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Czy filozofia moze by¢ rodzajem gry lub prowokac;ji?

Dotychczasowa tradycja filozoficzna Smiertelnie powaznie traktowata swoje poszukiwania
odpowiedzi na najwazniejsze pytania. Z rzadka pozwalano sobie w dzietach filozoficznych
na zarty czy nieco wigkszy dystans do omawianych zagadnien. W II potowie XX w.
filozofowanie zaczeto by¢ przez niektorych myslicieli rozpatrywane w kategoriach gry

z czytelnikiem. Czasem wiec trudno rozstrzygnac¢, czy kontrowersyjne dzieta filozoficzne
tego okresu s3 rewolucyjng zmiang perspektywy, czy tylko probg sprowokowania odbiorcy.
A moze prawda jest rodzajem gry?

Twoje cele

e Poznasz XX-wieczny problem pluralizmu ideowego.

» Sprobujesz odnies¢ pojecie gier jezykowych, wprowadzone przez Wittgensteina, do
gier z czytelnikiem typowych dla postmodernizmu.

» Wyjasnisz, dlaczego dialog w czasach pluralizmu jest coraz trudniejszy.




Przeczytaj

Od uniwersalizmu do mozaikowego pluralizmu

Zarowno filozofia starozytna, jak i nowozytna poszukiwaty uniwersalnych i jednoznacznych
odpowiedzi na podstawowe pytania. Postmodernizm jako $wiatopoglad oraz jako
konstatacja stanu ludzkiej wiedzy o Swiecie odchodzi od modelu uniwersalnej wiedzy

i struktur na rzecz niepewnosci i pluralizmu réznych odpowiedzi i lokalnych struktur.
Mozna to dostrzec zarOwno w nauce, jak i w kulturze, funkcjonowaniu spoteczenstwa

i polityce.

Na najbardziej podstawowym poziomie rzeczywistos¢

i jej prawa wymykaja sie poznaniu ludzkiemu, wydaje sie
tu panowac zasada nieoznaczonosci, wobec

czego w miejsce spodziewanej jednej uniwersalne;j
teorii i praw mamy wiele teorii, wiele lokalnych
spodziewanych scenariuszy zdarzen. W spoteczenstwie
i kulturze przejawia si¢ to wspoltczesnie w rozwoju
lokalnych spotecznosci, subkultur, wyemancypowanych
mniejszosci, w polityce zas§ w coraz wigkszej aktywnosci
lokalnych samorzadow czy inicjatyw
spoteczno$ciowych na portalach internetowych. Taki
stan rzeczy jest, zdaniem filozofow
postmodernistycznych, nieuchronng konsekwencija
uwolnienia spoteczenstw spod dyktatu rozumu oraz

obowigzujacych norm i praw. Pluralizmu w zyciu,

Chelsea-Bridge-Rockers

obyczajach, Swiatopogladach, gustach nie da si¢ juz
zatrzymac. Jedyne, co pozostaje, to dialog — coraz
trudniejszy.

Zrédto: Triton Rocker, Wikimedia Commons.

Pustka i Smiech

Jedna z najczesciej komentowanych cech filozofii postmodernistycznejjest jej kontestacyjny
i przeSmiewczy charakter. Tak naprawde czasami trudno odrézni¢, czy filozofowie
postmodernistyczni uprawiaja powazng analize¢, czy prowadzg zartobliwg gre z odbiorca.
Czy kiedy Jacques Derrida, omawiajac tworczo$¢ Hegla, poddat analizie etymologie
nazwiska filozofa i dowodzit, ze jest ona kluczowa w zrozumieniu heglowskiego idealizmu,
postepowal powaznie czy jedynie kpit z czytelnika? Czy kiedy wspolczesny filozof Richard
E. Goodkin (Around Proust) odnalazt na kartach W poszukiwaniu straconego czasu Marcela
Prousta (przeszto 3000 stron!) trzy nawigzania do Homera i napisat nastepnie powazng
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analize, ukazujaca tworczos¢ francuskiego pisarza z perspektywy tych nawigzan, byt
powazny czy tez uprawiat wielopoziomowg, niezrozumialg gre z czytelnikiem? Czy kiedy
Jacques Lacan analizowat jezyk wspotczesnejnauki pod katem symboliki seksualnej, robit to
powaznie czy tylko prowokowat? A moze miedzy powaga a zartem nie ma juz zadnejjasno
wytyczonej granicy? Dla postmodernistow prawda jest bowiem rodzajem gry. Kiedy pewien
australijski informatyk wynalazt program komputerowy do pisania tekstow
postmodernistycznych, wykazal, ze wszystkie charakteryzujg sie jednocze$nie uczonoscia
i betkotliwos$cig. Postmodernisci nie przejeli sie tg kping. Mogli tylko odpowiedzie¢: ,Coz,
to kwestia interpretacji”. Ze wzgledu na moc jezyka i naszego umystu kazdy dowolny cigg
stow mozna poddac interpretacji i co$ z tego wydobyc.

Stownik
kontestacja

(fr. contestation — spor, negacja; tac. contestari — protestowac) kwestionowanie,
zwlaszcza publiczne, wartosci i norm obowigzujgcych w zyciu spotecznym, politycznym
itp.

pluralizm

(fac. pluralis — mnogi) w ontologii: poglad gtoszacy, ze istnieje wiele rodzajow substancji
lub zasad rzeczywistosci
postmodernizm

(fac. post — po + fr. moderne — nowoczesnos¢) nurt w sztuce, literaturze i filozofii konca
XX w. stanowigcy krytyke nowoczesnej cywilizacji opartejna idei racjonalnego

i jednolitego porzadku istniejacego w Swiecie

teoria

(gr. theoria — ogladanie, badanie) calosciowa koncepcja zawierajaca opis i wyjasnienie
okreslonych zjawisk i zagadnien; tez: czyjakolwiek koncepcja na okreslony temat; dziat
nauki o literaturze, kulturze, sztuce itp. zajmujgcy si¢ systematyzowaniem pojec
i twierdzen lezacych u podstaw tych dziedzin; teza jeszcze nieudowodniona lub

nieznajdujaca potwierdzenia w praktyce



Audiobook

Polecenie 1

Zapoznaj sie z ponizszym audiobookiem. Jak sadzisz, dlaczego Emmanuel Levinas - zdaniem
Derridy - piszac o przesztosci, nawigzat do innos$ci? OdpowiedzZ uzasadnij.

Audiobook mozna wystucha¢ pod adresem: https:/zpe.gov.pl/b/P4rFZpusQ

Jacques Derrida
Marginesy filozofii
Réznia (fragment)

PrzesztoSc¢, ktora nigdy sie nie uobecnita - to wtasnie sformutowanie pozwolito
Emmanuelowi Lévinasowi nazwac, zgodnie z wytycznymi niemajgcymi oczywiscie
zwigzku z psychoanalizg, $lad i zagadke absolutnejinnosci - to inny. W tak
zakreSlonych granicach, a przynajmniejw tej perspektywie myslenie o rozni pociaga za
sobg krytyke klasycznej ontologii, jakg przedsiewzial Lévinas. I wlasnie pojecie Sladu,
podobnie jak pojecie rozni, tworzy w ten sposob, za sprawg owych roznych sladow i
owych roznic sladow - w sensie Nietzscheanskim, Freudowskim, Lévinasowskim
(,nazwiska autorow” to w tym wypadku jedynie wskazowki) - sie¢, ktora skupia w

sobie, a zarazem przecina naszg ,epoke”, wyznaczajaca granice ontologii (obecnosci).

A to znaczy bytu lub bytowosci. Bo wiasnie przeciwko panowaniu bytu podzega
wszedzie roznia, podzega w znaczeniu starotacinskiego sollicitare - wstrzgsa¢ w
posadach, wprawiac¢ catos¢ w drganie. Refleksja za$ nad r6znig to roztrzgsanie
okreslenia bycia jako obecnosci lub jako bytowosci. Tego rodzaju zagadnienie nie
mogtoby sie wylonic¢ i w ogodle byloby niepojete, gdyby gdzie$ nie odstonita si¢ roznica
miedzy byciem a bytem. Pierwsza konsekwencja: roznia nie jest. Nie jest upragnionym
bytem-obecnym - doskonatym, jedynym, zasadniczym, transcendentnym. Niczym nie
rzadzi, nad niczym nie panuje i nigdzie nie sprawuje zadnejwitadzy. Nie objawia sie w

piSmie wielkg literg. Mato, ze nie ma krolestwa rézni, to jeszcze ona sama w kazdym
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krolestwie podzega do buntu. To zas$ sprawia, ze staje si¢ w oczywisty sposob grozna,
ale i sama niezawodnie zagrozona przez to wszystko, co w nas pragnie krolestwa jego
przesztejlub przysztej obecnosci. | zawsze wilasnie w imieniu jakiegos krolestwa

oskarza si¢ ja o che¢ panowania, na my$l, ze oto, zapisana wielkg literg, poteznieje.

Czyzby wiec roznia az tak doktadnie wpisywala sie w rozstep réznicy
ontyczno-ontologicznej, tak jak objawia si¢ ona w mysli, a zwlaszcza jak w mysli o niej
odnajduje si¢ ,epoka’, jesli da sie jeszcze tak powiedziec, ,za poSrednictwem”
Heideggerowskiej refleksji, ktorej oming¢ nie sposob?

Nie ma prostej odpowiedzi na to pytanie.

Pod pewnym wzgledem roznia to oczywiscie uchwytne w dziejach i w danej epoce
rozwinigcie bycia czy roznicy ontologicznej. W différance a zaznacza dynamike tego

rozwiniecia.

Ale czy mys$l o sensie czy tez prawdzie bycia, okreslenie roznicy jako rézni, jako roznicy
ontologicznej, roznicy myslanej w horyzoncie kwestii bycia nie pozostaje jeszcze
wewnatrz metafizycznym skutkiem r6zni? By¢ moze rozwiniecie rézni to nie tylko
prawda czy epokowo$¢ bycia. By¢ moze nalezy pokusic si¢ o rozwazenie tej mysli
niestychanej, tej w milczeniu rysujacej sie Sciezki: ze dzieje bycia, ktore absorbujg
grecki i zachodni logos, tak jak urzeczywistniajg si¢ poprzez roznic¢ ontologiczna,
same stanowig jedynie jakas$ epoke diapherein. Stad tez chyba nie mozna nawet
nazywac¢ owego rozwiniecia ,epokq’, jako ze pojecie epokowosci nalezy do obszaru
dziejow jako dziejow bycia. A skoro bycie zawsze miato ,,sens” jedynie jako to, co byt
skrywa, i tak byto ujmowane w mysli i mowie, to r6znia w pewien bardzo osobliwy
sposob (jest) ,starsza” od roznicy ontologicznej czy prawdy bycia. To wiasnie ze
wzgledu na ten wiek mozna jg nazwaé gra $ladu. Sladu, ktéry juz nie nalezy do
horyzontu bycia, cho¢ wilasnie jego gra niesie i wyScieta sens bycia. Gra Sladu czy rozni,
ktora sensu nie ma i ktora nie jest. Ktora nie przynalezy do niczego. Nic nie
podtrzymuje, ale tez nic nie nadaje glebi tej otchlannej przestrzeni, gdzie w gre
wchodzi bycie.

By¢ moze dlatego witasnie Heraklitejska gra hen diapheron heautoi, tego, co rozni
siebie i od siebie rozne, ginie niczym $lad w okresleniu diapherein jako roznicy

ontologicznej.

Rozwazanie roznicy ontologicznej pozostaje niewatpliwie zadaniem trudnym, a jej
ekspresja jest niemal niestyszalna. Totez jesli poza naszym logosem przygotowujemy sie
na roznie tak drastyczng, ze az nie sposob pytac o nig jako o epokowos¢ bycia i roznice

ontologiczng, to nie dlatego ze chcemy unikng¢ przejscia przez prawde bycia ani ze w



jakikolwiek sposob ,krytykujemy”, , kwestionujemy”, ,negujemy”, blednie rozumiemy jej
stalg konieczno$¢. Przeciwnie, nalezy wytrzymac trud tego przejscia, ponowic je w
doktadnym odczytaniu metafizyki - wszedzie tam, gdzie to ona wlasnie okresla normy
zachodniego dyskursu, i to nie tylko w tekstach z zakresu ,historii filozofii”. Nalezy
bardzo uwaznie pilnowac ukazujgcego si¢ tam i znikajacego sladu - tego, co wykracza
poza prawde bycia. Slad (tego), co nigdy nie moze sie uobecni¢, élad, ktéry sam nigdy
nie moze sie uobecnié¢: ukaza¢, odstoni¢ jako taki we wtasnej zjawiskowosci. Slad, ktory
pozostaje poza obszarem tego, co gteboko taczy ontologie fundamentalng i
fenomenologie. Slad, ktory niezmiennie rézni i odracza, jako taki nigdy nie jest w
postaci uobecnienia siebie. Uobecniajgc sie, zaciera, rozbrzmiewajac, cichnie, jak owo
a sie piszac, wpisuje si¢ w piramide differance, rozni.

Polecenie 2

Wyjasnij, jaki jest zwigzek rézni z ontologia.




Mapa mysli

Film dostepny pod adresem https: //zpe.gov.pl/a/D3GmligiK

Nagranie filmowe lekcji pod tytutem O dialogu w czasach pluralizmu.

Polecenie 1

Co to znaczy, ze dialog w czasach pluralizmu jest coraz trudniejszy?

Polecenie 2

Dlaczego filozofowie z nurtu postmodernizmu sg oskarzani o betkotliwos¢?

Polecenie 3

Zapoznaj sie z ponizszg mapa mysli, przedstawiajgca zatozenia pluralizmu na tle nauki, polityki
i socjologii. Zastandéw sie, co taczy te trzy odtamy. Jesli uznasz, ze jest to potrzebne, uzupetnij
mape.
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teoria naukowa nie moze
by¢ pozbawiona
rywalizacji

monizm teoretyczny wielo$¢ metod lub teorii
zgubny dla nauki przy wyjasnianiu zjawisk

grupy, organizacje maja
prawo wyrazac swoje
interesy

réwnos¢ pogladéw

poszanowanie
zréznicowan spotecznych i
kulturowych

udziat w sprawowaniu
witadzy



Polecenie 4

Uzupetnij ponizszag mape mysli, wskazujac problemy pluralizmu w XX w. na podstawie wyzej
wymienionych zatozen.

Problemy pluralizmu XX w. CGEEERD

————— spoteczenstwo i kultura  ------



Dla nauczyciela

Autor: Pawel Kaniowski
Przedmiot: Filozofia

Temat: Od uniwersalizmu do mozaikowego pluralizmu
Grupa docelowa:

Szkota ponadpodstawowa, liceum ogolnoksztatcace, technikum, zakres podstawowy
i rozszerzony

Podstawa programowa:
Zakres podstawowy
Tresci nauczania - wymagania szczegolowe
III. Pierwsze spory filozoficzne. Uczen:

1) analizuje pytanie ,czy istnieje jedna zasada, czy wiele zasad rzeczywistosci?” oraz
w jego kontekscie rekonstruuje spor miedzy monizmem (np. Tales) a pluralizmem
(np. Empedokles);

Zakres rozszerzony
TreSci nauczania - wymagania szczegotowe
IIl. Wybrane problemy filozofii.

3. Wybrane spory metafizyczne (ontologiczne). Uczen, definiujgc odpowiednie
terminy i analizujac argumenty, rekonstruuje nastepujace spory:

2) o r6znorodno$c¢ bytow (monizm - pluralizm);

6. Wybrane spory etyczne. Uczen, definiujgc odpowiednie terminy i analizujac
argumenty, rekonstruuje nastepujgce spory:

2) o nature wartosci lub powinnosci moralnych (relatywizm - absolutyzm lub
uniwersalizm, subiektywizm - obiektywizm);

Ksztaltowane kompetencje kluczowe:

» kompetencje osobiste, spoleczne i w zakresie umiejetnosci uczenia sig;
» kompetencje w zakresie rozumienia i tworzenia informacj;
« kompetencje cyfrowe.



Cele lekcji (jezykiem ucznia):

» Poznasz XX-wieczny problem pluralizmu ideowego.

» Sprobujesz odnies¢ pojecie gier jezykowych, wprowadzone przez Wittgensteina, do
gier z czytelnikiem typowych dla postmodernizmu.

e Wyjasnisz, dlaczego dialog w czasach pluralizmu jest coraz trudniejszy.

Cele operacyjne. Uczen:

e pozna XX-wieczny problem pluralizmu ideowego;

» sprobuje odnie$¢ pojecie gier jezykowych, wprowadzone przez Wittgensteina, do gier
z czytelnikiem typowych dla postmodernizmu;

e wyjasni, dlaczego dialog w czasach pluralizmu jest coraz trudniejszy.

Strategie nauczania:

o konstruktywizm;
e konektywizm.

Metody i techniki nauczania:

o Cwiczen przedmiotowych;
» zuzyciem komputera;
o dyskusja.

Formy pracy:

e pracaindywidualna;

e pracaw parach;

e pracaw grupach;

e praca catego zespotu klasowego.

Srodki dydaktyczne:

« komputery z gloSnikami, stuchawkami i dostepem do internetu;
» zasoby multimedialne zawarte w e-materiale;

» tablica interaktywna/tablica, pisak /kreda;

« telefony z dostepem do internetu.

Przebieg lekcji
Przed lekcja:
1. Uczniowie zapoznajq sie z treSciami w sekciji ,,Przeczytaj.

Faza wprowadzajaca:



1. Nauczyciel, po zalogowaniu si¢ na platformie i wySwietleniu e-materiatu, odczytuje
uczniom temat zaje¢ oraz cele, a nastepnie prosi, by na ich podstawie uczniowie
sformutowali kryteria sukcesu.

2. Dyskusja wprowadzajaca. Nauczyciel odczytuje pytanie znajdujace sie we
wprowadzeniu do e-materialu wySwietlonego na tablicy: Czy filozofia moze by¢
rodzajem gry lub prowokacji? Prosi uczniow, aby w parach rozpoczeli wstepng dyskusije
na ten temat. Uczniowie dzielg si¢ swoimi spostrzezeniami na forum, a wybrana osoba
zapisuje najwazniejsze spostrzezenia i wnioski z dyskus;ji na tablicy.

Faza realizacyjna:

1. Praca z tekstem. Jezeli przygotowanie uczniow do lekcji jest niewystarczajace,
nauczyciel prosi o indywidualne zapoznanie si¢ z trescig w sekcji ,Przeczytaj”. Kazdy
uczestnik zaje¢ podczas cichego czytania wynotowuje najwazniejsze kwestie
poruszone w tekscie. Nastepnie wybrani uczniowie odczytuja na glos swoje notatki.
Nauczyciel inicjuje rozmowe kierowang porzadkujacg ten etap pracy.

2. Praca z multimedium. Nauczyciel wySwietla na tablicy interaktywnejlub za pomocg
rzutnika multimedium w sekcji ,Audiobook”. Uczniowie odczytuja polecenie: Zapoznaj
sie z ponizszym audiobookiem. Jak sadzisz, dlaczego Emmanuel Levinas - zdaniem
Derridy - piszac o przesztosci, nawigzat do innosci? Odpowiedz uzasadnjj. i wykonuja je
w parach. Nastepnie dzielg si¢ swoimi odpowiedziami na forum klasy.

3. Praca z drugim multimedium. Uczniowie zapoznajg si¢ z materiatem w sekcji ,Mapa
mysli”. Klasa dzieli si¢ na grupy. Kazdy zesp6t opracowuje odpowiedzi do polecen
i ¢cwiczen. Po wyznaczonym przez nauczyciela czasie liderzy grup odczytuja
propozycje. Nauczyciel komentuje rozwigzania uczniow.

4. Uczniowie ogladajg film O dialogu w czasach pluralizmu. Nastepnie wspolnie dyskutuja
na temat Co to znaczy, ze dialog w czasach pluralizmu jest coraz trudniejszy?

Faza podsumowujaca:

1. Nauczyciel wySwietla na tablicy temat lekcji i cele zawarte w sekcji ,Wprowadzenie”
Wspolnie z uczniami poddaje refleksji proces dydaktyczny: czego si¢ uczniowie
nauczyli, czy osiggneli zatozone cele?

Praca domowa:

1. Uczniowie wykonuja pisemnie polecenie 2 z sekcji ,Mapa mysli": Dlaczego filozofowie
z nurtu postmodernizmu sg oskarzani o betkotliwos$c¢?

Materialy pomocnicze:

o Tatarkiewicz W., Historia filozofii, Warszawa 2005.
e Derridal., Marginesy filozofii,, thum. A. Dziadek, J. Marganski, P. Pienigzek, Warszawa
2002.



Wskazowki metodyczne opisujace rézne zastosowania multimedium:

» Uczniowie zapoznajg si¢ z multimedium w sekcji ,Audiobook” i przygotowuja do niego
pytania. Nastepnie zadajg je sobie nawzajem, sprawdzajac stopien przyswojenia jego
tresci.



