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WSTEP

Prezentowany poradnik metodyczny do programu nauczania jezyka hiszpariskiego
wprowadzanego jako pierwszy jezyk obcy na etapie edukacji wczesnoszkolnej zostat
opracowany z myslg o nauczycielach rozpoczynajacych prace w zawodzie lub o matym
doswiadczeniu zawodowym i moze stuzy¢ jako narzedzie do rozwijania ich kompetencji.
Dla nauczycieli z wieloletnim doswiadczeniem niniejszy poradnik moze stanowi¢ Zzrédto
innowacyjnych rozwigzan majacych na celu uatrakcyjnienie zajec z dzie¢mi mtodszymi.
Poradnik zostat przygotowany w zgodzie z zatozeniami teoretyczno-

-naukowymi konstruktywizmu (Klus-Stariska 2018) oraz podejécia komunikacyjnego
(Komorowska 2003). Czerpie takze z zatozer wyrazonych w przewidzianym dla edukacj
wczesnoszkolnej programie nauczania jezyka hiszpanskiego Entre amigos i stanowi jego
uzupetnienie. Poradnik jest spdjny z zatozeniami podstawy programowej nauczania
jezyka obcego dla | etapu edukacyjnego (Dz. U. 1997, nr 95, poz. 425 z pézn. zm.; t..

Dz. U. 2021, poz. 1915; Dz. U. 2017, poz. 356 z pézn. zm.). Istotnym zagadnieniem
uwzglednianym w proponowanym przebiegu procesu nauczania jest ksztattowanie

i rozwijanie kompetencji kluczowych oraz umiejetnosci miekkich. Poradnik odnosi sie
do pracy z klasg o zréznicowanych potrzebach edukacyjnych.

Do poradnika zostaty dotgczone przyktadowe scenariusze lekcji prezentujace
metody, techniki i strategie nauczania wskazane w programie nauczania i omawiane
w niniejszym poradniku.




ROZDZIAL |

Planowanie pracy w procesie dydaktycznym i wychowawczym
uwzgledniajace cele oraz zatozenia podstawy programowej jezyka
hiszpanskiego na | etapie edukacyjnym

Podczas planowania pracy w procesie dydaktycznym i wychowawczym na | etapie
edukacyjnym nalezy uwzgledni¢ procesy poznawcze oraz rozwéj biologiczny,
motoryczny, a takze emocjonalny i spoteczny dziecka w wieku wczesnoszkolnym.
Whasciwie kazdg czynnos¢ czy forme zachowania mozna rozwazac w aspekcie
rozwojowym. Z pojeciem rozwoju tgczg sie takie okreslenia jak tempo rozwoju, a wiec
szybkos¢, z jaka dokonujg sie zmiany w organizmie i psychice cztowieka, rytm rozwoju,
ktérym jest stopien regularnosci zachodzenia tych zmian w czasie, a takze okresy
krytyczne, czyli punkty zwrotne w rozwoju dziecka, w ktérych nastepuje przejscie

z jednego cyklu do nastepnego. W rozwoju dziecka mozna zauwazy¢ okresy znacznego
przyspieszenia i okresy spowolnienia. Rozwéj cztowieka przebiega wedtug nastepujacych
po sobie faz i etap6w, mozna wiec wyréznic okresy przetomowe oraz okresy najwiekszej
gotowosci rozwojowej na wybrane bodzce (Pamuta 2009: 6). W trakcie tych etapéw
rozwojowych szczegdlny wptyw na dziecko bedg wywiera¢ poszczegélne czynniki
stymulujace. W innych okresach te same czynniki bedg oddziatywac znacznie stabiej

i wtedy proces uczenia sie stanie sie mniej skuteczny. Aby osiagnac cele i realizowac
zatozenia okre$lone w podstawie programowej dla edukacji wczesnoszkolnej, warto
doktadnie przyjrze¢ sie rozwojowi dziecka we wszystkich jego aspektach.

1.1. Charakterystyka uczniow w wieku wczesnoszkolnym

Dziecko rozpoczynajgce nauke w szkole doswiadcza ogromnej zmiany zyciowej. Wigze
sie ona z przejSciem od formy zabawowej, charakterystycznej dla wieku przedszkolnego,
do nauki w tawce szkolnej, co oznacza dla ucznia zmiane dotychczasowego trybu zycia

i pojawienie sie szeregu obowigzkéw. Szkota staje sie wiec powaznym czynnikiem
rozwoju dziecka.

W pierwszym okresie, a wiec w wieku 7-8 lat, a czasem takze w wieku 6 lat, jesli
mamy do czynienia z dzieckiem, ktére wczesniej rozpoczyna proces edukacji szkolnej,
uczen przechodzi faze adaptacji do srodowiska. Zauwaza nowe wymagania stawiane
mu przez otoczenie, nauczyciela i réwiesnikéw. Jest to dla dziecka okres wzmozonego
wysitku fizycznego i psychicznego oraz intensywnych doznar o charakterze spotecznym.
Dziecko uczy sie wspétpracy i wspétdziatania, powinno uczy¢ sie panowania nad
wtasnymi pragnieniami i instynktami oraz uczy¢ sie podporzadkowaé normom,
rozwija¢ umiejetnoé¢ samodzielnego myslenia (tamze). Ogromne znaczenie ma dla
dziecka osoba nauczyciela wychowawcy, pod ktérego kierunkiem toczy sie w szkole
zycie spoteczne. Z kazdym kolejnym miesigcem nauki dzieci uczg sie kierowania
procesami poznawczymi, maja coraz lepsza koncentracje, spostrzeganie, zdolnosé
obserwacji zjawisk. Zaczynajg dojrzewac emocjonalnie i spotecznie, ksztattujg sie ich
zainteresowania i pasje. W klasie | dynamicznie rozwijajg sie analiza i synteza wzrokowa,
stuchowa oraz kinetyczno-ruchowa. Dzieki temu dziecko jest w stanie opanowac
umiejetnos¢ czytania i pisania, wykazuje che¢ do odkrywania otaczajacego go Swiata, co
jest niezmiernie przydatne w nauce jezyka obcego.



W kolejnych klasach, a wiec w wieku 9-10 lat, mozna zauwazy¢ przede wszystkim
zmiany w sferze intelektualnej i zachowaniu dziecka. Intensywnie zmienia sie sposéb
rozumowania, wzrasta takze sprawnos¢ postugiwania sie jezykiem ojczystym, ulega
wzbogaceniu zaséb stownictwa. Myslenie dziecka podaza w kierunku zwiekszonej
aktywnosci i samodzielno$ci, na co wptyw ma opanowana juz umiejetnos¢ czytania
i pisania. Dziecko dokonuje operacji logicznych na podstawie rzeczywistego lub
wyobrazonego manipulowania przedmiotami (tamze: 7). Daje sie takze zauwazy¢
wzrost aktywnosci spotecznej i rozwéj umiejetnosci wspétzycia i wspétdziatania
w zespole. Dzieci sg pewne siebie, tatwo przystosowuja sie do obowigzujgcych norm.
Rozwéj jezykowy w tym okresie bedzie bezposSrednio zwigzany z rozwojem poznawczym,
umiejetnoscig koncentracji i pamiecia. Waznga role odgrywaja tu takze indywidualne
cechy ucznia, w tym rodzaj dominujacej inteligencji, takze jezykowej. Kluczowym
zadaniem nauczyciela bedzie wiec dobdr programu nauczania odpowiedniego do
mozliwosci rozwojowych ucznidw oraz ich dojrzatosci szkolnej.

1.2. Planowanie pracy w procesie dydaktycznym i wychowawczym
uwzgledniajace cele i zatozenia podstawy programowej do ksztatcenia
jezyka hiszpanskiego na pierwszym edukacyjnym

Na | etapie ksztatcenia, a wiec w klasach I-lll, ksztatcenie jezykowe jest przewidziane
w wymiarze co najmniej 2 godzin lekcyjnych tygodniowo. Ze wzgledu na intensywny
rozwdj poznawczy, w tym przede wszystkim ograniczong jeszcze umiejetnos¢ skupienia
i koncentracji, zaleca sie tak zaplanowa¢ prace z kazdg grupa, by zajecia jezyka obcego
nie odbywaty sie ciagiem (90 minut w jednym dniu), lecz byty rozbite na jedna lekcje
w danym dniu.

Planujac prace dydaktyczng na | etapie ksztatcenia, nauczyciel powinien pamietac
o zawartych w podstawie programowej zaleceniach dotyczacych potrzeby zapewnienia
spokoju, systematycznosci i wielokierunkowosci. Nalezy zadba¢ réwniez o dostosowanie
tempa pracy do mozliwosci psychoruchowych uczniéw, z kolei poznawane zagadnienia
trzeba dostosowa¢ do ich mozliwosci percepcyjnych (Dz. U. 2017, poz. 356 z pézn. zm.).

Wiedza nauczyciela na temat potrzeb ucznia i jego mozliwosci jest niezbedna do
odpowiedniego zaplanowania pracy w klasie. Nauczyciel jest wiec zobowigzany do
analizy dokumentéw wydanych przez publiczne poradnie psychologiczno-
-pedagogiczne, a nastepnie do zwrdcenia szczegélnej uwagi na ewentualne trudnosci
poszczegblnych ucznidéw w zakresie nabywania wiadomosci i rozwijania umiejetnosci,
uwzgledniajac dostosowania w planowaniu sposobu pracy. Powinien dostosowac
zasady pracy pedagogicznej z danym uczniem oraz stosowac sie do zalecen zawartych
w orzeczeniu o potrzebie ksztatcenia specjalnego (np. ze wzgledu na dysfunkcje
stuchu lub wzroku, zespét Aspergera). Realizacja programu nauczania odbywa sie
z catg klasa, ale do wykonywania okreslonych zadan nauczyciel moze tymczasowo
podzieli¢ klase na mniejsze grupy, pamietajac o tym, by kazda grupa byta zréznicowana
i skkadata sie zaréwno z uczniéw ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi (SPE), jak
i uczniéw niemajacych trudnosci edukacyjnych. W trakcie danej jednostki lekcyjnej
przekazywane tresci oraz materiat do opanowania sa dla wszystkich uczniéw takie
same, jednakze konkretne ¢wiczenia powinny zostac zréznicowane po uwzglednieniu
specjalnych potrzeb edukacyjnych uczniow. Nauczyciel powinien zwrdci¢ szczeg6lng
uwage na ewentualne trudnosci poszczeg6lnych uczniow w zakresie nabywania




wiadomosci i umiejetnosci przewidzianych do realizacji w podstawie programowej.
Powinien dostosowa¢ warunki realizacji potrzeb edukacyjnych, rozwijania potencjatu
oraz mozliwosci i mocnych stron dzieci. Zaleca sie, by nauczyciel skonsultowat sie,

a nastepnie wspétpracowat z wychowawcg danej klasy, pedagogiem szkolnym, a takze
z rodzicami badZ opiekunami prawnymi uczniéw.

Kolejnym krokiem w planowaniu pracy dydaktycznej bedzie przygotowanie
miejsca, w ktérym bedg sie odbywac lekcje. Zajecia jezyka hiszpanskiego na | etapie
ksztatcenia odbywaja sie w sali przeznaczonej do nauczania poczatkowego. Zaleca
sie, by w takiej sali wyodrebni¢ strefe edukacyjna (wyposazona w stoliki i tablice)
oraz strefe rekreacyjna (z dywanem lub poduszkami), dzieki ktérej uczniowie
beda mogli brac¢ udziat w zajeciach przeprowadzanych w swobodnej atmosferze
(np. podczas lekcji powtérzeniowej, w ktérej beda wykorzystywane gry i zabawy
jezykowe) lub beda mogli zrelaksowa¢ sie podczas przerwy. Zaleca sie wyznaczenie
strefy, w ktorej bedg mogty by¢ eksponowane materiaty graficzne stymulujace nauke
jezyka hiszpanskiego. Nauczyciel jezyka hiszpanskiego powinien porozumiec sie
z nauczycielem nauczania zintegrowanego lub edukacji wczesnoszkolnej i uzgodni¢,
czy jest mozliwos¢ wykorzystania w tym celu na przyktad jednej tablicy korkowej na
Scianie. Dodatkowo kazda sala powinna by¢ wyposazona w sprzet utatwiajacy nauke,
tj. komputer z dostepem do internetu, odtwarzacz CD/MP3, a takze urzadzenia
pozwalajace na dostosowanie form pracy dla dzieci ze SPE, np. dodatkowe Zrédto
Swiatta lub rolety na oknach. Dobrze bytoby dysponowac takze tablicg interaktywnga lub
rzutnikiem, cho¢ nie jest to wymagane. Istotne jest takze zorganizowanie przestrzeni
na wyeksponowanie prac uczniéw. Z zatozenia realizacja programu nauczania jezyka
hiszpanskiego na etapie wczesnoszkolnym moze odbywac sie przy uzyciu podstawowych
Srodkow dydaktycznych, jednak wszelkie pomoce audiowizualne i przedmioty
oddziatujace na zmysty uczniéw beda dziata¢ stymulujaco i uatrakcyjnia lekcje. Takimi
pomocami moga by¢ np. plakaty, flaga Hiszpanii, zdjecia, widokdwki.

W nastepnej kolejnosci nauczyciel dokonuje wyboru odpowiedniego podrecznika
do nauczania w klasach I-lll. W chwili redagowania niniejszego poradnika (rok 2022)
polski rynek wydawniczy nie ma do zaoferowania zadnej publikacji przeznaczonej dla tej
grupy wiekowej i dla etapu ksztatcenia wczesnoszkolnego, ktéra bytaby zatwierdzona
i dopuszczona przez Ministerstwo Edukacji i Nauki. Nauczyciel jezyka hiszpanskiego
moze zatem korzystac z podrecznika lub serii podrecznikéw oferowanych przez
wydawnictwa hiszpanskie lub tez moze pracowaé w oparciu o wtasne materiaty, jednak
takie rozwigzanie wymaga od niego zdecydowanie wiekszego naktadu pracy. Bez wzgledu
na wybrang opcje, nauczyciel zobowigzany jest do przygotowania planu wynikowego
i rozktadu materiatu, ktére bedg obejmowac cele wychowawcze i edukacyjne oraz
ksztattowanie kompetencji kluczowych i umiejetnosci uniwersalnych. Z uwagi na to,

Ze na etapie nauczania wczesnoszkolnego edukacja przebiega w formie zintegrowanej,
nalezy takze zaplanowac realizacje tresci miedzyprzedmiotowych. Planowanie pracy
dydaktycznej powinno uwzgledniac takze dziatania podejmowane w ramach realizacji
edukacji wtaczajacej, co doktadnie oméwiono w dalszej czesci poradnika.

Istotng kwestig podczas planowaniu pracy dydaktycznej jest utworzenie zasad
oceniania. Powinny one zosta¢ przygotowane w oparciu o wewnatrzszkolne zasady
oceniania dla danej szkoty uwzglednia¢ indywidualizacje nauczania i oceniania uczniéw
ze SPE w spos6b pozwalajacy im odnies¢ sukces edukacyjny.



Planujac prace dydaktyczng w danym roku, nauczyciel bierze pod uwage takze
wydarzenia promujace kulture wybranych krajéw hiszparskojezycznych. W wielu
szkotach obchodzony jest Europejski Dzien Jezykdw Obcych, z ktérym zwigzane sg
liczne konkursy wiedzy i artystyczne. Mozna takze zaplanowac szkolne obchody $wiat
typowych dla kultur krajéw hiszpanskojezycznych (np. Dia de los Muertos, Dia de los
Inocentes) czy $wigteczna loterie.

Plan pracy przygotowany przez nauczyciela powinien uwzgledniac:

= cele wychowawcze oraz cele nauczania jezyka hiszpanskiego przewidziane do
osiggniecia na | etapie ksztatcenia, a wiec m.in. rozbudzanie ciekawosci poznawczej
uczniéw oraz motywacji do nauki, ksztattowanie postawy otwartosci wobec Swiata
iinnych ludzi, aktywnosci w zyciu spotecznym oraz odpowiedzialnosci za zbiorowos¢;
jednym z najwazniejszych celéw jest wszechstronny rozwéj osobowy ucznia przez
pogtebianie jego wiedzy oraz zaspokajanie i rozbudzanie jego naturalnej ciekawosci
poznawczej;

= indywidualizacje procesu nauczania (np. poprzez zréznicowanie kart pracy,
wydtuzenie czasu pracy, podziat materiatu na mniejsze partie itd.);

= treSci programowe i czas zatozony na ich realizacje z uwzglednieniem dostosowan
dla uczniéw ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi;

= realizacje edukacji wtaczajacej i odpowiednie dostosowania dla uczniéw ze
specjalnymi potrzebami edukacyjnymi;

= ksztattowanie kompetencji kluczowych i umiejetnosci uniwersalnych;

= odwotania do tresci miedzyprzedmiotowych, uzupetnianie wiedzy i umiejetnosci
uczniéw zdobytych w ramach pozostatych edukacji;

= dobér metod, technik, form pracy oraz $rodkéw dydaktycznych (w tym pomocy
i materiatéw dodatkowych, takze dostosowanych do potrzeb uczniéw ze SPE).

Zaleca sie, by oprécz przygotowania planu pracy uwzgledniajacego wymagania
edukacyjne, nauczyciel rozpisat takze plan realizacji tresci jezykowych i gramatycznych
na caty | etap ksztatcenia, to znaczy na 3 lata nauki. Propozycja uktadu tresci zostata
przedstawiona w rozdziale IV poradnika.

Podczas planowania procesu ksztatcenia nauczyciel powinien wzig¢ pod uwage
wykorzystanie narzedzi technologii informacyjno-komunikacyjnych (TIK) zaréwno
podczas lekcji stacjonarnych, jak i prowadzonych w trybie zdalnym. w tym celu nalezy
sie zapoznac z dostepng w szkole bazg programéw stuzacych do pracy zdalnej, jak
réwniez mozliwoSciami sprzetowymi szkoty. Wskazane bytoby takze przygotowanie
przestrzeni, kacika do prowadzenia zaje¢ zdalnych i upewnienie sie, Ze jest dostep do
internetu. Planujac proces nauczania w trybie zdalnym, nauczyciel powinien uwzgledni¢
narzedzia zalecane przez MEiN, takie jak Zintegrowana Platforma Edukacyjna czy
zasoby portalu Scholaris. Wspétpracujac z wychowawca, powinien zaplanowac realizacje
programu wychowawczo-profilaktycznego, dostosowujac z wychowawcg tematyke
zaje¢ do pojawiajacych sie probleméw zwigzanych ze zdalnym nauczaniem. W ramach
zespotu przedmiotowego nalezy ustali¢, ktére tresci ksztatcenia bedga realizowane
w poszczegblnych klasach, a takze zaplanowac sposéb ich realizacji w procesie
nauczania na odlegtos¢ (narzedzia, metody i formy). W razie potrzeby nauczyciele
rekomenduja dyrektorowi szkoty koniecznos¢ modyfikacji szkolnego zestawu programéw

nauczania (MEN 2020).



Przepisy prawa jasno okreslajg, jak nalezy zaplanowa¢ nauczanie w trybie ksztatcenia
na odlegtos¢. Nalezy w porozumieniu z rodzicami i uczniami ustali¢ optymalne
sposoby komunikowania sie oraz prowadzenia nauczania zdalnego. Nalezy zaplanowa¢
przeprowadzanie zaje¢ zdalnie, zgodnie z planem oraz w czasie dostosowanym do
potrzeb i mozliwosci dziecka i rodziny. Oznacza to przygotowywanie i przesytanie droga
elektroniczng rodzicom tygodniowych zestawdw ¢wiczen, zadan do pracy z dzieckiem,
kart pracy oraz wskazéwek, filméw instruktazowych, piosenek, szablonéw do wycinania
i tworzenia konstrukcji papierowych. Zgodnie z przepisami prawa uwzgledniajgcymi
wczesny wiek dzieci, nauczanie na | etapie ksztatcenia powinno odbywac sie poprzez
rodzica, ktéremu przekazywane sa materiaty i informacje o sposobie ich wykorzystania.

Komunikacja z rodzicem i przesytanie materiatéw edukacyjnych dla uczniéw moze
odbywac sie za posrednictwem poczty elektronicznej, dziennika elektronicznego lub
przy wykorzystaniu szkolnej platformy edukacyjnej (np. Teams lub Classroom), poczty
tradycyjnej, poprzez udostepnianie pakietow edukacyjnych do odbioru w szkole.

W sytuacji gdy nie jest mozliwe korzystanie z technologii, nalezy uwzgledni¢ dowozenie
materiatéw edukacyjnych do doméw uczniow.

Dopuszcza sie mozliwos¢ prowadzenia zaje¢ réwniez w formie wideokonferencji czy
wideoczatow przy wykorzystaniu szkolnej platformy, nalezy jednak pamieta¢, by dtugos¢
danej jednostki lekcyjnej nie przekraczata 30 minut. Dobrze jest takze przekazywac
rodzicom wskazéwki do pracy w domu oraz umozliwi¢ konsultacje z nauczycielem oraz
z psychologiem, jezeli bedzie taka potrzeba (tamze). Przygotowujac wszystkie materiaty
i pomoce dydaktyczne, nalezy pamietac o zréznicowaniu potrzeb edukacyjnych dzieci.

W ramach edukacji wtaczajacej nauczyciel jezyka hiszpanskiego powinien zaplanowat
takze proces nauczania w trybie zdalnym dla uczniéw ze SPE, wspétpracujac w tym
zakresie z nauczycielem wspomagajacym, jezeli w danym przypadku szkota oferuje taka
mozliwos¢, i wychowawca danej klasy.



ROZDZIAL I
Nauczanie jezyka hiszpanskiego na | etapie ksztatcenia

Proces dydaktyczny realizowany w szkole powinien by¢ oparty o ogélne normy
postepowania dydaktycznego zwane zasadami nauczania. S3 to pewne reguty, ktérych
przestrzeganie bedzie pozwala¢ nauczycielowi zaznajamiac uczniéw z podstawami
usystematyzowanej wiedzy, rozwija¢ ich zainteresowania i zdolnoSci poznawcze oraz
wdraza¢ do samoksztatcenia (Kupisiewicz 2000: 67). Przestrzeganie ogélnych norm
postepowania dydaktycznego nauczyciela i dziatalnosci uczniow zapewni lepsza
realizacje celéw ksztatcenia. Podkresla sie wiec koniecznos¢ przestrzegania w catym
procesie dydaktycznym:

= zasady systemowosci, polegajacej na uporzagdkowaniu materiatu dydaktycznego
oraz zwracaniu uwagi uczniow na swiat jako catos¢, ukazywaniu korelacji miedzy
poszczeg6lnymi przedmiotami nauczanymi w szkole;

= zasady pogladowosci, polegajacej na poznawaniu rzeczywistoSci na podstawie
obserwacji, myslenia i praktyki;

= zasady samodzielnosci, rozumianej jako ograniczona zaleznos¢ ucznia od
nauczyciela, jako stopniowe wdrazanie uczniéw do samodzielnego wyboru
i planowania, wykonywania i sprawdzania pracy;

= zasady zwiazku teorii z praktyka, odnoszacej sie do zwigzku miedzy poznawaniem
rzeczywistosci a jej zmienianiem;

= zasady efektywnosci, czyli zwigzku miedzy celami a wynikami ksztatcenia;

= zasady przystepnosci (stopniowania trudnosci), polegajacej na pokonywaniu
trudnosci uczniéw w poznawaniu i przeksztatcaniu rzeczywistosci;

= zasady indywidualizacji i uspotecznienia (Okon 2003: 171-189).

Edukacja wczesnoszkolna to wazny etap w procesie edukacji dziecka. Mozna powiedzie(,
ze stanowi ona fundament, na ktérym opiera sie dalsze ksztatcenie. Jest to okres
przejsciowy miedzy edukacjg przedszkolng a kolejnym etapem ksztatcenia, to czas,

w ktérym dzieci wdrazaja sie do nauki szkolnej i uczg systematycznej pracy. Edukacja
wczesnoszkolna prowadzona jest zgodnie z koncepcjg nauczania zintegrowanego,
ktorej zatozenia méwig, ze dziecko jest podmiotem w procesie nauczania-uczenia sie,
jest zintegrowana catoscia, dlatego nalezy wspomagac jego rozwéj catosciowy (Pamuta
2009: 37). Oznacza to holistyczne podejscie do tematéw, ksztatcenie umiejetnoci
ucznia w zakresie zdobywania, klasyfikowania czy segregowania informacji oraz
umiejetnosci samodzielnego myslenia. Tresci nauczane w obszarach przedmiotowych
realizowanych w ramach poszczegélnych edukacji przewidzianych w podstawie
programowej — polonistycznej, matematycznej, przyrodniczej, jezykowej, spotecznej,
plastycznej, technicznej, muzycznej, informatycznej i wychowania fizycznego —
wzajemnie sie przeplatajg i odnoszg sie do opisu $wiata z najblizszego otoczenia
ucznia (szkota, rodzina, przyjaciele, tradycje i zwyczaje rodzinne). Nawiazuja réwniez do
zainteresowan i obowigzkéw uczniéw. Nalezy stale pamietad, ze tresci dotyczace jezyka
hiszpanskiego realizowane s3 w sposdb spiralny, co oznacza, ze nauczyciel powraca do
nich co jakis czas i rozszerza je o nowe elementy.

Waznym czynnikiem wptywajacym na uczenie sie i jego efekty jest motywacja
i zainteresowanie ucznia. Dzieci w wieku wczesnoszkolnym nie majg jeszcze




wyksztatconej motywacji wewnetrznej, czyli potrzeby uczenia sie jezyka obcego dla
samych siebie. Rolg nauczyciela jest wiec ksztattowanie motywacji zewnetrznej

ucznia poprzez stworzenie na zajeciach atmosfery przyjazni i zyczliwosci, sprzyjajacej
rozwijaniu umiejetnosci uniwersalnych i kompetencji kluczowych oraz uksztattowaniu
pozytywnego stosunku dziecka do nauki, przedmiotu i samego nauczyciela, co bedzie
bezposrednio przektadac sie na efekty nauczania.

/godnie z zaleceniami Rady Unii Europejskiej w sprawie ksztattowania kompetencji
kluczowych (Dz. Urz. UE 2018, C189/1), nauczanie zintegrowane obejmuje ksztattowanie
kompetencji w zakresie wielojezycznosci poprzez nauczanie jezyka obcego. Jak
juz wspomniano, dziecko w wieku 610 lat charakteryzuje sie otwartoscia, checia
poznawania i eksplorowania $wiata, cho¢ jednoczesnie jest to czas, w ktérym nastepuje
jego gwattowny rozw6j zaréwno fizyczny, emocjonalny, spoteczny, jak i intelektualny.
Swiadomo$¢ zmian rozwojowych, ktérych doswiadcza uczer, pozwoli nauczycielowi
jezyka hiszpanskiego stosownie dobra¢ metody i strategie nauczania, by skutecznie
rozwijac¢ wszystkie sprawnosci jezykowe. Warto zatem zatrzymac sie na chwile
i przeanalizowac zmiany rozwojowe dziecka w wieku wczesnoszkolnym.

2.1. Rozwaéj biologiczny, fizyczny i motoryczny dziecka w wieku
wczesnoszkolnym

/godnie z trescig podstawy programowej edukacja na etapie wczesnoszkolnym jest
ukierunkowana na zaspokojenie naturalnych potrzeb rozwojowych ucznia. Dziecko
szeScio- i siedmioletnie jest znacznie silniejsze i dojrzalsze pod wzgledem fizycznym niz
przedszkolak. Zmienia sie jego sylwetka, wzmacniajg sie miesnie, kosci i uktad nerwowy.
Etap wczesnoszkolny to okres duzego rozwoju sprawnosci pracy drobnych migsni, co
pozwala na wykonywanie ruchéw manipulacyjnych czy sprawniejsze trzymanie w rece
otéwka. Jednak proces kostnienia kosci nadgarstka nie jest zakonczony, dlatego dzieci
szybko mecza sie nadmiernym pisaniem (Pamuta 2009: 9).

Nauka pisania na lekcjach jezyka hiszparskiego powinna zatem by¢ ograniczona
i zgodna z zasadami nauczania pisania stosowanymi w edukacji polonistycznej,
powinna tez rozpocza¢ sie najwczedniej w drugim okresie nauki klasy |, po opanowaniu
przez dziecko umiejetnosci pisania w jezyku ojczystym. Nauczyciel nie powinien
tez wymagac od ucznia precyzji manualnej. Ze wzgledu na to, ze przy pisaniu konieczna
jest réwniez umiejetnos¢ koordynacji wzrokowo-ruchowej, zaleca sie przeprowadzania
wszelkich éwiczei rozwijajacych te umiejetnosé. Dzieci w wieku wezesnoszkolnym
odczuwajg wielka potrzebe ruchu, bedac na etapie intensywnego doskonalenia
swojej zrecznosci. Nalezy jednak pamieta¢, ze tempo rozwoju cech motorycznych
u dzieci mtodszych nie jest rownomierne i jest r6zne w poszczegdlnych zakresach
u chtopcéw i u dziewczat. Z uwagi na to, ze dzieci w tym wieku charakteryzuje
aktywnos¢ i ruchliwos, jezeli lekcje zostang zorganizowane tak, by zajecia wymagajace
spokojnego dziatania przeplataty sie z réznymi zabawami ruchowymi i éwiczeniami
fizycznymi, wspomagajacymi opanowanie ruchéw, wyrabianie zrecznosci i celowosci,
dziecko bedzie wykazywato sie dobrym samopoczuciem, pozytywnym nastrojem,
co z kolei wptynie na jego rozwéj spoteczny i emocjonalny. Innymi stowy, wszystkie
zajecia, w tym takze z jezyka hiszpanskiego, powinny uwzglednia¢ wiele ¢wiczen
i zabaw ruchowych. Muzyka jest Swietnym stymulatorem zabaw, dziatajac na
dziecko pobudzajgco i mobilizujgco. Dlatego pozadane jest czeste wykorzystywanie na



zajeciach jezyka hiszpanskiego materiatéw dZzwiekowych, np. piosenek w potaczeniu

z metoda reagowania catym ciatem, umozliwiajaca ruch (gestykulacja, przytupywanie,
podrygiwanie, a nawet taniec). Zaleca sie, by na kazdej lekcji wykorzystywana byta
piosenka, ktérg dzieci beda Spiewaé np. w ramach rozgrzewki, przypomnienia materiatu
z poprzednich zaje¢ czy tez w formie zabawy. W ten sposéb nauczanie jezyka wpisuje
sie w zatozenie realizacji ksztatcenia interdyscyplinarnego. Dobra praktyka jest takze
wprowadzenie klasowego rytuatu, ktérym moze by¢ $piewanie krotkiej piosenki na
powitanie lub pozegnanie. Alternatywa moga by¢ wierszyki czy rymowanki, ktérym
towarzyszy pokazywanie. Mozna takze wprowadzi¢ np. rytuat przed treningiem
sensorycznym, rytuat wyciszajacy przed ¢wiczeniami wymagajacymi wiekszej
koncentracji i skupienia sie. Moze to by¢ np. krétkie, kilkuzdaniowe opowiadanie,
nawiazujace do postaci, ktéra towarzyszy dzieciom w trakcie nauki (np. pacynka,
postac z podrecznika). Réwnie skuteczne beda zabawy ruchowe przeprowadzane

przy odtwarzanych piosenkach hiszpanskich czy zabawy polegajace na wykonywaniu
czynnosci lub gestéw na podstawie ustyszanych polecen, oczywiscie wypowiedzianych
po hiszpansku. Takie techniki dziataja zaréwno stymulujaco, jak i wyciszajaco, poniewaz
pozwalaja zmniejszy¢ u dziecka napiecia i stres, a dodatkowo wprowadzaja na lekcji
atmosfere przyjazni i zyczliwosci.

2.2. Rozwéj poznawczy dziecka w wieku wczesnoszkolnym

Zagadnienie rozwoju procesoéw poznawczych u dziecka odnosi sie do rozwoju myslenia,
pamieci, uczenia sie i mowy. U dziecka w wieku wczesnoszkolnym tatwo zaobserwowac
niezwyktg dynamike rozwoju w tych zakresach. Szczegélnie szybko rozwija sie pamigé,
poniewaz zwieksza sie jej pojemnos¢, trwatos¢ i szybkos¢ zapamietywania, zaréwno
mechanicznego, jak logicznego (Pamuta 2009: 11). Mozna zauwazy, ze im dziecko
starsze, tym ma lepsza pamie¢, na co wptyw ma fakt, Ze starsze dzieci majg wieksza
wiedze o pamieci i nabywaja umiejetnosci stosowania strategii pamieciowych. Jest to
takze zwigzane z rozwojem struktur poznawczych. Mtodsze dzieci bedg sie uczy¢ przez
takie strategie jak powtarzanie, jednak starsze dzieci beda juz aktywnie przetwarzaé
informacje i wysnuwa¢ wtasne wnioski, wychodzace poza dostarczone im dane.

Poznawanie, zapamietywanie i przyswajanie r6znych umiejetnosci stanowi dla
mtodszego ucznia niezwykty wysitek. Mimo ze dziecko tatwo i szybko zapamietuje
to, co je interesuje i co dobrze rozumie, to jednak niejednokrotnie zdarza sie, ze ma
problemy z zapamietaniem zadania do wykonania w domu. Czesto tez uczniowie
w klasach mtodszych nie moga przypomniec sobie, czego sie nauczyli, cho¢ potrafig
zaprezentowad w dziataniu przyswojony materiat. Jest to zwigzane z tym, ze dziecko
w wieku wezesnoszkolnym nie panuje nad swojg pamiecia. Dlatego istotna jest
tutaj pomoc nauczyciela, ktéry wskaze uczniom, jak maja sie uczy¢. Nauczyciel
bedacy uwaznym obserwatorem klasy potrafi wyodrebni¢ dominujace style uczenia
sie przez danego ucznia. W zaleznosci od preferowanego stylu uczenia sie bedzie
proponowat uczniom odpowiednie strategie, pamietajac jednak o tym, by stymulowa¢
mozg przez wielosensoryczne bodzce. Wzrokowcom utatwia uczenie sie kolorowe
materiaty, grafiki czy rysunki. Sktuchowcy nastawieni beda na dialogi i werbalne
prezentowanie materiatu. Wszelkie strategie wykorzystujace muzyke i rytmike beda
dziata¢ stymulujaco na proces poznawczy. Kinestetycy najchetniej ucza sie w ruchu,
dlatego dla nich najlepsze efekty przyniosg sytuacje edukacyjne pozwalajace na



ruch, jak éwiczenia z pokazywaniem czy odgrywanie rél. Dotykowcy/uczuciowcy

sg osobami refleksyjnymi, spokojnymi i wrazliwymi, ktére tacza to, czego sie ucza,

ze zmystem dotyku i emocjami (Gatazka, Gebka-Suska i Suska 2017: 17). Nauczyciel
powinien rozwija¢ w uczniach kompetencje kluczowe w zakresie umiejetnosci

uczenia sie, podpowiadajac im techniki i strategie pamieciowe. Przyktadem moga by¢
strategie pamieciowe wykorzystujace materiaty graficzne takie jak fiszki jezykowe,

na ktérych uczniowie moga zapisywac stownictwo do nauczenia sie wraz ttumaczeniem
lub rysunkiem przedstawiajagcym dane stéwko. Mozna do tego wykorzystac takze gre
memory opartg na tej samej strategii pamieciowej. Warto takze podpowiedzie¢ dzieciom
strategie podkreslania za pomoca koloru w zeszycie najwazniejszych stowek i zwrotéw
czy wykorzystanie kolorowych karteczek ze stéwkami czy zwrotami do zapamietania.

Kolejnym czynnikiem istotnym w rozwoju poznawczym dziecka jest jego zdolnosé
do koncentracji uwagi. W pierwszych klasach nauki szkolnej uwaga jest raczej
mimowolna, kontrolowana gtéwnie przez bodZce. Dzieci mtodsze tatwo sie rozpraszaja,
trudno im skoncentrowac sie na jednym zadaniu przez dtuzszy czas, tatwo sie
mecza. Nauczyciel powinien wiec dbac o to, by czesto zmienia¢ charakter ¢wiczer
proponowanych na zajeciach, poniewaz uwaga ucznia bedzie zaleze¢ od bodzca, ktéry ja
wywotat, od tego, czy dziecko jest zainteresowane tym bodZcem. Zajecia prowadzone na
| etapie edukacyjnym powinny by¢ atrakcyjne, a poruszane tematy interesujace — nalezy
stosowac réznorodne techniki, ktére wymusza uwage i koncentracje dzieci.

Na rozwdj poznawczy dziecka wptyw maja takze indywidualne cechy ucznia takie
jak inteligencja, zainteresowania czy motywacja. Wyodrebnia sie nastepujace typy
inteligencji: logiczno-matematyczng, muzyczng, przestrzenng, cielesno-kinestetyczna,
interpersonalna, intrapersonalng oraz jezykowa (Poleszak i in. 2014: 18-25). Ta
ostatnia bedzie charakteryzowac sie szczeg6lng wrazliwoscig na znaczenie stéw, ich
brzmienie, dbatoscig o zachowanie regut gramatycznych. Uczniowie wykazujacy sie
tg inteligencja sg chetni do zabaw jezykowych, do rozwigzywania rebuséw, tatwiej
zapamietujg wierszyki czy ciekawe zwroty, chetnie przystepujg do zadan zwigzanych
ze stuchaniem czy czytaniem opowiadan. Wnikliwa obserwacja przez nauczyciela
grupy, w ktérej prowadzone s3 zajecia jezyka hiszpariskiego, pozwoli zdefiniowaé
rodzaj inteligencji dominujacej u kazdego z ucznidow. Zdobyta w ten sposéb wiedza
umozliwi indywidualizacje procesu uczenia poprzez dobranie odpowiednich metod
i strategii nauczania wykorzystujacych predyspozycje kazdego z uczniéw. Wiaze sie to
z podejsciem interdyscyplinarnym do nauczania, co oznacza troske o holistyczny rozwéj
kazdego z ucznidw.

Kolejnym waznym czynnikiem wptywajacym na uczenie sie jest wspomniana juz
wczesSniej motywacja i wigzace sie z nig zainteresowania ucznia. O roli motywacji
w dazeniu do osiggniecia celéw edukacyjnych wie kazdy nauczyciel, zaréwno ten
zaczynajacy swojg kariere, jak i pedagog z wieloletnim doswiadczeniem. Warto jednak
podkresli¢, ze dziecko w wieku wczesnoszkolnym ze wzgledu na ograniczony jeszcze
rozwdj poznawczy nie posiada motywacji wewnetrznej, rozumianej jako osobista
potrzeba uczenia sie jezyka obcego. Mtodsze dzieci majg prawo nie by¢ Swiadome
stawianych przed nimi oczekiwar zwigzanych z funkcjonowaniem na rynku pracy. Z tego
powodu zadaniem nauczyciela jest tworzenie i ksztattowanie motywacji zewnetrznej
u uczniéw poprzez stawianie im bliskich celéw, mozliwych do realizacji, dzieki czemu



dzieci bedg w stanie szybko zweryfikowac i oceni¢ swoje postepy. Motywacja ma
kluczowy wptyw na aktywnos¢ dziecka i ukierunkowanie jego dziatania. Dziecko w wieku
wczesnoszkolnym zapamieta z tatwoscig i w sposéb trwaty to, co je zainteresuje,

a zarazem bedzie dla niego przyjemne, co bedzie sie wigzato z pozytywnymi doznaniami.
Jednoczesnie nie bedzie w stanie przyswoic informacji, ktéra wywota negatywne
skojarzenia albo bedzie Zrédtem strachu. Z tego wzgledu nauczyciel powinien zauwazaé
i chwali¢ nawet najmniejsze sukcesy i osiggniecia ucznia, jego postawa powinna by¢
wyrazem pozytywnego nastawienia do ucznia i akceptacji. Bardzo pozadane s3 tu
wszelkie formy aprobaty i pochwaty. Nauczyciel powinien zacheca¢ swoich uczniéw

do wytrwatosci i stymulowac ich pracowitos¢. Mtodsze dzieci bedg budowa¢ swoja
motywacje do nauki jezyka takze w oparciu o otrzymane od nauczyciela materialne
nagrody (np. naklejke, znaczek) oraz oceny. Dziatania motywacyjne nauczyciela nie
powinny ogranicza¢ sie do jednorazowych akcji, lecz muszg mie¢ charakter ciagty, tak by
motywacja uczniéw byta monitorowana przez nauczyciela.

Myslenie jest najbardziej ztozong czynnoscig poznawcza, ktéra ulega radykalnej
zmianie. Dziecko w wieku wczesnoszkolnym uczy sie przechodzenia z myslenia
konkretnego do myslenia abstrakcyjnego. Myslenie t3czy sie z rozwojem jezykowym.
Uczen zaczyna poznawac i rozumie¢ znaczenie poje¢ abstrakcyjnych. Nabywa réwniez
zdolnos¢ uogdlniania — poprzez zdobywanie i przyswajanie pojeé, wyobrazer ogélnych,
okreslanych i utrwalanych w stowach. W zakresie umiejetnosci jezykowych dziecko
uczy sie konceptualizacji jezyka, uzywania go w szerszym kontekscie, co doskonali
podczas nauki szkolnej. Poznawane nowe pojecia pozwalaja na rozszerzenie wiedzy
o otaczajacym dziecko $wiecie. |lo$¢ przyswajanej wiedzy ciggle wzrasta, dlatego wazne
jest uporzadkowanie jej, z czym dziecko moze jeszcze mie¢ problemy. Rolg nauczyciela
jest wiec nauczenie analizy wtasnego myslenia i kierowania nim, przyblizenie dzieciom
strategii uczenia sig, np. poprzez strategie kognitywne. Stuzg temu czeste
¢wiczenia polegajace na powtarzaniu wymowy, kombinacji zdan, uczeniu sie utartych
zwrotdéw, powtarzaniu za nagraniem, zaznaczaniu stow kluczowych w tekstach.
Pomocne okazg sie takze strategie kompensacyjne, na przyktad w postaci
odgadywania znaczenia tekstow stuchanych i czytanych, wykorzystywaniu wskazéowek
niejezykowych (gestykulacji, mowy ciata).

2.3. Rozw6j emocjonalny dziecka w wieku wczesnoszkolnym

Na prawidtowy rozwéj emocjonalny dziecka najwiekszy wptyw ma niezaburzona

wieZ z rodzicami i dorostymi opiekunami. Zwigzane jest to z zaspokajaniem

potrzeby bezpieczenstwa, ktéra u dzieci w wieku wezesnoszkolnym jest bardzo silna.
Zaspokojona potrzeba bezpieczenstwa ma kluczowy wptyw na budowanie relacji dziecka
w przysztodci. Tym samym wszystkie czynniki zakt6cajgce prawidtowy rozwdj dziecka
przyczyniajg sie do zaburzern emocjonalnych, skutkujacych opéznieniem wzrostu,
rozwoju fizycznego, motorycznego, intelektualnego czy rozwoju mowy. W pierwszych
latach szkoty dzieci najczesciej wyrazaja swoje emocje w sposéb burzliwy, co mozna
zauwazy¢ na przyktad podczas zabaw ruchowych, ogladania programéw telewizyjnych
czy filméw. Dopiero mniej wiecej w wieku 9 lat dzieci zaczynaja sie hamowac i panowac
nad emocjami. Wtedy tez dziecko zaczyna by¢ zdolne do przezywania trwajgcych dtuzej
stanéw emocjonalnych, nastrojéw wywotanych w efekcie zdarzen i sytuacji o duzym
znaczeniu dla dziecka.




Nauczyciel pracujacy z dzie¢mi mtodszymi powinien by¢ dobrym obserwatorem.
Gdy zauwazy dziecko, ktére trudno nawiazuje kontakt z réwiesnikami lub dorostymi,
jest izolowane od grupy, musi zareagowa¢, wykazujac sie opanowaniem, taktem
i cierpliwoscig. Czasami trudnosci dziecka moga wynika¢ ze skomplikowanej sytuadji
domowej lub innych czynnikéw Srodowiskowych, ktére sprawiaja, ze dziecko jest
wycofane. Nieraz zachowanie danego ucznia odbiegajgce od zachowania pozostatych
dzieci moze wynika¢ z dodwiadczanych trudnosci wskazujacych na specjalne potrzeby
edukacyjne. O specyfice takich potrzeb oraz symptomach na nie wskazujacych szerzej
traktuje rozdziat VI niniejszego poradnika. W takich przypadkach zaleca sie stworzenie
uczniowi mozliwosci wyrazenia swoich emocji przy pomocy ekspresji artystycznej
(plastycznej czy muzycznej) i wykorzystanie ich funkcji terapeutycznych. Preferowane
wiec beda tutaj metody dramowe i inscenizacyjne, a takze metody praktyczne (np.
wykonanie rysunku). Dobrym rozwiazaniem bedzie wykorzystanie metody projektu,
ktéra umozliwi zaangazowanie kazdego dziecka, takze wycofanego i doswiadczajacego
trudnosci. Wiecej o metodzie projektu znajduje sie w dalszej czesci poradnika.

Dzieci w mtodszym wieku szkolnym nie maja jeszcze w petni uksztattowanego
obrazu wtasnej osoby, jednak nalezy pamieta¢, ze na budowanie obrazu siebie wptyw
ma $rodowisko zewnetrzne i warunki spoteczno-kulturowe, w ktérych dziecko zyje.
Whasnie tutaj rola nauczyciela jest nieprzeceniona, poniewaz poprzez odpowiednie
kierowanie procesem uczenia sie moze on wptywac na zwiekszenie poczucia wtasnej
wartosci dziecka. Stosowanie strategii afektywnych pomaga uczniowi radzi¢ sobie
z emocjami towarzyszacymi procesowi uczenia sie, np. ze strachem. Kluczowe znaczenia
maja w tym wypadku stymulacja dziecka poprzez czeste chwalenie go, wysytanie
pozytywnych komunikatéw i informacji zwrotnej w trakcie uczenia sie oraz wszelkie
formy wzmocnienia pozytywnego. Nie nalezy zatem podkresla¢ niedociggniec czy
brakéw ucznia. Madry i wrazliwy nauczyciel bedzie wsparciem dla uczniow.

2.4, Rozw6j spoteczny

Rozpoczecie nauki w szkole przypada na czas w zyciu dziecka definiowany przez
neuropedagogow jako okres krytyczny. Dziecko zmuszone jest do wyjscia ze swego
egocentrycznego Swiata i proby zaistnienia oraz bycia zaakceptowanym w grupie
réwiesniczej. W miare rozwoju dziecko uczy sie dostosowania swoich reakcji i zachowan
do zasad i oczekiwar spotecznosci, w ktérej funkcjonuje. Nieraz jest to Zzrodtem niechedi,
konfliktéw czy wrecz odrzucenia przez grupe. Reakcjg moze by¢ przejawianie postawy
negatywizmu, ktéry zupetnie niestusznie bywa karcony przez dorostych. Nierzadko
negatywizm ten przybiera jednak forme agresywnych zachowan i wtedy wtasnie dorosli
powinni pomdc dziecku poradzi¢ sobie z tymi emocjami. Najlepszym sposobem na
redukowanie uprzedzen, agresywnosci i wrogosci jest zacheta do wspétdziatania,

w wyniku czego wzrasta pozytywne nastawienie do innych. Metodg, ktéra najlepiej
angazuje do dziatania wszystkich uczniéw, jest metoda projektu. Pracujac ta metoda,
nauczyciel rozwija u uczniéw umiejetnos¢ pracy w zespole oraz wptywa na zmiane
postaw wobec siebie nawzajem. Dzieki realizacji projektu uczniowie zyskuja poczucie
solidarno$ci, wzmacnia sie ich poczucie wartosci i pewnosci siebie. Szerzej o tej
metodzie w dalszej czesci poradnika.

Podsumowujac te cze$¢, mozna stwierdzi¢, ze wczesne rozpoczecie nauki jezyka
obcego stymuluje rozw6j poznawczy dziecka i wptywa na ksztattowanie postawy



otwartosci na innych, akceptacji i tolerancji oraz wspiera rozwijanie zainteresowan

i pasji. Warunkiem powodzenia wczesnego startu jest jednak dobranie odpowiednich
metod nauczania i strategii uczenia sie, dostosowanych do mozliwosci intelektualnych,
emocjonalnych, psychomotorycznych i spotecznych uczniéw.

2.5. Formy, metody i techniki pracy zalecane do pracy z uczniami na
| etapie edukacyjnym

Do realizowania celéw edukacyjnych na zajeciach jezyka hiszpanskiego nauczyciel moze
postuzy¢ sie dowolng forma organizacyjna pracy, w zaleznosci od mozliwosci grupy
oraz przerabianego materiatu. Wyrézniamy nastepujace formy pracy:

= indywidualna — pozwala na tatwe indywidualizowanie procesu nauczania (np.
poprzez wykorzystanie materiatéw dostosowanych do indywidualnych mozliwosci
uczniéw, wykorzystanie tekstéw na réznym poziomie zaawansowania jezyka, dzielenie
materiatu na mniejsze partie, wykorzystanie zréznicowanych kart pracy w zaleznosci
od indywidualnych potrzeb realizacji zadan w formie ustnej lub pisemnej)
oraz umozliwia dostosowywanie tempa pracy do mozliwosci konkretnych oséb
i preferowanych przez nich strategii uczenia sie. Forma pracy indywidualnej polecana
jest w szczegélnosci dla uczniéw z ADHD (od ang. attention deficit hyperactivity
disorder), majacych problemy z koncentracja, dla uczniéw przewlekle chorych, ktérzy
mogg miec zalegtosci i zwigzane z tym trudnoSci w opanowaniu materiaty, a takze
dla uczniéw zdolnych. Zalecana jest do ¢wiczer gramatycznych i leksykalnych,
zaréwno w pracy lekcyjnej, jak i w warunkach domowych;

= w parach — moze przybra¢ forme pracy w parach otwartych i zamknietych.
Przyktadem moze by¢ dialog nauczyciela z uczniem, w ktérym wprowadzany jest
nowy materiat i ktéry jest wzorem dla pozostatych ucznidw. W dalszej kolejnosci
uczniowie sami tworzg podobny dialog z kolega lub kolezanka. W pierwszych etapach
nauczania jezyka praca w parach bedzie mie¢ charakter gtéwnie imitacyjny. Moga
sie pojawic r6znego rodzaju trudnosci, np. uczniowie zamiast wykonywac zadanie
w jezyku hiszparskim, robig to, uzywajac jezyka polskiego. Sposobem radzenia sobie
z takim problemem jest czeste monitorowanie pracy uczniéw przez nauczyciela
i czeste przypominanie o celu zadania, jakim jest komunikacja w jezyku hiszpanskim.
Mozna tez zapowiedzie¢, ze efekty ¢wiczenia bedg zaprezentowane na forum klasy.
W miare wzrostu umiejetnosci jezykowych ta forma pracy pozwoli m.in. uczniom
zdolnym wykaza¢ sie zasobem stownictwa. Nauczyciel zas otrzymuje informacje na
temat stanu gotowosci uczniéw do podjecia komunikacji. Praca w parach pozwala
zaktywizowac wiekszoS¢ uczniéw w grupie, zwtaszcza ze wiele zabaw i gier jezykowych
mozna przeprowadzi¢, wybierajgc wtasnie te forme pracy. Dobrze jest jednak
umozliwi¢ uczniom swobodny lub losowy wybér partnera, stworzy¢ uczacym sie
mozliwo$¢ swobodnego lub losowego wyboru osoby do pary ¢wiczeniowej i czestej
zmiany sktadu par. Pracujac w parach, oprdcz przyswajania treSci nauczania, dzieci
ucza sie samodzielnosci jezykowej, umiejetnosci pracy w grupie, maja okazje lepiej
sie poznac i zintegrowa¢ w ramach klasy oraz jest w nich ksztattowana postawa
otwartosci. W przypadku dzieci ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi praca
w parach umozliwia dostosowanie wymagan oraz tempa pracy do indywidualnych
mozliwosci ucznia, a takze uczy wspétpracy i wzajemnej pomocy, ktéra pozwoli na
osiggniecie wspélnego sukcesu;



= w matych grupach (do 5-6 0s6b) — w przypadku mtodszych dzieci taka forma
pracy stanowi wyzwanie, wymaga bowiem podziatu pracy i dobrej wspétpracy
pomiedzy cztonkami grupy. Jest jednak bardzo cenna dla ksztattowania kompetencji
spotecznych, pozwala zintegrowac klase, poniewaz uczniowie ucza sie wspétpracy,
podziatu rél, odpowiedzialnosci za przydzielone zadanie. Dodatkowo uczniowie
ucza sie od siebie nawzajem, jezeli prezentuja zblizony poziom jezykowy. Uczniom
ze SPE praca w grupach daje mozliwo$¢ wyréwnania szans, uczenia sie od innych
dzieci, ale takze, podobnie jak podczas pracy w parach, dostosowania tempa pracy
do indywidualnych mozliwosci. W zaleznosci od potrzeb nauczyciel moze taczy¢
dzieci w grupy jednorodne, o podobnej sprawnosci czy zainteresowaniach. W takim
przypadku nauczyciel moze r6znicowac zadania dla poszczegdlnych grup pod
wzgledem stopnia trudnosci, mozliwosci czy zainteresowan dzieci. Mozna takze
utworzy¢ grupy mieszane, w ktérych uczniowie bedg mogli wykonywa¢ rézne zadania
w ramach jednego zespotu, wspétpracujac i uczac sie wzajemnie od siebie, osiggajac
wsp6lny sukces, co jest szczegdlnie istotne w przypadku dzieci ze SPE. Nalezy jednak
pamietad, by to nauczyciel decydowat, w ktdrej grupie pracuje dane dziecko. Ta forma
pracy sprawdza sie na lekcji w wykonywaniu poszczegélnych zadan praktycznych, ale
przede wszystkim w pracy metodg projektu;

= zbiorowa (zajecia z catym zespotem klasowym) — najlepiej sprawdza sie podczas
¢wiczen polegajacych na powtarzaniu za nauczycielem, np. podczas wprowadzania
nowego stownictwa albo ¢wiczenia poprawnej wymowy. W przypadku dzieci w wieku
wczesnoszkolnym trudnos¢ tej formy polega na utrzymaniu koncentracji uwagi
i dyscypliny w klasie.

Dobér form i metod uzalezniony bedzie od zadan pracy dydaktycznej przyjetych na
dang jednostke lekcyjna. Dazac do zachowania dynamiki i atrakcyjnosci prowadzonych
zaje¢, w ramach jednej lekcji moga by¢ wykorzystywane rézne formy pracy w dowolnej
kolejnosci.

W zakresie doboru metod nauczania wspétczesne tendencje w glottodydaktyce
wskazujg na preferowanie podejscia eklektycznego taczacego elementy r6znych
metod. Na pierwszym etapie edukacji ze wzgledu na cel ksztatcenia jezykowego, jakim
jest nauka skutecznej komunikacji, podstawe dziatan nauczyciela na lekcjach jezyka
hiszpanskiego tworzy podejscie komunikacyjne. Zaktada ono, ze nauka jezyka obcego
to przede wszystkim nauka komunikacji, ktéra odbywa sie w réznych kontekstach
spotecznych. Zadaniem uczacych sie jest opanowanie stownictwa i podstawowych
algorytméw gramatycznych przy jednoczesnym ksztatceniu i doskonaleniu
wszystkich sprawnosci jezykowych: stuchania, czytania, méwienia i pisania. Podejscie
komunikacyjne podkresla role uzycia autentycznego jezyka na kazdych zajeciach
w naturalnej komunikacji nauczyciel — uczen oraz uczen — uczen. Oznacza to, ze zajecia
prowadzone powinny by¢ wytgcznie lub prawie wytacznie w jezyku hiszpariskim,
czerpigc tym samym z metody naturalnej. Nauka komunikacji ma odbywac sie przede
wszystkim przez komunikacje w jezyku hiszpanskim, zatem warunkiem skutecznej
nauki jest jak najczestsze porozumiewanie sie ustne i pisemne w jezyku obcym oraz
czesty kontakt z autentycznymi materiatami stuchanymi i pisanymi. W ramach
podejscia komunikacyjnego znajomos¢ gramatyki jezyka obcego jest o tyle wazna,
o ile ma to wptyw na skuteczng komunikacje. Przede wszystkim stosowanie struktur
gramatycznych przez nauczyciela w komunikacji, a nastepnie nasladowanie ich przez



ucznia jest postrzegane jako skuteczny sposéb ich nauczania. Taka technika nawiazuje
do zatozerh metody audiolingwalnej, ktérej celem jest wyksztatcenie nawykow
jezykowych w sposéb nierefleksyjny, mechaniczny, co osigga sie poprzez wielokrotne
powtarzanie (Komorowska 2003: 22). Co prawda w grupie wiekowej odpowiedniej dla
etapu wczesnoszkolnego istnieje juz mozliwos¢ stopniowego wykorzystywania tekstow
pisanych, regularnej pracy z podrecznikiem i prowadzenia zeszytu, jednak ze wzgledu na
myslenie konkretne dzieci nalezy wybiera¢ metody wciaz zblizone do tych stosowanych
w nauczaniu przedszkolnym.

Podejscie komunikacyjne w nauczaniu jezyka obcego wynika z tego, ze w XXI wieku
uczen zyje w Swiecie petnym kontaktéw pomiedzy przedstawicielami r6znych nacji
i kultur, a wiec takie podejscie obejmuje ksztattowanie komunikacyjnej kompetencji
interkulturowej. Rozwija umiejetnos¢ rozumienia i komunikowania sie z ludZmi
pochodzacymi z innych kregdw kulturowych. Jednoczesnie nalezy podkresli¢, ze
poznawanie innych jest Scisle zwigzane z poznawaniem nas samych. Do poznania innej
kultury konieczna jest Swiadomos¢ wtasnej kultury i tozsamosci. Dlatego tez tresci
dotyczace kultury kraju, ktérego mieszkancy postuguija sie jezykiem hiszpariskim,
powinny przenikac sie z treSciami dotyczacymi kultury polskiej. Warto zwraca¢ uwage
na podobienstwa, a takze podkreslac roznice, ktdre dzieci wzbogacajg. Pokazywanie
uczniom innej kultury, innych zachowan, innych nawykéw zywieniowych, innych tradycji
pozwoli na oswojenie sie z innoscig i zaakceptowanie jej. Ma to kluczowy wptyw na
ksztattowanie postawy otwartosci, rozw6j zachowan prospotecznych, a nawet likwidacje
stereotypow czy uprzedzen.

Ze wzgledu na wczesny wiek uczniow i fakt, ze prawdopodobnie dopiero w szkole
maja oni pierwszy kontakt z jezykiem hiszpanskim, w pierwszych miesigcach nauczyciel
powinien skupi¢ sie na uwrazliwieniu dzieci na nowy jezyk. Szczeg6lng uwage nauczyciel
zwraca wiec na rozwijanie kompetencji receptywnych, opartych na jezyku méwionym,
wspomagajac komunikacje z uczniami wyrazng gestykulacja i mimika. Uczniowie
werbalnie i niewerbalnie prébujg reagowac na komunikaty i polecenia nauczyciela.
Uczniom proponowane sa wyliczanki, wierszyki dla dzieci czy piosenki, do czego
wykorzystuje sie w duzej mierze materiaty autentyczne, co dodatkowo wzbogaca zajecia
o elementy kulturowe. Dopiero na kolejnych etapach przechodzi sie do méwienia
ijezyka pisanego wraz z analiza réznych form dyskursu. Oznacza to, ze dominujace
w uzyciu bedg metody praktyczne, aktywizujace, w tym przede wszystkim metoda
reagowania catym ciatem (Respuesta Fisica Total) oraz metody wykorzystujace ruch,
dzwiek i obraz, a wiec odwotujace sie do multisensorycznosci.

W codziennej praktyce dydaktycznej na | etapie edukacyjnym bardzo dobrze sprawdzaja
sie wszelkie gry i zabawy. Zabawy sg integralng czescig $wiata dziecka, wprowadzone
na lekcjach jezyka obcego dziatajg motywujgco na uczniéw. Dajg mozliwos¢ prawdziwej
komunikacji w jezyku obcym, pozwalaja na wykorzystanie jezyka w konkretnych sytuacjach.
Ich celem bedzie rozwijanie indywidualnych umiejetnosci kazdego ucznia, éwiczenie
koncentracji, pamieci, zdolnoSci reagowania oraz improwizacji. Gry i zabawy stuzg takze
lepszemu poznaniu sie i pozwalaja na stworzenie w klasie serdecznej, przyjacielskiej
atmosfery, w ktérej dziecko w wieku wczesnoszkolnym bedzie czué sie bezpiecznie.
Dodatkowo dzieci ucza sie pracy w zespole, gdzie wspdtpraca jest wazniejsza od rywalizacji.
Ponizej przedstawiono przyktadowe zabawy, stanowigce wzoér dobrych praktyk.



= Kot i marchewka — zabawa polega na tym, Zze nauczyciel wypowiada po hiszparsku
stwierdzenia prawdziwe lub fatszywe. Jesli nauczyciel powie prawde, dzieci
podskakuja na jednej nodze. Jesli nauczyciel powie nieprawde, dzieci nieruchomieja.
Przyktadowe zdania: Kot lubi pi¢ mleko/ Al gato le gusta beber leche. Kot lubi jes¢
marchewke/Al gato le gusta comer zanahoria. Kot czesto sie bawi/ El gato juega
a menudo. Kot potrafi $piewac/EL gato sabe cantar. Kot jest ptakiem/ El gato es un
pdjaro.

= Co masz na sobie? —w tej zabawie wykorzystywane sg krzesta, ktére nalezy ustawic
w réznych miejscach w sali. Krzeset powinno by¢ o jedno mniej niz uczestnikéw
zabawy. Dzieci siedzg na krzestach, a nauczyciel wypowiada zdanie po hiszpansku:
Jesli masz ubrane czerwone skarpetki, zmier swoje krzesto/ Si llevas calcetines rojos,
cambia de silla. Dzieci, ktére majg na sobie czerwong skarpetke, muszg zmieni¢
miejsce, a nauczyciel w tym czasie zajmuje jedno z krzeset. Dziecko, ktére nie znalazto
wolnego krzesta, proponuje nastepna zmiane, np.: Kto ma biata koszulke, zmienia
miejsce/ Si llevas camiseta blanca, cambia de silla.

= Jak sie nazywasz? — zabawa z wykorzystaniem chustki. Dzieci staja w kole,
nauczyciel wybiera jedno z nich (mozna postuzy¢ sie wyliczanka) i zawigzuje mu
oczy chustka. To dziecko staje na Srodku kota, a pozostate dzieci zmieniajg miejsca
w kole. Nastepnie do dziecka z zastonietymi oczami podchodza po kolei uczniowie
i prowadza dialog zmienionym gtosem. Zadanie polega na odgadnieciu, z kim
rozmawia dziecko z zastonietymi oczami. Przyktadowy dialog:

— Czesé. [ Hola.
— Czeé¢, jak sie nazywasz? [ Hola, ;cémo te llamas?
— Nazywam sie Piotrek/Kasia. / Me llamo Piotrek/Kasia.

— Nie nazywasz sie Piotrek, nazywasz sie Tomek. / No te llamas Piotrek. Te llamas
Tomek.

= Krél zwierzat — zabawa wymagajaca wiekszej wolnej przestrzeni, umozliwiajacej
swobodny ruch. Jedno dziecko zostaje krolem zwierzat, pozostate dzieci otrzymuja
kartoniki z numerkami po jednej stronie i rysunkiem i napisang nazwg zwierzecia
po drugiej stronie. Na hasto dzieci swobodnie poruszajg sie po klasie, na przyktad
podskakujac lub machajac rekami. Krél zwierzat wywotuje jakis numer. Wywotane
dziecko odzywa sie gtosem zwierzecia, ktérego rysunek otrzymato. Zadaniem kréla
jest odgadniecie, jakie to zwierze i podanie jego prawidtowej nazwy po hiszpansku
(Pamuta 2009: 91-92).

Kontakt z nowym jezykiem moze u niektérych uczniéw byé powodem leku — by
utatwi¢ dzieciom pokonanie strachu przed méwieniem w jezyku obcym, mozna
zastosowac pacynke nawiazujaca do jednego z krajoéw hiszpariskojezycznych. Pacynka
taka bedzie mowita zawsze po hiszpansku, moze wiec witac sie i zegnac z dzie¢mi,
opowiadac o sobie, wystepowa¢ w scenkach czy zadawa¢ pytania. Taka technika jest
niezwykle pomocna zwtaszcza przy pracy z dzie¢mi nieSmiatymi i wycofanymi oraz
z dzie¢mi doSwiadczajacymi trudnoSci w uczeniu sie. Pacynka moze by¢ wykorzystywana
m.in. do tego, by dzieci powtarzaty wypowiadane przez nig zwroty lub cate wierszyki,
takze w formie zabawowej. Pacynka moze takze bra¢ udziat we wszystkich zabawach
i grach, przyjmujac wtedy takg sama role, jaka beda odgrywac uczniowie.



Na szczegdlng uwage zastuguje metoda projektu, ktéra jest metoda
interdyscyplinarng, zaktadajaca znaczna samodzielnos¢ i odpowiedzialnos¢ uczacych
sie. Metoda projektu stwarza uczniowi warunki do samodzielnego zdobywania wiedzy,
do indywidualnego kierowania wtasnym procesem uczenia sie. Metoda projektu
pomaga ksztattowac kompetencje miekkie, dajac mozliwos¢ nabycia i doskonalenia
umiejetnosci wspétpracy w grupie, samodzielnosci, myslenia twérczego, rozwigzywania
problemow, skutecznego komunikowania sie, budowania poczucia wtasnej wartosci.
Metoda projektu wpisuje sie takze w zatozenia nauczania wtaczajacego, poniewaz
stwarza warunki, w ktérych w proces uczenia angazowani sg zaréwno uczniowie
o specjalnych potrzebach edukacyjnych, jak i uczniowie zdolni. Ma to niebagatelny
wptyw na integracje grupy oraz podniesienie motywacji do nauki. Nauczyciele
korzystajacy z tej metody mogg indywidualizowa¢ techniki pracy tak, aby réznicowa¢
wymagania. Projekty moga by¢ wykonywane indywidualnie lub zespotowo. Te metode
mozna stosowa¢ w ramach zaje¢ podstawowych lub dodatkowych (kétko przedmiotowe),
angazujac catg klase lub chetne dzieci. Szczegélnie zalecane sg projekty integrujace
wiedze i umiejetnosci z wielu dyscyplin, a takze projekty wielokulturowe, realizowane
w grupach mieszanych pod wzgledem narodowosci.

Aby praca metoda projektu przyniosta spodziewane efekty, nalezy j3 zaplanowac
wedtug okreslonych faz pracy.

1. Zainicjowanie projektu — w pierwszej fazie nauczyciel przygotowuje ucznidow
do pracy metodg projektu, zapoznajac ich z zatozeniami metody, opracowaniem
instrukcji realizacji projektu, omawiajac mozliwe sposoby realizacji projektu
i kryteria oceny. Uczniowie zapoznaja sie z istniejacymi przyktadami projektu,
ogladaja wzorcowe, gotowe projekty, poszerzajg wiedze na temat pracy ta metoda.

2. Spisanie kontraktu — nauczyciel przygotowuje kontrakt samodzielnie lub wspélnie
z uczniami. W kontrakcie okresla sie terminy poszczegélnych etapéw pracy,
termin zakonczenia projektu, zasady wspétpracy w grupach uczniowskich, sposéb
komunikowania sie z nauczycielem prowadzacym projekt i innymi nauczycielami.
Nauczyciel omawia z uczniami poszczeg6lne zapisy kontraktu, a w dalszej kolejnosci
kontrakt powinien zosta¢ podpisany zaréwno przez nauczyciela, jak i uczniéw, dzigki
czemu wzbudza sie poczucie odpowiedzialnosci u uczniéw.

3. Wybér tematu — temat projektu moze zosta¢ wybrany przez nauczyciela (zwkaszcza
w przypadku dzieci mtodszych) lub zaproponowany przez uczniéw. Temat powinien
wzbudzac ich zainteresowanie.

4. Podziat na grupy — nauczyciel pomaga zwtaszcza dzieciom mtodszym w doborze do
grup projektowych, pamietajac, zeby tak zorganizowac prace grupowa, by rezultat
koricowy zalezat od efektéw pracy kazdego z uczniéw.

5. Okreslenie ogélnych i szczegétowych celéw projektu — nauczyciel pomaga
uczniom okresli¢ cele ogélne i szczegotowe, zwraca uwage na kluczowe elementy
projektu, nadaje celom forme operacyjng. Uczniowie dokonuja podziatu materiatu
na jednostki zadaniowe, wyrazajg cele w precyzyjny sposéb, aby stanowity opis
planowanych dziatan.

6. Przygotowanie harmonogramu pracy, podziat zadan — nauczyciel
pomaga w podziale zadan, r6l. W przypadku uczniéw mtodszych nauczyciel




pomaga opracowa¢ harmonogram pracy z okreSleniem poszczegélnych zadan
i zaplanowaniem terminu ich realizacji. Nalezy takze wskaza¢ osoby odpowiedzialne
za poszczegblne zadania.

. Dobér literatury i poszukiwanie zrodet wiedzy — nauczyciel pomaga w dostepie
do literatury i innych materiatéw czy Zzrédet wiedzy, pomaga w prawidtowym
korzystaniu z réznych materiatéw oraz narzedzi TIK.

. Realizacja projektu — uczniowie opracowuja poszczegélne problemy badawcze,
analizuja materiat, konfrontuja r6zne punkty widzenia, prowadza dyskusje w grupie,
opracowuja wyniki projektu, przygotowuja plan prezentacji wyniku projektu.
Nauczyciel obserwuje prace poszczegdlnych grup oraz kazdego ucznia indywidualnie,
doradza, ewentualnie zapewnia konsultacje eksperckie. W sytuacji gdy uczniowie
zgtaszaja trudnosci, nauczyciel posrednio kieruje realizacja projektu.

. Prezentacja wynikéw projektu — kazdy uczestnik danej grupy indywidualnie
prezentuje wyniki poszczegélnych czesci projektu, a nauczyciel stucha i zadaje
pytania, zapoznaje sie ze sprawozdaniem z realizacji projektu. W przypadku dzieci
mtodszych prezentacja wynikéw projektu moze przybra¢ np. forme pracy plastyczno-
technicznej czy wystepu artystycznego.

10.Ewaluacja projektu — nauczyciel przeprowadza indywidualng ewaluacje pracy

kazdego z uczestnikdw grupy, skupiajac sie na jego zaangazowaniu, wysitku, catym
procesie rozwigzywania problemu, dokonuje oceny, wskazuje mozliwosci dalszej
pracy, koryguje uchybienia, docenia kreatywnos¢ cztonkéw grupy. Uczniowie
dokonuja samooceny oraz oceniajg prace grupy jako catosci, dyskutujg nad wktadem
kazdego uczestnika w prace (Kotarba-KaAczugowska 2015: 8).

Nauczyciel jezyka hiszpanskiego, planujac prace z wykorzystaniem tej metody

w klasach mtodszych, samodzielnie wybiera temat projektu. Temat ten moze mie¢
charakter przedmiotowy, ponadprzedmiotowy (interdyscyplinarny), moze réwniez
wykracza¢ poza program, poszerzac treéci opisane w podstawie programowej. Nauczyciel
okresla takze czas przewidziany na realizacje projektu. W zaleznosci od przyjetych
zatozen projekt moze by¢ realizowany np. przez tydzien, miesiac, semestr lub by¢
dziataniem catorocznym. Nauczyciel powinien takze zaplanowa¢ sposéb prezentacji
wynikéw projektu, np. w postaci wystepu czy prac plastyczno-technicznych.

2.6. Kompetencje kluczowe i umiejetnosci uniwersalne

W dzisiejszej dydaktyce podkresla sie potrzebe uwzgledniania w procesie nauczania,

w tym nauczania jezyka obcego, rozwijania kompetencji kluczowych. S3 to takie
kompetencje, ktorych kazdy cztowiek potrzebuje do rozwoju osobistego, samorealizacji,
odnalezienia sie w spoteczenistwie, zrwnowazonego stylu zycia, znalezienia
zatrudnienia, udanego zycia w pokojowych spoteczefistwach, kierowania zyciem

w sposéb prozdrowotny.

Ksztattowanie kompetencji kluczowych jest Scisle zwigzane z interdyscyplinarnoscia,

a wiec nauczaniem ponadprzedmiotowym, a takze z wychowaniem, dlatego za ich
rozwijanie u uczniéw w jednakowym stopniu odpowiedzialni s nauczyciele wszystkich
przedmiotow.



Gdy méwi sie o kompetencjach kluczowych i umiejetnosciach uniwersalnych,
oznacza to odniesienie do umiejetnosci matematyczno-przyrodniczych, umiejetnosci
postugiwania sie jezykiem ojczystym i jezykami obcymi, umiejetnosci cyfrowych,
umiejetnosci rozumienia, kreatywnosci, innowacyjnosci, przedsiebiorczosci, krytycznego
myslenia, rozwigzywania probleméw, umiejetnosci uczenia sie, umiejetnosci pracy

zespotowej (Dz. Urz. UE 2018, C189/1).

Rozwijanie kompetencji kluczowych wiaze sie ze zindywidualizowanym podejSciem
do ucznia. W przypadku uczniéw ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi nalezy
kazdorazowo dostosowac sposdb ksztattowania tych kompetencji do konkretnego
dziecka, biorac pod uwage jego indywidualne mozliwosci uczenia sie. Zadaniem
szkoty jest zadbanie o to, by wszyscy jej uczniowie mieli szanse odnalezienia sie
w spoteczenstwie i na rynku pracy, funkcjonowania i odnoszenia sukceséw na miare
indywidualnych mozliwosci. Z tego powodu ksztattowanie kompetencji kluczowych
w odniesieniu do ucznidéw ze SPE nie moze da¢ rezultatdw, jezeli nie bedzie
przeprowadzane zgodnie z zatozeniami edukacji wtgczajacej, realizowanej przez szkote
wspblnie z réznorodnymi instytucjami funkcjonujacymi w srodowisku, szczegélnie
w ramach réznorodnych projektow jezykowych, Srodowiskowych, obywatelskich,
spotecznych. W ten sposéb uczniom ze SPE umozliwi sie poprawe komunikacji
z r6znymi osobami, ksztattowanie wtasciwych norm zachowania sie w r6znych miejscach
oraz wtgczenie sie w zycie spotecznosci lokalnych.

Ksztattowanie kompetencji kluczowych odgrywa niezwykle istotna role w przypadku
uczniéw wyjatkowo zdolnych. Rozwijanie ich z wykorzystaniem petnego potencjatu
mozliwosci tych ucznidéw przyczyni sie do odniesienia przez nich petnego sukcesu
w przysztosdci na rynku pracy. Mozna to osiggna¢ miedzy innymi poprzez stawianie
uczniom zdolnym dostosowanych wyzwan, rozpoznawanie ich potrzeb i wsparcie w ich
realizacji, proponowanie alternatywnych i dostosowanych form nauki.

2.7. Projektowanie uniwersalne

Przez projektowanie uniwersalne w uczeniu sie rozumiany jest taki model edukacji,

w ktérym proponuije sie rozwijanie elastycznego Srodowiska uczenia sie, uzytecznego
dla wszystkich uczniéw, odpowiadajacego takze specjalnym potrzebom edukacyjnym
réznych grup uczniéw. Koncepcja projektowania uniwersalnego w nauczaniu zaktada, ze
umozliwienie dostepu do edukacji jest obowigzkiem osdb planujacych i prowadzacych
zajecia. Model ten jest oparty o wyniki badan psychologicznych, pedagogicznych

i neurobiologicznych.

Zgodnie z tym modelem organizacja nauczania powinna zaktada¢ wykorzystanie
zréznicowanych $rodkéw nauczania oraz prezentacji materiatu przez ucznia,
a takze réznorodne Srodki pedagogiczne i technologiczne wspierajgce motywacje
izaangazowanie uczniow.

/godnie z zasadami projektowania uniwersalnego, planujac proces nauczania, trzeba
wzig¢ pod uwage nastepujace reguty:

1. réwnosé¢ w dostepie — edukacja powinna by¢ dostepna w atrakcyjnej formie dla
kazdego ucznia, niezaleznie od jego trudnosci. Jesli nie jest mozliwe zapewnienie
takiej edukacji, nalezy zaplanowa¢ mozliwosci rownorzedne, jednak réwnie
atrakcyjne;




2. elastycznos¢ uzycia — oznacza, Ze proces nauczania powinien cechowac sie
elastycznoscig w formie, by¢ dostosowany do preferencji i mozliwosci ucznia;

3. intuicyjno$¢ w uzywaniu — proces uczenia sie powinien by¢ intuicyjny,
sposdb nauczania powinien by¢ tatwy dla wszystkich, dostepny takze dla oséb
o ograniczonych mozliwo3ciach koncentracji uwagi czy kompetencjach jezykowych;

4. dostepnosé percepcyjna — zaktada czytelnosc¢ informacji i wieloé¢ kanatow jej
przekazu tak, aby informacja byta dostepna dla oséb z trudnosciami w widzeniu
i styszeniu;

5. tolerancja na btedy — zgodnie z tg zasadg wychodzi sie z zatozenia, ze btad
jest nieodtacznym elementem procesu uczenia sie. Wykorzystywane materiaty
nauczania powinny by¢ tatwe w uzyciu, niewymagajace skomplikowanych sprawnosci
poznawczych czy manipulacyjnych;

6. maty wysitek fizyczny — korzystanie z edukacji nie powinno wymaga¢ nadmiernego
wysitku fizycznego;

/. odpowiednia organizacja przestrzeni — odpowiednie do potrzeb uczniéw
zaaranzowanie przestrzeni uczenia sie (Domagata-Zysk 2015: 560).

W modelu projektowania uniwersalnego w uczeniu sie ktadzie sie nacisk na
zr6znicowanie Srodkow prezentacji wiedzy, to znaczy zaréwno przy uzyciu metod
tradycyjnych, jak i nowatorskich czy alternatywnych. Wigze sie to z wykorzystaniem
technologii informacyjnych i komunikacyjnych, takich jak przedstawienie materiatu
nauczania w postaci prezentacji multimedialnej, korzystanie ze stron internetowych,
filmow, ¢wiczen interaktywnych itp. Podobne zréznicowanie srodkéw odnosi sie
do prezentacji wiedzy przez ucznia. Moga to wiec by¢ odpowiedzi ustne i pisemne,
przygotowanie pracy plastycznej, zaangazowanie w projekt grupowy, nagranie filmu,
wypowiedz na forum internetowym itp. Wszystkie te formy sg dostepne kazdemu
uczniowi. Kazda osoba ma wiec mozliwos$¢ wybrania sposobu prezentacji wiedzy
w zaleznosci od stylu uczenia sie, rodzaju materiatu do zaliczenia czy tez indywidualnej
sytuacji.

Nauczyciel planujacy stosowanie na swoich lekcjach zasad projektowania
uniwersalnego powinien przede wszystkim starannie dobra¢ podrecznik i inne
materiaty dydaktyczne do pracy w klasie zréznicowanej. Powinny one by¢ dostepne
dla nauczyciela tak, aby mozliwe byto np. przygotowanie dostosowanych wydrukéw
dla potrzebujacych tego uczniéw. Materiaty dydaktyczne przeznaczone dla dzieci
W nauczaniu wczesnoszkolnym coraz czesciej spetniajg zasady projektowania
uniwersalnego w edukacji i moga by¢ przyktadem dobrych praktyk w zakresie stwarzania
uczniom ze specjalnymi potrzebami réwnych szans w zakresie dostepu do edukacji.

Koncepcje projektowania uniwersalnego mozna wykorzysta¢ podczas opracowywania
programéw nauczania, scenariuszy lekcji, dokonywania wyboru metod nauczania
i strategii edukacyjnych, przygotowywania materiatéw dydaktycznych oraz definiowania
sposobow oceniania. Zr6znicowanie form nauczania i wsparcia uczniéw powinno opiera¢
sie o dostosowanie formy przekazu w zakresie nauczanych tresci. Nie oznacza to jednak
obnizania wymagan edukacyjnych, ktére majg by¢ realizowane na wymaganym poziomie
podstawowym. Wymagania wobec ucznia ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi



nalezy dostosowac w taki sposdb, by umozliwi¢ mu nabycie wiedzy i umiejetnosci na
réwni z pozostatymi uczniami. Dostosowanie moze polegac wiec na wydtuzeniu czasu
pracy przewidzianego na wykonanie danego zadania oraz na zmianie typu zadania.
Przyktadowo, zadanie polegajace na dopasowaniu elementéw z dwéch kolumn, tak

by utworzy¢ zdania (przyporzadkowaniu cyferek z jednej kolumny do literek z drugiej
kolumny) bedzie sprawiato trudno$¢ uczniowi zagrozonemu dysleksja. W takiej sytuacji
dostosowanie formy realizacji zadania bedzie polegato na tym, ze uczer zamiast
wypisywac literki, moze potaczy¢ elementy linig i na jej podstawie utworzy¢ zdania.

W ten sposdb nauczyciel nie rezygnuje z realizacji tresci, nie zmniejsza liczby zadan
oczekiwanych do wykonania przez ucznia, a jedynie dostosowuje forme wykonania
zadania do specyficznych trudnosci, ktérych dodwiadcza dany uczen. Nalezy podkreslic,
ze zakres nauczania niezbedny do ukoriczenia danego etapu edukacyjnego powinien by¢
zgodny z opisanym w podstawie programowej. Dostosowania powinny dotyczy¢ ucznidw
ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi.

Na lekcji jezyka hiszpanskiego nauczyciel powinien wprowadzi¢ dostosowania
w zakresie:

= zewnetrznej organizacji nauczania — np. miejsca pracy ucznia podczas lekji (uczen
stabowidzgcy powinien siedzie¢ w miejscu, ktére jest najblizej tablicy, stabostyszacy
powinien siedzie¢ blisko nauczyciela, by w kazdej chwili widzie¢ ruchy jego ust
i odczytywaé mowe, dlatego zaleca sie posadzenie ucznia w pierwszej tawce);

= warunkéw procesu edukacyjnego, a wiec zasad, metod, form oraz Srodkéw
dydaktycznych;

= warunkéw sprawdzania wiedzy i umiejetnosci, a wiec metod i form sprawdzania oraz
kryteriéw oceniania.



ROZDZIAL Il
Organizacja procesu dydaktycznego — zasady pracy na lekcji jezyka
hiszpanskiego

Dzieci w wieku wczesnoszkolnym, ktére we wezesniejszych latach miaty maty kontakt
z jezykiem obcym, powinny czu¢, ze lekcje jezyka hiszpanskiego s integralng

czescig pozostatych zajec szkolnych. Nauczyciel bedacy organizatorem tego

nauczania powinien odpowiednio zorganizowac proces uczenia sig i stworzy¢ na

lekcji odpowiednie warunki sprzyjajace przyswajaniu wiedzy, rozwijaniu kluczowych
kompetencji i umiejetnosci. Uczerh bedzie sie dobrze czut, przebywajac w odpowiednio
zorganizowanej przestrzeni klasowej, w ktorej wydzielone bedga strefa edukacyjna

i strefa relaksu oraz wyeksponowane zostang prace i materiaty stymulujace, na co
zwrdcono juz uwage w podrozdziale 1.2 poradnika. Odpowiednie zarzadzanie klasg

i zajeciami pomoze usprawni¢ proces nauczania i uczyni go bardziej efektywnym.
Nauczanie dzieci mtodszych wymaga od nauczyciela dobrej organizacji i starannego
przygotowania sekwencji dydaktycznych tak, by mozna byto tatwo wyodrebnic kolejne
fazy zajec. Pozwoli to na przewidywanie przez uczniéw kolejnych wydarzeri na zajeciach,
dzieki czemu zachowajg oni poczucie bezpieczenstwa, poniewaz beda wiedzie¢, jakie
sg oczekiwania prowadzgcego zajecia wobec nich. Zachowaniu sekwencyjnosci zajeé
stuza rytuaty klasowe, kt6rymi sg powtarzane wzorce zachowan. Rytuaty moga

by¢ wykorzystywane w dowolnej fazie zaje¢, pozwalaja zachowac ich dynamike,

a jednoczes$nie odpowiadajg mozliwosciom uczniow w konkretnym momencie.

Podczas planowania lekcji nalezy uwzgledni¢ nastepujace elementy organizacyjne:

= rozgrzewke jezykowg;
= zadania wprowadzajace materiat;
= (wiczenia dotyczace wprowadzonego materiatu;
= zadania pozwalajace ¢wiczy¢ komunikacje w jezyku hiszpanskim w zwigzku
z wprowadzonym materiatem;
= informacje zwrotng na temat wykonanego zadania;
= (wiczenia zwigzane z wprowadzonym materiatem i potencjalnymi problemami;
= prace domowg;
= podsumowanie lekcji (Kleban 2015: 23).

Ze wzgledu na to, ze dzieci w wieku wczesnoszkolnym sa zdolne do skupienia
uwagi i zachowania koncentracji na krétko, wazng role odgrywac beda dynamika zajec
oraz pozytywne bodZce podtrzymujace koncentracje. Cwiczenia i zadania powinny
wiec by¢ zréznicowane i rozwijajace wszystkie obszary (intelektualne, motoryczne
i afektywne) oraz uwzgledniajace dostosowania dla uczniéw ze specjalnymi potrzebami
edukacyjnymi. Powinny takze by¢ przygotowane zgodnie z zatozeniami edukacji
wtaczajacej, stwarzajac warunki umozliwiajgce zaangazowanie wszystkich uczniéw.

Kazda lekcja powinna zaczac sie od powitania, ktére jest waznym momentem.
Warto tutaj wprowadzi¢ pierwszy rytuat, ktéry bedzie sygnatem dla ucznia, ze
przerwa sie skonczyta, a zaczyna sie lekcja jezyka hiszpanskiego. Rytuatem moze
by¢ wyliczanka lub piosenka na powitanie, najlepiej ustali¢ to wspdlnie z dzie¢mi.
Kolejnym rytuatem, ktéry pozwoli uczniom orientowac sie w przebiegu lekcji, bedzie
sprawdzenie listy obecnosci. Réwniez w tym wypadku nauczyciel moze przeprowadzic



to w sposéb kreatywny — mozna np. wyspiewac liste obecnosci, dzieci moga odpowiadaé
do ustalonej melodii. Sprawdzanie listy obecnosci ma szczegélne znaczenie dla
pierwszoklasistow, ktérzy mogg w ten sposéb pozna¢ imiona i nazwiska wszystkich
uczniow w klasie. Jest to istotne takze podczas prowadzenia zaje¢, gdyz jezeli nauczyciel
zna kazdego ucznia po imieniu, to tatwiej jest go spontanicznie poprosi¢ o wykonanie
zadania lub szybko zareagowa¢, gdy jego zachowanie rozbija tok lekcji. Uczniowie beda
dzieki temu bardziej zdyscyplinowani. W miare wzrostu umiejetnosci jezykowych mozna
dodac kolejne rytuaty na poczatku zaje¢, na przyktad w formie pytan, wierszykéw czy
piosenek dotyczacych dnia tygodnia, daty czy pogody.

Nastepnie nauczyciel przystepuje do rozgrzewki, ktéra bedzie wprowadzac¢ uczniéw
do tematu biezacej lekcji. Rozgrzewka stuzy rozbudzeniu aktywnosci dzieci, petni
funkcje motywacyjng, przykuwa uwage uczniéw, rozbudza zainteresowanie, moze
takze stanowi¢ narzedzie stuzace wprowadzeniu dobrej atmosfery na lekcji. Poprzez
wykorzystanie elementéw zabawy, gry, rozgrzewka wzbudza w uczniach poczucie sukcesu
i wiary we wtasne sity. W tej fazie przydadza sie materiaty graficzne lub inne pomoce
dydaktyczne, wykorzystane podczas poprzednich zajec. Nalezy pamietaé, by komunikacja
nauczyciela z uczniami w réznych interakcjach przebiegata w jezyku hiszpariskim.
Przyktady zabaw i gier na rozgrzewke przedstawiono ponizej.

1. Skojarzenia — uczniowie losujg obrazek ze stosu kart przygotowanego przez
nauczyciela. Obrazki mogg by¢ zwigzane z tematem poprzedniej albo biezacej lekdji.
Zadaniem ucznia jest podanie jak najwiecej stéw po hiszpanisku (r6zne czesci mowy),
kojarzacych im sie z wylosowanym obrazkiem.

2. Klaskanie — te zabawe najlepiej przeprowadzi¢ w strefie rekreacyjnej sali, gdzie
uczniowie bedg mogli usigs¢ w kole. Nauczyciel wybiera kategorie wyrazéw albo
fraz uzywanych w danej rundzie. Wskazane przez nauczyciela dziecko klaszcze
raz i wypowiada stowo z wybranej kategorii, to samo wykonuje nastepne dziecko
i kolejka idzie dalej.

3. Widze pewna rzecz — nauczyciel wybiera przedmiot, mebel, element klasy, ale
nie wypowiada na gtos, co ma na mysli. Zabawa polega na tym, by zgadna¢, jaki
przedmiot widzi nauczyciel. Dzieci zadajg pytania o kolor, ksztatt, lokalizacje itp.

Kolejng czescia lekcji jest faza wprowadzenia materiatu. Nalezy pamietaé, by nowy
materiat byt wprowadzany w konkretnym kontekscie sytuacyjnym, np. przy pomocy
dialogu, komiksu, nagrania. Przed przystapieniem do czytania czy stuchania nalezy
zaznajomic¢ uczniéw z kluczowym stownictwem. Po wprowadzeniu nowego materiatu
nauczyciel moze przystapi¢ do ¢wicze nawigzujgcych do stownictwa czy uzytych
struktur gramatycznych. Nauczyciel powinien pamieta¢, ze na | etapie edukacyjnym
nauka gramatyki odbywa sie w sposéb intuicyjny, dane struktury gramatyczne sa
wprowadzane na duzej liczbie przyktadow i powtérzen w zréznicowanych formach
¢wiczen. Nastepnie przystepuje sie do wykorzystania wprowadzonego materiatu
w zadaniach komunikacyjnych w formie ustnej lub pisemnej w parach. W tej fazie
to uczniowie przejmuja inicjatywe w komunikowaniu sie w jezyku hiszparnskim,

a nauczyciel monitoruje ich prace i dyskretnie poprawia btedy, podpowiadajac poprawng
forme. Na podstawie wnioskéw z monitorowania pracy uczniéw oraz w zaleznosci od
dysponowania czasem nauczyciel moze zaplanowa¢ dalsze ¢wiczenia wspomagajace



przyswajanie materiatu. Kolejng faza lekcji jest zadanie i oméwienie pracy domowej,
ktéra moze by¢ kontynuacja zadan wykonywanych w szkole. Zadanie domowe moze
takze mie¢ forme projektu realizowanego indywidualnie lub grupowo. Zadanie domowe
nie powinno by¢ wymagajace i wykracza¢ poza materiat przyswojony na zajeciach.
Kolejnym istotnym elementem jest podsumowanie lekcji, a wiec przypomnienie
uczniom, czego sie nauczyli w trakcie zaje¢. Podsumowanie pomaga lepiej zapamietac
i uporzadkowac wprowadzony materiat, a takze moze wptynaé motywujaco na uczniow,
ponadto pozwoli im dokona¢ samooceny. Ze wzgledu na motywacyjng wartos¢
podsumowania warto przeprowadzi¢ je w formie zachecajacej do pozytywnej refleksji
na temat nauki jezyka hiszpanskiego, zawierajacej element humoru. Przyktadem
podsumowania moze by¢ gra w wisielca. Nauczyciel pisze na tablicy pierwszg lub jedna
litere wyrazu, ktéry byt wprowadzony na lekcji, zostawiajac puste miejsca na pozostate
litery. Uczniowie prébuja odgadnac wyraz, podajac propozycje literek. Za btedna
odpowiedz nauczyciel rysuje element szubienicy. Uczniowie wygrywaijg, jesli zdotaja
odgadnac¢ wyraz, zanim powstanie szubienica.

Warto rozwazy¢ przebieg zaje¢ takze pod wzgledem mozliwosci koncentracji uczniow
i stopnia zaangazowania w kazdej fazie lekcji. Niektére zadania wymagaja skupienia,
inne szybkiego reagowania, jeszcze inne aktywnosci ruchowej. Zadania wymagajace
uwagi i skupienia najlepiej przeprowadza¢ po rozgrzewce, kiedy uwaga uczniow jest
stosunkowo najwieksza. Z kolei zadania angazujace w sposéb aktywny ucznidw, a wiec
gry i zabawy, nalezy wprowadza¢ po zadaniach wymagajacych koncentracji. Pobudzaja
one emocjonalnie uczniéw, nalezy wiec mie¢ na uwadze zachowanie dyscypliny w klasie.

Problem z utrzymaniem dyscypliny i spokoju w klasie moze sie pojawi¢ w kazdym
momencie, co zwigzane jest z rozwojem emocjonalnym dzieci, ktére w wieku
wczesnoszkolnym dopiero uczg sie panowaé nad emocjami i hamowac burzliwe reakcje.
Nauczycielowi probujacemu zdyscyplinowac i uciszy¢ klase z pomoca moga przyjsé
wprowadzone rytuaty. Przyktadem moze by¢ wierszyk lub wyliczanka, kt6rg nauczyciel
cicho recytuje, gdy chce uciszy¢ klase. Uczniowie wiedzg, ze oznacza to, ze zachowuja
sie za gtosno i majg przytaczy¢ sie do recytowania wraz z nauczycielem. Innym rytuatem
moze by¢ wielokrotne wyklaskanie ustalonego rytmu. Uczniowie dotaczajg do klaskania,
dzieki czemu koncentracja dzieci jest skupiona na klaskaniu, co pozwala uspokoic klase

(Pamuta 2009: 66).

Planujac prace z grupg, nauczyciel powinien zwrdci¢ uwage na to, jaki typ lekdji
zamierza przeprowadzi¢. Moze to by¢ lekcja wprowadzajaca nowe tresci czy zagadnienia
gramatyczne, ktore nalezy odpowiednio przetozy¢ na ksztattowanie sprawnosci
jezykowych uczniéw. Kolejnym typem bedzie lekcja utrwalajaca wiadomosci z lekcji
poprzednich, lekcja powtérkowa lub podsumowujaca dang partie materiatu. Ostatnim
typem bedzie lekcja sprawdzajaca osiggniecia uczniow, w trakcie ktdrej nauczyciel
monitoruje postepy poczynione przez uczniéw. Pamietajac caty czas o mozliwosciach
rozwojowych dzieci mtodszych, nauczyciel powinien zachowa¢ odpowiednig proporcje
pomiedzy poszczegdlnymi typami lekcji, kkadac nacisk przede wszystkim na utrwalanie
wiadomosci przy wykorzystaniu przeréznych strategii pamieciowych.

Podczas nauczania realizowanego w trybie zdalnym nauczyciel ma mozliwos¢
przeprowadzenia kazdego z wymienionych typéw lekcji z wykorzystaniem odpowiednich
narzedzi TIK. Przyktadowo, wprowadzajgc nowy materiat, mozna wykorzystac filmik



lub piosenke z ogélnodostepnych zasobdéw. Utrwaleniu wiadomosci mogg stuzyé
interaktywne gry lub quizy ogélnodostepne badz wczesniej specjalnie przygotowane
przez nauczyciela. Natomiast odpowiednio przygotowany escape room Swietnie
sprawdzi sie podczas weryfikowania stopnia opanowania danego materiatu przez
uczniow. W przypadku zastosowania takiego rozwigzania nalezy pamietac, by po
kazdym niezaliczonym zadaniu odesta¢ uczniéw do ¢wiczen, ktére pozwolg na ponowne
powtérzenie danej partii materiatu i skorygowanie btedéw (moze to przybra¢ forme
linku do ¢wiczenia lub odsytacza do odpowiedniej strony podrecznika).

W tym miejscu warto réwniez zastanowic sie nad rola, jaka w procesie dydaktycznym
maj3 do odegrania rodzice i opiekunowie uczniéw. Nalezy pamietac, ze rola domu we
wszechstronnym rozwoju dziecka jest nie do przecenienia. Zgodnie z teorig potrzeb
Maslowa, jedna z najsilniejszych potrzeb cztowieka jest zapewnienie mu poczucia
bezpieczenstwa, co najczesciej zaspokajane jest w srodowisku domowym. Jednoczesnie
nauczyciele obserwuja, ze bardzo czesto r6znorodne problemy, trudnosci w nauce
czy momenty zatamania doSwiadczane przez ucznia w szkole maja swoje Zrédto
w Srodowisku domowym. Jezeli dziecku zabraknie opieki rodziny, nie pozostanie to bez
wptywu na jego rozwéj fizyczny, mozliwosci skupienia i przyswajania wiedzy oraz relacje
z réwiesnikami, a wiec takze rozwéj spoteczny. Konieczna jest wzajemna wspétpraca
miedzy rodzicami a szkota (w osobie nauczyciela) oraz zrozumienie probleméw,
jakie pojawiajg sie na linii szkota — dom. Mozna zatem przyja¢, ze wspdtpraca szkoty
i rodzicow jest dziataniem, ktérego nadrzednym celem powinno by¢ zapewnienie
wielostronnego rozwoju intelektualnego, emocjonalnego i spotecznego ucznia.
Wspdtpraca nauczyciela i rodzicéw moze przebiegac na kilku ptaszczyznach:

= na poziomie jednostki, kiedy to rodzic kontaktuje sie z nauczycielem, by otrzymac
informacje na temat postepéw dziecka w nauce i jego zachowania. Zazwyczaj
nastepuije to kilka razy w roku, podczas wywiadéwek, ewentualnie za posrednictwem
dziennika elektronicznego. Rodzice podczas kontaktu bezposredniego z nauczycielem
wyrazaja swoje potrzeby, zadowolenie, obawy, opinie, niepokéj;

= na poziomie zespotu klasowego, gdy rodzicie wsp6tpracujg z nauczycielem lub
wychowawcg, np. przy organizacji imprez klasowych;

" na poziomie zespotéw miedzyklasowych, np. angazujac sie w organizacje jubileuszu
szkoty czy pikniku szkolnego;

" na poziomie organizacji, gdzie przedstawiciele kazdej klasy tworza Rade Rodzicéw,
przez co wtaczaja sie w zycie szkoty, doradzajg i wspétdecyduja o sprawach
bezposrednio zwigzanych z zyciem szkoty.

Szanse na dobrg wspétprace miedzy szkotg a rodzicami bedg wystepowac wtedy,
gdy bedzie tworzy¢ sie odpowiedni, przyjazny klimat dialogu i pozytywny wizerunek
szkoty, a takze budowac zaufanie wzgledem wychowawcy lub nauczyciela. Réwnie
wazne jest uswiadamianie rodzicow w zakresie ich praw i obowigzkéw w Swietle
prawa oSwiatowego, kazdorazowo podkreslajac ich wptyw na funkcjonowanie szkoty.
Jednoczesnie nalezy dac¢ rodzicom mozliwos¢ Swiadomego wspierania rozwoju dziecka
w wieku wczesnoszkolnym poprzez dostarczenie im wiedzy na temat postepéw ucznia
oraz wskazywanie sposobdw rozwoju i edukacji ich dziecka. Wszystkie te dziatania
beda mie¢ korzystny wptyw na przebieg procesu edukacyjnego, a tym samym na rozwoj
ucznia.




ROZDZIAL IV

Nauczane tresci ksztatcenia, umiejetnosci przedmiotowe

i ponadprzedmiotowe (uniwersalne) z uwzglednieniem planowania
i wdrazania dziatan wspierajacych ksztattowanie kompetencji
kluczowych i umiejetnosci miekkich

Tresci nauczania zostaty rozpisane w niniejszym poradniku zgodnie z obowigzujaca
podstawa programowg oraz w odniesieniu do programu Entre amigos. Moga by¢
realizowane w potgczeniu z wybranym podrecznikiem. Zostaty podzielone na tematy

i sytuacje komunikacyjne. Nauczyciel moze swobodnie wybiera¢ poszczegélne
zagadnienia w ramach obszaréw, biorgc pod uwage stopier znajomosci jezyka
hiszpanskiego w danej klasie. Moze na przyktad zdecydowa¢ o ¢wiczeniu zapisu stow

w danej klasie (pisanie po $ladzie, pisanie samodzielne w ramach przepisywania

z tablicy). Innym przyktadem moze by¢ wprowadzenie pojedynczych stéw lub

w potgczeniu z wybranymi strukturami zdaniowymi. Wazne, by nauczyciel pamietat,
aby w ramach kazdej jednostki lekcyjnej ksztattowac wszystkie umiejetnosci jezykowe,
a wiec stuchanie, czytanie, méwienie oraz stopniowo pisanie. Nalezy takze ktas¢ nacisk
na komunikacje ustng przeprowadzana w jezyku hiszparskim oraz na funkcje i sytuacje
jezykowe bliskie Swiatu dziecka.

1. Zakres tematyczny
= Pierwsze kontakty.
Tematy i sytuacje tematyczne

= Powitania i pozegnania, zawieranie znajomosci, przedstawianie sie, formy
grzecznosciowe, wyrazanie uczué i emogji.

Ksztattowanie umiejetnosci przedmiotowych

= Poznanie i postugiwanie sie formami powitania i pozegnania, formami
grzecznoSciowymi, pytanie o imie rozméwcy, przedstawienie sie, pytanie
0 samopoczucie rozméwcy, wyrazanie swoich uczu¢ i emocji.

Tresci ogélne

= Poznanie i stosowanie form grzecznoSciowych, form przywitania i pozegnania,
pytanie o imie rozméwcy, odpowiadanie na pytanie o imig, pisanie form przywitania,
pozegnania, grzecznosciowych po Sladzie, pisanie form przywitania, pozegnania,
grzecznosciowych samodzielnie, przyporzadkowanie zapiséw graficznych do
obrazkow.

Tresci szczegbtowe

= Uczen poznaje i stosuje formy grzecznosciowe: por favor, gracias, lo siento. Uczen
poznaje i stosuje formy przywitania i pozegnania: jBuenos dias!; Buenas tardes!
jHola! jHasta luego! Uczen pyta o imie rozméwcey i sam udziela odpowiedzi na
takie pytanie: ;Cémo te llamas? Me llamo... Uczer rozumie pytanie o samopoczucie
rozméwcy, zadaje pytanie i sam udziela na nie odpowiedzi: ; Cémo estds? Estoy bien/
mal/ alegre/ triste/ maravilloso/ cansado. Uczer poznaje odmiane czasownika estar
i stosuje jego wybrane formy osobowe.



2. Zakres tematyczny
= Srodowisko szkolne.
Tematy i sytuacje tematyczne

= Uczen w szkole, przybory szkolne, wyposazenie klasy, kolory, ulubione przedmioty
szkolne.

Ksztattowanie umiejetnosci przedmiotowych

= Nazywanie przyboréw szkolnych, pomieszczen szkolnych, przedmiotéw szkolnych,
nazywanie koloréw, zadawanie pytan o przedmiot i kolor, wskazywanie przedmiotu,
przyboru i koloru, pytanie o posiadanie rzeczy i odpowiadanie, pytanie o ulubiony
przedmiot szkolny i odpowiadanie.

Tresci ogélne

= Nazywanie przyboréw i pomieszczen szkolnych, nazywanie koloréw, pytanie
o kolory przyboréw szkolnych i odpowiadanie na nie, przyporzadkowanie zapiséw
graficznych do obrazkdw, pisanie nazw koloréw oraz przyboréw i pomieszczen
szkolnych po $ladzie i pisanie nazw oraz przyboréw i pomieszczen szkolnych, koloréw
samodzielnie, pytanie o posiadanie rzeczy i odpowiadanie, pytanie o ulubiony
przedmiot szkolny i odpowiadanie, pytanie o pozwolenie na wyjscie z klasy.

Tresci szczegbtowe

= Uczen nazywa przybory i pomieszczenia szkolne: libro, lapiz, boligrafo, regla,
estuche, goma, clase, gimnasio, recreo, colegio. Uczen nazywa kolory: blanco, negro,
rojo, azul, gris, verde, amarillo, marrén. Ucze nazywa przedmioty szkolne: clase de
matemadticas, inglés, literatura, ciencias. Uczen rozumie pytanie o ulubiony kolor,
zadaje pytanie i odpowiada na nie: ; Cudl es tu color favorito? Mi color favorito es
el azul. Uczen reaguje na polecenia: mira, escucha, toca, pinta, repite, abre tu libro,
cierra tu libro, canta, siéntate, levantate, rodea, subraya, sefiala. Uczen kieruje do
nauczyciela komunikaty: Sefior/Sefiora; No sé; No entiendo; Ya lo tengo; Todavia
no; Estoy listo(-a), ; Puedo ir al bafio? ; Puede ayudarme? Uczeri rozumie pytanie,
zadaje i odpowiada na nie: ;Qué es esto? ; De qué color es? Es...; ;Me prestas...?
Uczen pisze nazwy koloréw oraz przyboréw i pomieszczen szkolnych po $ladzie
i samodzielnie. Uczen poznaje odmiane czasownikéw ser i tener i stosuje wybrane
formy osobowe. Uczer poznaje wybrane formy osobowe czasownikéw poder,
prestar, ir, ayudar i je stosuje.

3. Zakres tematyczny

= Liczby 1-100.

Tematy i sytuacje tematyczne

= Liczenie od 1do 100, okreslanie wieku, okreslanie liczby przedmiotéw.
Ksztattowanie umiejetnosci przedmiotowych

= Liczenie od 1do 100, pytanie o wiek i udzielanie informacji na temat wieku, pytanie
o numer telefonu i udzielanie odpowiedzi, pytanie o ilos¢ przedmiotéw i udzielanie
odpowiedzi, stosowanie liczby pojedynczej i tworzenie liczby mnogiej rzeczownikéw.




Tresci ogélne

Liczenie od 1do 100, okreslanie wieku, liczby przedmiotéw, numeru telefonu,
pytanie o wiek, liczbe przedmiotéw, numer telefonu, przyporzagdkowanie zapiséw
graficznych do obrazkdw, pisanie nazw liczb po Sladzie i pisanie nazw liczb
samodzielnie, pytanie o ilos¢ i liczbe.

Tresci szczegétowe

a.

Uczen liczy od 1do 100, dodaje w zakresie od 1do 20, rozpoznaje zapis graficzny
liczb, przyporzadkowuje zapis graficzny do obrazkéw, pyta o numer telefonu i podaje
swo6j numer telefonu, pyta o liczbe przedmiotéw i podaje liczbe przedmiotéow. Uczen
rozumie pytanie o ilos¢ i wiek, zadaje pytanie i odpowiada na nie: ; Ciianto es?

¢ Cudntos arios tienes? Tengo 8 afios. ; Cudl es tu ndmero de teléfono? ; Qué niimero
es? Esel... ;Cudntos libros hay? Hay 13 libros. Uczen pisze nazwy liczb po $ladzie

i samodzielnie.

Zakres tematyczny

Rodzina.

Tematy i sytuacje tematyczne

Przedstawianie siebie i cztonkdw rodziny. Opis osoby — cech charakteru i wygladu
zewnetrznego.

Ksztattowanie umiejetnosci przedmiotowych

Nazywanie i przedstawianie cztonkdéw rodziny, opisywanie cech charakteru,
opisywanie wygladu zewnetrznego, pytanie o wyglad i cechy charakteru.

Tresci ogélne

Nazywanie i przedstawianie cztonkdéw rodziny, przyporzagdkowanie zapiséw
graficznych do obrazkéw, okreslanie relacji rodzinnych, okreslanie cech charakteru,
opisywanie wygladu zewnetrznego, okreslanie przynaleznosci.

Treéci szczegbtowe

5.

Uczen rozumie pytania o cztonkéw rodziny, zadaje pytania i na nie odpowiada:

¢ Quién es? Ucze nazywa i przedstawia czkonkéw rodziny: madre, padre, hermano,
hermana, abuela, abuelo, tio, este es mi abuelo, esta es mi hermana. Uczer rozumie
pytanie o wyglad i charakter cztonka rodziny, zadaje pytanie i odpowiada na nie:
;Cémo es tu tio (-a)? es simpdtico(-a), es alegre, es nervioso(-a), es guapo(-a), es
alto(-a), es bajo(-a), es gordo(-a), es delgado(-a), es rubio(-a), es moreno(-a), es
pelirrojo(-a). Uczeri pisze nazwy czkonkéw rodziny i ich okre$lenia po $ladzie oraz
samodzielnie. Uczer przyporzadkowuje zapis graficzny do obrazkéw. Uczen poznaje
czasownik haber i stosuje forme hay. Uczen poznaje i stosuje zaimki dzierzawcze: mi,
tu, su, mis, tus, sus.

Zakres tematyczny

Zwierzeta.

Tematy i sytuacje tematyczne

Nazywanie zwierzat, opisywanie zwierzecia, wyrazanie preferencji.



Ksztattowanie umiejetnosci przedmiotowych

= Nazywanie i opisywanie zwierzat, pytanie o posiadanie zwierzecia, pytania o ulubione
zwierzeta.

Tresci ogélne

= Nazywanie i opisywanie zwierzat (domowych, dzikich, w gospodarstwie),
przyporzadkowanie zapisow graficznych do obrazkéw, rozumienie pytania
o posiadanie zwierzecia, zadawanie pytania i odpowiadanie na nie.

Tresci szczegbtowe

= Uczen nazywa zwierzeta: perro, gato, ratén, loro, hdmster, pez, caballo, oveja, pollito,
gallina, tortuga, conejo, ledn, jirafa, elefante, tigre, serpiente, cocodrilo, ballena. Uczen
przyporzadkowuje zapis graficzny do obrazkéw. Uczer opisuje zwierzeta, uzywajac
przymiotnikéw w liczbie pojedynczej lub mnogiej, w rodzaju meskim lub zerskim:
grande, pequefio(-a), peligroso(-a), amistoso(-a), divertido(-a), répido(-a), lento(-a).
Uczen rozumie pytanie o posiadanie zwierzecia, zadaje pytanie i odpowiada na nie:
¢ Tienes mascota? Si, tengo un perro. No, no tengo mascotas. Uczen rozumie pytanie
0 opis zwierzecia, zadaje pytanie i odpowiada na nie: ;Cémo es jirafa? Es grande. La
tortuga es lenta. Mi caballo es rdpido. Rozumie pytanie o ulubione zwierze, zadaje
pytanie i odpowiada na nie: ; Cual es tu animal favorito? Mi animal favorito es la
gallina. Uczen pisze nazwy zwierzat i ich okreslenia po $ladzie oraz samodzielnie.

6. Zakres tematyczny
= Dom.
Tematy i sytuacje tematyczne

= Nazywanie pomieszczeh w domu, nazywanie typéw domoéw, nazywanie mebli
i przedmiotéw w domu, okreslanie potozenia przedmiotéw w pokoju.

Ksztattowanie umiejetnosci przedmiotowych

= Nazywanie i opisywanie pomieszczen i typéw domoéw, nazywanie mebli
i przedmiotéw w domu, informowanie o miejscu zamieszkania, okreslanie potozenia
przedmiotéw.

Tresci ogélne

= Nazywanie i opisywanie pomieszczen w domu, typéw domu, nazywanie mebli
i przedmiotéw w domu, przyporzadkowanie zapiséw graficznych do obrazkéw,
rozumienie pytania o miejsce zamieszkania i odpowiadanie na nie, podawanie
swojego adresu, rozumienie pytania o miejsce potozenia i odpowiadanie na nie.

Tresci szczegbtowe

= Uczen nazywa pomieszczenia w domu: dormitorio, salén, comedor, cocina, bafio,
terraza, garaje, jardin. Uczen przyporzadkowuje zapis graficzny do obrazkéw. Uczen
poznaje odmiane czasownika vivir i stosuje jego formy osobowe. Uczen nazywa
typy doméw: piso, casa. Uczen rozumie pytanie o miejsce zamieszkania, zadaje
pytanie i odpowiada na nie: ; Dénde vives? Vivo en un piso/ una casa en Katowice.
Uczen przedstawia i opisuje swéj dom/mieszkanie/ pokéj: Esta es mi casa. Este es



mi dormitorio. Mi dormitorio es cémodo/incémodo/ grande/ pequefio. Uczer nazywa
meble: mesa, cama, estanteria, escritorio, [dmpara, silla, sofd. Uczen rozumie pytania,
zadaje pytania i odpowiada na nie: ; De qué color es tu dormitorio? ; Dénde estd la
cama? Uczerh wskazuje miejsce potozenia: encima de, debajo de, detrds de, delante
de, al lado de, lejos de, cerca de. Uczer stosuje forme hay i poprawne formy osobowe
czasownika estar w zdaniu. Uczen pisze nazwy pomieszczen, typéw domadw, mebli
iich okreslenia po $ladzie oraz samodzielnie.

7. Zakres tematyczny

Jedzenie.

Tematy i sytuacje tematyczne

Nazywanie produktéw spozywczych, okreslanie preferencji zywieniowych, nazywanie
dan w ciggu dnia, zachowanie przy stole, kupowanie jedzenia w sklepie.

Ksztattowanie umiejetnosci przedmiotowych

Nazywanie grup i produktéw spozywczych. Wyrazenie upodoban zywieniowych,
wskazywanie ulubionych potraw, wyrazanie opinii o jedzeniu, nazywanie dan

i potraw, stosowne reagowanie stowne przy stole, wyrazenie checi zakupu produktéw
spozywczych w sklepie.

Tresci ogélne

Nazywanie grup spozywczych i produktéw (owocéw, warzyw, miesa, ryby, napoi,
stodyczy), przyporzadkowanie zapiséw graficznych do obrazkéw, nazywanie smakéw
i potraw, wskazanie ulubionej potrawy, wyrazanie opinii o jedzeniu, reagowanie
przy stole (proszenie o podanie czegos, odrzucenie propozycji, zachecanie do
jedzenia).

Tresci szczegbtowe

Uczen nazywa produkty zywnosciowe, dania, potrawy i smaki: fruta, verdura, pescado,
carne, bebida, agua, leche, zumo, naranja, platano, fresa, manzana, brécoli, cebolla,
zanahoria, lechuga, queso, pan, salchicha, bocadillo, desayuno, comida, merienda,
cena, postre, pizza, espagueti, ensalada, patatas fritas, hamburguesa, tarta, helado,
caramelos, yogur. Uczer przyporzadkowuje zapisy graficzne do obrazkéw. Uczer
rozumie pytanie o to, jakie jedzenie lubi, zadaje pytanie i odpowiada na nie: ; Te
gusta la carne? Me gusta la ensalada, no me gusta el helado, me gustan los caramelos.
Uczeni rozumie pytanie o ulubiong potrawe i odpowiada na nie: ; Cudl es tu plato
favorito? Mi plato favorito es el espagueti. Uczen rozumie pytanie o potrawy w ciggu
dnia, zadaje pytanie i odpowiada na nie: ; Qué desayunas? Uczeri wyraza opinie

o jedzeniu: jQué rico! Qué bueno! ;Qué sabroso! Uczer stosuje odpowiednie formy
dobrego wychowania przy stole: ; Puedes pasarme el pan? Gracias, no quiero mds.
Uczen nazywa smaki lodéw/jogurtéw: de fresa, de chocolate, de vainilla, de nata.
Uczen potrafi kupowa¢ produkty spozywcze: Tres manzanas y dos naranjas, por favor.
Uczen zna i stosuje wybrane formy osobowe czasownikdw poder, querer, gustar,
comer, desayunar, cenar. Uczen pisze nazwy produktéw spozywczych, dan, potraw
okreslenia po $ladzie oraz samodzielnie. Uczen pisze nazwy produktéw spozywczych,
dan, potraw i ich okreslenia po $ladzie oraz samodzielnie.



8. Zakres tematyczny
= QOkreslanie czasu.
Tematy i sytuacje tematyczne

= Qkreslanie dnia tygodnia, miesiecy, pory dnia, pér roku, godziny, daty urodzin,
spedzanie wolnego czasu.

Ksztattowanie umiejetnosci przedmiotowych

= Nazywanie dni tygodnia, miesiecy, pory dnia, pory roku, godziny, nazywanie
czynnosci dnia codziennego, sposob6w spedzania wolnego czasu, wypowiadanie sie
na temat daty urodzin, przyporzadkowanie zapiséw graficznych do obrazkdw.

Tresci ogélne

= Nazywanie dni tygodnia, miesiecy, pory dnia, pory roku, godziny,
przyporzadkowanie zapiséw graficznych do obrazkéw, nazywanie czynnosci dnia
codziennego, rozumienie pytania o pore/dzieA wykonywania danej czynnosci,
zadawanie pytania i odpowiadanie na nie, rozumienie pytania o wykonywanie
danej czynnosci w odpowiedniej porze roku, zadawanie pytania i odpowiadanie
na nie, rozumienie pytania o godzine, zadawanie pytania i odpowiadanie na nie,
rozumienie pytania o miesigc urodzin, zadawanie pytania i odpowiadanie na
nie, sktadanie zyczen urodzinowych, przyporzadkowanie zapiséw graficznych do
obrazkow.

Tresci szczegétowe

= Uczen nazywa dni tygodnia, miesiecy, pory dnia, pory roku, godziny, m.in.: lunes,
jueves, por la mafiana, por la tarde, por la noche, abril, julio, octubre, son las 3,
es la 1, son las /. Uczer nazywa czynnosci dnia codziennego i opowiada o nich
w pierwszej osobie, m.in.:leer, escribir, ver la tele, correr, bailar, me levanto, me lavo,
desayuno, voy al colegio, juego, estudio, ceno, me acuesto. Uczer przyporzadkowuje
zapisy graficzne do obrazkéw. Uczer rozumie pytanie o urodziny, zadaje pytanie
i odpowiada na nie: ;Cudndo es tu cumpleafios? Mi cumplearios es en febrero.
Uczen rozumie pytanie o wykonywanie czynnosci w dany dzien, o danej porze dnia
i roku, zadaje pytanie i odpowiada na nie: ; Qué haces por la mafiana? ; Qué haces
en verano? ; Qué haces el viernes? En invierno leo libros. En lunes voy al colegio.
Uczen zna i stosuje wybrane formy osobowe czasownikéw hacer, ir, leer, escribir,
levantarse, acostarse, lavarse, desayunar, comer, jugar, estudiar, ver, bailar. Uczen
pisze nazwy dni tygodnia, miesiecy, pory dnia, pory roku, godziny po $ladzie oraz
samodzielnie.

9. Zakres tematyczny

= (zesdi ciata.

Tematy i sytuacje tematyczne

= Nazywanie czeSci ciata cztowieka, opisywanie wygladu cztowieka i cech szczegélnych.
Ksztattowanie umiejetnosci przedmiotowych

= Nazywanie i opisywanie czesci ciata, opisywanie wygladu cztowieka.




Tresci ogélne

= Nazywanie i opisywanie czesci ciata, opisywanie wygladu cztowieka, jego cech
szczeg6lnych, przyporzadkowanie zapiséw graficznych do obrazkéw.

Tresci szczegbtowe

= Uczen nazywa czesci ciata: cabeza, ojo, pelo, nariz, boca, dientes, oreja, mano, pierna,
rodilla. Uczen przyporzadkowuje zapisy graficzne do obrazkéw. Uczen opisuje czesci
ciata: largo(-a), corto(-a) grande, pequefio(-a), azul, moreno, marrén, rubio, verde.
Uczen opisuje cechy szczegdlne cztowieka: joven, mayor, lleva gafas, lleva barba, lleva
bigote. Uczers rozumie pytanie o liczbe czesci ciata, zadaje pytanie i odpowiada na
nie: ; Cuéntos ojos tienes? Uczer pisze czesci ciata i ich okreslenia po $ladzie oraz
samodzielnie.

10. Zakres tematyczny

= Przyroda.

Tematy i sytuacje tematyczne

= Nazywanie por roku, elementéw przyrody, nazywanie zjawisk atmosferycznych.
Ksztattowanie umiejetnosci przedmiotowych

= Nazywanie i opisywanie por roku, elementéw przyrody, opisywanie pogody.
Tresci ogélne

= Nazywanie i opisywanie pér roku, opisywanie pogody.

Tresci szczegétowe

= Uczen nazywa pory roku: estacién del afo, verano, otofio, invierno, primavera. Uczen
okresla preferencje dotyczace por roku: Me gusta el verano. No me gusta el invierno.
Uczen nazywa zjawiska pogodowe i elementy przyrody: lluvia, sol, nube, nieve, viento,
calor, frio. Uczen przyporzadkowuje zapisy graficzne do obrazkéw. Uczen rozumie
pytanie o pogode, zadaje pytanie i odpowiada na nie: Hace calor, hace frio, esta
lloviendo, estd nevando, hace sol, hay nubes, hace viento, hace buen tiempo, hace
mal tiempo. Uczen zna i stosuje wybrane formy osobowe czasownikéw hacer, estar
oraz forme hay. Uczen pisze nazwy por roku i zjawisk pogodowych po $ladzie oraz
samodzielnie.

11. Zakres tematyczny
= Sport i sposoby spedzania wolnego czasu.
Tematy i sytuacje tematyczne

= Nazywanie sportéw, okreslanie umiejetnosci sportowych i zabaw, okreslanie
preferencji na temat sposobu spedzania wolnego czasu, okreslanie czynnosci
wykonywanej w danym momencie.

Ksztattowanie umiejetnosci przedmiotowych

= Nazywanie aktywnosci sportowych i sposobu spedzania wolnego czasu, wyrazanie
preferencji, okreslanie czynnosci wykonywanych w danym momencie.



Tresci ogélne

= Nazywanie sportéw i aktywnosci sportowych, okreslanie umiejetnosci sportowych
i upodoban dotyczacych spedzania wolnego czasu, okreslanie czynnosci
wykonywanych w danym momencie, przyporzadkowanie zapiséw graficznych do
obrazkéw.

Tresci szczegétowe

= Uczen nazywa wybrane sporty i aktywnoci sportowe: ftitbol, baloncesto, balonmano,
esquf, jugar al fatbol, nadar, montar en bici, montar a caballo, montar en patinete,
esquiar, patinar, jugar, bailar, saltar, correr. Uczen przyporzadkowuje zapisy graficzne
do obrazkéw. Uczen wyraza sie na temat umiejetnosci sportowych: Janek sabe nadar,
Yo sé patinar. Uczen wyraza sie na temat upodoban: Me gusta nadar, no me gusta
bailar. Uczer poznaje i stosuje konstrukcje: estar + gerundio: Tomek estd patinando,
ellos estdn jugando al futbol. Uczen rozumie pytanie o czynnos$¢ wykonywang
w danym momencie, zadaje pytanie i odpowiada na nie: ; Qué estas haciendo?
Estoy jugando. Uczer pisze nazwy sportéw i aktywnosci sportowych po $ladzie oraz
samodzielnie.

12. Zakres tematyczny

= Ubrania.

Tematy i sytuacje tematyczne

= Nazywanie czesci ubrania.

Ksztattowanie umiejetnosci przedmiotowych

= Nazywanie czeSci ubrania, opisywanie ubrania danej osoby, reagowanie na polecenia
zwigzane z czynnos$cig ubierania sie i rozbierania.

Tresci ogélne

= Nazywanie i opisywanie czeSci ubrania, reagowanie na polecenia zwigzane
z ubieraniem sie i rozbieraniem, okreslanie sposobu ubierania sie w zaleznosci od
pory roku i pogody.

Tresci szczegbtowe

= Uczer nazywa czesci ubran: camiseta, pantalones, vestido, falda, sombrero, gorro,
pantalones cortos, bufanda, guantes, sudadera, gorra, zapatos, chaqueta, bafiador,
calcetines. Uczen przyporzadkowuje zapisy graficzne do obrazkéw. Uczen opisuje
czesci ubrania, okreslajac ich kolor. Uczer poznaje i stosuje wybrane formy
osobowe czasownika llevar. Uczen rozumie pytanie o ubranie, zadaje pytanie
i odpowiada na nie: ;Qué lleva Krzy$? Ania lleva una chaqueta roja. Uczer wyraza
swoje upodobania na temat ubran: Me gusta llevar pantalones cortos. Uczen
rozumie i reaguje na polecenia dotyczace ubrania i Sciggniecia ubrania i sam
wydaje takie polecenia: jPonte el abrigo! jQuitate los calcetines! Uczen rozumie
pytanie o ubranie w zaleznosci od pory roku i pogody, zadaje pytanie i odpowiada
na nie: ; Qué llevas en verano? ; Cuando llevas bufanda? En otofio llevo chaqueta.
Llevo guantes en invierno. Uczen pisze nazwy czeSci ubrania po $ladzie oraz
samodzielnie.




13. Zakres tematyczny

= Zawody i miejsca pracy.

Tematy i sytuacje tematyczne

= Nazywanie zawodoéw, okreslanie miejsca wykonywania pracy.
Ksztattowanie umiejetnosci przedmiotowych

= Nazywanie zawodéw, okreslanie miejsca wykonywania pracy, tworzenie rodzaju
meskiego i zenskiego rzeczownikdw.

Tresci ogélne

= Nazywanie zawodéw i okreslanie miejsc wykonywania pracy, tworzenie rodzaju
meskiego i zenskiego rzeczownikéw.

Tresci szczegbtowe

= Uczen nazywa zawody: maestro(-a), médico(-a), enfermero(-a), policia, cantante, actor/
actriz, cocinero(-a), camarero(-a), taxista, piloto, bombero(-a). Uczer nazywa miejsca
pracy: escuela, hospital, restaurante, teatro, aeropuerto. Uczen przyporzadkowuje
zapisy graficzne do obrazkéw. Uczer poznaje i stosuje wybrane formy osobowe
czasownika trabajar. Uczen rozumie pytanie o miejsce pracy dla poszczegélnych
zawodow, zadaje pytanie i odpowiada na nie: ; Dénde trabaja un actor? Un médico
trabaja en un hospital. Uczer pisze nazwy zawodéw i miejsca pracy po $ladzie oraz
samodzielnie.

14. Zakres tematyczny

= Mijasto.

Tematy i sytuacje tematyczne

= Nazywanie elementéw przestrzeni miejskiej, okreslanie lokalizacji.
Ksztattowanie umiejetnosci przedmiotowych

= Nazywanie elementéw przestrzeni miejskiej, okreslanie lokalizacji i kierunkéw,
nazywanie srodkéw transportu, okreslanie sposobu przemieszczania sie.

Tresci ogélne

= Nazywanie elementéw przestrzeni miejskiej, okreslanie lokalizacji i kierunkéw,
nazywanie Srodkdw transportu, okreslanie sposobu przemieszczania sie.

Tresci szczegétowe

= Uczen nazywa elementy przestrzeni miejskiej i srodki transportu: banco, escuela,
parque, cinema, iglesia, calle, parada de autobus, aeropuerto, estacion de trenes,
taxi, autobds, avién, tranvia, metro. Uczerh przyporzadkowuje zapisy graficzne do
obrazkéw. Uczen poznaje i stosuje wybrane formy osobowe czasownikéw ir i viajar.
Uczen nazywa kierunki i miejsca potozenia: derecha, izquierda, enfrente, al lado, lejos
de, cerca de, aquf, alli. Uczen rozumie pytanie o sposéb przemieszczania sieg, zadaje
pytanie i odpowiada na nie: ; Cémo vas al colegio? oy en coche, voy a pie. Uczen
pisze nazwy elementéw przestrzeni miejskiej i srodkéw transportu po $ladzie oraz
samodzielnie.



15. Zakres tematyczny

= Swieta i tradycje bozonarodzeniowe i wielkanocne.
Tematy i sytuacje tematyczne

= Tradycje Swigteczne w Hiszpanii.

Ksztattowanie umiejetnosci przedmiotowych

= Poznawanie tradycji $wigt Bozego Narodzenia i $wigt Wielkiej Nocy, sktadanie
zyczen.

Tresci ogélne

= Opisywanie tradycji Swiatecznych, nazywanie symboli Swiatecznych i elementéw
dekoracji Swigtecznej, skkadanie zyczer Swigtecznych.

Tresci szczegbtowe

= Uczen poznaje tradycje swigteczne, nazywa Swieta, symbole Swigteczne i elementy
dekoracji Swigtecznej: Navidad, belén, Nochebuena, pastores, estrella, oveja, José,
Maria, Reyes Magos, Nifio Jesus, arbol de navidad, bola de navidad, roscon de Reyes,
guirnalda, Papa Noel, mufiecade nieve, villancicos, regalo, Pascua, Semana Santa,
cordero de pascua, conejo de pascua, palmas, ramo, pollitos. Uczen przyporzadkowuje
zapisy graficzne do obrazkéw. Uczen rozumie i sktada zyczenia Swiateczne: jFeliz
Navidad! jFelices Pascuas! Uczeri pisze nazwy Swiat i symboli Swigtecznych po
$ladzie oraz samodzielnie.

Nalezy pamieta¢, ze zaproponowane powyzej tresci ksztatcenia s realizowane
w sposéb spiralny, tzn. nauczyciel w klasie | zaczyna od wprowadzenia tresci, ktére
sg najblizsze uczniowi, a nastepnie do tych tresci powraca, kazdorazowo rozszerzajac
je o kolejne, juz bardziej skomplikowane wyrazenia lub algorytmy gramatyczne.
Zasada spiralnosci jest realizowana w trakcie catego nauczania wczesnoszkolnego, co
oznacza, ze jeden modut, np. zwigzany z rodzing, moze powraca¢ wielokrotnie i bedzie
nadbudowywany kolejnymi elementami.

Uktad tresci jest elastyczny i to od nauczyciela zalezy, w jakiej kolejnosci bedzie je
wprowadzat, jednakze nalezy sie kierowa¢ nadrzedng w tej kwestii zasadg, a mianowicie
rozpoczecia wprowadzania tresci od tych najblizszych uczniowi — i stopniowo oddalajac
sie od ucznia bedacego w centrum uwagi — wprowadzania p6zniej tresci bardziej
abstrakcyjnych. Przyktadowo naturalne bedzie wprowadzenie nazw zwierzat domowych
w | klasie, w Il zas zwierzat z farmy, a w Il dzikich zwierzat.

Ze wzgledu na zintegrowany charakter edukacji wczesnoszkolnej, zgodnie
zZ proponowanym i szerzej oméwionym w programie nauczania Entre amigos podejSciem
AICLE, na lekcjach jezyka hiszpanskiego nauczyciel Swiadomie wspomaga rozwijanie
umiejetnosci ksztattowanych w ramach edukacji matematycznej, przyrodniczej,
muzycznej, plastycznej, technicznej, spotecznej (np. kultura osobista) itd.

W ramach kazdej lekcji ksztatcenia jezykowego, stosujgc odpowiednie metody,
techniki i formy pracy, nauczyciel ma mozliwos¢ ksztattowania u uczniow
umiejetnosci uniwersalnych, w tym kompetencji miekkich takich jak np. kultura
osobista, kreatywnos¢, motywacja do uczenia sie i do pracy, umiejetnosci personalne,




umiejetnos¢ wspotpracy, docenienie wktadu pracy kolegow i kolezanek, samoocena,
docenianie mocnych stron u siebie i u innych.

Ksztatcenie w zakresie edukacji jezykowej sprzyja jednoczesnemu ksztattowaniu
wielu kompetencji kluczowych. W ramach lekcji jezyka hiszpanskiego beda wiec
ksztattowane i rozwijane kompetencje w zakresie wielojezycznosci, w zakresie
rozumienia i tworzenia informacji, kompetencje osobiste i spoteczne, jak réwniez
kompetencje cyfrowe (zwtaszcza podczas lekcji odbywajacych sie w trybie zdalnym) oraz
kompetencje w zakresie przedsiebiorczosci (przez rozwijanie kreatywnosci i kompetencji
interpersonalnych oraz umiejetnoéci uczenia sie). Dalszy rozwéj tych kompetencji
i umiejetnosci na pozostatych etapach edukacji przyczyni sie do skutecznego
funkcjonowania ucznia na rynku pracy w przysztosci. W ramach lekcji jezyka
hiszparskiego stwarzane sg warunki dla prawidtowego rozwoju dzieci ze specjalnymi
potrzebami edukacyjnymi, w ramach dostosowan wykorzystywanych metod i technik
oraz modyfikacji zakresu tresci nauczanych.

4.1. Wykorzystanie programow i aplikacji w nauczaniu jezykéw obcych

Zaréwno podczas nauki w trybie zdalnym, jak i w codziennej praktyce nauczania jezyka
hiszpanskiego w klasach I-lll pomocne okazuja sie narzedzia TIK, w postaci programéw
i aplikacji oraz og6lnodostepnych zasobéw. Ich wykorzystanie znacznie utatwia prace
nauczyciela, zaréwno rozpoczynajacego prace w zawodzie, jak i takiego, ktéry moze sie
pochwali¢ wieloletnim doswiadczeniem pedagogicznym. Wykorzystanie na zajeciach
filmu, piosenki, przeprowadzenie gry czy zabawy z wykorzystaniem narzedzia TIK, jak
réwniez zastosowanie materiatow dydaktycznych przygotowanych przez nauczyciela

z zastosowaniem danego narzedzia znaczaco uatrakcyjnia zajecia, zapewniajac
odpowiednig dynamike i dziatajgc motywujgco na uczniéw. Ponizej podane zostaty
przyktadowe strony internetowe oraz aplikacje, platformy z zasobami, dla ktérych kazdy
kreatywny nauczyciel zdota znalez¢ zastosowanie na swoich zajeciach.

1. Polecane aplikacje, umozliwiajace tworzenie wtasnych materiatéw oraz korzystanie
z gotowych zasobéw:

= Kahoot!, Quizlet, Wordwall — do tworzenia quizdw,

= WordArt — do tworzenia kaligraméw,

= GoCongr — do tworzenia réznorodnych materiatéw (m.in. quizy, prezentacje,
flashcards),

= Edpuzzle — do tworzenia zadan do filméw,

= Pixton Edu — do tworzenia komiksow,

= BookCreator — do tworzenia wirtualnych ksiazek,

= Flipgrid — to tworzenia i udostepniania filméw,

= \loki — do tworzenia awatardw,

= Miro, Jambord — wirtualne tablice,

= Padlet — do udostepniania materiatéw,

= LearningApps — do tworzenia przeréznych zestawéw zadan,

= Storybird — do tworzenia historyjek.

2. Strony internetowe z materiatami dydaktycznymi, takze interaktywnymi:

= Profedeele,
= Pinterest,



= Rockalingua,
= Todoele,
= Aprender espanol.

W serwisie YouTube mozna znalez¢ wiele ciekawych piosenek przeznaczonych do
nauczania dzieci, np. na kanale Cantajuego, Super Simple Espafiol, Canta Conmigo,
Calico Spanish for Kids etc.

3. Platforma zalecana przez MEiN dostepna pod adresem: Zintegrowana Platforma
Edukacyjna (zpe.gov.pl) (dostep 9.09.2022).

Na dzien pisania niniejszego poradnika w zasobach ZPE nie mozna znalez¢ materiatéw
bezposrednio przeznaczonych do nauczania jezyka hiszpanskiego. W zaleznosci od
umiejetnosci jezykowych nauczyciela jezyka hiszpanskiego, mozna zainspirowac

sie materiatami przewidzianymi dla innego jezyka (np. angielskiego, francuskiego)

i stworzy¢ wtasne materiaty.



https://zpe.gov.pl/
https://zpe.gov.pl/

ROZDZIAL V

Monitorowanie i ocenianie postepow ucznia

W nauczaniu jezyka obcego na | etapie ksztatcenia wazng role odgrywa monitorowanie
i ocenianie postepdw ucznia. Sam proces oceniania spetnia nastepujace funkcje:
diagnostyczng i wychowawcza. Przygotowujac sie do monitorowania i oceniania
postepéw ucznibéw, nalezy dokona¢ analizy tresci nauczania w oparciu o taksonomie
celéow nauczania, przywotang w programie Entre amigos, pamietajac o ich
hierarchicznosci (Niemierko 1991: 97). Cele, ktére sktadaja sie na taksonomie, zostaty
podzielone na poznawcze, motywacyjne i praktyczne.

Taksonomia celéw poznawczych
1. Wiadomosci:
= zapamietywanie wiadomosci,
= zrozumienie wiadomosci.
2. Umiejetnosci:
= stosowanie wiadomosci w sytuacjach typowych,
= stosowanie wiadomosci w sytuacjach problemowych (tamze: 85).
Taksonomia celéw motywacyjnych

1. Dziatanie:

= uczestnictwo w dziataniu,
= podejmowanie dziatania.

2. Postawy:

= nastawienie na dziatanie,
= system dziatan.

Taksonomia celéw praktycznych
1. Dziatanie:

= na$ladowanie dziatania,
= odtwarzanie dziatania.

2. Umiejetnosci:

= sprawnos¢ dziatania w statych warunkach,
= sprawno$¢ dziatania w zmiennych warunkach (tamze: 97-101).

Hierarchicznos¢ powyzszych celéow polega na tym, ze nizsze kategorie celéw zawierajg
sie w kategoriach wyzszych. Uktad celéw z zatozenia jest uniwersalny i wymaga
dostosowania do danego przedmiotu i poziomu nauczania. Cele ksztatcenia dla
kazdego etapu ksztatcenia, przedmiotu, modutu czy jednostki lekcyjnej powinny mie¢
postac operacyjng, co wptynie korzystnie na proces nauczania. Operacjonalizacja celéw
zmobilizuje ucznia do wysitku, wskazujac mu konkretng czynnosé, ktérg musi opanowac.
Kazda czynnos¢ zaplanowana do opanowania przez ucznia powinna by¢ opisana wraz
z kategorig celu i wymagan. Do kazdej tresci zawartej w programie nauczyciel powinien
opracowac zbiér konkretnych czynnosci i przyporzadkowaé do odpowiedniego poziomu



wymagan, najlepiej okreslajac osiggniecia konieczne, podstawowe, rozszerzajace,
uzupetniajace czy wykraczajace.

/godnie z trescig programu nauczania jezyka hiszpariskiego Entre amigos ocenianie
ma by¢ ksztattujace, dajace nauczycielowi systematyczng informacje o tym, jak uczer
radzi sobie z naukg, co pozwoli na szybkie reagowanie. Ocena ksztattujaca wigze sie
z diagnozg polegajacg na sprawdzaniu poziomu opanowania materiatu, by nauczyciel
mogt stwierdzi¢, ktére tredci zostaty przyswojone przez poszczeg6lnych ucznidw,

a ktére przez cata grupe. Zgodnie z zatozeniami podstawy programowej dla edukacji
wczesnoszkolnej, ocena przyjmuje forme opisowa, a wiec stowng, nie przewiduje sie
wystawiania ocen czastkowych i oceny koricowej w postaci stopni. Ocena opisowa

jest jedng z form integracji z pozostatymi obszarami edukacji wczesnoszkolnej.
Niewatpliwg zaleta tego typu oceny jest dostarczenie informacji o postepach dziecka
bez poréwnywania go z innymi uczniami. W ocenie opisowej podkresla sie to, co uczer
juz umie, co osiggnat i jaki wysitek wtozyt w nauke lub wykonang prace, co wpisuje sie
w zatoZenia oceniania ksztattujacego. Warto pamietac takze, ze ocenianie powinno
odgrywac role motywujaca dla ucznia.

Zgodnie z obowiazujacymi przepisami prawa o$wiatowego (Dz. U. 2019, poz.
373) nalezy stosowac ocenianie biezace, érédroczne i koricowe. Ocenianie biezace
z zaje¢ edukacyjnych ma na celu monitorowanie pracy ucznia oraz przekazywanie mu
informacji o jego osiggnieciach edukacyjnych pomagajacych w uczeniu sie, poprzez
wskazanie, co uczen robi dobrze, co i jak wymaga poprawy, a takze jak powinien dalej
sie uczy¢. Ocena biezaca bedzie wiec Zzrédtem diagnozy indywidualnej i grupowej,
bedzie polega¢ na wskazaniu mocnych i stabych stron ucznia. Ocena biezagca ma
dodatkowo zacheca¢ do systematycznej pracy, petnigc funkcje motywujaca. Pamietajac
o podejéciu komunikacyjnym, dobrg praktyka w ocenianiu biezgcym bedzie stosowanie
komentarzy w jezyku hiszpariskim, na przyktad: Me gusta tu trabajo; ;Bien hecho!; jMuy
bien!; Sigue asi. Ocena $rédroczna jest oceng okresowa i odnosi sie do osiggnieé
ucznia w okreslonym odcinku czasowym, w danym okresie. Ocena koficowa stanowi
podsumowanie osiggnie¢ w danym roku szkolnym.

W przypadku nauczania wczesnoszkolnego nauczyciel jezyka hiszpanskiego
w ramach oceniania biezacego stosuje wspierajgcg ocene stowna, motywujac w ten
sposdb wszystkich uczniéw do pracy. Dobrg praktyka bedzie tutaj wypracowanie
i stosowanie konsekwentnego systemu nagrdd, np. w postaci stempelkdw stawianych
w zeszycie, naklejek, buziek itp. Natomiast wynikiem procesu nauczania bedzie rzetelna
charakterystyka dziecka (ocena érédroczna i ocena koricowa), ktéra bedzie przeznaczona
dla rodzicow, a takze dla samego ucznia. Zgodnie z zaleceniami wyrazonymi
w programie nauczania przygotowaniu takiej oceny moga stuzy¢ nastepujace narzedzia:

* dokumentowanie pracy ucznia, polegajace na gromadzeniu w teczce prac dziecka,
np. w postaci portfolio zawierajacego rysunki, wypetnione karty prac, ¢wiczenia, testy
itp.;

= karta oceny indywidualnej ucznia wypetniana na biezaco przez nauczyciela
i podsumowywana pod koniec kazdego okresu;

= karta osiggniec ucznia, ktéra bedzie opisowa oceng $rédroczng pracy dziecka,
uwzgledniajacg zalecenia dla rodzicéw i ucznia;




= arkusz samooceny dla ucznia, zawierajgcy wykaz szczegétowych umiejetnosci
zdobytych w danym okresie nauczania — uczen dokonuje samooceny, okresla, w jakim
stopniu opanowat poszczegdlne umiejetnosci i wyraza to umownym znakiem, np.
dorysowujac buzke, zaznaczajac kolorem odpowiedni rysunek.

/godnie ze wskaznikami biegtosci jezykowej opisanymi w Europejskim Systemie
Opisu Ksztatcenia Jezykowego (ESOKJ) uczniowie rozpoczynajacy nauke jezyka obcego
na | etapie edukacyjnym sg uzytkownikami na poziomie podstawowym, czyli poziomie
A. Wskazniki zastosowane w ESOKJ okreslaja umiejetnosci jezykowe w kategoriach
operacyjnych na poziomie A. Ocenianie nie powinno wiec wykracza¢ poza wymagania
dla poziomu A okreslone w ESOKJ.

W edukacji wczesnoszkolnej ocenianie bedzie zréznicowane w zaleznosci od wieku
dziecka. Wynika to z mozliwosci rozwojowych i poznawczych ucznia. W stosunku do
dzieci mtodszych, w | klasie, wiodacg metoda oceniania bedzie obserwacja pracy
i zachowan dziecka. Ocenie podlega¢ bedzie przede wszystkim zaangazowanie
w samodzielne wykonanie zadania, karty pracy, a testy i sprawdziany powinny
zostac ograniczone do niezbednego minimum. Caty czas nalezy pamietac o roli
emocji wptywajacych na motywacje i bezposrednio na zachowanie dzieci mtodszych.

W kolejnych klasach, tj. w Il i lll, nauczyciel stosuje podobne metody sprawdzajace, cho¢
obok ocen z samodzielnie wykonanej pracy czesciej przeprowadzane sg sprawdziany

i testy. Ze wzgledu na bardzo podstawowy poziom umiejetnosci jezykowych oraz fakt, ze
dzieci w klasach mtodszych dopiero nabywajg sprawnosci czytania i pisania, forma testu
bedzie przypominata ¢wiczenia, z jakimi uczniowie zapoznali sie wczedniej na lekgji.
Taki test powinien wiec zawiera¢ zadania polegajace na kolorowaniu rysunkéw, taczeniu
rysunkéw z podpisami lub zakreslaniu odpowiednich wyrazéw. Test nie powinien
wykracza¢ poza materiat przerobiony z uczniami podczas zaje¢, nie powinien byé
zrodtem stresu dla dziecka, a wrecz powinien spetnia¢ funkcje motywujaca do dalszej
nauki. Warto takze, by przynajmniej raz w okresie sprawdzane byty wszystkie rozwijane
sprawnosci. Nalezy pamietad, ze ocenie podlegac beda takze projekty wykonane
indywidualnie i grupowo.

W ocenie postepdw dzieci w wieku wczesnoszkolnym podkresla sie przede wszystkim
funkcje wychowawczg oceniania, ktéra wiaze sie z rozwijaniem kompetencji uczenia sie.
Ocenianie stuzy wypracowaniu zasad pracy na lekcji, ksztattowaniu systematycznosci
w pracy nad jezykiem. Podstawowym kryterium, ktére nauczyciel bedzie brat pod uwage
podczas oceniania, bedzie wiec wktad i wysitek wniesiony przez dziecko, a nie stopier
opanowania materiatu.

Planujac system ocenienia wpisujacy sie w koncepcje oceniania ksztattujgcego, warto
uwzgledni¢ stosowanie nastepujacych strategii:

= wyznaczenie celu, czyli jasne i czytelne okreslenie uczniowi czego i po co sie uczy.
W ten spos6b nauczyciel zapewnia dziecku poczucie bezpieczeristwa, poniewaz
dziecko wie, jaka wiedze i umiejetnosci nabedzie po skoficzonej lekcji, co pozwala mu
dazy¢ do osiggniecia konkretnego efektu;

= okreslenie kryteriéw sukcesu (NaCoBeZU, czyli na co bedziemy zwraca¢ uwage) —
jest to szczegdlnie cenne dla ksztattowania umiejetnosci uczenia sie, poniewaz
pozwala dziecku przewidzie¢, co bedzie robito na lekcji i za co bedzie oceniane;



= przekazanie informacji zwrotnej w formie stownej lub pisemnej, takze
z wykorzystaniem prostych komentarzy w jezyku hiszpanskim. Nauczyciel informuje
ucznia o zadaniach, ktére wykonat dobrze (co najmniej dwa wskazania) i okresla, nad
czym powinien popracowa¢. Przedstawienie informacji zwrotnej w takich wtasnie
proporcjach (minimum 2:1) ma za zadanie wzmacnia¢ ucznia, budowa¢ jego wiare we
wtasne mozliwosci oraz motywowac do dalszej pracy.

Osobnym zagadnieniem jest stosowanie oceny kolezenskiej, w ktérej nie chodzi
o stawianie ucznia w roli nauczyciela, lecz o nauke bez rywalizacji i konkurencji. Do
takiej formy oceniania nauczyciel musi stopniowo przygotowac dzieci. Poczatkowo
uczniowie przyzwyczajaja sie do opisywania, co im sie podobato w pracy kolegi czy
kolezanki. Nastepnie okreslaja stownie, za pomocg krétkiego sformutowania, by
na koricu méc napisac krotki komentarz pod pracg. Warto uczy¢ dzieci wtasciwego
komentowania, podkreslajac, ze nie jest ono powigzane z zadnym stopniem. Ocena
kolezeriska ma polegac raczej na dawaniu wskazéwki. Uczniowie rozumiejg kolege
i kolezanke, poniewaz sami wykonywali podobne zadania. Dzieki stosowaniu oceny
kolezenskiej uczniowie stajg sie bardziej samodzielni i odpowiedzialni za nauke oraz
zaangazowani w proces uczenia sie. Ocenianie kolezenskie sprzyja uczeniu sie uczniéw
od siebie, ksztattuje umiejetnos¢ kultury w formutowaniu informacji zwrotnej. Ponadto
takie ocenianie sprzyja integracji grupy i zespotu klasowego, docenianiu wktadu pracy
innych oraz wiedzy i umiejetnosci kolezanek i kolegéw. Ocena kolezeriska ma szczeg6lne
znaczenie w przypadku uczniéw ze SPE, gdyz pozwala im stac sie cztonkiem grupy,
pozwala poczu¢ wspdlnote z klasa.

W systemie oceniania warto uwzgledni¢ takze samoocene dokonywang przez
ucznia. Poczatkowo dzieci mtodsze bedg miec trudnosci w dokonaniu samooceny,
jednak warto stopniowo ksztattowa¢ w nich te umiejetnos¢. Pomocnym narzedziem
bedzie tutaj Europejskie Portfolio Jezykowe (ORE 2015), ktére jezykiem zrozumiatym
dla dziecka doktadnie opisuje poszczeg6lne osiggniecia w zakresie méwienia, pisania.
Portfolio zostato dostosowane do realiow polskiego systemu edukacyjnego. Moze
takze by¢ czynnikiem motywujacym do dalszej nauki. Samoocena pozwala na refleksje
nad wtasnym procesem uczenia sie. Pozwala uczniowi na biezaco monitorowa¢ swoje
postepy i wzigé odpowiedzialnos¢ za dalszg nauke. Nauczycielowi pomaga takze
zindywidualizowac proces nauczania przez planowanie i modyfikowanie oraz stosowanie
dostosowan w stosunku do konkretnych uczniéw i uwzgledniac ich specyficzne potrzeby
edukacyjne.

Nalezy pamieta¢, by sposéb oceniania dostosowa¢ do indywidualnych potrzeb
i mozliwosci ucznidw ze SPE. Tym samym w przypadku ucznia:

= z dysfunkcja narzadu wzroku — ocenianie powinno motywowa¢ ucznia do
pokonywania trudnosci, bazowac na mocnych stronach, przy ocenianiu nie nalezy
bra¢ pod uwage graficznej strony pisma/pracy, lecz uwzglednia¢ wysitek wkozony
w wykonanie zadania;

= z dysfunkcja narzadu stuchu — sposéb oceniania i zastosowane kryteria powinny
uwzglednia¢ wysitek wkozony w opanowanie materiatu, nabywanie umiejetnosdi,
a ponadto sprzyja¢ budowaniu u ucznia pozytywnego obrazu samego siebie;

= z ADHD - z zespotem nadpobudliwosci psychoruchowej, z zaburzeniami
koncentracji uwagi — nalezy zwraca¢ uwage na to, by nie oceniac ucznia w stanie




silnego pobudzenia, w warunkach powodujacych dekoncentracje uwagi. Nauczyciel
powinien stale zachecac go do pracy, nie dyskwalifikowa¢ za zt3 odpowied?, ponadto
stwarza¢ warunki do poprawy oceny, by podnies¢ samoocene ucznia;

z autyzmem, w tym z zespotem Aspergera — ocena powinna uwzglednia¢
przede wszystkim wysitek wkozony w prace i zaangazowanie ucznia, w mniejszym
stopniu powinna odnosic sie do osiggnietego efektu. Ocenianie nalezy oprze¢

0 pozytywne wzmacnianie w postaci pochwat, nagradzania i tworzenia wiezi

z uczniem. Preferowang forma sprawdzania wiedzy bedzie test zamiast wypowiedzi
ustnej badz opisu. Nauczyciel powinien takze pamieta, by nie ocenia¢ ucznia za
nieprzygotowanie, poniewaz moze ono wynikac z tego, ze uczei nie zdotat zanotowac
zadania. W takiej sytuacji nalezy umozliwi¢ uczniowi oddanie pracy lub zaliczenie
w innym terminie. W ocenianiu nalezy oddziela¢ obszary, w ktérych trudnosci
wynikaja z zaburzen, ponadto trzeba uwzgledni¢ duzy poziom stresu przezywanego
przez ucznia;

z niepetnosprawnoscia intelektualng w stopniu lekkim — przede wszystkim

w ocenianiu konieczne jest indywidualne podejscie do ucznia, bez poréwnywania
go z innymi, nalezy przygladac sie postepom ucznia, a nie tylko efektom.

Sposéb sprawdzania i egzekwowania wiedzy nalezy dostosowa¢ do mozliwosci
psychofizycznych ucznia. Przyktadowo uczer doswiadczajacy trudnosci w artykulacji
nie powinien by¢ odpytywany ustnie, a uczen z trudnos$ciami kinestetycznymi

nie powinien by¢ przymuszany do pisemnej formy sprawdzania wiedzy. Wszelkie
polecenia powinny by¢ sformutowane w sposéb prosty, czytelny i zrozumiaty dla
ucznia. Nauczyciel zawsze powinien upewnic sig, ze uczeri rozumie polecenie.

W pracach pisemnych nalezy stosowa¢ gtéwnie zadania zamkniete i testy wyboru;
zagrozonego ryzykiem wystapienia specyficznych trudnosci w uczeniu sie,
takich jak dysgrafia, dysortografia, dysleksja i dyskalkulia — mimo ze na etapie
wczesnoszkolnym obserwuje sie jedynie ryzyko wystgpienia tych specyficznych
trudnosci w uczeniu sie, a petna diagnoza zostanie postawiona w kolejnych latach
nauki, to nauczyciel juz na tym etapie moze zastosowa¢ w odniesieniu do takich
uczniéw sposob oceniania nieuwzgledniajacy graficznej strony pisma, preferujacy
odpowiedzi ustne, moze rozdzieli¢ materiat podlegajacy ocenie na mniejsze partie

i czeSciej sprawdzac stopien ich opanowania;

z niedostosowaniem spotecznym lub zagrozonego niedostosowaniem
spotecznym — ocenianie powinno zachecac do dziatania i nauki, ksztattowac
motywacje do pracy, istotna role bedzie odgrywac tutaj zyczliwos¢ ze strony
nauczyciela i uwzglednianie czastkowych efektéw pracy ucznia. Warto zwréci¢ uwage
na przezwyciezanie leku przez zkg oceng, kompromitacjg. Nauczyciel w ramach
oceniania powinien poprzez system nagréd i gratyfikacji ksztattowac u ucznia
pozytywng postawe wobec nauki oraz zadar i rél zyciowych;

z afazja — ocenie nie powinno podlega¢ opanowanie sprawnosci méwienia, wymowy
i czytania, podczas oceniania nauczyciel powinien wzig¢ pod uwage niewerbalne
sposoby komunikowania sie ucznia, jezeli dziecko z takich korzysta, docenia¢
zaangazowanie ucznia na kazdych zajeciach i starac sie wzmocni¢ motywacje do
nauki jezyka;

w sytuacji kryzysowej, traumatycznej — ocenianie powinno minimalizowac stres
i negatywne emocje, warto zrezygnowac z oceniania odpowiedzi ustnych na forum



klasy, a sprawdziany nalezy dzieli¢ na mniejsze partie, nalezy umozliwia¢ poprawe
ocen lub pisanie sprawdzianu w innym terminie niz reszta klasy, stosowac zachety
stowne, pochwaty;

= zdolnego — warto wyznacza¢ zadania wykraczajgce poza podstawe programowg
i oceniac je w sposéb motywujacy do dalszej pracy. Zadania powinny by¢ zwigzane
tematycznie z zainteresowaniami ucznia. W przypadku uczniéw zdolnych warto
stosowac ocene kolezeriskg, podnoszacg motywacje ucznia do indywidualnych
poszukiwan.

Podczas pracy z dzieckiem ze SPE oraz monitorowania i oceniania postepéw ucznia,
zwtaszcza w przypadku dzieci wykazujacych specjalne potrzeby lub specyficzne trudnosci
w uczeniu sie, wskazujgcych na dysleksje, dysortografie oraz niemieszczace sie w zakresie
wymienionych powyzej, nauczyciel powinien w pierwszej kolejnosci stosowac sie do
zalecen sformutowanych w opinii wydanej przez poradnie psychologiczno-pedagogiczng
lub orzeczeniu o potrzebie ksztatcenia specjalnego.



ROZDZIAL VI
Zadania nauczyciela w kontekscie realizacji zatozen edukacji
wtaczajacej

Planujac proces dydaktyczny w ramach nauczania jezyka hiszpanskiego, nalezy
pamietac o uwzglednieniu i realizacji zasad edukacji wtaczajacej. W tym celu
nauczyciel odpowiednio wczesniej dokonuje rozeznania w tym zakresie, wspétpracujac
z wychowawca danej klasy i pedagogiem szkolnym. Obowigzkiem nauczyciela

jest dowiedzie¢ sie, czy w danej klasie s uczniowie ze specjalnymi potrzebami
edukacyjnymi, a jezeli tak, to z jakimi.

Zgodnie z definicja zaproponowang przez Zespét Ekspertéw ds. Specjalnych Potrzeb
Edukacyjnych powotany przez Ministra Edukacji w 2008 roku, terminem uczniowie
,ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi” okreéla sie dzieci, u ktérych stwierdza sie
spektrum objawdw utrudniajacych lub uniemozliwiajacych funkcjonowanie: ruchowe,
sensoryczne, poznawcze, w zakresie komunikacji, emocjonalno-spoteczne
i/lub psychiczne, wptywajace na jakoé¢ zycia i petnienie rél spotecznych teraz i/lub
w przysztosci oraz te, u ktérych stwierdzono zagrozenie niepetnosprawnoscia, wszelkie
dysfunkcje, dysharmonie lub niepetnosprawnosci mogace mie¢ negatywny wptyw na
dalszy rozwéj (Krakowiak 2017: 13). Zgodnie ze stosownym rozporzadzeniem Ministra
Edukacji Narodowej (Dz. U. 2017, poz. 1591z pézn. zm., t.j. Dz. U. 2020, poz. 1280)
nalezy udzieli¢ pomocy psychologiczno-pedagogicznej polegajacej na zaspokajaniu
indywidualnych potrzeb rozwojowych i edukacyjnych ucznia oraz rozpoznaniu
indywidualnych mozliwosci psychofizycznych ucznia wynikajacych m.in.:

= 7 niepetnosprawnosci,

= 7zagrozenia niedostosowaniem spotecznym,

= ze szczegblnych uzdolnien,

= ze specyficznych trudnosci w uczeniu sie,

= 7 deficytéw jezykowych i zaburzen sprawnosci jezykowych,

=z choroby przewlektej,

=z sytuacji kryzysowych lub traumatycznych,

= 7 niepowodzen edukacyjnych,

= 7 zaniedban Srodowiskowych, zwigzanych z sytuacjg bytowa ucznia i jego rodziny,

= 7 trudnosci adaptacyjnych zwigzanych z r6znicami kulturowymi, ze zmiana
$rodowiska edukacyjnego, w tym zwigzanych z wczesniejszym ksztatceniem zagranica.

W kolejnym akcie prawnym (Dz. U. 2017, poz. 1578 z pézn. zm., t.j. Dz. U. 2020,
poz. 1309) zaznaczono, ze nalezy zapewni¢ mozliwoé¢ specjalnego ksztatcenia uczniom
z orzeczeniem o takiej potrzebie wydanym z uwagi na niepetnosprawnos¢. Odnosi sie to
do uczniéw:

= niestyszacych,

= stabostyszacych,

= niewidomych,

= stabowidzacych,

= 7 niepetnosprawnoscia ruchowa, w tym z afazja,

= 7 niepetnosprawnoscia intelektualng w stopniu lekkim, umiarkowanym lub
znacznym,



= zautyzmem, w tym z zespotem Aspergera,
= z niepetnosprawnosciami sprzezonymi.

Innymi stowy pojeciem ucznia ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi okresla sie
zaréwno dzieci posiadajgce orzeczenie o potrzebie ksztatcenia specjalnego, jak rowniez
te, ktére majg trudnosci w realizacji standardéw wymagan programowych, wynikajacych
ze specyfiki ich funkcjonowania poznawczo-percepcyjnego (nizsze niz przecietne
mozliwosci intelektualne, a takze dysleksja, dysgrafia, dysortografia, dyskalkulia),
problemoéw zdrowotnych (dzieci przewlekle chore) oraz ograniczen $rodowiskowych
(dzieci emigrantéw, dzieci z rodzin niewydolnych wychowawczo) (MEN 2010: 10).

Edukacja wtaczajaca, ktérej celem jest wyréwnywanie szans edukacyjnych
wszystkich ucznidw, oparta jest na zatozeniu, ze wszystkie dzieci mogg i maja
prawo uczy¢ sie w szkotach ogélnodostepnych. Koncentruje sie na umozliwieniu
uczniom z niepetnosprawnosciami i innymi specjalnymi potrzebami edukacyjnymi
nauki z réwiesnikami w jednej szkole. Skupia sie na docenianiu wszystkich uczniéw

i dostosowaniu procesu ksztatcenia do uczniéw o zréznicowanych potrzebach
(Szczepkowska 2019: 1).

Zadaniem nauczyciela wychowawcy, jak réwniez pozostatych nauczycieli
uczestniczacych w procesie edukacyjnym, jest uwazna obserwacja kazdego z uczniéw
w celu rozpoznania indywidualnych potrzeb edukacyjnych kazdego ucznia, co pozwoli na
ich zaspokojenie poprzez stosowne planowanie i przygotowanie lekcji. Monitorowanie
tych potrzeb jest konieczne, by udzieli¢ dziecku ze SPE wsparcia i stworzy¢ mu warunki
do aktywnego i mozliwie najpetniejszego udziatu w zyciu klasy, a w dalszej kolejnosci
catej spotecznosci szkolnej oraz Srodowisku spotecznym. Petny obraz indywidualnych
mozliwosci ucznia bedzie mozliwy dopiero po poznaniu czynnikéw srodowiskowych,
wptywajacych na sposéb funkcjonowania dziecka. Nalezy takze wzigé pod uwage
dynamike procesu rozwoju dziecka oraz zmiennos¢ sytuacji domowej ucznia, ktére
mogg wymagac dostosowania procesu nauczania, stosowanych metod, technik
i form pracy lekcyjnej i pozalekcyjnej do potrzeb danego ucznia. Takimi czynnikami
wymagajacymi elastycznosci ze strony nauczyciela moga by¢: sytuacja rodzinna,
choroba, zdarzenie losowe, a takze uzyskanie przez ucznia orzeczenia, w przypadku gdy
niepetnosprawnos¢ zostata nabyta lub opinii poradni psychologiczno-pedagogicznej
badZ publicznej poradni specjalistycznej. Kazdy nauczyciel jest wiec zobowigzany do
wyjécia naprzeciw potrzebom ucznia i dostosowania sposobdéw pracy do jego aktualnych
mozliwosci. Dziatania nauczyciela powinny by¢ ukierunkowane na realizacje celéw
ksztatcenia i wychowania w réwnym stopniu dla wszystkich uczniéw. W tym celu nalezy
rozgraniczy¢ potrzeby rozwojowe i edukacyjne konkretnego ucznia oraz wyodrebni¢
czynniki osobowe i srodowiskowe, ktére oddziatuja na jego funkcjonowanie.

Na poziomie szkoty nalezy zaplanowa¢ przystosowanie przestrzeni szkolnej i bazy
dydaktycznej w taki sposdb, by utatwi¢ uczniom ze SPE funkcjonowanie w szkole
i przyswojenie wiedzy. Podstawowym obowigzkiem szkoty jest takze zapewnienie
odpowiedniej kadry sktadajacej sie z pedagoga, psychologa, logopedy i specjalistow
przygotowanych do udzielenia specjalistycznej pomocy w pracy dydaktyczno-
-wychowawczej. Planujac proces ksztatcenia ucznia ze SPE, nalezy opierac sie na opinii
publicznej poradni specjalistycznej, psychologiczno-pedagogicznej oraz orzeczeniu
o niepetnosprawnosci, a takze na informacjach uzyskanych od rodzicéw badz opiekunéw



prawnych dziecka. W przypadku gdy w szkole jest uczer posiadajacy orzeczenie

o potrzebie ksztatcenia specjalnego, powotuije sie zespdt nauczycieli i specjalistow,
ktdrzy przeprowadzajg wielospecjalistyczng ocene poziomu funkcjonowania ucznia,
zakresu jego mozliwosci, potrzeb i ograniczen. Ocena ta bedzie podstawg do
zaplanowania procesu edukacyjnego takiego ucznia oraz opracowania indywidualnego
programu edukacyjno-terapeutycznego (IPET).

Szkoty uznane za te, ktére osiggnety sukces w edukacji wtaczajacej, to takie, ktére
przyjety i wdrozyty nastepujace zatozenia:

= bezkompromisowe zaangazowanie i wiara w inkluzje;

= postrzeganie réznic pomiedzy uczniami jako zrodta mozliwosci pozwalajacego
tworzy¢ bogatsze spotecznie srodowisko, w ktérym kazdy moze wykorzystac
swoj potencjat rozumiany bardzo szeroko, wykraczajacy poza Srodowisko czysto
edukacyjne;

= oparcie dziatarh nauczycieli oraz stylu interakcji miedzy pracownikami i dzie¢mi na
wspétpracy;

= gotowos¢ personelu do pracy nad utrzymaniem przyjetych praktyk;

= wigczenie rozumiane jako kwestia spoteczna;

= poSwiecenie ideatom inkluzji widoczne we wszystkich dziataniach szkoty
i w $rodowisku lokalnym (Szczepkowska 2019: 11).

Zaréwno podczas planowania pracy, jak i w trakcie samej realizacji edukacji
z uczniem ze SPE, niezwykle istotng role odgrywa dobra wspétpraca z rodzicami ucznia.
Warto jest wiec dazy¢ do czestych i regularnych kontaktéw nauczyciela z rodzicami
i biezacej wymiany uwag na temat rozwoju ucznia. Duze znaczenie bedzie miato tutaj
wzajemne zaufanie pomiedzy rodzicem, nauczycielem a uczniem oraz zaangazowanie
wszystkich stron. Kazda z nich ma do odegrania niezwykle wazng role w przygotowaniu
dziecka ze SPE do mozliwie najlepszego funkcjonowania w spoteczenstwie. Gdy rodzic
przekazuje informacje o dziecku, czesto dotyka intymnej sfery zycia rodzinnego, dlatego
warunkiem koniecznym do dobrej wspotpracy jest obdarzenie nauczyciela zaufaniem.
Wigaze sie to takze z oczekiwaniami wsparcia emocjonalnego okazanego dziecku
i catej rodzinie. Grono pedagogiczne w relacjach z rodzicami powinno koncentrowaé
sie na uwydatnianiu mocnych stron dziecka, udzielaniu mu wparcia oraz pomocy
w pokonywaniu r6znorodnych trudnosci edukacyjnych.

Dobrze jest wykorzystac takze potencjat Srodowiska lokalnego, by wspomagac
rozwijanie zaradnosci zyciowej ucznia w réznych sytuacjach edukacyjnych i zyciowych.
Réwnie istotng kwestig jest akceptacja dziecka ze SPE i jego rodziny przez klase,

a takze przez Srodowisko lokalne. Nalezy dazy¢ do stwarzania mozliwosci wspdlnego
dziatania. Uczeri ze SPE powinien na réwni z pozostatymi uczniami rozwing¢
kompetencje spoteczne konieczne do wtasciwego funkcjonowania zaréwno w szkole,
jak i w przysztosci na rynku pracy. Warto wiec skorzysta¢ z naturalnych mozliwosci
$rodowiska lokalnego, jakie stwarzajg np. las, morze, gory, Srodowisko miejskie, muzeum
czy osrodek kultury. Jezeli szkota znajduje sie np. w poblizu stadniny koni, warto
wykorzystac jej potencjat i uwzgledni¢ takg wspotprace w programie profilaktyczno-
wychowawczym, pamietajac o interdyscyplinarnym podejsciu do nauczania. Nauczyciel
pracujacy z uczniem ze SPE powinien uwzgledni¢ wspétprace z pozostatym personelem
szkoty, zaréwno z grona pedagogicznego, jak i pracownikéw niepedagogicznych



(woznego, pracownikéw sekretariatu). Pracownicy szkoty najczesciej w wiekszosci

znajg dziecko i mogg mu pomdc w réznych sytuacjach szkolnych oraz pozaszkolnych.
Pomoc pedagoga, terapeuty czy psychologa szkolnego jest niezastagpiona w sytuacjach,
gdy dziecko doswiadcza dodatkowych trudnosci, czuje sie zagubione, odrzucone lub
deprecjonowane oraz ma obnizone poczucie wtasnej wartosci.

Nalezy zaplanowac i podja¢ konkretne dziatania zorientowane na ksztattowanie
kompetencji kluczowych, w tym kompetencji spotecznych, na wspétprace w grupie (np.
poprzez prace w grupach czy wykorzystanie metody projektu), a takze na uczenie sie
wspdlnie z innymi dzie¢mi i od siebie nawzajem. Stwarzanie mozliwosci takiego uczenia
sie daje uczniom ze SPE poczucie przynaleznosci do grupy oraz wsparcia ze strony
kolegbw, a takze utatwia im zintegrowanie sie i funkcjonowanie w klasie.

/e wzgledu na wczesny wiek uczniéw na | etapie edukacji wiele dysfunkcji moze
nie by¢ jeszcze rozpoznanych. Zadaniem nauczyciela jest wiec w pierwszej kolejnosci
uwazna obserwacja i diagnoza kazdego z uczniéw oraz wyczulenie na trudnosci
w opanowaniu poszczegdlnych umiejetnosci przez dziecko. Nauczyciel powinien zwrdcié
szczegblng uwage na takie symptomy obserwowane u pierwszoklasisty, jak:

= obnizona sprawnos¢ ruchowa dziecka, takze jego rak;

= opdbznienie rozwoju lateralizacji oraz orientacji w schemacie ciata i przestrzeni;

= nieumiejetnos$¢ wyrézniania elementéw z catosci, a takze ich syntetyzowania
w catosé;

= wadliwa wymowa, czeste przekrecanie trudniejszych wyrazéw;

= ktopoty z zapamietaniem wierszyka, wyliczanki czy piosenki;

= problemy z r6znicowaniem gtosek podobnych oraz wydzieleniem sylab i gtosek
z niezbyt zkozonych stéw;

= trudnosci z poprawnym uzywaniem wyrazen przyimkowych, wyrazajacych stosunki
przestrzenne;

= trudnosci w orientacji w czasie;

= trudnoSci w nauce czytania;

= przedtuzajacy sie okres pisania liter i cyfr w sposéb lustrzany oraz odwzorowywania
wyrazéw, zapisujac je od strony prawej do lewej.

W starszych klasach, czyli w klasie Il i lll, niepokéj nauczyciela powinny wzbudzi¢
nastepujace symptomy:

= opbznienie rozwoju funkcji wzrokowych, stuchowo-jezykowych oraz ruchowych;

= trudnosci w orientacji w schemacie ciata i w przestrzeni;

= trudnoSci z pamiecig werbalng;

= utrzymujace sie trudnosci w czytaniu i opanowaniu poprawnej pisowni lub
wtasciwego poziomu graficznego pisma.

Jezeli nauczyciel zauwazy wystepowanie wymienionych symptoméw, powinien
podja¢ dziatania majace na celu udzielenie pomocy uczniowi, ktéra przyczyni sie do
ztagodzenia lub wyeliminowania wspomnianych objawéw. Udzielona pomoc stuzy takze
podniesieniu sprawnosci czytania i pisania. Jednak jezeli podjete dziatania przyniosa
nikte rezultaty w poréwnaniu z naktadem wtozonej pracy ucznia lub nie dadza zadnych
efektow, wéwczas nalezy przeprowadzi¢ rozmowe z rodzicami lub opiekunami prawnymi
dziecka i zasugerowac konsultacje w poradni psychologiczno-pedagogicznej. Taka




konsultacja moze skutkowa¢ przeprowadzeniem diagnozy w kierunku rozpoznania
ryzyka specyficznych trudnosci w czytaniu i pisaniu, takich jak dysleksja, dysgrafia lub
dysortografia. Jezeli dane dziecko uzyskato stosowng opinie z takiej poradni, nauczyciel
jest zobowigzany do wypetnienia zalecen w niej sformutowanych, dotyczacych
dostosowania form pracy z tym uczniem.

W nawigzaniu do programu nauczania w niniejszym poradniku proponuije sie
podejscie do pracy z uczniem ze SPE polegajace na dzieleniu tresci na mniejsze
fragmenty oraz zastosowaniu systemu powtorek, dostosowaniu liczby
bodZcéw zwigzanych z procesem nauczania do mozliwosci ucznia, stosowaniu
dodatkowych Srodkéw dydaktycznych i technicznych. Nalezy takze dbac o wtasciwy
rozw6j emocjonalny doSwiadczajgcego trudnosci w uczeniu sie dziecka w wieku
wczesnoszkolnym i w kazdym momencie okazywa¢ mu wsparcie. Warto poswieci¢
czas na pokazanie uczniowi strategii uczenia sieg, wskazanie, jak moze sie uczy¢
skutecznie. Uczen powinien tez by¢ dodatkowo motywowany do pokonywania
trudnosci, dlatego niezwykle wazna jest integracja z klasa. Nauczyciel ksztattuje
w dzieciach postawe otwartosci, przeciwdziatajac wszelkim formom dyskryminacji
i odrzucenia dziecka ze SPE.

Dostosowanie wymagan edukacyjnych na lekcji jezyka hiszpanskiego powinno by¢
powigzane z biezacg obserwacja i realizowane zgodnie z zaleceniami przedstawionymi
ponizej, w zaleznosci od specjalnych potrzeb edukacyjnych konkretnych uczniéw.

W przypadku ucznia zagrozonego dysleksja, u ktérego zaobserwowano oméwione
wczesniej trudnosci, proponuje sie nastepujacy sposéb dostosowania wymagan
edukacyjnych:

= dbanie o rozw6j sfery emocjonalnej ucznia;

= pozytywne motywowanie i zachecanie do pracy (w tym dodatkowej);

= wspieranie ucznia, nauczenie go wiary we wtasne mozliwosci;

= stosowanie metod angazujgcych jak najwiecej zmystéw;

= wydtuzenie czasu na zrozumienie prezentowanych tresci, wydtuzenie ze wzgledu na
wolne tempo czytania i pisania;

= wyrabianie nawyku korzystania ze stownikéw, w tym ze stownikéw obrazkowych;

= wprowadzanie licznych powtérzen, przekazywanie tresci za pomoca rysunkéw, grafik;

= stworzenie takich warunkéw, aby uczen magt siedzie¢ blisko nauczyciela;

= wielokrotne czytanie tekstu w celu zrozumienia go;

= sprawdzanie wiadomos$ci powinno dotyczy¢ niewielkich partii materiatu i odbywac
sie czesto;

= kontrolowanie stopnia zrozumienia polecer samodzielnie przeczytanych przez
ucznia, np. w trakcie sprawdzianu;

= przygotowanie dla ucznia gotowych notatek do wklejenia do zeszytu.

W przypadku uczniow z dysfunkcja narzadu wzroku mozna zauwazy¢
nastepujace symptomy i trudnosci:

= mylenie liter o podobnych ksztattach i wyrazéw o podobnej strukturze;
= trudnoSci w nauce czytania;

= przestawianie liter;

= brak rozumienia tekstu w catosci;



= tempo czytania wolniejsze w poréwnaniu z pozostatymi uczniami, co moze by¢
zwigzane z problemami w spostrzeganiu catego wyrazu, zdania;

= problemy ze zrozumieniem tekstu, co moze by¢ wynika¢ z koniecznosci koncentracji
uwagi na postrzeganiu ksztattu poszczegdlnych liter;

= trudnoSci w nauce pisania.

Sposéb dostosowania wymagan edukacyjnych:

= dbanie o rozw6j sfery emocjonalnej ucznia;

= pozytywne motywowanie i zachecanie do pracy (w tym dodatkowej);

= wspieranie ucznia, nauczenie go wiary we wtasne mozliwosci;

= stosowanie metod angazujacych jak najwiecej zmystow;

= wydtuzenie czasu na zrozumienie prezentowanych tresci materiatu, wydtuzenie ze
wzgledu na wolne tempo czytania i pisania;

= whaéciwe umiejscowienie dziecka w klasie (zapewniajace wtaéciwe o$wietlenie
i widocznos¢, blisko nauczyciela i tablicy);

= zwracanie uwagi na tendencje do szybkiego zmeczenia, co moze mie¢ zwigzek ze
zuzywaniem wiekszej ilosci energii na patrzenie i interpretacje informacji uzyskanych
drogg wzrokows;

= umozliwienie dziecku korzystania z nagran, plikéw dzwiekowych;

= czeste weryfikowanie trafnosci doznan wzrokowych poprzez zadawanie pytania ,Co
widzisz?"

= staranne dobieranie pomocy dydaktycznych, np. ze wzgledu na trudnosci
z czytaniem; zadania z wykorzystaniem materiatéw ilustracyjnych musza by¢
dostosowane do mozliwo3ci percepcyjnych uczniéw z uszkodzonym wzrokiem;

= zapewnienie w sali sprzetu utatwiajacego prace uczniowi niewidomemu lub stabo
widzacemu (np. drukarka brajlowska, drukarka laserowa, klawiatura brajlowska
do urzadzen mobilnych, skaner rozpoznajacy druk zwykty i pismo Braille'a, lupa,
powiekszalnik, syntezator mowy, materiaty audiowizualne, oprogramowanie,
nagrania, e-booki);

= stosowanie powiekszonej czcionki w tekstach, materiat ilustracyjny z zastosowaniem
kontrastu, uproszczen grafik, audiodeskrypcja, kserokopie dobrej jakosci, tekst
maksymalnie uproszczony, mapy w formie modeli dotykowych, makiety;

= wydtuzenie czasu pracy ze wzgledu na tendencje do szybkiego zmeczenia — odnosi sie
to do pracy na lekcji, pisania sprawdziandéw i klaséwek, prace domowe nie powinny
by¢ obszerne;

= zastgpienie prac pisemnych ustnymi;

= udostepnianie tekstéw i testow sprawdzajacych wiedze w wersji powiekszonej;

= wydtuzanie czasu na wykonanie zadania.

W przypadku ucznia z dysfunkcja narzadu stuchu nauczyciel moze zauwazy¢
nastepujgce symptomy i trudnosci u ucznia:

" moze nie styszeC instrukcji nauczyciela lub ustyszec je Zle;

= niechetnie angazuje sie w dziatania klasowe, obawia sie porazki, poniewaz ma
ktopoty z rozumieniem sytuacji;

" moze reagowal niewtasciwie w sytuacjach szkolnych, np. nie rozumie zasad gry lub
intencji innych oséb, reaguje nerwowo lub agresjg;

= reaguje nietypowo na ustne instrukcje;




= moze mie¢ zaburzenia mowy, maty zaséb stéw i poje¢;

" ma trudnosci z czytaniem;

= czesto myli gtoski dZzwieczne i bezdzwieczne, ma problem z r6znicowaniem gtosek;

= zamienia i gubi litery, pomija czastki wyrazow, myli koncéwki, zmieniajac tresci
znaczenia wyrazow;

= pisze zlepki liter;

* ma trudnosci z réwnoczesnym wykonywaniem kilku czynnosci.

Sposdb dostosowania wymagan edukacyjnych:

= dbanie o rozwéj sfery emocjonalnej ucznia;

= pozytywne motywowanie i zachecanie do pracy (w tym dodatkowej);

= wspieranie ucznia, nauczenie go wiary we wtasne mozliwosci;

= stosowanie metod angazujacych jak najwiecej zmystéw;

= zapewnienie dziecku miejsca w pierwszej tawce w rzedzie przylegajagcym do biurka
nauczyciela — uczerh powinien by¢ w odlegtosci 0,5-1,5 m od nauczyciela;

= nauczyciel powinien méwi¢ do dziecka wyraZnie, uzywajac normalnego gtosu
iintonacji, unikac gwattownych ruchéw gtowa czy nadmiernej gestykulacji;

= upewnianie sie przez nauczyciela czy polecenia kierowane do catej klasy sg wtasciwie
rozumiane przez dziecko niedostyszace;

= wykorzystywanie w pracy metod i technik wizualizacyjnych (tablica, plansze, tablica
interaktywna, rzutnik multimedialny, komputer) wspomaganych przez pomoce
audio, tj. stuchawki, odtwarzacze dzwieku;
stosowanie prostego, znanego dziecku stownictwa lub wskazywanie, jak polecenie
wykonuje kolega z tawki;

= umozliwienie siedzenia w jednej tawce z uczniem zdolnym, chetnym do pomocy;

= dbanie o dobre oswietlenie twarzy nauczyciela, co umozliwi stuchanie jego
wypowiedzi i jednoczesne odczytywania mowy z ust;

= umozliwienie dziecku odwracania sie w kierunku kolegéw odpowiadajacych na lekdji;

= zadbanie o spokéj i cisze w klasie, eliminowanie zbednego hatasu, np. poprzez
zamykanie okien;

= wydtuzenie czasu na wykonanie zadania ze wzgledu na wolniejsze tempo pracy;

= stosowanie transkrypcji tekstéw wykorzystywanych w ¢wiczeniach jezykowych;

= stosowanie przez nauczyciela w komunikacji pytan pomocniczych, naprowadzajacych,
wykorzystujacych alternatywne metody komunikacji, jezeli dziecko z takich korzysta;

= ciggte aktywizowanie ucznia do rozmowy poprzez proste pytania, gesty, mimike itp.,
sprawdzanie czy pytania s3 wtasciwie rozumiane.

W przypadku uczniéow z zaburzeniami mowy, w tym z afazja, nauczyciel moze
zauwazy¢ nastepujgce symptomy i trudnosci:

= trudnosci w rozumieniu wypowiedzi stownych;

= ubogie stownictwo;

= szybkie zapominanie wypowiadanych stéw i zdan;

= trudnoSci w wypowiadaniu stéw i zdan;

= trudnosci w nazywaniu przedmiotéw — stosowanie opisu funkcjonalnego lub nazw
zastepczych;

= postugiwanie sie neologizmami lub szczatkowa forma wyrazow;



trudnosci w powtarzaniu stéw, brak zainteresowania mowa;

unikanie méwienia, postugiwanie sie gestem, mimika, pantomima przy prawidtowym
rozumieniu gestéw, mimiki, pantomimy;

problemy z wyliczaniem we wtasciwej kolejnosci np. dni tygodni, miesiecy, liczb;
trudnosci z koncentracja w stopniu adekwatnym do wieku.

Sposéb dostosowania wymagan edukacyjnych:

pozytywne motywowanie i zachecanie do pracy (w tym dodatkowej);

stwarzanie spokojnej atmosfery w trakcie wypowiedzi ustnych;

umozliwianie wielozmystowego poznawania tresci stéw, taczenie stéw/nazw

z konkretnymi zabawkami, przedmiotami lub obrazkami;

podczas méwienia do klasy utrzymywanie z dzieckiem kontaktu wzrokowego;
adaptacja zadan do indywidualnych mozliwosci dziecka;

niepospieszanie — wydtuzanie czasu odpowiedzi ustnej;

akceptowanie gestéw, m.in. takich, ktérych dziecko uzywa w celach komunikacyjnych;
umozliwianie uzupetniania wypowiedzi ustnej zapisem;

niewymaganie odpowiadania petnym zdaniem;

wspieranie podczas redagowania wypowiedzi ustnych (np. podpowiadanie
brakujacych stéw);

ograniczanie podawanych form jezykowych (réznica miedzy brzmieniem stowa a jego
zapisem);

zauwazanie i nagradzanie wszelkich form aktywnosci stownej lub bezstownej
zmierzajacej do nawigzania przez dziecko kontaktu z otoczeniem;

uSwiadamianie i podkreslanie mocnych stron ucznia;

wydawanie prostych polecen, pozostawianie dziecku czasu na przetworzenie
ustyszanego komunikatu;

upewnianie sie, czy dziecko zrozumiato polecenie, w razie koniecznosci powtarzanie go;
zadawanie jasno sformutowanych pytan, wymagajacych jednoznacznej odpowiedzi;
wspieranie ucznia, nauczenie go wiary we wtasne mozliwosci;

wydtuzenie czasu na zrozumienie prezentowanych tresci materiaty;
wykorzystywanie alternatywnych sposobéw komunikacji, jezeli bedzie taka potrzeba;
kilkukrotne powtarzanie pytan lub instrukcji;

stosowanie podczas lekcji materiatéw pogladowych towarzyszacych werbalnej formie
prezentowania materiatu.

W przypadku uczniéw ze spektrum autyzmu, w tym z zespotem Aspergera,

nauczyciel moze zwrdci¢ uwage na nastepujace symptomy i trudnosci:

trudnosci z mowg, formutowaniem wypowiedzi;

trudnosci w odczytywaniu komunikacji niewerbalnej, postawy, gestéw, mimiki;
stownictwo obfitujace w doroste i naukowe sformutowania;

ponadprzecietna pamie¢ mechaniczna;

opor przed zmianami, sktonno3¢ do zachowania rutyny i rytuatow;

unikanie kontaktéw z innymi dzie¢mi, trudnosci w nawigzywaniu relacji

z réwiesnikami;

nadmierna konkretno$¢ w mysleniu i rozumienie dostowne;

drobiazgowe stosowanie sie do zasad i regulaminéw;

pedantyczny sposéb méwienia;



= czeste wybuchy ztosci, agresji stownej i fizycznej;
= obnizenie poczucia wtasnej wartosci.

Sposéb dostosowania wymagan edukacyjnych:

= wydtuzanie czasu na wykonywanie zadar;

= adaptacja zadan do indywidualnych mozliwosci dziecka;

= opracowanie zrozumiatej jezykowo formy polecen;

= ograniczenie bodZcow rozpraszajacych, w tym dzwiekowych;

= odnoszenie sie do konkretu;

= wyjasnianie poje¢ abstrakcyjnych, metafor, wyrazéw wieloznacznych;

= upraszczanie instrukcji wykonywania zadania;

= niewymaganie odpowiadania petnym zdaniem;

= wydawanie prostych polecen, pozostawianie dziecku czasu na przetworzenie
ustyszanego komunikatu;

= upewnianie sig, czy dziecko zrozumiato polecenie, w razie koniecznosci
powtarzanie go;

= zadawanie jasno sformutowanych pytan, wymagajacych jednoznacznej odpowiedzi;

= pozytywne motywowanie i zachecanie do pracy (w tym dodatkowej);

= stwarzanie spokojnej atmosfery w trakcie wypowiedzi ustnych;

= spokojna i zdystansowana postawa nauczyciela;

= okreslenie jasnych zasad postepowania;

= kreatywne wykorzystanie zainteresowan ucznia;

= przewidywanie, zapobieganie, rozumienie przyczyn i rozwigzywanie sytuacji
wywotujacych stres;

= wspieranie i umozliwianie kontaktéw spotecznych.

W przypadku uczniéw o inteligencji nizszej niz przecietna nauczyciel moze
zwrdci¢ uwage nastepujace symptomy i trudnosci:

= trudnosci z prawidtowg wymowa;

= trudnoSci w zapamietywaniu, odtwarzaniu stownictwa, tresci oraz zdan;
= trudnosci w swobodnym wypowiadaniu sie na zadany temat;

= trudnosci w poprawnym czytaniu i pisaniu;

* trudnosci z opanowaniem gramatyki;

= wolne tempo proceséw myslowych oraz dziatania;

= trudnos$ci w uogélnianiu, wnioskowaniu.

Sposéb dostosowania wymagan edukacyjnych:

= dbanie o rozw6j sfery emocjonalnej ucznia;

= pozytywne motywowanie i zachecanie do pracy (w tym dodatkowej):

= wspieranie ucznia, nauczenie go wiary we wtasne mozliwosci;

= stosowanie metod angazujacych jak najwiecej zmystow;

= wydtuZzenie czasu na zrozumienie prezentowanych tresci;

= formutowanie prostych polecen;

= indywidualne instruowanie ucznia, podawanie polecei w uproszczonej formie;

= wydtuzenie czasu na wykonanie zadania lub przyswojenie materiatu ze wzgledu na
wolniejsze tempo pracy ucznia;



= objetos¢ pracy domowej powinna umozliwia¢ jej samodzielne wykonanie przez
ucznia;

= zmniejszenie liczby stéwek do zapamietania;

= zwiekszenie liczby powtdrzer nowej partii materiaty;

= udzielanie wyjasnien i wsparcia w trakcie pracy samodzielnej dziecka;

= dzielenie materiatu na niewielkie partie o mniejszym stopniu trudnosci (ale nadal
w zakresie opisanym w podstawie programowej).

W przypadku ucznia zdolnego mozna zauwazy¢ nastepujace symptomy:

= tatwos¢ przyswajania nowych tresci, czesto o wysokim stopniu trudnosci;

= ze wzgledu na wysoki poziom wiedzy ogélnej duza swoboda wykorzystywania wiedzy
i rozwigzan z innych dziedzin, wyszukiwania analogii i réznic;

= tatwos¢ w selekcji materiatu, wnioskowaniu;

= szybkie nudzenie sie w czasie lekcji, nieraz powigzane jest to z niepozadanym
zachowaniem (przeszkadzanie nauczycielowi i innym uczniom);

= tatwos¢ w formutowaniu dtuzszych form wypowiedzi zawierajacych wiele szczegétow,
wydarzen etc.;

= tatwos¢ w opanowaniu struktur gramatycznych oraz leksykalnych;

= zniechecenie spowodowane tradycyjnymi metodami nauczania.

Sposéb dostosowania wymagan edukacyjnych:

= stymulowanie koncentracji i podtrzymywanie uwagi ucznia;

= przygotowanie zadan zr6znicowanych co do formy, o podwyzszonym stopniu
trudnosci:

= zachecanie do wykonywania wigkszej liczby zadar, réwniez tych o podwyzszonym
stopniu trudnosci;

= angazowanie do petnienia funkcji lidera, konsultanta jezykowego podczas pracy
w grupach;

= zachecanie do dzielenia sie wiedzg z innymi uczniami w klasie;

= zachecanie do rozwijania wiedzy i umiejetnosci w ramach wystgpier publicznych,
pomocy innym uczniom, samoksztatcenia, zaje¢ dodatkowych.

Podczas oceniania uczniéw ze SPE warto szczeg6lnie uwzgledni¢ zatozenia
z programu nauczania odnoszace sie do uwzgledniania potencjatu ucznia, a wiec
jego rzeczywistych mozliwosci i ograniczen, zaangazowania w nauke, poczynionego
wysitku oraz postepéw w nauce, czyli nabytej wiedzy i umiejetnosci. Nalezy pamietaé
o stosowaniu oceniania ksztattujacego, ktére polega na eksponowaniu mocnych stron
ucznia i jego osiggnie¢. Innymi stowy nauczyciel skupia sie na mozliwosciach ucznia, nie
na jego brakach.

Zgodnie z zatozeniami edukacji wtaczajacej dziecko ze SPE powinno mie¢ stwarzane
takie same mozliwosci do rozwoju kompetencji spotecznych jak pozostate dzieci.
Oznacza to, ze takie dziecko powinno by¢ angazowane w zycie szkoty oraz lokalnego
$rodowiska przy uwzglednieniu jego dysfunkcji. Na kazdym kroku dziecko jest wtgczane
np. do wspélnej zabawy i wszelkich inicjatyw szkolnych na miare swoich mozliwosci.

W przypadku dzieci emigrantéw, ktérzy wrécili do Polski, takze dzieci dwujezycznych, nawet
jesli opanowany przez nie jezyk nie jest hiszpanski lub dzieci zdolnych, nalezy wykorzystywaé
potencjat jezykowy posiadany przez uczniéw, np. przypisujgc im role lidera grupy.
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