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WSTEP
Powiedz mi, a zapomne.
Pokaz mi, a zapamietam.
Zaangazuj, a zrozumiem i naucze sie.
cytat przypisywany Konfucjuszowi

Niniejszy program jezyka hiszparnskiego zostat opracowany zgodnie z zatozeniami
opisanymi w podstawie programowej ksztatcenia ogélnego dla szkoty podstawowej
(Rozporzadzenie Ministra Edukacji Narodowej z dnia 14 lutego 2017 r. w sprawie podstawy
programowej wychowania przedszkolnego oraz podstawy programowej ksztatcenia
ogblnego dla szkoty podstawowej, w tym dla ucznidw z niepetnosprawnoscig intelektualng
w stopniu umiarkowanym lub znacznym, ksztatcenia ogdlnego dla branzowej szkoty |
stopnia, ksztatcenia ogélnego dla szkoty specjalnej przysposabiajacej do pracy

oraz ksztatcenia ogélnego dla szkoty policealnej, Dz. U. 2017, poz. 356 z pézn. zm.),

a jego adresatami sg uczniowie Il etapu edukacyjnego uczacy sie jezyka hiszparnskiego:

= jako pierwszego jezyka obcego (wariant II.1) w klasach IV=VIII, co jest kontynuacja
nauki jezyka hiszpanskiego z klas |-l szkoty podstawowej;

= jako drugiego jezyka obcego (wariant II.2) w klasach VII-VIII (uczniowie rozpoczynaja
nauke jezyka hiszpariskiego od podstaw w klasie VIl szkoty podstawowej).

W zwigzku z powyzszym, podstawowa réznicg miedzy tymi dwiema Sciezkami
jest liczba godzin przeznaczonych na nauke jezyka hiszpanskiego. Z tego tez powodu
w niniejszym programie nie przypisano poszczegélnych tresci klasom, co umozliwia
wykorzystanie go w szkotach publicznych, niepublicznych oraz jezykowych. Adresatami
programu sa uczniowie w wieku 915 lub 1315 lat. Program jest réwnocze$nie przeznaczony
dla nauczycieli jezyka hiszpariskiego w szkole podstawowej na Il etapie edukacyjnym.

Gtownym zatozeniem teoretyczno-naukowym jest konstruktywizm oraz podejscie
komunikacyjne. Te podstawy sg bardzo aktualne w dzisiejszym nauczaniu i maja na celu
podkreslenie aktywnosci ucznia w procesie uczenia sie. Celem nauczania jezyka obcego
w szkole podstawowej jest nabycie tej sprawnosci poprzez zdobywanie umiejetnosci
uniwersalnych oraz kompetencji kluczowych, ktére sg niezbedne mtodziezy w przysztosci
na rynku pracy. Do nauczania jezyka hiszpanskiego nauczyciel powinien podejs¢ z wiedza
i pewnoscia, ze taki wieloletni, ztozony proces rozwoju ucznia finalnie umozliwi mu
poznanie nie tylko jezyka, ale réwniez kultury Hiszpanii i krajow hiszpanskojezycznych.
Takie podejscie do nauczania rozwija w uczniu umiejetnosci jezykowe i otwartosc¢ na
inne kultury, a jego postawa ksztattowana przez lata nauki jezyka hiszparnskiego bedzie
postawa otwartosci na Swiat i ciekawosci drugiego cztowieka. Zasadniczym celem
niniejszego programu jest to, aby uczeh angazowat sie, zapamietywat, rozumiat
i skutecznie sie uczyt.



RODZIAL |

Ogélna charakterystyka programu (zatozenia teoretyczne

i dydaktyczne uwzgledniajace podejscie komunikacyjne oraz zasady
konstruktywizmu, zindywidualizowane podejscie do nauczania,
zatozenia edukacji oraz ksztattowanie kompetencji kluczowych)

Przedstawiony program nauczania jezyka hiszpanskiego dotyczy Il etapu edukacyjnego.
Jest to czas ogromnych zmian dla ucznia, kiedy to znika jedyny nauczyciel, w jego
miejsce pojawiaja sie nowi. Dodatkowo rozw6j ucznia zwigzany z wiekiem jest w tym
okresie bardzo burzliwy. Nauczyciel ma za zadanie od poczatku okresli¢ potencjat
kazdego ucznia (takze ucznia chorego, z niepetnosprawnosciami, z dysfunkcjami,

z trudnosciami w uczeniu sig, wreszcie ucznia zdolnego — czyli ze specjalnymi
potrzebami edukacyjnymi (SPE)) w nauce jezyka hiszpaiskiego i dobra¢ odpowiednie
metody oraz techniki dla kazdego z nich. Nauczyciel ma zadba¢ o to, by uczniowie
poznali siebie i mogli wybra¢ odpowiednie strategie uczenia sie. Wszystko to wpisuje
sie w przebieg edukacji wtaczajacej.

Podstawa programowa moéwi, ze ksztatcenie na tym etapie stanowi podwaliny catego
wyksztatcenia. Wyznacza jasne zadania szkoty, do ktérych nalezy miedzy innymi ,tagodne
wprowadzenie dziecka w Swiat wiedzy, przygotowanie do wykonywania obowiagzkdow
ucznia oraz wdrazanie do samorozwoju”. Szkota powinna ,zapewni¢ bezpieczne warunki
oraz przyjazna atmosfere do nauki, uwzgledniajac indywidualne mozliwosci i potrzeby
ucznia'. Za najwazniejszy cel ksztatcenia w szkole podstawowej zapis preambuty uznaje
,dbatos¢ o integralny rozw6j biologiczny, poznawczy, emocjonalny, spoteczny i moralny
ucznia’ (Dz. U. 2017, poz. 356 z pézn. zm.).

Szkota podstawowa ksztatci ucznia w zakresie porozumiewania sie w jezykach obcych
nowozytnych. Niniejszy program obejmuje ksztatcenie na Il etapie edukacyjnym,
czyli w klasach IV=VIIl, w ktérych jezyk hiszpanski moze by¢ nauczany jako pierwszy jezyk
obcy nowozytny (klasy IV=VIII) Lub jako drugi jezyk obcy nowozytny (klasy VII-VIII).

Nauczanie jezyka hiszpanskiego nie zamyka sie tylko w ramach wymagar ogélnych
i szczegdtowych oraz zalecen zawartych w podstawie programowej ksztatcenia ogélnego.
Nie jest wytgcznie osiggnieciem pewnej okreslonej biegtosci jezykowej. Jest wejsciem
w Swiat innej tradycji, wartosci i zdobyczy kulturowych, swoistego rodzaju otwarciem
sie na odmienne postrzeganie Swiata obecne w kulturze narodéw postugujacych sie
jezykiem hiszpanskim. Dlatego w zakresie nauczania jezyka obcego nowozytnego
nastepuje integracja celéw edukacyjnych i wychowawczych. Bardzo wazna jest tolerancja
wobec innych narodéw i ich kultur, ksztattowanie pozytywnego nastawienia do bogactwa
wielokulturowosci, a takze wychowanie w kulturze dialogu i wzajemnego zrozumienia.

Realizacja przedstawionych tu koncepcji programowych jest mozliwa tylko wtedy,
gdy zapewnione sg optymalne warunki sprzyjajace procesowi edukacji. W jego centrum
powinien zosta¢ postawiony uczer wraz z jego indywidualnymi mozliwosciami
i potrzebami. On jest podmiotem tego procesu. Aby dobrze odpowiedzie¢ na jego
potrzeby i indywidualne mozliwosci w ramach wspétpracy uczer — nauczyciel — rodzic,
nalezy odwota¢ sie do metod wiabilnych, w ktdérych wybiera sie to, co jest istotne we
wspbtpracy, co odpowiada wszystkim stronom, jest wazne dla przysztosci i zycia,



a ponadto — praktyczne. Dzigki temu uczeri moze miec realny wptyw i wspétdecydowac
o edukacji (Zylinska 2009: 6).

Powyzsze zatozenia wpisuja sie w nurt dydaktyki zwanej konstruktywizmem.
,Konstruktywistyczna dydaktyka ktadzie nacisk na to, aby na warunki, w jakich zachodzi
proces uczenia sie, w wiekszym stopniu miaty wptyw osoby bezposSrednio zaangazowane,
czyli uczniowie, nauczyciele i rodzice” (Reich 2006: 37). Zasada konstruktywistycznej
dydaktyki jezykéw obcych, bedaca gtdwnym zatozeniem tego programu, opiera sie
zatem na Scistym wspétdziataniu trzech stron, bez ktérych nie bedzie mozliwe w petni
osiggniecie sukcesu dydaktycznego.

Nalezy uswiadomic sobie, ze, aby osiggnac powyzsze postulaty, nauczyciele winni
oddawac coraz wieksze pole do dziatania uczniom, ktérzy, angazujac swoje pomysty,
spos6b pracy, r6znorodne metody i techniki, chetniej i szybciej beda zdobywac wiedze,
ksztattowac postawy i zyskiwac umiejetnosci, gdyz zostanie im zaoferowany realny
wptyw na proces edukacyjny. Bedac w nim podmiotem, niczym budowniczowie zaczng
konstruowa¢ wtasng wiedze krok po kroku, bazujgc na tym, co do tej pory byto dla nich
klarowne, zrozumiate, a przez to stato sie im bliskie i utatwiajace przyswajanie coraz to
nowych zakreséw wiedzy.

Nauczyciel bedzie stawiat sie raczej w roli osoby zaangazowanej w osigganie
efektéw ksztatcenia w sposéb naturalny i bliski swoim uczniom poprzez uwzglednianie
indywidualnych potrzeb i réznego poziomu rozwoju kazdego z nich. Konstruktywistyczna
dydaktyka balansuje umiejetnie pomiedzy tym, czego uczen chce, a tym, co uczen powinien.
Daje nauczycielowi autonomie w doborze takich tresci, ktére sg dla jego uczniéw wiabilne.
Uczet ma mozliwos¢ rozwijania krytycznego myslenia, a nie tylko realizowania programu
nauczania, opanowuje wiec umiejetnos¢ wyboru przydatnych informacji wsréd ogromu
przekazywanej wiedzy. Konstruktywizm daje mozliwo$¢ wspdlnego planowania nauki,
a co za tym idzie — wspiera rozw6j samodzielnosci i odpowiedzialnosci ucznia, jednocze$nie
uwzgledniajac tempo pracy poszczegélnych jednostek (Zyliniska 2009: 10-11).

Proces przebiegu nauczania wg teorii konstruktywizmu obejmuje nastepujace fazy:

= orientacja — nauczyciel koncentruje sie na wprowadzeniu dziecka w nowe
zagadnienia, wzbudza w nim zainteresowanie, ciekawo$¢ poznawcza i wywotuje
motywacje do uczenia sie;

= rozpoznawanie i odkrywanie dzieciecej wiedzy i doSwiadczen — dziecko prezentuje
swojg wiedze, a nauczyciel rozpoznaje, co uczen juz wie i potrafi oraz okresla,
jakie pojecia (konstrukcje) posiada on w kontekécie wprowadzanych treci. Nauczyciel
musi wykorzystac te wiedze do budowania kolejnych sytuacji edukacyjnych;

= restrukturyzacja wiedzy — nauczyciel wprowadza dziecko w nowe tresci, pomaga mu
dokona¢ zmian w dotychczasowej wiedzy, angazuje swojego ucznia w obserwowanie
zjawisk, eksploracje, eksperymentowanie, stawianie hipotez, interpretowanie rezultatéw
badan i poszukiwanie informacji w r6znych zrédtach. W wyniku tych dziatan dzieci
dokonuja restrukturyzacji wiedzy. Rozwijajg wiedze zaréwno deklaratywng,
jak i proceduralng;

= aplikacja nowej wiedzy — uczniowie nabywaja, przetwarzaja i rozwijajg wiedze,
umiejetnosci i sprawnosci w réznych sytuacjach, wzbogacajac tym samym swoje
doswiadczenie edukacyjne;



refleksja, ocena, przeglad zdobytych sprawnosci i pogladow — uczniowie
weryfikuja swoja dotychczasowa wiedze i konfrontuja ja z nabytymi wiadomosciami,
nowymi umiejetnosciami i sprawnosciami. Uswiadamiajg sobie, jakie zmiany
dokonaty sie w postrzeganiu przez nich probleméw, a nauczyciel ocenia zmiane,
jaka zaszta w dziecku. (Mucha, Stalmach-Tkacz i Wosianek 2011: 115).

Nauczanie konstruktywistyczne ukierunkowuje szkote na indywidualizacje procesu

nauczania. Wychodzi naprzeciw uczniom z réznorakimi potrzebami rozwojowymi,
edukacyjnymi oraz predyspozycjami. Taki kierunek dziatan zapewnia w petnym stopniu
realizowanie zasad edukacji wtaczajacej, zwanej tez edukacja inkluzyjna. Przetomowym
dokumentem dla upowszechniania dydaktyki inkluzji jest Deklaracja z Salamanki

oraz wytyczne dla dziatan w zakresie specjalnych potrzeb edukacyjnych przyjete przez
Swiatowg Konferencje Dotyczgcg Specjalnych Potrzeb Edukacyjnych. Dostep i Jakosé,
UNESCO, Salamanka, Hiszpania, 7-10 czerwca 1994 r. Juz w poczatkowej fazie deklaracji
zostaty zawarte najwazniejsze postulaty edukacji wtaczajacej, ktére brzmia:

kazde dziecko ma fundamentalne prawo do nauki i nalezy da¢ mu szanse osiagniecia
i utrzymania odpowiedniego poziomu ksztatcenia;

kazde dziecko ma charakterystyczne i indywidualne cechy, zainteresowania, zdolnosci
i potrzeby w zakresie nauczania;

systemy oswiaty powinny by¢ tworzone, a programy edukacyjne wdrazane

z uwzglednieniem duzego zréznicowania tych cech charakterystycznych i potrzeb;
dzieci posiadajace szczegblne potrzeby edukacyjne muszg mie¢ dostep do zwyktych
szkot, ktore powinny przyjac je w ramach prowadzenia nauczania stawiajgcego
dziecko w centrum zainteresowania i mogacego zaspokoic jego potrzeby;

zwykte szkoty o tak otwartej orientacji s najskuteczniejszym srodkiem zwalczania
dyskryminacji, tworzenia przyjaznych spotecznosci, budowania otwartego spoteczefistwa
oraz wprowadzania w zycie edukacji dla wszystkich. Dodatkowo zapewniaja odpowiednie
wyksztatcenie wiekszosci dzieci oraz poprawiajg skutecznosé, a takze efektywnos¢ catego
systemu oswiaty.

Delegaci Swiatowej Konferencji dotyczacej Specjalnych Potrzeb Edukacyjnych

reprezentujacy dziewiecdziesigt dwa rzady i dwadziescia pie¢ organizacji miedzynarodowych
zwrécili uwage na jakze wazng kwestie dostepnosci dla dzieci ze specjalnymi potrzebami
edukacyjnymi zwyktych szkét, ktére maja wesprzec je w procesie edukacji. Szkoty kierujace
sie dydaktyka inkluzji moga przyczyni¢ sie do zwalczania dyskryminacji, ksztattowania
otwartej spotecznosci i tworzenia przyjaznej atmosfery wzrostu.

Kolejnym waznym zatozeniem programu w nauczaniu jezykéw obcych

jest zaimplementowanie w nie zasad krytycznego myslenia, do ktérego naleza miedzy

innymi : ,umiejetnos¢ sprawdzania fakt6w, czyli weryfikowanie Zrédet informadji, umiejetnos¢

tworzenia hipotez, zbierania i analizowania danych, umiejetnos¢ tworzenia zwigzkéw
przyczynowo-skutkowych, odrézniania faktéw od opinii, umiejetnos¢ rozwigzywania
probleméw, rozpoznawania emocji i potrzeb, myslenie o konsekwencjach, umiejetnos¢
kwestionowania przyjetych zatozen, aby sprawdzi¢, czy wciaz spetniaja swoja funkcje
oraz umiejetnos¢ przetwarzania informacji, czyli wyciggania wnioskéw z szumu
informacyjnego. Istotnym pytaniem, ktére powinno by¢ stawiane w procesie edukacp
jest pytanie «dlaczego», ktére ukierunkowuje na proces poszukiwania rozwiazar'
(Winiarek 2020). Te zatozenia wpisuja sie w realizacje idei uczenia sie przez cate zycie,



co prowadzi do rozwijania nie tylko umiejetnosci jezykowych, ale réwniez kompetencji
kluczowych i umiejetnosci uniwersalnych. Obecnie wymienia sie osiem kompetencji
kluczowych w zaleceniach Parlamentu Europejskiego i Rady z dnia 22 maja 2018 r.

w sprawie kompetencji kluczowych w procesie uczenia sie przez cate zycie:

= w zakresie rozumienia i tworzenia informacj;

= w zakresie wielojezycznosci;

= matematyczne oraz w zakresie nauk przyrodniczych, technologii i inzynierii;
= cyfrowe;

= osobiste, spoteczne i w zakresie umiejetnosci uczenia sie;

= obywatelskie;

= w zakresie przedsiebiorczosci;

= w zakresie Swiadomosci i ekspresji kulturalnej.

Dlatego tak wazne jest, aby nauczyciel jezyka hiszpanskiego siegat po metody, techniki
i formy wspierajace proces ksztatcenia kompetencji kluczowych, ktére przyczyniaja sie
do aktywnego udziatu w zyciu spotecznym oraz umozliwiajg uczniom sukces w przysztosci
na rynku pracy. W wieloaspektowym zagadnieniu nauczania jezyka obcego i dynamicznie
zmieniajacym sie spoteczeristwie szkota powinna zadbac o ksztatcenie myslenia krytycznego,
nauczanie rozwigzywania probleméw, umiejetnosci komunikacyjnych i analitycznych
czy miedzykulturowych. Takie holistyczne podejscie doprowadzi do efektywnego rozwoju
mtodego cztowieka, co pozwoli mu nie tylko porozumiewac sie w jezyku obcym,
ale tez by¢ aktywnym, swiadomym i wyksztatconym cztonkiem spoteczeristwa.



ROZDZIAL 1l

Cele ksztatcenia i wychowania: ogdlne i szczegétowe, spéjne
z podstawa programow3 jezyka obcego nowozytnego
(Il etap edukacyjny)

Fundamentem niniejszego programu nauczania jezyka hiszpanskiego na drugim etapie
edukacyjnym, czyli — przypomnijmy — jako pierwszego jezyka w klasach [V-VIII

(co jest kontynuacija nauki z klas I-Il) oraz drugiego jezyka w klasach IV=VIIl —

jest podstawa programowa i opisane w niej ogdlne cele ksztatcenia i wychowania

w szkole podstawowej wraz z celami ksztatcenia jezykowego (ogélnymi i szczegétowymi)
rozpisanymi dla dwdch wariantéw podstawy programowej.

Ksztatcenie ogdlne w szkole podstawowej ma na celu:

= wprowadzanie uczniéw w Swiat wartosci, w tym ofiarnosci, wsp6tpracy, solidarnosdi,
altruizmu, patriotyzmu i szacunku dla tradycji oraz wskazywanie wzorcéw
postepowania i budowanie relacji spotecznych sprzyjajacych bezpiecznemu
rozwojowi ucznia (rodzina, przyjaciele);

= wzmacnianie poczucia tozsamosci indywidualnej, kulturowej, narodowej, regionalnej
ietnicznej;

= formowanie u uczniéw poczucia godnosci wtasnej osoby i szacunku dla godnosci
innych oséb;

= rozwijanie kompetencji, takich jak: kreatywnos¢, innowacyjnosc i przedsiebiorczos¢;

= rozwijanie umiejetnosci krytycznego i logicznego myslenia, rozumowania,
argumentowania i wnioskowania;

= ukazywanie wartosci wiedzy jako podstawy do rozwoju umiejetnosci;

= rozbudzanie ciekawosci poznawczej uczniéw oraz motywacji do nauki;

= wyposazenie uczniéw w taki zaséb wiadomosci oraz ksztattowanie takich
umiejetnosci, ktore pozwalaja w sposéb bardziej dojrzaty i uporzagdkowany zrozumie¢
Swiat;

= wspieranie uczniéw w rozpoznawaniu wtasnych predyspozycji i okreslaniu drogi
dalszej edukacji;

= wszechstronny rozwdj osobowy uczniéw przez pogtebianie wiedzy oraz zaspokajanie
i rozbudzanie ich naturalnej ciekawosci poznawczej;

= ksztattowanie postawy otwartej wobec $wiata i innych ludzi, aktywno3ci w zyciu
spotecznym oraz odpowiedzialnosci za zbiorowos¢;

= zachecanie do zorganizowanego i Swiadomego samoksztatcenia opartego na
umiejetnosci przygotowania wtasnego warsztatu pracy;

= ukierunkowanie uczniéw ku wartosciom.

Najwazniejszym celem ksztatcenia jezykowego w szkole jest skuteczne porozumiewanie
sie w jezyku obcym — zaréwno w mowie, jak i w pismie. Podstawa programowa ksztatcenia
og6lnego méwi o sprawnym komunikowaniu sie w jezyku obcym nowozytnym.
Umiejetnos¢ komunikacji opiera sie na mozliwosci zaprezentowania wiedzy nabytej
w zakresie jezyka. Podczas ksztatcenia umiejetnosci komunikacji rozwija sie réznorakie
kompetencje zawarte w podstawie programowej, takie jak np. krytyczne i logiczne
myslenie, rozumowanie, argumentowanie i wnioskowanie. To umiejetnosci, ktére
sg rozwijane juz od szkoty podstawowej. Warunkuja u ucznia docenienie mozliwosci




poszerzania wiedzy i stosowania jej w praktyce. To jeden z warunkéw ksztatcenia
jezykowego. W zwiazku z powyzszym, jednym z gtdwnych celéw ksztatcenia jezykowego
bedzie szeroko rozumiana znajomos¢ Srodkow jezykowych — stdw, struktur jezykowych,
pisowni i wymowy.

Najistotniejsze umiejetnosci rozwijane w ramach ksztatcenia jezykowego to:
sprawne komunikowanie sie w jezyku obcym, wykorzystywanie do nauki jezyka wiedzy
matematycznej, poszukiwanie, porzgdkowanie, krytyczna analiza oraz wykorzystanie
informacji z r6znych zrodet jezykowych, a takze korzystanie z narzedzi informatycznych
do kreatywnego rozwigzywania zadan i probleméw jezykowych, praca w zespole
klasowym i spoteczna aktywnos¢ uczniéw przy projektach jezykowych.

W pracy nauczyciela oddziatywanie na ksztattowanie wiedzy, umiejetnosci, zdolnosci
czy nawykow jezykowych u ucznia jest podstawowym celem i kierunkiem nauczania,
a wynikiem takiego nauczania jest okreslona wiedza i umiejetnosci. W tym wypadku warto
nawiaza¢ do taksonomii celéw nauczania Bolestawa Niemierki (Niemierko 1988: 72-73),
ktory wyznaczyt 4 kategorie taksonometryczne do kompletnego ujecia celéw nauczania,
ktore moga stac sie przedmiotem pomiaréw. Te cztery kategorie to zapamietywanie,
zrozumienie, zastosowanie w sytuacjach typowych oraz zastosowanie w sytuacjach
problemowych (w opracowaniach zaznacza sie je duzymi literami alfabetu tacifiskiego).

Poziom Wiadomosci:

= zapamietanie wiadomosci (A) — to gotowos¢ ucznia do przypomnienia réznych
terminéw, zasad, regut, praw itp. Uczen rozumie wiadomosci, nie myli ich i nie
znieksztatca. Czasowniki uzywane do okreslania celéw to: podaé, wymienié, okreslic,
zdefiniowa¢, wyliczy¢, zidentyfikowac;

= zrozumienie wiadomosci (B) — tutaj uczeri przedstawia rézne treéci w innej formie
niz je zapamietat, porzadkuje i streszcza rézne informacje. Czasowniki uzywanie do
okreslania celow to: wyjadni¢, stresci¢, scharakteryzowa, rozréznié, rozpoznac, uzasadnic.

Poziom Umiejetnosci:

= stosowanie wiadomoséci w sytuacjach typowych (C) — to opanowanie przez ucznia
umiejetnosci praktycznego stosowania wiadomosci wedtug podanych mu wczesniej
wzoréw. Cel nie moze by¢ bardzo odlegty od celéw osigganych w toku éwiczen
szkolnych. Czasowniki uzywanie do okreslania celéw to: zastosowad, skonstruowac,
wykona¢, potaczy¢, rozwigzad, narysowac, poréwnac, okresli¢, sklasyfikowaé, zmierzy¢,
zaprojektowaé, wykresli¢;

= stosowanie wiadomosci w sytuacjach problemowych (D) — to opanowanie przez
ucznia umiejetnosci formutowania i rozwigzywania probleméw. To uczen dokonuje
analizy i syntezy nowych zjawisk, formutuje plan dziatania, tworzy oryginalne przedmioty.
Czasowniki uzywanie do okreslania celéw to: oceni¢, udowodnié, wykry¢, zanalizowat,
zaplanowa¢, opracowac, zaproponowac.

Takie kategorie nie maja doktadnego zwigzku z poziomem wymagarn na poszczegélne
oceny, gdyz, przyktadowo, jesli uczen wykona zadanie przez nasladowanie (kategoria C:
stosowanie wiadomosci w sytuacjach typowych), a nie zna zasady ttumaczacej dane
zadanie, trudno ocenic jego prace zgodnie z powyzszymi kategoriami. Zastosowanie
taksonomii celéw dotyczy czynnosci ucznia okreslonych w postaci celu
operacyjnego, w postaci elementu tresci poznanej przez ucznia lub w postaci



prostego zadania sprawdzajacego osiggniecia ucznia. Niemierko wskazuje réwniez,
jak istotne jest okreslenie celéw nauczania, aby wskaza¢ uczniom kierunek dazen i okresli¢
cel ogélny oraz operacyjny (cele operacyjne opisuja zachowanie, jakie wykazuje uczen po
zakoriczeniu procesu nauczania). Mozna wyréznic kilka zasad operacjonalizacji celéw
nauczania:

= poszanowanie osobowosci ucznia;

= umiar w uszczegétowieniu;

= otwartos¢ zbioru celéw operacyjnych;
= zachowanie celu ogélnego.

Po zakonczeniu ksztatcenia uczen powinien w okreslonych przypadkach przejawiac
wypracowane zachowania, stosujac okreslone cele. Finalnie uczeri nabywa umiejetnosci
konkretnie wyznaczone przez nauczyciela i zgodne z podstawg programowa.

W szkole podstawowej jezyk obcy nowozytny moze by¢ nauczany na dwéch etapach
edukacyjnych:

= | etap edukacyjny (klasy I-Ill szkoty podstawowej);
= |l etap edukacyjny (klasy IV-VIII szkoty podstawowej).

Na pierwszym etapie edukacyjnym kazdy uczer obowigzkowo uczy sie jednego jezyka
obcego nowozytnego, natomiast od klasy VIl na Il etapie edukacyjnym — dwéch jezykéw
obcych nowozytnych. W zwiazku z powyzszym, w podstawie programowej ksztatcenia
og6lnego przewidziano kilka wariantéw nauki danego jezyka obcego. Jednoczednie
ustawodawca podkresla waznos¢ zapewnienia uczniom mozliwosci kontynuacji nauki
tego samego jezyka nowozytnego jako pierwszego na wszystkich etapach edukacyjnych,
czyli w sumie przez okres kilkunastu lat.

Wszystkie warianty podstawy programowej ksztatcenia ogélnego w zakresie jezyka
obcego nowozytnego zostaty opracowane w nawigzaniu do pozioméw biegtosci w zakresie
poszczegblnych umiejetnosci jezykowych okreslonych w Europejskim Systemie Opisu
Ksztatcenia Jezykowego: uczenie sie, nauczanie, ocenianie (ESOKJ), opracowanym przez
Rade Europy. Ze wzgledu na specyfike tego dokumentu (Dz. U. 2017, poz. 356 z pézn. zm.)
przeznaczonego z zatozenia dla 0sdb dorostych uczacych sie jezyka obcego nowozytnego,
powigzanie poszczeg6lnych wariantéw podstawy programowej ksztatcenia ogélnego
z poziomami okreslonymi w ESOKJ ma wytgcznie utatwic okreslenie orientacyjnego
poziomu biegtosci jezykowej oczekiwanego od ucznia koficzacego dany etap edukacyjny.
Powigzanie to nie stanowi jednak zadnego formalnego odniesienia jednego dokumentu
do drugiego. Poszczegblne warianty podstawy programowej ksztatcenia ogélnego
odnoszg sie do uczniéw w réznym wieku i, szczegélnie w przypadku uczniéw korczacych
l'i Il etap edukacyjny, nawigzanie do ESOKJ ma charakter bardzo ogélny.

Ponizej przedstawiono poszczegdlne warianty podstawy programowej ksztatcenia
og6lnego w zakresie jezyka obcego nowozytnego w szkole podstawowej:

= | etap edukacyjny (szkota podstawowa, klasy I-Ill). Jezyk obcy nauczany jako pierwszy,
od poczatku w klasie pierwszej, wariant podstawy programowej I.1. nawigzuje do
poziomu ESOKJ na poziomie Al;



= || etap edukacyjny (szkota podstawowa, klasy IV=VIII). Jezyk obcy nauczany jako pierwszy,
kontynuacja z klas |-lll, wariant podstawy programowej Il.1. nawiazuje do poziomu
ESOKJ na poziomie A2+ (B1w zakresie rozumienia wypowiedzi);

= || etap edukacyjny (szkota podstawowa, klasy IV=VIII). Jezyk obcy nauczany jako drugi,
od poczatku w klasie VII, wariant podstawy programowej Il.2. nawiazuje do poziomu
ESOKJ na poziomie Al.

Przedstawiony program nauczania dotyczy dwéch wariantéw z podstawy
programowej — I.2. i II.1. Celem nadrzednym, do ktérego dazy sie w nauczaniu
jezyka hiszpanskiego jako pierwszego lub drugiego jezyka obcego, jest takie opanowanie
poszczegdlnych umiejetnosci jezykowych, ktdre zapewni uczniowi sprawne komunikowanie
sie w jezyku (w mowie i piémie), a tym samym da mu mozliwo$¢ otwarcia sie na bogaty
Swiat kultury krajow hiszpanskojezycznych. Dodatkowo nalezy pamietaé, ze bedzie to
réwniez przygotowanie uczniow do egzaminu 6smoklasisty. Chcgc osiggnaé powyzsze
cele, nalezy umozliwi¢ uczniowi zréwnowazony rozwéj zaréwno na ptaszczyznie
ksztatcenia, jak i wychowania.

Wiedza. Podstawa programowa wskazuje inny istotny element, jakim jest ukazanie
wartosci wiedzy jako podstawy do rozwoju umiejetnosci. Bez wiedzy z jezyka obcego
nie jest mozliwe rozwijanie wczesSniej wspomnianych umiejetnosci komunikacyjnych.
Podejmowanie préb komunikacji w danym jezyku bez znajomosci podstawowego
stownictwa, struktur gramatycznych czy bez posiadania minimalnej wiedzy o miejscu,

w ktérym uzywa sie danego jezyka, zakonczy sie fiaskiem i rozczarowaniem u ucznia.
Doceniajac mozliwosci, jakie daje posiadana wiedza i zastosowanie jej w praktyce,
umozliwia sie uczniowi wejscie w Swiat, gdzie komunikacja przebiega w sposéb naturalny.
Kazda szkota powinna dazy¢ do organizowania wymian szkolnych z jezyka obcego, co
nie tylko zacheca ucznia do wnikliwego poszerzania wiedzy, ale rozbudza w nim ciekawosé
poznawcza oraz motywacje do nauki. Zapewnia wszechstronny rozwéj osobowy,
ksztattuje postawe otwartosci wobec $wiata i innych ludzi, aktywizuje go w zyciu
spotecznym i uczy odpowiedzialnosci za zbiorowos$¢. Nie jest najistotniejsze,

czy organizowane wymiany maja charakter wyjazdowy, czy s3 to wymiany w projektach
online. Mtodziez moze budowac relacje takze w internetowej rzeczywistosci, co ksztattuje
kompetencje cyfrowe uczniéw. Wspdtpraca online ma jedng dodatkowg zalete — udwiadamia
kwestie odpowiedzialnosci za uzytkowanie przestrzeni cyfrowej. Uczniowie dokonuja
Swiadomych i odpowiedzialnych wyboréw w trakcie korzystania z zasobéw dostepnych
w internecie, a takze nawigzywania i utrzymywania opartych na wzajemnym szacunku
relacji zinnymi uzytkownikami sieci.

Swiadomo$éé, samo$wiadomo$é i odpowiedzialnogé. Innym waznym warunkiem
realizacji ksztatcenia w nauczaniu jezyka obcego jest zachecanie do zorganizowanego
i Swiadomego samoksztatcenia opartego na umiejetnosci przygotowania wkasnego
warsztatu pracy. Nauczyciel jest po to, aby nauczy¢ swojego ucznia bycia odpowiedzialnym
za swoj wkasny rozwdéj. Im bardziej Swiadomie uczen podejdzie do zagadnienia
samoksztatcenia, tym lepsze efekty uzyska. Niejednokrotnie, czeSciowe przektadanie
odpowiedzialnosci za nauke na ucznia skutkuje uruchomieniem jego motywacji wewnetrznej,
ktéra wynika z ciekawosci i zainteresowar, préb, porazek oraz nieustannych poszukiwan.
Wsparcie, ktére otrzyma ze strony $cisle wspétpracujgcych ze sobg rodzicéw i nauczycieli,
bedzie krokiem milowym na drodze rozpoznawania wtasnych predyspozycji i sukcesow



na dalszej drodze edukacji oraz budowania poczucia wtasnej wartosci. Najistotniejsze
cele na ptaszczyznie szkoty odwotuja sie do umiejetnosci praktycznych, przydatnych dla
ucznia ze wzgledu na ich wptyw na mozliwos¢ realizowania sie w zyciu oraz na rynku pracy.

Swiat w XX| wieku zmienia sie bardzo dynamicznie, sa jednak kompetencje, w ktérych
zaimplementowanie w system edukacji warto zainwestowac¢. Zalicza sie do nich np.
umiejetnosé wspoétpracy. Zacheca sie tutaj do rozwijania jej chocby poprzez metode
projektu. Aby méc zaangazowac sie w prace projektowa, uczen powinien zostac
wprowadzony w Swiat organizacji i zarzadzania wtasnym czasem, organizacji pracy
wtasnej, a takze organizacji i zarzadzania projektami. Wszystkie wspomniane
aspekty przyczynia sie do osiggniecia sukcesu edukacyjnego przez ucznia na miare jego
mozliwosci. W pracy nad projektem nalezy uwzgledni¢ indywidualny charakter ucznia,
jego zaangazowanie, potrzeby, a przede wszystkim mozliwosci. Praca metoda projektu
dlatego jest chetnie wskazywana i wybierana przez uczniéw i nauczycieli, poniewaz
ma charakter wieloaspektowy i umozliwia uczniom wypracowanie wielu sprawnosci.
Mozna tutaj wymieni¢ takie umiejetnosci jak: samodzielno$¢, odpowiedzialnosg,
kreatywnos¢, innowacyjnosé, przedsiebiorczosé. Uczniowie, pracujac w grupie,
uczy sie, jak rozwigzywac problemy, jak aktywnie stuchac i jak skutecznie
komunikowaé¢ sie.

Kolejnym zadaniem szkoty jest wyposazenie ucznia w kompetencje czytelnicze
potrzebne do rozumienia szeroko pojetych tekstow i ich krytyki. Zacheca sie w tym wymiarze
do czytania lektur w jezyku obcym, ktére sa dostosowane do poziomu ucznia i dajg mu
mozliwos¢ poznania kultury kraju, w ktérym uzywa sie jezyka hiszpanskiego. Bardzo
czesto mitos¢ do podrézy rodzi sie z czytania badZ stuchania. Za mitoscig do podrézy
idzie zainteresowanie naukg jezyka obcego i pogtebianie wiedzy z tego zakresu. Bardzo
ciekawg forma jest nagrywanie rozméw uczniéw na temat przeczytanej lektury. Do
wspotpracy mozna zaprosi¢ rodzimych uzytkownikéw jezyka lub autoréw ksiazek.

Cele wychowania w nauce jezyka obcego. Szkota powinna wspiera¢ rozwéj ucznia
w zakresie poczucia wtasnej wartosci. Uczen winien otrzymywac od nauczyciela pozytywne
wzmocnienie, ktére otwiera mu droge do dalszego rozwoju i do niego zacheca. Ten
przekaz musi by¢ jasny i zrozumiaty. Powinien by¢ wskazaniem do dalszej pracy nad
sobg i motywowac ucznia. Taka postawa bedzie podstawg budowania relacji spotecznych
sprzyjajacych bezpiecznemu rozwojowi ucznia. Bedzie tworzy¢ poczucie godnosci wtasnej
osoby i szacunek dla godnosci innych oséb. Zycie w $wiecie wartosci takich jak wspétpraca,
szacunek dla tradycji, poczucie tozsamosci indywidualnej, kulturowej, narodowej,
regionalnej, wskazywanie wzorcow do postepowania i budowanie relacji spotecznych ma
istotny wptyw na catosciowy rozwdj ucznia. Pomimo drugorzednej roli szkoty w wychowaniu
mtodego pokolenia, nalezy powotac sie tutaj na dwa fakty:

= uczen z réznych wzgledéw gtéwnie w spotecznosci szkolnej spotka sie
z przekazywaniem wartosci;

" uczen, poszerzajac wachlarz wartosci wyniesionych z domu, ma mozliwos¢
skonfrontowania ich sposobu rozumienia na nowej ptaszczyznie.

Zaréwno cele ksztatcenia, jak i cele wychowawcze powinny stanowi¢ jasny punkt
odniesienia dla nauczyciela — ucznia — rodzica. Swiadomos¢, w ktorym kierunku
zmierza nauczanie, daje poczucie bezpieczeristwa i wzmacnia chec rozwoju. Spiralnie



wprowadzane zagadnienia umozliwiajg uczniowi tagodne przejscie z materiatu, ktory
jest bliski, znany, zrozumiaty, do zakreséw nowych i nieznanych. Uczniowie juz na
drugim etapie edukacyjnym chetnie angazuja sie w Swiadomy proces edukacji. Dla
uczniéw ze specyficznymi trudnosciami w uczeniu sie lub dla uczniéw zdolnych nalezy
wyznaczy¢ konkretng droge, po ktérej maja sie poruszaé. W przypadku uczniéw zdolnych
odnosi to natychmiastowy skutek w postaci motywacji i wynoszenia na jeszcze wyzsze
poziomy rozwoju, a w przypadku uczniéw z dysfunkcjami rozwojowymi — niweluje strach
i poczucie bezradno$ci w zderzeniu sie z nowym materiatem.

Cele ksztatcenia dla jezyka obcego nowozytnego dla drugiego etapu edukacyjnego
zapisane s3 w wymaganiach ogélnych. Ponizej poréwnanie dwéch wariantéw podstawy
programowej, II.2. oraz Il.1., ktére celowo rozpoczynamy od wariantu Il.2.,
poniewaz w polskiej szkole znacznie czeSciej spotyka sie nauczanie jezyka hiszpanskiego
jako drugiego w klasach VII-VIII.

Podstawa programowa — wariant Il.2. Jezyk obcy nowozytny nauczany
jako drugi (Il etap edukacyjny, klasy VII i VIII).

Cele ksztatcenia — wymagania ogélne:

l. Znajomosc Srodkéw jezykowych. Uczen postuguje sie bardzo podstawowym zasobem
$rodkéw jezykowych (leksykalnych, gramatycznych, ortograficznych oraz fonetycznych)
umozliwiajacym realizacje pozostatych wymagan ogélnych w zakresie tematéw
wskazanych w wymaganiach szczegétowych.

Il. Rozumienie wypowiedzi. Uczer rozumie bardzo proste wypowiedzi ustne
artykutowane wyraznie, w standardowej odmianie jezyka, a takze bardzo proste
wypowiedzi pisemne, w zakresie opisanym w wymaganiach szczeg6towych.

IIl. Tworzenie wypowiedzi. Uczert samodzielnie formutuje bardzo krétkie, proste,
sp6jne i logiczne wypowiedzi ustne i pisemne, w zakresie opisanym w wymaganiach
szczegbtowych.

IV. Reagowanie na wypowiedzi. Uczen uczestniczy w rozmowie i w typowych sytuacjach
reaguje w sposéb zrozumiaty, adekwatnie do sytuacji komunikacyjnej, ustnie
lub pisemnie w formie bardzo prostego tekstu, w zakresie opisanym w wymaganiach
szczeg6towych.

V. Przetwarzanie wypowiedzi. Uczerh zmienia forme przekazu ustnego lub pisemnego
w zakresie opisanym w wymaganiach szczegdtowych.

Podstawa programowa — wersja Il.1. Jezyk obcy nowozytny nauczany
jako pierwszy (Il etap edukacyjny, klasy IV-VIII).

Cele ksztatcenia — wymagania ogélne:

l. Znajomos¢ srodkéw jezykowych. Uczen postuguje sie podstawowym zasobem
srodkéw jezykowych (leksykalnych, gramatycznych, ortograficznych oraz fonetycznych)
umozliwiajacym realizacje pozostatych wymagan ogélnych w zakresie tematéw
wskazanych w wymaganiach szczegétowych.

Il. Rozumienie wypowiedzi. Uczer rozumie proste wypowiedzi ustne artykutowane
wyraznie, w standardowej odmianie jezyka, a takze proste wypowiedzi pisemne,

w zakresie opisanym w wymaganiach szczegétowych.

IIl. Tworzenie wypowiedzi. Ucze samodzielnie formutuje krétkie, proste, spéjne i logiczne

wypowiedzi ustne i pisemne, w zakresie opisanym w wymaganiach szczegétowych.



IV. Reagowanie na wypowiedzi. Uczer uczestniczy w rozmowie i w typowych sytuacjach
reaguje w sposob zrozumiaty, adekwatnie do sytuacji komunikacyjnej, ustnie
lub pisemnie w formie prostego tekstu, w zakresie opisanym w wymaganiach
szczegbtowych.

V. Przetwarzanie wypowiedzi. Uczer zmienia forme przekazu ustnego lub pisemnego
w zakresie opisanym w wymaganiach szczegdtowych.

Uczen, poszerzajac swoja wiedze z zakresu jezyka hiszpanskiego, powinien mie¢ do
dyspozycji wachlarz tematéw, ktéry jest zgodny z jego zainteresowaniami. Komunikacja
powinna odbywac sie z uwzglednieniem tematéw, ktére dotycza bezposrednio
lub posrednio zycia codziennego ucznia. Jesli chodzi o obszar wychowania, uczen
w pierwszej kolejnosci powinien czu¢ sie bezpieczny w spotecznosci szkolnej i by¢
w niej traktowany z petnym szacunkiem, ponadto powinien spotykac sie z indywidualnym
podejéciem do jego osoby. Nie wolno jednak zapomnie¢, ze podstawe i baze wychowywania
ucznia w pierwszej kolejnosci stanowi rodzina, ktéra w materii wychowania i ksztatcenia
winna $ciéle wspétpracowac ze szkotg. Pomimo wtdrnej roli wychowawczej szkoty, oba
aspekty: nauczanie i wychowanie przenikajg sie bardzo mocno w obrebie jej dziatan,
gdyz nie sposéb dzieli¢ sie wiedza, a pozbawi¢ mozliwosci podzielenia sie chocby
kwestig dobrych manier, wartosci, norm kultury osobistej czy zasadami wzajemnego
poszanowania.



ROZDZIAL 1lI

Tresci nauczania

Zakres tematyczny, ktéry opisany jest w wymaganiach szczegétowych podstawy
programowej, r6zni sie w zaleznosci od wariantu podstawy w programie nauczania
jezyka hiszpanskiego.

Jego prezentacje rozpoczynamy od tresci nauczania opisanych w wariancie Il 2.,
poniewaz sg one mniej rozbudowane i kazdy nauczyciel, szczegélnie ten zaczynajacy
prace w zawodzie, z tatwoScig moze poréwnac obydwie tresci programowe.

Podstawa programowa — wariant Il.2. Jezyk obcy nowozytny nauczany
jako drugi (Il etap edukacyjny, klasy VIl i VIII)

Tresci nauczania — wymagania szczegétowe:

. Uczen postuguje sie bardzo podstawowym zasobem Srodkéw jezykowych
(Leksykalnych, gramatycznych, ortograficznych oraz fonetycznych) umozliwiajacym
realizacje pozostatych wymagar ogélnych w zakresie nastepujgcych tematéw:

1. cztowiek (np. dane personalne, wyglad zewnetrzny, cechy charakteru, rzeczy
osobiste, uczucia i emocje, umiejetnosci i zainteresowania);

2. miejsce zamieszkania (np. dom i jego okolica, pomieszczenia i wyposazenie domu,
prace domowe);

3. edukacja (np. szkota i jej pomieszczenia, przedmioty nauczania, uczenie sie,
przybory szkolne, zycie szkoty);

4. praca (np. popularne zawody, miejsce pracy);

5. zycie prywatne (np. rodzina, znajomi i przyjaciele, czynnosci zycia codziennego,
okreslanie czasu, formy spedzania czasu wolnego, urodziny, $wieta);

6. zywienie (np. artykuty spozywcze, positki, lokale gastronomiczne);

7. zakupy i ustugi (np. rodzaje sklepéw, towary iich cechy, sprzedawanie
i kupowanie, $rodki ptatnicze, korzystanie z ustug);

8. podrézowanie i turystyka (np. $rodki transportu i korzystanie z nich, orientacja
w terenie, hotel, wycieczki);

9. kultura (np uczestnictwo w kulturze, tradycje i zwyczaje);

10. sport (np. dyscypliny sportu, sprzet sportowy, obiekty sportowe, uprawianie
sportu);

11. zdrowie (np. samopoczucie, choroby, ich objawy i leczenie);

12. $wiat przyrody (np. pogoda, pory roku, rosliny i zwierzeta, krajobraz).

Il. Uczer rozumie bardzo proste wypowiedzi ustne (np. rozmowy, wiadomosci,
komunikaty, ogtoszenia) artykutowane wyraznie, w standardowej odmianie jezyka
()

lll. Uczeri rozumie bardzo proste wypowiedzi pisemne (np. listy, e-maile, SMS-y, kartki
pocztowe, napisy, ulotki, jadtospisy, ogtoszenia, rozktady jazdy, historyjki obrazkowe
z tekstem, teksty narracyjne, wpisy na forach i blogach) (...);

IV. Uczen tworzy bardzo krétkie, proste, spéjne i logiczne wypowiedzi ustne (...);

V. Uczen tworzy bardzo krétkie, proste, spéjne i logiczne wypowiedzi pisemne
(np. notatke, ogtoszenie, zaproszenie, zyczenia, wiadomos¢, SMS, pocztéwke, e-mail,
historyjke, wpis na blogu) (...);



VI. Uczen reaguje ustnie w typowych sytuacjach (...);

VII. Uczen reaguje w formie bardzo prostego tekstu pisanego (np. wiadomos¢, SMS,
e-mail, wpis na czacie/forum) w typowych sytuacjach (...);

VIIl. Uczen przetwarza bardzo prosty tekst ustnie lub pisemnie (...);

IX. Uczen posiada:

1. podstawowa wiedze o krajach, spoteczenstwach i kulturach spotecznosci,
ktére postuguja sie danym jezykiem obcym nowozytnym, oraz o kraju ojczystym,
z uwzglednieniem kontekstu lokalnego, europejskiego i globalnego;

2. Swiadomos¢ zwigzku miedzy kulturg wtasng i obcg oraz wrazliwos¢
miedzykulturowa.

X. Uczer dokonuje samooceny i wykorzystuje techniki samodzielnej pracy nad jezykiem
(np. korzystanie ze stownika, poprawianie btedéw, prowadzenie notatek, stosowanie
mnemotechnik, korzystanie z tekstéw kultury w jezyku obcym nowozytnym).

XI. Uczer wspétdziata w grupie (np. w lekcyjnych i pozalekcyjnych jezykowych pracach
projektowych).

XII. Uczer korzysta ze zrédet informacji w jezyku obcym nowozytnym (np. z encyklopedii,
mediéw), réwniez za pomoca technologii informacyjno-komunikacyjnych.

XlIl. Uczen stosuje strategie komunikacyjne (np. domyélanie sie znaczenia wyrazéw
z kontekstu, identyfikowanie stéw kluczy lub internacjonalizméw) i strategie
kompensacyjne, w przypadku gdy nie zna lub nie pamieta wyrazu (np. upraszczanie
formy wypowiedzi, wykorzystywanie érodkéw niewerbalnych).

XIV.Uczen posiada $wiadomos¢ jezykowa (np. podobieristw i réznic miedzy jezykami).

Podstawa programowa — wersja Il.1. Jezyk obcy nowozytny nauczany jako
pierwszy (Il etap edukacyjny, klasy IV=VIII)

Tresci nauczania — wymagania szczegétowe:

. Uczer postuguje sie podstawowym zasobem érodkéw jezykowych (leksykalnych,
gramatycznych, ortograficznych oraz fonetycznych) umozliwiajacym realizacje
pozostatych wymagan ogélnych w zakresie nastepujacych tematéw:

1. cztowiek (np. dane personalne, okresy zycia, wyglad zewnetrzny, cechy charakteru,
rzeczy osobiste, uczucia i emocje, umiejetnosci i zainteresowania);

2. miejsce zamieszkania (np. dom i jego okolica, pomieszczenia i wyposazenie domu,
prace domowe);

3. edukacja (np. szkota i jej pomieszczenia, przedmioty nauczania, uczenie sie,
przybory szkolne, oceny szkolne, zycie szkoty, zajecia pozalekcyijne);

4. praca (np. popularne zawody i zwiazane z nimi czynnoéci i obowiazki, miejsce
pracy, wybér zawodu);

5. zycie prywatne (np. rodzina, znajomi i przyjaciele, czynnosci zycia codziennego,
okreslanie czasu, formy spedzania czasu wolnego, Swieta i uroczystosci, styl
zycia, konflikty i problemy);

6. zywienie (np. artykuty spozywcze, positki i ich przygotowywanie, nawyki
zywieniowe, lokale gastronomiczne);

7. zakupy i ustugi (np. rodzaje sklepéw, towary i ich cechy, sprzedawanie i kupowanie,
srodki ptatnicze, wymiana i zwrot towaru, promocje, korzystanie z ustug);




8. podrézowanie i turystyka (np. $rodki transportu i korzystanie z nich, orientacja
w terenie, baza noclegowa, wycieczki, zwiedzanie);

9. kultura (np. dziedziny kultury, twércy i ich dzieta, uczestnictwo w kulturze,
tradycje i zwyczaje, media);

10. sport (np. dyscypliny sportu, sprzet sportowy, obiekty sportowe, imprezy
sportowe, uprawianie sportu);

11. zdrowie (np. tryb 2ycia, samopoczucie, choroby, ich objawy i leczenie);

12.nauka i technika (np. odkrycia naukowe, wynalazki, korzystanie
z podstawowych urzadzen technicznych i technologii
informacyjno-komunikacyjnych);

13.éwiat przyrody (np. pogoda, pory roku, roéliny i zwierzeta, krajobraz, zagrozenie
i ochrona $rodowiska naturalnego);

14. zycie spoteczne (np. wydarzenia i zjawiska spoteczne).

IIl. Uczen rozumie proste wypowiedzi ustne (np. rozmowy, wiadomosci, komunikaty,
ogtoszenia, instrukcje) artykutowane wyraznie, w standardowej odmianie jezyka (...);

lll. Uczer rozumie proste wypowiedzi pisemne (np. listy, e-maile, SMS-y, kartki
pocztowe, napisy, broszury, ulotki, jadtospisy, ogtoszenia, rozktady jazdy, historyjki
obrazkowe z tekstem, artykuty, teksty narracyjne, recenzje, wywiady, wpisy na forach
i blogach, teksty literackie) (...);

IV. Uczen tworzy krétkie, proste, spéjne i logiczne wypowiedzi ustne (...);

V. Uczen tworzy krétkie, proste, spéjne i logiczne wypowiedzi pisemne (np. notatke,
ogtoszenie, zaproszenie, zyczenia, wiadomosé¢, SMS, pocztowke, e-mail, historyjke,
list prywatny, wpis na blogu) (...);

VI. Uczen reaguje ustnie w typowych sytuacjach (...);

VII. Uczen reaguje w formie prostego tekstu pisanego (np. wiadomosé, SMS, krétki list
prywatny, e-mail, wpis na czacie/forum) w typowych sytuacjach (...);

VIIl. Uczen przetwarza prosty tekst ustnie lub pisemnie (...);

IX. Uczen posiada:

1. podstawowa wiedze o krajach, spoteczenstwach i kulturach spotecznosci, ktére
postuguja sie danym jezykiem obcym nowozytnym, oraz o kraju ojczystym,
z uwzglednieniem kontekstu lokalnego, europejskiego i globalnego;

2. Swiadomos¢ zwigzku miedzy kulturg wtasng i obca oraz wrazliwos¢
miedzykulturowa.

X. Uczer dokonuje samooceny i wykorzystuje techniki samodzielnej pracy nad jezykiem
(np. korzystanie ze stownika, poprawianie btedéw, prowadzenie notatek, stosowanie
mnemotechnik, korzystanie z tekstéw kultury w jezyku obcym nowozytnym).

XI. Uczer wspétdziata w grupie (np. w lekcyjnych i pozalekcyjnych jezykowych pracach
projektowych).

XII. Uczen korzysta ze zrédet informacji w jezyku obcym nowozytnym (np. z encyklopedii,
mediéw, instrukcji obstugi), réwniez za pomoca technologii informacyjno-
-komunikacyjnych.

XlIl. Uczen stosuje strategie komunikacyjne (np. domyslanie sie znaczenia wyrazéw
z kontekstu, identyfikowanie stéw kluczy lub internacjonalizméw) i strategie
kompensacyjne, w przypadku gdy nie zna lub nie pamieta wyrazu (np. uproszczenie formy
wypowiedzi, zastapienie innym wyrazem, opis, wykorzystywanie srodkéw niewerbalnych).



XIV.Uczen posiada $wiadomos¢ jezykowa (np. podobiefistw i réznic miedzy jezykami).

Rozpisujac tresci nauczania, nauczyciel w pierwszej kolejnosci rozpoczyna od
tematyki, ktéra jest bliska uczniowi na tym etapie edukacyjnym, a zarazem w danym
wieku. W tym programie proponujemy podziat tresci na zakresy, ktérych liczbe nauczyciel
moze dowolnie dopasowac¢ do realizacji roku szkolnego w zaleznosci od wariantu podstawy
programowej (obszerniejsze uzasadnienie i formy pracy znajduja sie w poradniku
w rozdziale IV).

Podziat tresci na zakresy tematyczne:

1. Poznaje swiat hiszpanskojezyczny. Alfabet hiszpanski, dzwieki jezyka hiszpanskiego
(wymowa poszczegélnych liter, np.: ch, A, I, ¢), mapa z krajami hiszpariskojezycznymi
oraz poszczegélne kraje, $wieta w krajach hiszpaniskojezycznych (Swieto Zmartych,
Boze Narodzenie, Sylwester, Wielki Tydzier, Los Sanfermines itp), ciekawe miejsca
w Swiecie hiszpariskojezycznym, podréze po krajach hiszpanskojezycznych, interesujace
miejsca w Hiszpanii i w Ameryce tacinskiej, ciekawostki na temat kultury Ameryki
kacinskiej, meksykanskie stroje regionalne, ELl Ratoncito Pérez, siesta, znane osoby
ze $wiata hiszpanskojezycznego (np. Joan, Mir6, Antonio Gaudi, Velazquez, Picasso,
Salvador Dali, Frida, Diego Ribera, Fernando Botero, Rafael Nadal, Pau Gasol, Alvaro
Soler, Luis Fonsi, Marc Anthony), sklepy w kraju hiszpariskojezycznym, harmonogram
pracy w Hiszpanii, przyroda w Ameryce tacinskiej.

2. Poznaje innych. Powitania, pozegnania, zwroty grzeczno$ciowe, przymiotniki
wskazujace narodowosci, wyglad zewnetrzny, cechy charakteru, zaimki pytajne
i tworzenie pytan, przedstawianie innych, zawody, miejsca pracy, horoskop i znaki
zodiaku, czas terazniejszy Presente de Indicativo (ser, tener, llamarse, trabajar).

3. Ja i moja rodzina. Cztonkowie rodziny, wiezi rodzinne, wyrazanie uczué i emocji,
liczebniki 0100, podawanie wieku, podawanie daty, zawody, miejsca pracy, kolory,
czas terazniejszy Presente de Indicativo (tener, llevar, amar), zaimki osobowe w funkji
podmiotu, zaimki wskazujace (este/a), rodzaj i liczba przymiotnikéw, zaimek
dzierzawczy mi.

4. Méj dom. Dom, r6zne miejsca zamieszkania, wyposazenie domu i mieszkania, swéj
pokéj oraz potozenie przedmiotéw, miasto i budynki uzytkowe, udzielanie informacji
o drodze, wskazywanie potozenia przedmiotow, czasownik haber, poréwnanie
czasownikow estar/haber, liczebniki nieokreslone mucho/a/s, poco/a/s, bastante/s,
algtin/alguna, przyimki i wyrazenia przyimkowe miejsca, zaimki nieokreslone,
przyimki: g, al, de, en, czynnoéci domowe (limpiar, cocinar, leer, estudiar, ordenar itp.).

5. Moja szkota. Przedmioty klasowe i przybory szkolne, czasowniki czynnosci na
lekcji, pomieszczenia w szkole, przedmioty szkolne, kolory, dni tygodnia, plan lekdji,
miesigce, stownictwo klasowe, pory roku, liczba i rodzaj rzeczownika, rodzajniki
okreslone, harmonogram zaje¢, wyrazenia czestotliwosci, zajecia pozalekcyjne.

6. Moja aktywnos¢ i czas wolny. Obowigzki domowe, czynnosci codzienne, czesci
dnia, okoliczniki czasu, prowadzenie rozmowy telefonicznej, sporty oraz sporty
ekstremalne, obiekty sportowe, miejsca w miescie, godziny, style zycia, zycie rodzinne
i zawodowe, czas terazniejszy Presente de Indicativo (czasowniki zakofczone na -ar, -er, -ir),
czasowniki gustar, encantar, czasowniki z obocznoscig e>ie, 0>ue, u>ue, e>i, czasowniki
hacer, salir, ver, poder, saber, preferir, querer, czasowniki zwrotne, przystdwki i wyrazenia
czasowe, zaimki dopetnienia dalszego, czasowniki z przyimkami: trabajar de, ocuparse de.



Moja dieta. Produkty zywnoéciowe (owoce, warzywa, miesa, nabiat, pieczywo,
napoje, dania i potrawy, rodzaje kanapek), nawyki zywieniowe innych oraz wtasne,
godziny otwarcia sklepéw i restauracji, przepisy kulinarne, zgodnos¢ w liczbie

i rodzaju, méwienie o zwyczajach z czasownikiem soler, tryb rozkazujacy (td).

. Moje zakupy. Opisywanie ubioru, dodatki, obuwie, kolory ztozone, formy ptatnosdi,

liczebniki do 2000000, odgrywanie roli w sklepie, pytanie o cene, podawanie ceny,
rézne sklepy iich produkty, przystéwki miary, poréwnanie i wyrazanie przeciwienstw,
czas terazniejszy Presente de Indicativo (czasowniki nieregularne z obocznoicia
samogtoskowa querer, llevar, vestir, ponerse, probarse), zaimki osobowe dopetnienia
dalszego, struktury wyrazajace warunek realny, zaimki wskazujace, zaimki
dopetnienia blizszego.

. Jestem chory. Czesci ciata, choroby iich symptomy, lekarstwa i Srodki medyczne,

stany emocjonalne i fizyczne, odczucia, wizyta u lekarza, pierwsza pomoc, udzielanie
rad z czasownikiem deber, czas terazniejszy Presente de Indicativo (czasowniki estar, ir,
tener, doler, encontrarse, padecer, sentir 1tp.), poréwnanie czasownikow ser/estar.

10.Przyroda i ja. Zwierzeta (nazwy dzikich zwierzat, nazwy zwierzat domowych),

11.

nazwy podstawowych roslin, gtéwne kierunki geograficzne, zasoby naturalne Ziemi,
elementy przyrody i krajobrazu, ochrona Srodowiska, rozwigzania ekologiczne
(mozna zaprezentowac¢ takie rozwigzania z Polski i z Hiszpanii), peryfrazy werbalne
z czasownikiem deber, tener + que + bezokolicznik, porzagdkowanie wypowiedzi: primero,
seqgundo, luego, al final.

Kultura i ja. Swieta i uroczystosci, tradycje i zwyczaje polskie, $rodki komunikacji,
programy telewizyjne, kino i seriale, stownictwo zwigzane z radiem, telewizjg, filmem
i internetem, miejsca sztuki i kultury (muzea, teatry, opery, biblioteki), zapraszanie
na wydarzenia kulturalne, telenowele latynoamerykanskie, opisywanie programu
telewizyjnego, streszczanie filmu, czasowniki wyrazajace opinie: gustar, encantar,
odiar, interesar, preferir, przymiotniki wyrazajace opinie, wymienianie wad i zalet.

12. Jestem odkrywca $wiata. Srodki transportu, bilety na rézne $rodki transportu,

turystyka, wakacje, moje podréze i wycieczki, stacje kolejowe i autobusowe, wypadki,
zwroty grzecznoéciowe (td, usted), wiedza i umiejetnosci — odkrywanie réznych
dziedzin nauki, cztowiek a technologia, technologiczne sprzety oraz internet i portale
spotecznoSciowe, czas przeszty Pretérito Perfecto de Indicativo, imiestowy regularne

i nieregularne, okoliczniki czasu, przystéwki: ya, todavia no, czas przeszty Pretérito
Indefinido de Indicativo, okoliczniki czasu Indefinido, czasowniki ruchu (ir, viajar, volar,
conducir, andar itp.) peryfrazy werbalne: ir a + bezokolicznik, hay que + bezokolicznik.

13. Jestem czescia spoteczeistwa. Spoteczenstwo, wydarzenia i zjawiska spoteczne,

wyrazania powinnos$ci, wyrazanie opinii, wyrazenia stuzace do organizacji tekstu
i wypowiedzi ustnej, struktury z bezokolicznikiem querer, saber, soler, poder,
przymiotniki wyrazajace opinie, zasady dyskusji i prowadzenie dyskusji w jezyku
obcym, argumentowanie swojego zdania.

Wprowadzanie szczegdtowych zakreséw tematycznych z poszczegélnych obszaréw

powinno odbywac sie zawsze spiralnie, czyli w oparciu o ciggte powracanie do raz
poznanych zagadnieri i stopniowe ich rozwijanie (przyktady spiralnego realizowania
tresci znajduja sie w poradniku w rozdziale IV).

Uczen, tworzac wypowiedzi ustne lub pisemne, powinien zawsze opierac sie na

4 fundamentach — powinien zadba¢, aby wypowiedzi byty: kréotkie, proste, spéjne



i logiczne. Oprdcz nabywania nowych tresci nauczania uczen powinien posigs¢ wiedze
o krajach hiszpanskojezycznych. Ma to odniesienie zwtaszcza do literatury, historii

i geografii. Uczen Swiadomie angazuje sie w proces uczenia poprzez podejmowanie
aktywnosci, ktérych oczekuije sie od niego wedtug zapiséw podstawy programowej
(umiejetnoé¢ wspétdziatania w grupie i udziatu w pracach projektowych). W trakcie
tych czynnosci uczen wyszukuje informacje z réznych Zrédet, koryguje btedy i stosuje
strategie komunikacyjne.

W realizacji wymagan podstawy programowej Il.2.wazne jest podwojne zawezenie
zakreséw tematycznych: po pierwsze, z podanych zakreséw nalezy zrealizowac tylko 12,
a po drugie — kazdy zakres tematyczny jest pomniejszony o niektére aspekty (np.

w zakresie tematycznym cztowiek uczeri nie bedzie realizowat aspektu etapy zycia).

Charakterystyczne wymagania dla klasy VII i VIl w przypadku jezyka hiszpanskiego
jako drugiego to bardzo podstawowy zaséb srodkéw jezykowych, ktéry wptywa na
rozumienie i tworzenie wypowiedzi (prostych, krétkich, spéjnych i logicznych). Jednak
nawet przy braku szerokiego wachlarza srodkéw jezykowych wazne jest, aby uczen nie
uczyt sie jezyka hiszpanskiego w oderwaniu, lecz — by zakorzeniat te nauke w kulturze
kraju, w ktorym dany jezyk jest narzedziem porozumiewania sie. Przy realizacji tych
tresci mozna korzysta¢ z materiatéw autentycznych, takich jak: gazety, audycje radiowe,
krétkie filmiki z youtube, filmy, oryginalne programy telewizyjne itp.

Poréwnujac obie podstawy programowe, czyli Podstawe programowq — wersja Il.1.
Jezyk obcy nowozytny nauczany jako pierwszy (Il etap edukacyjny, klasy IV-VIll)
oraz Podstawe programowg — wersja Il.2. Jezyk obcy nowozytny nauczany jako drugi
(Il etap edukacyjny, klasy VII-VIIl) zauwaza sie istotna réznice w doborze sformutowar.
Uczen, ktory kontynuuje nauke na podbudowie | etapu edukacyjnego, ma postugiwaé
sie podstawowym zasobem $rodkow jezykowych, powinien rozumieé proste wypowiedzi
ustne oraz pisemne w standardowej odmianie jezyka, a takze samodzielnie formutowa¢
krotkie, proste, spéjne i logiczne wypowiedzi ustne oraz pisemne. Istotnym jest tutaj
zatem stowo proste, ktore odnosi sie do celdw ksztatcenia — wymagan ogélnych. Inna
sytuacje obserwuije sie z nauczaniu jezyka hiszpanskiego jako drugiego na Il etapie
edukacyjnym w klasach VIIi VIII. Tutaj zapisy podstawy programowej wyraZnie zaznaczaja,
Ze uczen ma postugiwac sie bardzo podstawowym zasobem Srodkow jezykowych,
jednoczesnie ma rozumie¢ bardzo proste wypowiedzi ustne i pisemne, formutowac
bardzo krétkie, proste, spéjne i logiczne wypowiedzi ustne i pisemne, zas, uczestniczac
w rozmowie w typowych sytuacjach, reagowaé w sposéb zrozumiaty, adekwatnie do
sytuacji komunikacyjnej, ustnie badZ pisemnie w formie bardzo prostego tekstu.




RODZIAL IV

Warunki i sposéb realizacji programu nauczania z uwzglednieniem
zatozen edukacji wkaczajacej

Warunki optymalne sprzyjajace efektywnemu procesowi nauczania sg kluczem

do sukcesu w temacie realizacji szeroko pojetych wymagan zawartych w podstawie
programowej nauczania ogélnego dla jezyka obcego nowozytnego, czyli w tym
przypadku jezyka hiszpanskiego, dla Il etapu edukacyjnego. Oprécz strony formalnej,
czyli przepiséw prawa oswiatowego, ktore m.in. okreslajg kwalifikacje nauczycieli,
wymiar godzin oraz wyznaczaja og6lng strategie dziatar, nalezy zwréci¢ uwage na
realizacje nauczania jezyka hiszpanskiego w oparciu o kierunki i tendencje w nauczaniu
jezykéw obcych.

Przed regutami gramatycznymi, ktére sg niewatpliwie wazne w nauczaniu jezyka
hiszpanskiego, powinno sie potozy¢ nacisk na praktyczna strone jezyka. Uczen w pierwszej
kolejnosci powinien wiedzie¢, jak ma sie uczy¢, powinien przy wsparciu nauczycieli,
rodzicéw i kolegdw testowac rézne sposoby uczenia sig, aby odnalez¢ optymalne dla siebie
strategie.

Nie mozna poming¢ tutaj waznej roli motywacji wewnetrznej, ktérg w sobie odkryje
sam uczen. Zdecydowanie mniej znaczaca jest ta, ktéra przychodzi z zewnatrz,
czyli jest wynikiem wptywu na ucznia.

Kolejng kwestig s3 umiejetnosci, ktore uczern nabywa w procesie uczenia sie,
czyli m.in. umiejetnos¢ pracy w grupie, umiejetnos¢ organizowania wtasnego warsztatu
pracy oraz podejmowanie odpowiedzialnosci za wyznaczone zadania. W dzisiejszej
edukacji dochodzi do tego jeszcze zapewnienie nauki w formie pozalekcyjnej, zdalnej
oraz ciggte wsparcie dla uczniéw ze SPE.

Jakie korzysci moze miec uczei ze znajomosci jezyka hiszpanskiego?
Na poczatku samego procesu nauczania nalezy zadac sobie istotne pytanie: do czego
jest lub bedzie potrzebny uczniowi jezyk hiszpanski opanowywany w zaleznosci od wersji
podstawy programowej jako pierwszy lub drugi jezyk nowozytny? Zwykle odpowiedzia,
ktorg mozna ustysze¢, jest komunikacja, i dla doprecyzowania: skuteczna komunikacja.

W nauczaniu jezyka obcego nowozytnego istotna jest komunikacja w mowie i pismie.
Z obu wymienionych rodzajéw komunikacji wazniejsza zdaje sie by¢ komunikacja ustna,
cho¢ kazdy nauczyciel i uczerh ma Swiadomos¢ koniecznosci rozwoju czterech sprawnosci
jezykowych: méwienia, pisania, czytania i stuchania, ktére mocno ze sobg rezonuja.

Ztozonos¢ procesu nauczania. Bazujac na wytycznych podstawy programowej dla
jezyka obcego nowozytnego, mozna odnalez¢ istotne wskazéwki, w jakich warunkach i w
jaki sposdb powinno sie realizowa¢ nauczanie jezyka hiszpariskiego. Nie mozna
jednak nie uwzgledni¢ tutaj istotnej wytycznej zawartej w podstawie programowej,

a mianowicie ze ,,rozwijanie kompetencji w zakresie jezyka obcego nowozytnego
nalezy z zatozenia traktowac jako proces wieloletni, naznaczony nieréwnomiernym
rozwojem w zakresie poszczegélnych umiejetnosci, zalezny od warunkoéw,

w ktérych ksztatcenie to sie odbywa" (Dz. U. 2017, poz. 356 z pézn. zm.).



Kolejng, nie mniej istotng wskazéwka jest wytyczenie drogi, ktérg powinna podazaé
szkota, pragnac zapewnic jak najlepsze warunki dla ukonczenia z sukcesem danego
etapu edukacyjnego w nauczaniu jezyka hiszpanskiego. Dalej w rozporzadzeniu czytamy:
,zadaniem szkoty jest zapewnienie takich warunkéw, w ktérych godziny przeznaczone na
ksztatcenie jezykowe zostang wykorzystane w sposéb optymalny, tak dla jezyka nauczanego
jako pierwszy (wiodacy), jak i dla jezyka nauczanego jako drugi (od klasy VII)" (tamze).

Istotne warunki i sposoby realizacji ksztatcenia z punktu widzenia nauczania
jezyka. Nauczanie jezyka obcego nowozytnego, a w tym przypadku jezyka hiszpanskiego
wedtug podstawy programowej, powinno zosta¢ zapewnione w catym cyklu ksztatcenia,
czyli na etapie |, I lll. Chodzi tutaj o jezyk obcy nowozytny nauczany przede wszystkim
jako pierwszy. Taka ciggtos¢ zapewnia uczniowi osiggniecie petnego rozwoju w nauce
jezyka hiszpanskiego. Jest to prawo ucznia, ktéry chce kontynuowaé nauke jezyka na
kolejnych etapach edukacyjnych.

Sposéb tworzenia grup jezykowych. Uczniowie osiggajg wieksza skutecznosé
w nauce jezyka hiszpanskiego, kiedy grupy, w obrebie ktérych pracuja, maja, jak zostato
to zaznaczone w podstawie programowej, zblizony poziom biegtosci jezykowej. Wowczas
zaréwno uczen, ktéry wykazuje wybitne zaangazowanie w nauke jezyka, jak i ten, ktéry na
przyswajanie jezyka hiszpanskiego potrzebuje wiecej czasu, moga ze spokojem, w bezpiecznej
atmosferze, bez zbednego poréwnywania odnaleZ¢ sie na drodze uczenia sie jezyka.

Wyposazenie sali. Dobrze wyposazona sala lekcyjna jest niewatpliwe atutem do
prowadzenia nauki jezyka hiszpanskiego. Podstawa programowa wylicza tutaj: dostep do
stownikéw, pomocy wizualnych, odtwarzacza ptyt CD/plikéw dzwiekowych, komputera ze
statym tgczem internetowym. Sa to istotne elementy sktadajace sie na skutecznoscé
w nauczaniu jezyka hiszpanskiego. Nie do przecenienia sg jednak mozliwosci lokalowe,
ktére umozliwiajg prace indywidualna, w parach, w grupach. W nauczaniu zdalnym,
wykorzystujac platformy do nauki, takze mozna z wielkim powodzeniem zadbac¢ o wczesniej
juz omoéwione formy pracy. Istotnym elementem jest tutaj zapewnienie uczniowi mozliwosci
pracy w grupach, ktére winny stale sie zmienia¢ — uczen w tym przypadku pracuje
z ciggle nowymi partnerami jezykowymi, tworzac z nimi niezaleznie rézne konstelacje.
Nie do przecenienia jest zwrdcenie uwagi na fakt, ze praca w grupach czy w parach daje
takze mozliwos¢ zdrowej rywalizacji oraz uswiadamia uczniowi, jaki jest jego stopien
opanowania jezyka.

Organizacja czasowa ksztatcenia. Istotne jest, aby odpowiednio zaplanowa¢
ksztatcenie pod wzgledem czasowym. Lekcja 45-minutowa powinna zapewniaé
bezpieczne i higieniczne warunki pracy. Nalezy wzig¢ pod uwage wiek ucznia, co wigze
sie z jego umiejetnoscia koncentracji i, np. w przypadku mtodszych dzieci, nalezy
przeplatac zadania tak, aby przeciwdziata¢ zmeczeniu i znuzeniu oraz pozwoli¢ dzieciom
na troche ruchu w sali. Tak samo nalezy postepowa¢ z uczniami ze SPE, np. z ADHD (od
ang. attention deficit hyperactivity disorder). Zadania réwniez powinny by¢ zréznicowane
czasowo i mie¢ r6zne poziomy trudnosci. Zarzadzanie czasem jest tak samo wazne
w przypadku nauczania w formie zdalnej, przy czym nalezy uwzglednic¢ zasady
bezpiecznego korzystania z urzadzen do komunikacji elektronicznej.

Diagnoza ,na biezaco”. Uczen i rodzic powinni otrzymywac¢ informacje zwrotna
na temat postepéw poczynionych w procesie uczenia sie jezyka obcego. Podstawa



programowa informuje nas o waznosci diagnozowania na biezaco, ale przede wszystkim
stawia nauczycielowi za cel jasno$¢ w przekazywaniu informacji zwrotnej o uczniu.

Na Il etapie edukacyjnym warto wprowadzic¢ jasne reguty, ktére dadza klarowna
wiedze na temat poziomu zaawansowania ucznia. Moga by¢ to np. informacje zwrotne
w postaci tabelki, ktéra wskaze, jaka sprawnos¢ jezykowa jest przodujaca, a jaka stanowi
obszar do dalszej pracy

Umiejetnosé samooceny. Samoocena oraz stosowanie r6znych technik stuzacych
autodiagnozie jest, wedtug podstawy programowej, szczegélnym zadaniem nauczycieli
i szkoty. Uczniowie beda robili o wiele szybsze postepy w nauce jezyka hiszpanskiego,
jesli bedg uczniami Swiadomymi koniecznoSci wypetniania swoich obowigzkdw.

Juz na poziomie Il etapu edukacyjnego uczniowie zadaja konkretne pytania i umiejg

z powodzeniem oceni¢ swoja prace, znajac jasne wytyczne przekazane przez nauczyciela.
Bardzo czesto stosuje sie w podsumowaniu rozdziatu metode tabelaryczng, dzieki
ktérej uczenh moze sam ocenit to, co zostato przez niego dobrze opanowane i to, co jeszcze
wymaga z jego strony wktadu pracy. Nauczyciel, planujac lekcje powtérzeniowg, moze
uscislac zakresy materiatu, ktérych opanowania oczekuje na danym etapie, ale takze moze
dac uczniom mozliwos¢ wspétdziatania w konstruowaniu tej formy powtérzenia materiatu.

Umiejetnosé stosowania technik stuzacych uczeniu sie. Wykorzystywanie w nauce
jezyka hiszpanskiego réznego rodzaju technik moze w sposéb znaczacy wptynac na kwestie
opanowywania jezyka hiszpanskiego. Jedng z technik wartych polecenia jest technika
projektowa, ktéra, oprécz kwestii jezykowych, porusza inne zagadnienia, np. umiejetnos¢
pracy w grupie. Zawsze po zakoriczonym projekcie w szkole powinno zosta¢ zorganizowane
podsumowanie projektu w formie, ktéra pozwoli zobaczy¢ uczniom biorgcym udziat
w projekcie, jak réwniez ich kolegom oraz catej spotecznosci szkolnej, jaka droga zostata
pokonana. Takie podsumowanie moze postuzy¢ za zachete do wziecia udziatu w kolejnych
projektach szczegélnie dla tych, ktérzy sie tego obawiali lub nie wierzyli we wtasne
mozliwosci.

Jezeli szkota podstawowa zyje nauczaniem jezyka hiszpanskiego, to odzwierciedleniem
tej sytuacji beda widoczne dziatania w tym zakresie: strona szkoty bedzie prezentowata
prace ucznibw, spotecznos¢ szkolna bedzie zaangazowana w projekty krajowe i zagraniczne,
beda tworzone prezentacje, scenki oraz seanse filmowe zwigzane z jezykiem hiszparskim.

Ksztattowanie postaw. Zapisy podstawy programowej zachecaja do uwrazliwiania
na kulture kraju, w ktérym jezykiem uzytkowym jest jezyk hiszparski. Jest to swoistego
rodzaju docenianie réznic w kulturze, sposobie postrzegania i przezywania Swiata
oraz nauka szacunku i otwartosci dla tego, co nowe. Przyktadem dobrych praktyk
w tym zakresie jest wprowadzanie na zajecia z jezyka hiszpanskiego wybranych tematéw
z zakresu wiedzy o kulturze.

Nauka jezyka hiszpanskiego jest procesem ztozonym i wieloletnim, w trakcie ktérego
uczen ma mozliwos¢ opanowania réznych tresci, ale ktérego nadrzednym celem
jest doprowadzenie do skutecznej komunikacji. Komunikacja zaistnieje, jesli caty proces
nauczania bedzie prowadzony w sposéb Swiadomy, ciekawy, dajacy mozliwosci rozwoju,
wptywajacy na rozwéj kompetencji kluczowych, dajgcy margines btedu, ktéry nie jest
traktowany jako zto konieczne, ale trampolina do osiggniecia wyzszego poziomu biegtosci
jezykowej.



Edukacja wtaczajaca. Nauczyciel w swoim podejsciu do ksztatcenia i wychowania
powinien kierowac sie gtownym celem, ktorym jest zwiekszanie szans edukacyjnych
wszystkich uczniéw oraz zapewnianie im mozliwosci rozwijania ich indywidualnych
potencjatéw. Wazne jest, aby wyposazy¢ uczniow w kompetencje przydatne spotecznie
i uSwiadomic im, Ze, niezaleznie od réznic w pochodzeniu, wyznaniu czy sprawnosci
i stanie zdrowia, kazdy jest cenng czescig spoteczenistwa. Dlatego tak istotne jest
dostosowanie wymagan edukacyjnych oraz organizacji ksztatcenia do potrzeb
i mozliwosci kazdego ucznia.

Nauczyciele pracujacy w klasie, do ktérej uczeszczaja dzieci o nieharmonijnym rozwoju,
z r6znymi kompetencjami i trudnosciami w uczeniu sig, a takze dzieci o réznych stylach
uczenia sie, czesto czuja, ze brakuje im doswiadczenia, a czasem wiedzy o pracy z uczniem ze
specjalnymi potrzebami edukacyjnymi. Dlatego tak wazny jest warsztat pracy ukierunkowany
na zindywidualizowang pomoc takim uczniom. Nalezy pamietac o tym, by nie szufladkowat¢
uczniéw z poszczegdlnymi niepetnosprawnosciami, poniewaz dwaj uczniowie z np. zespotem
Aspergera moga przejawia¢ zupetnie inne trudnosci i potrzeby (Sozariska 2018: 7).
Nieodpowiednie dziatania lub nieumiejetnie prowadzona edukacja wtaczajaca niosg za
sobg ryzyko wykluczenia danego ucznia z grupy réwiesniczej, dlatego nauczyciel swojg
postawg, kreatywnoscig i elastycznoscig ma dawacé przyktad wtasciwego postepowania.
Agnieszka Sozanska (2018: 9) okresla najwazniejsze zagadnienia, na ktére nalezy
zwrdci¢ uwage, uczac jezyka obcego w klasie o zréznicowanych potrzebach edukacyjnych:

= organizacja przestrzeni klasy sprzyjajaca skupieniu (bez rozpraszajacych dekoracj
na Scianie frontowej; takie ustawienie tawek, aby nauczyciel mégt tatwo podejé¢ do
kazdego ucznia i/lub zorganizowa¢ prace grupowa; celowe rozmieszczenie uczniéw
z SPE);

= jasno sformutowane, konkretne i podzielone na tatwe do zapamietania reguty
obowigzujace w klasie i zwizualizowane w taki sposéb, aby mozna sie do nich odnosi¢
w sposéb niewerbalny (np. stukajac palcem w odpowiedni punkt regulaminu);

= dynamiczna praca nauczyciela; nauczyciel moze krazy¢ miedzy tawkami, odgradzac
uczniéw rozpraszajacych grupe, zwraca¢ uwage na ich postawy, przysiadac sie,
wydawac niewerbalne polecenia poprzez gesty i mimike;

= stosowanie pochwat/ostrzezeri/interwencji i pomocy w sposéb konkretny
i nieodroczony w czasie;

= multisensorycznos¢ form i metod pracy, dostosowana do uczniéw ze SPE, lecz
takze do réznorodnych styléw uczenia sie (stuchowcy, wzrokowcy, kinestetycy itp.).



ROZDZIAL V

Procedury osiggania celow ksztatcenia i wychowania w pracy
z uczniami na |l etapie edukacyjnym oraz zalecane metody, techniki,
formy pracy oraz Srodki dydaktyczne

Najnowsze badania nad mézgiem wskazuja wyraznie na pewng istotng zaleznos¢

w procesie nauczania, ktéry, aby osiggnac okreslone cele i zatozenia, musi uwzgledni¢
metody i techniki aktywizujace prace mdzgu ucznia i wykorzystujace jego petny
potencjat. Nauczyciel w pracy dydaktycznej powinien oprzec sie przede wszystkim na
tych metodach i technikach, ktére umozliwig uczniowi jak najlepsze opanowanie wiedzy
poprzez jak najsilniejsze zaangazowanie w proces uczenia sie. Uczen uczy sie najbardziej
skutecznie, kiedy:

= jest aktywny;

= przezywa tresci, ktérych ma sie nauczy¢, a im gtebiej je przetwarza, tym lepiej
pozostaja w jego pamieci;

= niejest ,zmotywowany lekiem”;

= tworzy historie, ma wptyw na ich tresci;

® angazuje swoje emocje w proces uczenia;

= doswiadcza czego$ pozytywnego w nauce;

= otrzymuje wiadomosci ktére s3: nowe, wazne, ciekawe;

= jest uwazny, gdyz wtedy lepiej zapamietuje okreslone tresci;

= dziata we wspélnocie, doswiadcza wspélnych aktywnosci;

= generuje nowe przyktady, czyli jedng tres¢ wyraza na kilka réznych sposobéw;

= bazuje na motywacji, ktéra jest sterowana z jego wnetrza, wowczas ma szanse na
bardziej skuteczne opanowanie danego materiatu;

= nauczyciel staje sie jego przewodnikiem w procesie nauczania, a nie prawodawcg;

= spotyka na swojej drodze nauczyciela zafascynowanego swoim przedmiotem
(Chmura 2014).

Metody i techniki aktywizujace na lekcji jezyka hiszpaiiskiego. Podziat metod
iich klasyfikacja jest obecnie dos¢ zréznicowana. Kazdy mtody nauczyciel chce bazowaé
w swojej pracy na metodach stricte jezykowych oraz dbac o réznorodnos¢ metod
i technik jezykowych. Fundamentem w procesie dydaktycznym jest uwzglednienie
cech osobowosciowych grupy oraz okreslenie konkretnych sprawnosci i umiejetnosdi,
ktore nalezy rozwija¢ w ksztatceniu jezykowym. Sposréd wielu metod nauczania mozna
wydzieli¢ dwie grupy: tradycyjne i niekonwencjonalne. Tradycyjne metody sg starsze,
bardziej sprawdzone i nadal maja swéj udziat w nauczaniu jezykdw obcych. Tradycyjne
metody to:

* metoda gramatyczno-ttumaczeniowa — ktadzie nacisk na nauke gramatyki
i stownictwa, jest gtéwnie wykorzystywana w czytaniu i rozumieniu tekstéw, uzywana
do nauczania poszczeg6lnych sprawnosci jezykowych;

* metoda bezposrednia — ktadzie nacisk na bezposredni kontakt z jezykiem
oraz naturalne uczenie sie gramatyki i leksyki;

= metoda audio-lingwistyczna — polega na czestym powtarzaniu (na gtos)
okreslonego materiatu leksykalnego, zwrotéw jezykowych oraz catych zdan celem
utrwalenia i zapamietania;



= podejscie kognitywne — ktadzie nacisk na nauke zasad i regut, ktére pozwalaja
uczniowi tworzy¢ samodzielne wypowiedzi, co z czasem usprawnia proces

komunikacji (Komorowska 2004: 25).
Do metod niekonwencjonalnych mozna zaliczy¢:

= metode cicha — to metoda, w ktdrej nauczyciel, po zaprezentowaniu nowego
materiatu, stopniowo milknie i postuguije sie tylko mowga ciata. Uczniowie dzigki
temu moga stac sie autonomiczni i sami odkrywaja mozliwosci drzemiace w jezyku;

= sugestopedie — jest ona oparta na sugestii i na odpowiednim podejsSciu nauczyciela
do uczniéw. To nauczyciel tworzy komfortowe i bezpieczne warunki do rozwoju
swoich uczniéw, uzywa pozytywnych sugestii, aby uczniowie mieli wewnetrzne
przekonanie o tym, ze uda im sie opanowac dany materiat i tresci. Jest to forma
wzmacniania w uczniach przekonanie o tym, jak prosto mogg odnies¢ sukces
edukacyjny;

= technike catkowitego zanurzenia — ktadzie ona nacisk na przyswajanie jezyka
w zywej formie, bez zapamietywania pojedynczych stowek czy struktur gramatycznych.
Uczen postuguje sie jezykiem w trybie ciagtym i w kazdej napotkanej sytuacji;

= podejscie kompleksowe — oznacza intensyfikacje nauki jezyka obcego z naciskiem
na osiggniecie konkretnych pozioméw kompetencji, wprowadzenie do ksztatcenia
i szkolenia koncepcji $wiadomosci jezykowej oraz promowanie innowacyjnych
i wielojezycznych metod nauczania przy uzyciu r6znych narzedzi i platform, takich
jak europejska platforma internetowa dla szkét School Education Gateway
czy eTwinning.

= metode Community Language Learning (CLL) — metoda ta zaktada, ze jezyk to
ciggta miedzyludzka interakcja i bazuje na porozumiewaniu sie oraz obserwacjach
grupy. Nauczyciel prowadzi zajecia w formie rozmowy grupy terapeutycznej,
a uczniowie, ktérzy chcg méwié, méwia oraz rozmawiajg miedzy sobg. Nauczyciel
notuje wypowiedzi uczacych sie i tworzy baze jezykowa na tej podstawie.

Podejscie, ktdre nie jest zaliczane ani do metod konwencjonalnych, ani do metod
niekonwencjonalnych, to podejécie komunikacyjne — dzi$ najpowszechniejsze
w nauczaniu jezykéw obcych. Ktadzie ono nacisk na umiejetnos¢ skutecznego
porozumiewania sie, a za cel ksztatcenia uznaje osiggniecie kompetencji komunikacyjnej
rozumianej jako umiejetnos¢ porozumiewania sie w spos6b odpowiadajacy danej sytuacji.
W podejsciu komunikacyjnym po raz pierwszy zwraca sie uwage na nauke umiejetnosci
uzyskiwania i przekazywania informacji, a nie na nauke jezyka obcego jako systemu.

W metodyce nauczania jezykdw obcych istnieje jeszcze przyktad metodyki
opartej na integracji. Jest to zintegrowane nauczanie przedmiotowo-jezykowe,
nazywane podejéciem AICLE (Aprendizaje Integrado de Contenidos y Lenguas
Extranjeras). AICLE to metoda taczaca wykorzystywanie jezyka obcego do nauczania treci
niejezykowych — przedmiotowych. Takie podejécie powoduje wzrost poziomu umiejetnosci
jezykowych, wiedzy przedmiotowej ucznidw, a takze zgtebia rozwéj poznawczy.

W programie znajduja sie rowniez metody najbardziej odpowiadajace potrzebom
ucznia na drugim etapie edukacyjnym:
= metody podajace: krotki wyktad informacyjny, opowiadanie, opis, miniprelekcja,
anegdota, odczyt, objasnienie lub wyjasnienie — uczeri przyswaja wiedze;



= metody problemowe: krétki wyktad problemowy, klasyczna metoda problemowa,
w tym aktywizujace: metoda przypadkéw, metoda sytuacyjna, inscenizacja, gry
dydaktyczne: symulacyjne, decyzyjne, psychologiczne; seminarium, dyskusja
dydaktyczna: zwigzana z wyktadem, okragty stét, burza mézgéw lub gietda pomystéw,
metaplan — uczen jest odkrywca;

* metody programowane: z uzyciem komputera, z uzyciem maszyny dydaktycznej,
z uzyciem podrecznika programowanego;

= metody eksponujace: pokaz potaczony z przezyciem, film, sztuka teatralna,
miniekspozycja, wystawa — uczen przezywa emocje;

* metody praktyczne: pokaz z objasnieniem, pokaz z instruktazem, ¢wiczenia
przedmiotowe, ¢wiczenia produkcyjne, metoda projektéw, metoda przewodniego
tekstu, symulacja (Szlosek 1995: 38) — uczefs uczy sie przez dziatanie.

Metoda projektu. Powyzsza metoda przezywa obecnie swdj renesans i jest na nowo
odkrywana w edukadji. Sytuacja ta jest wynikiem rozwoju i zgtebiania wielu aspektdw,
nie tylko jezykowych, podczas realizacji projektu. W metodzie bynajmniej nie chodzi
tylko o uatrakcyjnienie lekcji jezyka, cho¢ jest to na pewno aspekt nie do przecenienia.
Ta metoda sprzyja wielostronnemu uczeniu sig, a ponadto pozwala na indywidualizacje
procesu nauczania i realizacje zatozen edukacji wtaczajacej. Chodzi przede wszystkim
o umozliwienie uczniowi zmierzenia sie z wieloma zakresami pracy, ktére wptywaja
na rozwdj wiedzy, umiejetnosci i dodwiadczenia w zyciu ucznia. Wsréd nich mozna
wymieni¢ nastepujace aspekty, ktére zostaja pogtebione z korzyscig dla ucznia, dla grupy,
w ktérej pracuje, dla Srodowiska szkolnego i, w szerszym zakresie, dla spoteczeristwa:
aktywnos¢, samoksztatcenie, postawa prospoteczna, radzenie sobie z krytyka, radzenie
sobie z emocjami, planowanie i organizacja pracy, samodzielno$¢ w pracy nad jezykiem,
samodzielnos¢ w pracy umystowej i organizacyjnej, wykorzystanie wiedzy i umiejetnosci
juz posiadanych, zaradnos¢ w gromadzeniu materiatéw i ich selekdji, godne przyjmowanie
porazek i niepowodzen oraz wkasciwa ich interpretacja (Figarski 2003). Zadna inna
metoda nie daje tak szerokiego spektrum dziatania.

Metoda projektu moze by¢ stosowana w sposéb indywidualny oraz grupowy, tj. tam,
gdzie do projektu zaprasza sie jedng osobe lub catg grupe jezykowa. Metoda projektu
moze miec charakter badawczy i praktyczny. Przyktadowym aspektem projektu moze by¢
wyznaczenie zakresu danej pracy, np.: szkolny, lokalny i ponadlokalny. Dzieki metodzie
projektu uczen jest niejako zaproszony do zaangazowania sie w proces nauczania
w realnym wymiarze. Waznym aspektem w metodzie projektu jest skoncentrowanie sie
na motywacji wewnetrznej. Bazujac na niej, uczniowie osiggajg o wiele lepsze wyniki.

Metoda projektu, aby mogta dobrze zakorzeni¢ sie w nauce, powinna opierac sie o tresci
podstawy programowej oraz odpowiada¢ zainteresowaniom uczniéw, gdyz to oni beda go
tworzy¢. W metodzie projektu bedzie mégt odnaleZ¢ sie kazdy uczen, niezaleznie od poziomu
sprawnosci jezykowych. Aby metoda projektu mogta zaistnie¢, musi wystapic kilka faz:

= wybranie tematu projektu;

= okreslenie celéow projektu i zaplanowanie etapow jego realizacji;
= wykonanie zaplanowanych dziatan;

= publiczne przedstawienie rezultatow projektu;

= ocena projektu;

= ewaluacja projektu.



Przyktadem pracy projektowej moze realizacja tematu powigzana z praktycznym
wykonaniem hiszpanskiego dania, np. Hiszpania (tortilla, paella, gazpacho, fabada
asturiana, pulpo a la gallega itp.). Innym przyktadem pracy metoda projektu moze by¢
udziat w konkursie filméw krétkometrazowych w jezyku hiszpanskim, ktéry co roku
organizuje Biuro Radcy ds. Edukacji dziatajace przy Ambasadzie Hiszpanii w Warszawie.

W pracy z mtodziezg w klasach IV=VIII szkoty podstawowej sprawdzi sie wiele metod
i technik, ktére sa elastyczne i pozwalajg osiggac coraz lepsze efekty w nauce. Sa to:
metoda projektu, metoda LDL, czyli uczenie sie poprzez nauczanie, metoda odwrdconej
lekcji, metoda dramy, metoda cebuli, metoda 66, metoda bezpodrecznikowa, metoda
Total Physical Response (La Respuesta Fisica Total), metoda komunikacyjna, metoda
stacji, praca z kartami edukacyjnymi, tworzenie historii na podstawie obrazkéw, mapa
mysli, ocenianie wspétpracy, informacja zwrotna, rybi szkielet, graffiti, debata, gry
i zabawy jezykowe, dyskusja i burza mézgéw. Pomocng metodg w nauczaniu zdalnym
moze by¢ blended learning, a wsparciem w stosowaniu tych metod w nauczaniu zdalnym
mogg by¢ aplikacje, np. Jamboard lub Quizlet.

Wszystkie wymienione metody i techniki zostaty szczegétowo opisane w Poradniku
metodycznym z jezyka hiszpaniskiego. Wazne jest, aby w procesie nauczania stosowac
réznorodne metody, ktére uwzgledniajg mozliwosci uczniéw ze specjalnymi potrzebami
edukacyjnymi oraz stuza ksztattowaniu kompetencji kluczowych i umiejetnosci
uniwersalnych. Obowigzkowo w tym procesie powinny znaleZ¢ sie réwniez metody
i techniki bazujace na technologiach informacyjno-komunikacyjnych (TIK), co pozwala
ksztattowac atrakcyjne umiejetnosci z punktu widzenia rynku pracy i dalszego rozwoju
zawodowego ucznidw.

W trakcie lekcji jezyka hiszpanskiego w szkole podstawowej na drugim etapie
edukacyjnym podstawowymi formami pracy sa:

= praca indywidualna;
= praca w parach i/lub w grupach;
= praca zbiorowa z catym zespotem klasowym.

Kazda z form pracy znajdzie swoje zastosowanie w réznych sytuacjach lekcyjnych,
warto tutaj dba¢ o r6znorodnos¢ i czesta zmiane form pracy.

W przypadku uczniéw ze SPE nauczyciel musi pamieta¢ o dostosowaniu do ich potrzeb
metod, form i srodkéw edukacyjnych, sposobu ich realizacji, sposobu motywowania
i oceniania uczniéw oraz sposobu komunikacji. Warto zwrdci¢ uwage na dobér odpowiednich
srodkéw dydaktycznych, ktére dopasowane beda do wieku, poziomu zaawansowania
grupy, wybranych form pracy oraz potrzeb wybranych uczniéw. Uczniowie niedowidzacy
potrzebuja tekstéw z powiekszong czcionkg oraz materiatu obrazkowego z zastosowaniem
wiekszego kontrastu. Uczniowie z niedostuchem powinni mie¢ transkrypcje ¢wiczen ze
stuchu, karty pracy do wyboru czy mapy mentalne. Inni uczniowie ze SPE dostosowane
testy, wydtuzony czas pracy pisemnej oraz proste instrukcje w zadaniach oraz ¢wiczenia
dodatkowe.

Rozwijanie sprawnosci jezykowych. W mysl teorii konstruktywizmu na kazdej
jednostce lekcyjnej nalezy ksztattowaé wszystkie cztery sprawnosci jezykowe: stuchania
ze zrozumieniem, czytania ze zrozumieniem, méwienia i pisania.




Stuchanie ze zrozumieniem to podstawowa sprawno$¢ w procesie komunikacji
jezykowej. W nauce jezyka obcego ma najwieksze znaczenie dla dalszego jezykowego
rozwoju ucznia i poszerzania jego wiedzy i kompetencji. Nauczyciel na kazdych zajeciach
powinien jak najwiecej méwi¢ do swoich uczniéw w jezyku hiszpariskim oraz odpowiednio
dobierac tresci stuchowe do wieku i mozliwosci ucznia. Najczesciej jest on pierwszym
wzorem jezykowym dla ucznia, dlatego tak wazne, aby jego mowa byta poprawna
stylistycznie i fonetycznie. Kazdg aktywnos¢ na lekcji nauczyciel moze rozbudowywac
o mate ¢wiczenia rozumienia ze stuchu, np. rozmowe wprowadzajacg przed ¢wiczeniem,
zapoznanie z leksykg, ktéra wystapi w ¢wiczeniu, uzupetnianie luk w tekscie na podstawie
odstuchéw, éwiczenia typu prawda/fatsz przeprowadzane w formie ustnej, zadawanie
pytan, streszczenie ustyszanego materiatu lub scenki dramowe do tematyki nagrania.
W przypadku uczniéw z dysfunkcja stuchu ksztattowanie sprawnosci rozumienia ze stuchu
wymaga zastosowania np. transkrypcji zamiast nagrania lub tylko obrazu z nagrania
i dopasowaniu tekstéw do obrazu.

Czytanie ze zrozumieniem jest sprawnoscig receptywng podobng do sprawnosci
stuchania. Zamiast analizowa¢ bodZce stuchowe, uczen analizuje bodZce wzrokowe.
Istotne sg réowniez umiejetnosci fonetyczne, ale wazniejsze jest prawidtowe rozpoznawanie
symboli jezykowych. Czytanie w jezyku obcym ma wiele zalet. Umozliwia od poczatku
kontakt z oryginalnym jezykiem obcym poprzez stycznos¢ z nowymi wyrazeniami,
wyrazami czy strukturami gramatycznymi, co prowadzi do pogtebiania znajomosci
Srodkow jezykowych. Warto wprowadzi¢ na zajeciach czytanie na gtos, aby udoskonala¢
réwniez wymowe. Przyktadowe zadania rozwijajace te sprawnos¢ to dopasowywanie
tytutu do tresci tekstu, porzadkowanie zdan i fragmentdow tekstu oraz uzupetnianie
luk, notowanie informacji, dopasowywanie informacji do obrazkéw, pisemne ¢wiczenia
prawda/fatsz, odpowiadanie na pytania badz uktadanie pytan, uktadanie planu tekstu,
streszczenie lub opowiadanie. Warto zaznaczy¢, ze w nauczaniu jezykéw obcych stosuje
sie 2 gtéwne strategie czytania:

= rozumienie globalne tekstu (ang. skimming) — polega ono na przeczytaniu tekstu,
aby wydoby¢ z niego ogdlny sens;

= zdobywanie informacji szczeg6towej (ang. scanning) — polega na wyszukiwaniu
w tekécie konkretnych informacji (Kleban 2014: 20).

W przypadku uczniéw ze SPE powinno sie zadba¢ o to, aby uczen, ktéry nie radzi
sobie z czytaniem na gtos, nie czytat tekstow na forum klasy. Mozna réwniez wydtuzy¢
czas pracy z tekstem i zastosowac pytania pomocnicze do tekstu, aby utatwic jego
zrozumienie.

Moéwienie to jedna z najwazniejszych sprawnosci, na podstawie ktérej uczniowie
czesto okreslaja swojg znajomos¢ jezyka. Na Il etapie edukacyjnym nauczyciel powinien
inicjowac jak najwieksza liczbe zadan, w ktérych uczniowie mogg wypowiadac sie w jezyku
hiszpanskim. Wymaga to jednak wielu ¢wiczer praktycznych na kazdych zajeciach.

Na poczatku Il etapu edukacyjnego uczniowie beda odtwarzac zastyszane wypowiedzi
czy dialogi, ale z czasem powinni przej$¢ do zadan bardziej produktywnych, wykreowanych
przez siebie. Cwiczenia dotyczace sprawnoéci méwienia moga by¢ doskonale wykorzystane
do indywidualizowania procesu nauczania; uczniowie o nizszym poziomie znajomosci
jezyka wykonujg ¢wiczenia odtwdrcze, a uczniowie zdolni moga wykonywac zadania



bardziej produktywne. Przyktadami takich zadah mogg by¢: recytowanie wierszy,
fragmentéw tekstow, dialogéw, opowiadan; relacjonowanie przebiegu jakich$ dziatan,
opisy, wyrazanie wtasnej opinii, oceny, wcielanie sie w role, uzyskiwanie i udzielanie
konkretnych informacji. W przypadku uczniéw ze SPE nauczyciel upraszcza instrukcje
do zadan, wydtuza czas na odpowied?, zacheca do robienia notatek w formie map mysli
lub wykreséw.

Umiejetnos¢ pisania jest najprawdopodobniej najrzadziej wykorzystywang
sprawnoscia jezykowa w sytuacjach komunikacyjnych, chociaz jest bardzo istotna.
W dzisiejszych czasach kréotka komunikacja tekstowa towarzyszy uczniowi od
dziecinstwa w formie elektronicznej. Uczniowie komunikuja sie za pomoca krétkich
wiadomosci tekstowych, uzywajac pisania réwniez do wpiséw internetowych czy listow
elektronicznych. Dlatego umiejetnos¢ ta powinna by¢ statym elementem w komunikacji
jezykowej. Pisanie wymaga znajomosci poprawnej pisowni i ortografii oraz zasad
komunikacji poprzez stowo pisane. Na Il etapie edukacyjnym rozwija sie sprawnos¢
pisania kroétkich tekstow. Przyktadami zadan moga by¢: zapis pojedynczych wyrazéw,
rebusy i krzyzéwki, krétkie notatki, uzupetnianie fragmentow tekstéw, podpisy pod
rysunkami, opisy 0séb, rodziny, miejsc, pisanie listéw. W przypadku uczniéw ze SPE,
np. ucznia z niepetnosprawnoscig ruchowa lub ucznia z dysgrafia, ksztattowanie
sprawnosci pisania moze odbywac sie na komputerze; w przypadku uczniow
niedowidzacych nalezy przygotowaé materiat o powiekszonej czcionce; w przypadku
uczniéw niedostyszacych i z afazjg nalezy sprawdzi¢ poprawnos¢ zapisu, a w pracy
z uczniem zdolnym zacheci¢ do przygotowania dtuzszych wypowiedzi. We wszystkich
dziataniach nauczyciel sprzyja rozwijaniu kompetencji kluczowych, modyfikujac
i dostosowujac formy, metody oraz techniki pracy.




ROZDZIAL VI
Ocenianie osiggnie¢ uczniow

Ocenianie osiggnie¢ ucznidw jest integralng czesScig systemu edukacji szkolnej.

W artykule 44b, w punkcie 3 Ustawy o systemie oSwiaty znajduja sie nastepujace
informacje: ,Ocenianie osiggnie¢ edukacyjnych ucznia polega na rozpoznawaniu przez
nauczycieli poziomu i postepéw w opanowaniu przez ucznia wiadomosci i umiejetnosci
w stosunku do: wymagari okreslonych w podstawie programowej ksztatcenia ogélnego (...)
oraz wymagari edukacyjnych wynikajacych z realizowanych w szkole programéw nauczania”
(Dz. U. 19971, nr 95, poz. 425 z pézn. zm.). Jezeli ocenianie ma stuzy¢ rozpoznawaniu
poziomu i postepdw w opanowaniu przez ucznia wiadomosci i umiejetnosci, nie moze mieé
negatywnego charakteru, lecz spetnia¢ inne funkcje. W ustawie o systemie oswiaty mozna
odnalez¢ wiele rdl, ktére przypisane s3 ocenianiu w szkole:

= informowanie ucznia o poziomie jego osiggnie¢ edukacyjnych;

= udzielanie uczniowi pomocy w nauce poprzez przekazanie uczniowi informacji o tym,
co zrobit dobrze i jak powinien sie dalej uczy¢;

= udzielanie wskazéwek do samodzielnego planowania wtasnego rozwoju;

* motywowanie ucznia do dalszych postepéw w nauce;

= dostarczanie rodzicom i nauczycielom informacji o postepach i trudnosciach
W nauce, ucznia oraz o szczegélnych uzdolnieniach ucznia;

= umozliwienie nauczycielom doskonalenia organizacji i metod pracy
dydaktyczno-wychowawczej (tamze).

Z powyzszych punktow wyptywa pozytywny charakter oceniania, ktére w pierwszej
kolejnosci ma by¢ wsparciem dla ucznia, rodzica i nauczyciela ma petnic role informacyjna,
wskazujacg wtasciwy wybér drég postepowania i wzmacniajacg samodzielny rozwéj ucznia.
Uczen w edukacji szkolnej nie pozostaje sam, moze liczy¢ na wsparcie ze strony rodzica
i nauczyciela. Ocenianie ma motywowa¢ ucznia do tego, zeby starat sie coraz bardziej
rozwijac i osiggac lepsze wyniki swojej pracy. Wazna rolg w ocenianiu jest takze wskazanie
na szczegdlne uzdolnienia ucznia, ale takze na trudnosci, ktére pojawiajg sie w procesie
przyswajania wiedzy. Wreszcie — ocenianie ma poméc nauczycielowi w doborze metod
i organizacji warsztatu pracy dydaktycznej.

Na sukces w procesie oceniania sktadaja sie zatem aktywnosci wykonywane przez
trzy strony: ucznia, rodzica, nauczyciela, przy czym zacheca sie tutaj szczegélnie do
tworzenia mozliwosci dla uczniéw w temacie aktywnej i Swiadomej samooceny.

W obecnej sytuacji szkolnej nauczyciel jest zobowiazany do zindywidualizowania pracy
z uczniem, wedtug artykutu 44c ust. 1 Ustawy o systemie oSwiaty. ,Nauczyciel jest
obowigzany indywidualizowa¢ prace z uczniem na zajeciach edukacyjnych odpowiednio do
potrzeb rozwojowych i edukacyjnych oraz mozliwosci psychofizycznych ucznia” (tamze).
W ustepie 2 czytamy: ,Nauczyciel jest obowigzany dostosowaé wymagania edukacyjne do
indywidualnych potrzeb rozwojowych i edukacyjnych oraz mozliwosci psychofizycznych
ucznia' (tamze). Z zapiséw ustawy wynika jasno, ze kazdy uczer powinien by¢ traktowany
indywidualnie — nie tylko uczen, ktéry wykazuje specyficzne trudnosci w procesie edukacji,
lecz kazdy uczer, ktéry w tym procesie bierze udziat; nauczyciel winien zawsze uwzgledniaé
potrzeby rozwojowe i edukacyjne oraz mozliwosci psychofizyczne konkretnych uczniow.
Nie chodzi tutaj w zadnej mierze o brak wymagar i oczekiwan w stosunku do ucznia



w edukacji szkolnej, lecz raczej o traktowanie go podmiotowo, konsekwentnie; chodzi
o stawianie mu jasnych, ale i adekwatnych do jego rozwoju, celéw, wymagan,
a takze o sumienne egzekwowanie realizacji tych postulatéw.

W zwigzku z powyzszym, w szkole ocena wynikéw nauczania moze mie¢ charakter
okresowy i biezacy.

Ocena biezaca monitoruje prace ucznia i przekazuje mu informacje o jego
osiggnieciach edukacyjnych, przez co pomaga mu w uczeniu sie. Ocena ta najczesciej
wystawiana jest na kazdej lekcji i dotyczy wszystkich sprawnosci jezykowych. Moze
by¢ ustna, opisowa badz pisemna. Ocena okresowa dotyczy sprawdzenia wiedzy
w konkretnym okresie, moze by¢ np. srodroczna, koficoworoczna, kwartalna badz
miesieczna. Warto podkresli¢, ze ocenianie jest powigzane z wewnatrzszkolnym
systemem oceniania, z ktérego wynika przedmiotowy system oceniania opracowany
przez nauczyciela danego przedmiotu. Powinien on zawiera¢ procentowg propozycje
skali oceniania. W kazdej szkole moze sie ten system nieznacznie rézni¢, dlatego tez
kazdy nauczyciel powinien stworzy¢ swoje wtasne widetki procentowe ocen, ale w tym
programie przyjete sg dwie wartosci, ktére powinny by¢ state. Pierwsza propozycja to
0-30% na ocene niedostateczna. Jest to minimum, ktére pojawia sie na wiekszosci
egzaminéw wewnetrznych i zewnetrznych, dlatego warto przyjac¢ takg wartosé. Druga
wartoscia jest ocena celujaca (94-100%) — tutaj warto zaznaczyé, ze uczen,
aby otrzymac taka ocene, nie musi wykazywac umiejetnosci wykraczajgcych poza
podstawe programowa.

Sposoby sprawdzania wiedzy ucznia. Sprawdzanie wiedzy ucznia moze odbywac
sie na wiele sposobdw. W rzeczywistosci szkolnej wydaje sie, ze proces sprawdzania
wiedzy opiera sie gtéwnie na testowaniu. A przeciez do dyspozycji nauczyciel
i uczen maja zaréwno zwykty sposéb oceniania wiedzy, jak i metody alternatywne.

W wachlarzu mozliwosci uzyskania ocen przez ucznia pojawiajg sie na jezyku obcym
m.in. takie opcje: sprawdzian, test, odpowied? ustna, krétka praca pisemna, nazywana
potocznie ,kartkéwka" oraz aktywnos¢ i zadanie domowe. Niemniej jednak uczeri moze
by¢ oceniany takze dzieki zaangazowaniu sie w prace projektowe, lub na podstawie
tworzonego przez siebie portfolio jezykowego.

Ze wzgledu na to, ze od klasy |V szkoty podstawowej s3 wprowadzone oceny w postaci
stopni, uczer utozsamia osiagniecie danego poziomu wiedzy z taka, a nie inng oceng, co
moze by¢ de facto bardzo mylace, gdyz, jak wiadomo, ocena ocenie nie jest réwna,
jesli patrzymy na zindywidualizowane podejscie do ucznia z catym jego bagazem
w postaci uzdolnier lub trudnosci w edukacji szkolnej. Nie chodzi tutaj o to, aby oceni¢
jedynie wiedze, ale takze — aby spojrze¢ na catoksztatt zaangazowania (oprécz wiedzy
nauczyciel powinien doceni¢ réwniez wktad pracy ucznia w osiggniecie danej oceny,
majac na uwadze jego mozliwosci).

Dajac uczniowi szerokie spektrum mozliwosci otrzymania oceny, czyli, innymi stowy,
uzywajac réznych technik oceniania, dajemy mu tym samym szanse na rozwiniecie sie
w wielu sprawnosciach jezykowych, zawsze pamietajac, ze kazdy uczeh ma szanse na
poprawe kazdej oceny. Dlatego tez kazdy sprawdzian pisemny w przypadku nauczania
jezyka obcego powinien uwzglednia¢ znajomoéé srodkéw jezykowych (leksykalnych,
gramatycznych, ortograficznych, fonetycznych), rozumienie wypowiedzi, tworzenie



wypowiedzi, bo tylko tak da informacje zwrotng w zakresie opanowania przez ucznia
wiedzy i umiejetnosci. Kazdy uczen powinien czué sie w miare bezpiecznie, rozwigzujac
test, czyli nie moze spotka¢ sie on w nim tylko z jednym typem zadan (np. prawda/fatsz
lub wybér jednej opcji sposréd 3 podanych). Uczeri po napisaniu testu powinien czué
sie w pierwszej kolejnosci doceniony ze wzgledu na wysitek, jaki wtozyt w opanowanie
zakresu materiatu, zas w drugiej kolejnosci — zmotywowany do dalszego dziatania.
Ocenianie w swoich zatozeniach ma petni¢ role informacyjna, motywujaca, wspierajaca.
Ma wskazywac to, czego uczen juz sie nauczyt i to, co musi jeszcze opanowac.

Dlatego tak wazna w ocenianiu jest pozytywna informacja zwrotna, ktéra buduje
motywacje ucznia i podkresla jego mocne strony. Uczer powinien tez by¢ Swiadomy
swoich deficytéw na tle osiggniec¢ jezykowych, aby posiada¢ wiedze o tym, co jeszcze
ma ksztattowac i doskonali¢. Do tego celu warto stosowa¢ ocenianie ksztattujace, ktore
poprzez pisemng informacje zwrotng wspiera rozw6j uczniéw.

Rola samooceny w edukacji szkolnej. W tresciach szczegétowych podstawy
programowej jezyka obcego nowozytnego odnajdujemy wytyczng, ktéra daje uczniowi
mozliwo$¢ ponoszenia wspétodpowiedzialnosci w procesie nauczania, a mianowicie —
mozliwo$¢ dokonania przez ucznia samooceny. Uczen powinien by¢ stymulowany do
podejmowania refleksji w edukacji szkolnej. Do tego zacheca réwniez nowoczesne
podejscie w dydaktyce jezykéw obcych: uczer nie ma by¢ nastawiony na sterowalnosc,
tylko na myslenie i wycigganie wnioskow. Jezeli bedzie dokonywat refleksji nad
przebiegiem i skutecznoscig procesu uczenia sie, bedzie mégt wysuwac wnioski i bra¢
odpowiedzialnos¢ za sukces edukacyjny.

Dzieki konstruktywnej samoocenie uczen staje sie wazny w procesie edukacyjnym.
Uswiadamianie wtasnych brakéw bedzie motywacja do bardziej wytezonej pracy.
W ten sposéb uczen, ktéry jest traktowany podmiotowo, osiggnie lepsze wyniki. Uczen
naktoniony do Swiadomej refleksji na temat dotychczasowej pracy i uczenia sie chetniej
podejmie wytezony wysitek w stosunku do nastepnego wyzwania. Przyktadowym
sposobem samooceny ucznia moze by¢ prosta forma odpowiedzi na pytanie: w jakim
stopniu opanowatem dany materiat? W odpowiedzi uczet moze zaznaczy¢: nie mam
problemu, bardzo dobrze, dobrze, stabo, mam problem z, potrafig, nie potrafie. W taki
sposdb moze oceniac r6zne sprawnosci jezykowe badz tresci gramatyczno-leksykalne
np.: znajomos¢ por roku, opisanie czynnosci zwigzanej z kazdg pora roku, okreslenie,
jaka pogode sie lubi, wymienienie nazw zwierzat domowych. Obok samooceny waznym
elementem jest ocena kolezenska. W duchu oceniania ksztattujacego, nalezy ja
wprowadzac stopniowo, przyzwyczajajac do niej uczniéw. Taka ocena sprzyja uczeniu
sie od siebie nawzajem oraz wspétpracy w grupie. Mozna zacheci¢ ucznia, aby opisat, co
podobato mu sie w pracy réwiesnika, napisat mu krétki komentarz pod zadaniem
lub narysowat jakis oceniajacy rysunek. Najwazniejsze, ze taka ocena ma nie by¢
wyrazona stopniem, tylko wskazéwka do dalszej pracy.

Ocenianie ucznia ze SPE oraz z trudnosSciami w nauce. Ocena uczniéw ze
zdiagnozowanymi trudnos$ciami edukacyjnymi wymaga od nauczyciela odrebnego
podejécia i zastosowania specyficznych kryteriow adekwatnych do sytuacji ucznia.
Proces edukacji powinien zostac zmodyfikowany tak, aby uczer ze specjalnymi
potrzebami edukacyjnymi miat mozliwos¢ sprostania stawianym mu wymaganiom.
Obszarami, ktére nalezy zmodyfikowa¢ w pracy z uczniem, s3 w pierwszej kolejnosci:



metody, formy, srodki dydaktyczne oraz techniki sprawdzania wiedzy i kryteria
oceniania. Nie chodzi tutaj o zejScie ponizej wymagan zawartych w podstawie
programowej, ale potraktowanie ich w innym kontekscie, dopasowanym do mozliwosci
i wskazan do pracy z uczniem.

Nauczyciel, kierujac sie zaleceniami zawartymi w orzeczeniu, opinii i wkasnej obserwacji
ucznia na lekgji, powinien dobiera¢ odpowiednie metody i formy pracy, aby uczeri czut sie
bezpiecznie oraz czut wsparcie i motywacje do rozwoju. Warto, aby nauczyciel zachecat
do staran i doceniat nawet niewielkie postepy ucznia. Docenianie i motywowanie
wspiera ucznia do dalszego wysitku. Jest to szczeg6lnie wazne dla uczniow ze SPE, ktérzy
czesto maja zanizong samoocene i rolg nauczyciela jest ja wzmacniac. Nie nalezy kara¢
ucznia za zka wymowe, jesli jest to uczeri z problemami artykulacyjnymi (np. dzieci
z niedostuchem, afazjg, niepetnosprawnoscia intelektualng w stopniu lekkim, autyzmem,
itp.); uczniom z dysleksja nie ocenia sie ortografii oraz interpunkcji w pracach pisemnych;
uczniéw bedacych w sytuacji traumatycznej wzmacnia sie pozytywnga informacja zwrotna.
Najwazniejsze to wsparcie i motywacja, ktéra pozwoli uczniowi na sukces jezykowy.



ROZDZIAL VI

Ewaluacja programu

Proces nauczania wymaga ciggtej refleksji i ewaluacji. Dokonujgc ewaluacji programu
nauczania wedtug zmodyfikowanej teorii Cizkowicz i Ochenduszko (Cizkowicz

i Ochenduszko 1986), nalezy w pierwszej kolejnosci uwzgledni¢ zakresy, ktére zostana
poddane ewaluacji. Na drugim etapie nauczania w szkole podstawowej w ewaluacji
powinny zostac zbadane: wiedza, umiejetnosci, postawy ucznia.

Ksztattowanie powyzszych obszaréw osigga sie poprzez realizacje celéw ogdlnych
i szczeg6towych podstawy programowej, wtasciwy dobér form, metod pracy, tresci
nauczania oraz sposobéw realizacji programu w odniesieniu do grupy docelowej
programu. Dlatego tez celem ewaluacji programu jezyka hiszpanskiego na drugim
etapie edukacyjnym jest okreslenie stopnia realizacji celow przyjetych w zaleznosci od
wariantu podstawy programowej. Dodatkowo oceniana jest przydatnos¢ programu dla
konkretnej grupy uczniéw, co przyczynia sie do réznych jego modyfikacji i podniesienia
jego efektywnosci.

Ewaluacje rozpoczyna sie od postawienia pytan badawczych. Zyskujac na nie
odpowiedzi, mozna oceni¢ skutecznos¢ pracy z programem i jego przydatnosé. Pytania
badawcze:

= (zy uczniowie uzyskajg zamierzone efekty w zakresie przyrostu wiedzy?

= W jakim stopniu?

= Jakie umiejetnosci wypracowuje sie, bazujac na programie nauczania?

= (zy u uczniéw obserwuije sie efektywne wyksztatcenie postaw adekwatnych do
drugiego etapu nauczania?

= (zy w programie zaproponowano wtasciwe metody i formy pracy, uwzgledniajace
mozliwosci i potrzeby uczniéw drugiego etapu edukacyjnego?

= (zy zaproponowane metody i formy pracy rozwijaja u uczniéw odpowiedzialnos¢ za
proces uczenia sie?

= (zy, bazujac na danym programie, rozwija sie zdolnos¢ krytycznego myslenia,
kreatywnosci, przedsiebiorczosci u uczniow?

= (zy realizacja tresci programowych pozwala na ksztatcenie postaw u uczniow?

Takie informacje mozna uzyska¢ podczas rozméw indywidualnych i grupowych
z uczniami, rodzicami czy innymi nauczycielami; przeprowadzajac ankiety wsrdd
uczniéw, mozna analizowa¢ dokumenty konkretnych uczniéw i oceniac ich postepy.
Nauczyciel powinien dokonaé ewaluacji pod katem skutecznosci zastosowanych
metod w oparciu o narzedzia pomiaru dydaktycznego i narzedzia do ewaluacji procesu
rozwijania kompetencji kluczowych.

Podsumowanie ewaluacji programu uzyskuije sie, dzielgc jg na trzy etapy.

= Etap | to obserwacja ucznia na drugim etapie edukacyjnym w obszarach: wiedzy,
umiejetnosci, postaw oraz realizacji celéw ogdlnych i szczeg6towych, doboru tresci
nauczania, form i metod pracy. Na podstawie obserwacji nauczyciel moze wyciggnaé
wnioski, ktére nastepnie implementuje w prace z uczniem na drugim etapie
edukacyjnym. Nauczyciel moze dokona¢ tutaj swoistego ,rachunku sumienia”
i dojs¢ do wniosku, ktdre z zastosowanych rodzajéw pracy przyniosty pozadany efekt,



a ktére nalezy zastgpi¢ innymi metodami pracy. Na tym etapie nauczycielowi chodzi
o to, aby wspétpraca z uczniem prowadzita do osiggniecia zamierzonych celéw i byta
skuteczna dla obu stron.

= Etap Il to zasiegniecie informacji od oséb, ktére pracujg z danym programem
nauczania. Bedzie to analiza w szerszym kregu oraz informacja zwrotna dotyczaca
pracy z programem nauczania, a dalej konstruktywna krytyka programu. Na tym etapie
nauczyciel moze uwzglednic¢ obserwacje dokonane przez innych nauczycieli, ktorzy
pracuja z programem, oraz rodzicéw. Postawione pytania beda dotyczyty podobnych
zakreséw ewaluacji, czyli wiedzy osiggnietej na danym etapie, umiejetnosci, postaw
oraz zastosowanych metod, form pracy i technik. Nauczyciel bedzie mégt zmierzy¢ sie
z wiedza drugiej osoby, ktéra wskaze mu mocne i stabe strony tresci programowych.
Wsréd pytan, ktére mozna postawi¢ na tym etapie, mogg znalez¢ sie m.in. takie:
Jakie trudnosci zauwaza sie u dzieci w obliczu realizowanych wymagan szczeg6towych?;
Jakie umiejetnosci sg zauwazalnie wyksztatcone u uczniéw realizujacych program?;
Co jest stabg strong programu?; Jakie postawy nie s wyksztatcane podczas realizacji
programu?; Co nauczyciel powinien zniwelowa¢ w swej pracy, a co do niej wprowadzic?

= Etap lll to analiza dokonana przez nauczycieli realizujgcych program nauczania
na danym etapie lub w danej klasie. Do pytan, ktére mogg uscisli¢ formutowanie
wnioskéw do pracy z programem, moga naleze¢ nastepujace pytania: Czy zakres
wiedzy przekazywany uczniom jest wystarczajacy do wyksztatcenia umiejetnosci
komunikacji ustnej i pisemnej w jezyku obcym?: Jakie umiejetnosci/postawy szczegélnie
ksztatci sie w pracy z programem?; Jakie postawy s wypracowywane przez uczniow,
a jakie zaniedbywane?; Ktére metody pracy sprawdzajg sie w pracy z uczniami na
danym etapie edukacyjnym, a ktére i w jakich grupach powinny zosta¢ zmodyfikowane/
zastgpione?; Czy praca z programem umozliwia wspétprace i mozliwos¢ dokonywania
ewaluacji ze strony rodzicow?; Jakie metody, formy pracy i zastosowane techniki sg
najskuteczniejsze i prowadzg do osiggniecia postawionego celu?; Czy realizowany

program nauczania umozliwia rozwéj i osiggniecie sukcesu edukacyjnego uczniowi
ze SPE?

Zebrane spostrzezenia i wnioski nalezy wykorzysta¢ w formutowaniu odpowiedzi
na pytania kluczowe postawione na poczatku procesu ewaluacji programu nauczania.
Wszystkie spostrzezenia, ktére bedg wynikaty z realizacji podstawy programowej,
rozméw z innymi nauczycielami, uczniami i rodzicami, obserwacji nauczycielskiej
oraz innych metod ewaluacji specyficznych dla danej placowki moga doprowadzic¢
do poprawienia jako3ci pracy z programem na danym etapie nauczania, wdrozenia
konkretnych srodkéw naprawczych i wiekszej skutecznosci, a takze odniesienia sukcesu
edukacyjnego w szkole.



BIBLIOGRAFIA
Chmura B., 2014, Szkota mézqu — jak uczy sie mézg? (dostep 20.04.2022).

Cizkowicz K., Ochenduszko J., 1986, Pomiar sprawdzajqcy wielostopniowy: poradnik

konstruktora i analityka. Zasady konstruowania testu sprawdzajgcego wielostopniowego,
t. 1, Warszawa: WSP.

Deklaracja z Salamanki oraz wytyczne dla dziatar w zakresie specjalnych potrzeb
edukacyjnych przyjete przez Swiatowg Konferencje Dotyczaca Specjalnych Potrzeb
Edukacyjnych. Dostep i Jakos¢, UNESCO, Salamanka, Hiszpania, /-10 czerwca 1994 .

Figarski W., 2003. Proces glottodydaktyczny w szkole, Warszawa: Wydawnictwa
Uniwersytetu Warszawskiego.

Hadto K., Palonka K., 2019, Program nauczania jezyka hiszpariskiego DESCUBRE, Krakéw:
Draco.

Kleban M., 2014, Pakiet metodyczny dla nauczycieli jezykéw obcych Il etapu edukacyjnego,
Warszawa: ORE.

Komorowska H., 1995, Konstrukcja, realizacja i ewaluacja programu nauczania, Warszawa:
IBE.

Komorowska H., 2004, Metodyka nauczania jezykéw obcych, Warszawa: Fraszka
Edukacyjna.

Komorowska H., 1999, O programach prawie wszystko, Warszawa: WSiP.

MEN, 2019, Zintegrowana Strategia Umiejetnosci 2030 (cze$¢ ogélna) (PDF, 1253 kB;
dostep 5.07.2022), Warszawa: MEN.

Mucha K., Stalmach-Tkacz A., Wosianek J., 2011, Oto ja. Program nauczania edukacji
wczesnoszkolnej z uwzglednieniem proceséw indywidualizacji w ksztatceniu, Kielce:
macEdukacja.

Niemierko B., 1988, Cele i wyniki ksztatcenia. Bydgoszcz: Wyzsza Szkota Pedagogiczna w
Bydgoszczy.

Niemierko B., 1999, Miedzy ocenq szkolng a dydaktykq. Blizej dydaktyki, Warszawa: WSiP.

Reich K., 2006, Konstruktivistische Didaktik, Lehr- und Studienbuch mit Methodenpool,
Weinheim: Beltz.

Rozporzadzenie Ministra Edukacji Narodowej z dnia 14 lutego 2017 r. w sprawie
podstawy programowej wychowania przedszkolnego oraz podstawy programowej
ksztatcenia og6lnego dla szkoty podstawowej, w tym dla uczniéw z niepetnosprawnoscia
intelektualng w stopniu umiarkowanym lub znacznym, ksztatcenia ogélnego dla
branzowej szkoty | stopnia, ksztatcenia ogélnego dla szkoty specjalnej przysposabiajacej
do pracy oraz ksztatcenia ogé6lnego dla szkoty policealnej, Dz. U. 2017,

poz. 356 z pézn. zm.

Rozporzadzenie Ministra Edukacji Narodowej z dnia 22 lutego 2019 r. w sprawie
oceniania, klasyfikowania i promowania uczniéw i stuchaczy w szkotach publicznych,

Dz. U. 2019, poz. 373.


https://www.lscdn.pl/pl/publikacje/cww/dydaktyka-ogolna/5082,Szkola-mozgu-jak-uczy-sie-mozg.html
https://efs.mein.gov.pl/wp-content/uploads/2019/08/Zintegrowana-Strategia-Umiej%c4%99tno%c5%9bci-2030-cz%c4%99%c5%9b%c4%87-og%c3%b3lna.pdf

Rozporzadzenie Ministra Edukacji Narodowej z dnia 9 sierpnia 2017 r. w sprawie
zasad organizacji i udzielania pomocy psychologiczno-pedagogicznej w publicznych
przedszkolach, szkotach i placéwkach, Dz. U. 2017, poz. 1591 z p6zn. zm.

Rozporzadzenie Ministra Edukacji Narodowej z dnia 9 sierpnia 2017 r. w sprawie
warunkéw organizowania ksztatcenia, wychowania i opieki dla dzieci i mtodziezy
niepetnosprawnych, niedostosowanych spotecznie i zagrozonych niedostosowaniem
spotecznym, Dz. U. 2017, poz. 1578 z pzn. zm.

Sozanska A., 2018, Rady nie od parady, czyli jak uczy¢ jezyka obcego dzieci ze specjalnymi
potrzebami edukacyjnymi, Warszawa: ORE.

Sterna D., 2014, Ucze (sie) w szkole, Warszawa: Centrum Edukacji Obywatelskiej.

Szlosek F., 1995, Wstep do dydaktyki przedmiotéw zawodowych, Radom: Instytut
Technologii Eksploatacji.

Winiarek M., 2020, Myslenie krytyczne skutecznym rozwigzaniem w czasach edukacji
hybrydowej, konferencja online, TOC dla Edukadji.

Zalecenie Rady Unii Europejskiej z dnia 22 maja 2018 r. w sprawie kompetencji
kluczowych w procesie uczenia sie przez cate zycie, Dz. Urz. UE 2018, C189/1.

Zylifiska M., 2009, Konstruktywistyczna dydaktyka jezykéw obcych, ,Jezyki Obce
w Szkole”, nr 1.




Alina Konior — nauczyciel dyplomowany, absolwentka filologii germanskiej. Ukoriczyta
program Europrof realizowany przez Ministerstwo Edukacji, Kultury i Sportu Hiszpanii

we wspdtpracy z Osrodkiem Rozwoju Edukacji oraz Instytutem Cervantesa. Uczy jezyka
niemieckiego i jezyka hiszpanskiego w VIII Liceum Ogdlnoksztatcgcym w Bielsku-Biatej.
Opiekun i ttumacz w ramach programéw Erasmus Plus, Ksztatcenie i Szkolenie Zawodowe,
Mobilnos¢ Edukacyjna w Hiszpanii.

Justyna Oberman — absolwentka filologii hiszpanskiej i pedagogiki kulturoznawczej.

Od 12 lat pracuje aktywnie jako nauczyciel jezyka hiszparnskiego. Swéj warsztat pracy
wzbogaca realizacjg miedzynarodowych projektéw edukacyjnych. Interesuje sie problematyka
neurolingwistyki w nauczaniu, a takze zagadnieniami zwigzanymi z wykorzystaniem kultury
i sztuki w praktycznej nauce jezyka obcego. Specjalizuje sie w metodyce nauczania jezyka
hiszpanskiego.

5 Eﬂrr‘gggjzsﬁde Rzeczpospolita Unia Europejska

Wiedza Edukacja Rozwéj - Polska Europejski Fundusz Spoteczny




	WSTĘP
	RODZIAŁ I
	Ogólna charakterystyka programu (założenia teoretyczne 
i dydaktyczne uwzględniające podejście komunikacyjne oraz zasady konstruktywizmu, zindywidualizowane podejście do nauczania, założenia edukacji oraz kształtowanie kompetencji kluczowych)
	ROZDZIAŁ II
	Cele kształcenia i wychowania: ogólne i szczegółowe, spójne 
z podstawą programową języka obcego nowożytnego 
(II etap edukacyjny)
	ROZDZIAŁ III
	Treści nauczania
	RODZIAŁ IV
	Warunki i sposób realizacji programu nauczania z uwzględnieniem założeń edukacji włączającej
	ROZDZIAŁ V
	Procedury osiągania celów kształcenia i wychowania w pracy 
z uczniami na II etapie edukacyjnym oraz zalecane metody, techniki, formy pracy oraz środki dydaktyczne
	ROZDZIAŁ VI
	Ocenianie osiągnięć uczniów
	ROZDZIAŁ VII
	Ewaluacja programu
	BIBLIOGRAFIA

