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WSTEP

Celem niniejszego  raportu jest  przedstawienie  obecnego  poziomu
kompetencji jezykowych ~ w polskim  jezyku  migowym  (PJM)  wsrod
nauczycieli pracujacych zuczniamii uczennicami gtuchymii stabostyszacymi oraz
przedstawienie propozycji zmian sposobu ksztalcenia nauczycieliw zakresie

nauki PJM.

Problem nieznajomosci PJM  ws$rdd nauczycieli uczniéw i uczennic  gluchych
i stabostyszacych jest istotny, ze wzgledu na fakt, Ze ogranicza zdolnos¢
nauczycieli do efektywnego wspierania uczniéw i uczennic oraz przekazywania im
treSci nauczania w dostepny sposob. Wiaze sie to z przekonaniem, opartym na
wynikach badan naukowych oraz stosowanych na $wiecie rozwiazan, ze podejscie
dwujezyczne do edukagji gtuchych i stabostyszacych to najlepszy i najefektywniejszy
sposOb edukacji dla tej grupy. W zwiazku z tym, w modelu ksztalcenia
dwujezycznego z wykorzystaniem jezyka migowego powinno si¢ zaklada¢ dobre
kompetencje jezykowe nauczyciela, ktory miatby prowadzi¢ zajecia przedmiotowe

w jezyku migowym.

Istniejgce raporty idiagnozy wskazuja na istniejacy w Polsce problem niskiej
znajomosci PJM wsrod nauczycieli i nauczycielek, chociaz do tej pory nie byly
przeprowadzone badania, ktore zweryfikowalyby te informacje w szerszym
kontekscie, na duzej probie nauczycieli. W tym celu przeprowadzono ankiete
samooceny bieglosci jezykowej w PIM, w ktdrej
respondenci i respondentki zostali poproszeni/zostaly poproszone o ocene wiasnych

kompetencji jezykowych.

Przeanalizowano réwniez przepisy zawierajace standard ksztatcenia przygotowujacy
do wykonywania zawodu nauczyciela/nauczycielki w zakresie rekomendowanych
umiejetnosci w PJM. Poniewaz proponowane w ustawodawstwie wytyczne, co do

poziomu znajomosci PJM wsérdd nauczycieli sa zbyt niskie, zaproponowano zmiany



w zapisach dotyczacych kompetendji jezykowych i glottodydaktycznych dla
wybranych specjalizacji nauczycielskich, w ktorych przewidziana jest znajomos¢

polskiego jezyka migowego.
Raport zostal podzielony na pig¢ czesci.

W pierwszej czesci zaprezentowano profil nauczyciela/nauczycielki, koncentrujac sie
na kompetencjach  jezykowych, ktdorych  obecnie  oczekuje sie od
pedagogow i pedagozek  pracujacych  z gluchymi i stabostyszacymi uczniami/
uczennicami.  Nastepnie  opisano  mozliwosci zdobycia i  poszerzenia
kompetencji jezykowych oraz opisano dokumenty prawne, ktoére zapewniaja
realizacje standardu ksztalcenia nauczycieli w programach ksztalcenia na kierunkach

surdopedagogicznych.

Druga czes¢ raportu zawiera  analize¢  wynikow ankiety = samooceny

bieglosci jezykowej w PJM przeprowadzonej wsrod nauczycieli i nauczycielek.

Trzecia czes¢ dotyczy rekomendacji zmian w obszarze obowigzkowego poziomu
biegtosci w polskim jezyku migowym dla nauczycieli/nauczycielek

uczniow i uczennic gtuchych i stabostyszacych.

Czwarta czes$¢ prezentuje mozliwe sposoby osiagania rekomendowanego poziomu

bieglosci w PJM.

Ostatnia, piata czes¢, zawiera uwagi i opinie dotyczace tresci raportu zebrane w

trakcie przeprowadzonych konsultacji sSrodowiskowych.



1. PROFIL NAUCZYCIELA UCZNIOW/UCZENNIC G£UCHYCH
| StABOStYSZACYCH

1.1. OGOLNE INFORMACJE

Zawod nauczyciela/nauczycielki od wielu lat jest przedmiotem
analiz pedagogicznych, w ktérych czesto przytacza si¢ wnioski dotyczace
niezbednych w tej profesji kompetencji z obszaru umiejetnosci merytorycznych,
metodycznych, jak i osobistych. Z jednej strony posiadane przez osobe nauczycielska
kompetencje zapewniaja, ze przeprowadzi ona proces ksztalcenia na wysokim,
profesjonalnym poziomie, a z drugiej sa punktem wyjscia do jej rozwoju osobistego

i zawodowego (Ziotkowski, 2016).

Wérod kompetencji, ktére powinien posiada¢ nauczyciel/ powinna posiadac
nauczycielka, wymienia si¢ m.in. kompetencje merytoryczne (wiedzy przedmiotowej,
dydaktyczno-metodyczne, kompetencje wychowawcze, umiejetnosci w zakresie
planowania procesu ksztalcenia, budowania programow nauczania),
umiejetnosci i wiedze dotyczace oceniania iewaluacji pracy ucznia iwtlasnej,
umiejetnosci pracy w grupie, organizacyjne i inne (Niemierko, 1997, Taraszkiewicz,
2001). Zawdd ten jest niezwykle wymagajacy, opiera si¢ bowiem na posiadaniu
roznorodnych wieloaspektowych umiejetnosciach, a jednoczesnie zaklada, ze dana
osoba przejawia istotne cechy osobowosci wazne w pracy edukacyjnej, takie jak:
otwartos¢, fatwos¢ dostosowywania sie do sytuacji, umiejetnosci jezykowe i wysoka
kulture jezyka, innowacyjnos¢, uwaznos¢, refleksyjnosc i zdolnos¢ do autorefleks;i,
wysoka etyke pracy, poczucie moralnosci, odpowiedzialnos¢, skutecznos¢,
kreatywnos$¢, nastawienie na samorozwdj i che¢ niesienia pomocy (Denek 1998,

Wilazto 1999, Taraszkiewic z 2001, Strykowski i in 2003).

W opracowaniach dotyczacych surdopedagogdw/surdopedagozek wskazuje sie na
to, ze zdobywane i ksztattowane kompetencje musza uwzgledniac¢ specyfike potrzeb
i mozliwosci ucznidéw/uczennic ghuchych i stabostyszacych. Do listy

kompetencji ogélnych dochodzi wiec wiedza zzakresu surdopedagogiki i/lub
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logopedii (wiedza specjalistyczna), umiejetnosci w zakresie diagnozy i wsparcia
dziecka gtuchego i stabostyszacego, a takze rozwinigte umiejetnosci komunikacyjne
w jezyku migowym iwiedza na temat kultury izagadnien tozsamosci spotecznej
uzytkownikow jezyka migowego (Plutecka 2006, Wolan-Nowakowska 2016,
Woznicka 2008). Lista tych wymagan z pewnoscig moze zosta¢ wydtuzona o wiele

umiejetnosci zwigzanych z rozwojem wspotczesnych technologii.

Z badan (Kocon, Malik 2021) przeprowadzonych wsrod dorostych osob gluchych
i stabostyszacych, ktore dotyczytly preferowanych cech
surdopedagoga/surdopedagozki, wynika jasno, ze kompetencje z zakresu jezyka
migowego oraz wiedzy na temat kultury
spotecznosci uzytkownikéw i uzytkowniczek jezyka migowego sa cenione bardzo
wysoko. Osoby udzielajace odpowiedzi w badaniu podkreslaty, ze obok cech takich
jak cierpliwos¢ czy wytrwalos¢, bardzo
waznymi cechami nauczyciela/nauczycielki sa empatia, mozliwo$¢ nawiazania relacji
zuczniem gluchym istaboslyszacym (opartej na szacunku 1izrozumieniu),
pozytywny, akceptujacy stosunek do osob gluchych/stabostyszacych, otwartosc.

1.2. KOMPETENCIJE JEZYKOWE NAUCZYCIELI/NAUCZYCIELEK W POLSKIM
JEZYKU MIGOWYM

Zakladajac, ze wprowadzenie rozwigzan opartych na podejsciu dwujezycznym
w edukacji uczniow i uczennic  gltuchych  istabostyszacych jest dla  nich
najkorzystniejsze, podkresli¢ nalezy, ze bez wyksztalconej jezykowo kadry realizacja

jakiegokolwiek postulatu edukacji dwujezycznej bedzie niemozliwa.

Zraportu NIK (NIK, 2021) wynika, zZe stan znajomosci PPM wérdd
nauczycieli/nauczycielek jest bardzo niski: w szkotach specjalnych 60%, a w szkotach
integracyjnych az 85% osdb, nie postugiwato sie¢ PJM na poziomie komunikatywnym
lub w ogole go nie znato. Nie zebrano informacji o stanie znajomosci PJM wsrod
nauczycieli/nauczycielek uczniow i uczennic gtuchych i stabostyszacych

uczeszczajacych do szkdt ogolnodostepnych, ale mozemy przewidywad, ze procent
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ten jest niezwykle niski. Oczywiscie wynika to z braku obowigzku znajomosci PJM na
poziomie niezbednym do swobodnej komunikacji z uczniami/uczennicami. Do tej
pory nie przeprowadzono szeroko zakrojonych badan, ktére moglyby zweryfikowac
poziom umiejetnosci jezykowych w PJM nauczycieli/nauczycielek. Ankieta zawarta
w niniejszym raporcie podejmuje probe uzupeknienia tej luki. Ze wzgledu na brak
miarodajnych testéw sprawdzajacych bieglos¢ jezykowa w PJM zdecydowano sig¢ na
wykorzystanie samooceny bieglosci jezykowej w PJM  w oparciu o wytyczne

Europejskiego System Ksztalcenia Jezykowego (ESOK], 2003).

Szczegdlowe wyniki przeprowadzonej ankiety zostaly umieszczone w rozdziale
drugim. Wymaga podkreslenia jednak fakt, Zze sposrod osob (n=491), ktore
zaznaczyly, ze wsrdd swoich uczniow/uczennic maja osoby gluche lub stabostyszace
264 (53%) nie zna PJM w ogodle lub nie komunikuje si¢ wnim na poziomie
wystarczajacym do stosowania go na lekgji. 15% nauczycieli (70 osob) zaznaczyto, ze
zna PJM dobrze, co odpowiadatoby poziomowi Bl+ w skali biegtosci ESOK]. Poziom
powyzej Bl (pozwalajacy naswobodng komunikacje) zadeklarowato 10%

respondentow (56 osob).

W kontekscie tego, ze tylko do samych szkot specjalnych w roku 2023 uczeszczato 789
uczniow iuczennic gluchych oraz 808 ucznidw i uczennic stabostyszacych (dane
z Systemu Informacji O$wiatowej za rok 2023, opracowanie wilasne), tak mata liczba
nauczycieli/nauczycielek deklarujacych wysokie kompetencje w polskim jezyku
migowym uniemozliwia zaspokojenie potrzeb dzieciimlodziezy w zakresie
efektywnej komunikagji oraz efektywne wprowadzenie metod opartych o podejscie

dwujezyczne.

Posiadanie wysokich kompetencji w jezyku migowym wiaze si¢ roOwniez
z otwartoscia na poznawanie kultury spotecznosci uzytkownikdéw jezyka migowego,
uczenie si¢ postrzegania S$wiata zjej perspektywy izdobywanie wiedzy o
doswiadczeniach jej czlonkéw. Wszystko to jest niezbedne, by byc¢ lepszym

nauczycielem/nauczycielka z zakresu surdopedagogiki.
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1.3. SPOSOBY KSZTAtCENIA BIEGLOSCI W PJM, PRZEPISY OKRESLAJACE
STANDARDY KSZTAtCENIA NAUCZYCIELI SURDOPEDAGOGOW

Obecnie nauczyciele/nauczycielki moga zdoby¢ specjalizacje surdopedagogiczna
na kilka sposobdéw. Najczesciej wybierane Sciezki to ukonczenie studiow wyzszych
pierwszego stopnia ze specjalizacja surdopedagogika (pedagogika osob gluchych,
stabostyszacych) w ramach pedagogiki specjalnej lub w formie
specjalizacji realizowanej na studiach podyplomowych. Szczegétowa analiza oferty
dydaktycznej oferowanej przez uczelnie wyzsze nie wchodzi w zakres niniejszego
raportu, ale nalezy zwrdci¢ uwage, ze wigkszos¢ tresci nauczania skupia sie¢ w bardzo
waskim zakresie na zdobywaniu wiedzy z zakresu terminologii, teorii i stosowanych
aspektow surdopedagogiki (fizjologia i patologia narzadu stuchu), ksztaltowania
umiejetnosci “kompensacji, korektury iusprawniania dzieci zuszkodzonym
stuchem”,  elementow logopedii i sposobéw komunikacji manualnej.  Godziny
przeznaczone na nauke PJM nie przekraczajq srednio 80-100, a duzo czesSciej czas ten
jest znacznie mniejszy. Taka liczba godzin lektoratowych (np. realizowana na
przestrzeni trzech semestréw zbardzo malg czestotliwoscia zaje¢) pozwala na
osiagniecie kompetencji jezykowej w PJM prawdopodobnie na poziomie A2. To
poziom niewystarczajacy by skutecznie komunikowac sie¢ z uczniem/uczennica,

ktorzy postuguja sie polskim jezykiem migowym na co dzien.

Jedynym aktem normatywnym, w ktorym wprost okreslono zakres materiatu
dotyczacego znajomosci PJM izagadnien zwiazanych z mniejszoscia jezykowo-
kulturowa oséb gluchych jest “Standard ksztatcenia przygotowujacego do
wykonywania zawodu nauczyciela pedagoga specjalnego, nauczyciela logopedy

i nauczyciela prowadzacego zajecia wczesnego wspomagania rozwoju dziecka”.

Opisany w standardzie wymagany zakres znajomosci PJM dotyczy tylko bardzo
podstawowej  komunikacji w jezyku  migowym, a  w odniesieniu  do
skali biegtosci ESOK] prawdopodobnie plasowalby si¢ na poziomie A0+ (ponizej

poziomu Al, ktéry zaklada jakakolwiek znajomosc jezyka). Opisany w standardzie
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poziom biegtosci pozwala tylko na nawigzanie i utrzymanie bardzo podstawowej,

ograniczonej komunikagji, co jest niewystarczajace w kontekscie edukacji szkolne;.

2. DIAGNOZA PROBLEMU DOTYCZACEGO
KOMPETENCII JEZYKOWYCH: ANKIETA

2.1. WSTEP

Ankieta skierowana do nauczycieli/nauczycielek skupiata si¢ na kilku wybranych
obszarach edukacji oséb gluchych i stabostyszacych uzytkownikéw/uzytkowniczek
PJM. Jednym znich byla samoocena respondentéw/respondentek w zakresie
biegtosci jezykowej w PJM. Pozostale pytania dotyczyty historii naukijezyka,
kontaktéw jezykowych, znajomosci sposobdéw i mozliwosci rozwoju umiejetnosci w

PJM oraz metod pracy i sposobow komunikacji z uczniami/uczennicami gluchymi.

Ankieta skierowana byta do nauczycieli/nauczycielek wszystkich typéw przedszkoli,
szkot podstawowych, szkot ponadpodstawowych oraz placowek edukacyjnych.
Respondenci wypetniali ankiete w formie kwestionariusza on-line w jezyku polskim.
Ankieta byta anonimowa. Zebrane informacje pozwalaja na przedstawienie wynikow
z uwzglednieniem danych szczegdétowych: w rozroznieniu na poziom edukacji, typ

szkoty, jej lokacje, nauczane przedmioty i in.

2.2. STRUKTURA ANKIETY

Pierwsza czes¢ ankiety dotyczyla znajomosci PJM wsrod nauczycieli/nauczycielek,
ich biografii jezykowej (pytania dotyczyly m.in. jak dlugo dana osoba uczy sie PJM,
w jaki sposob ksztalci swoje umiejetnosci jezykowe, jak czesto uzywa jezyka i z kim
komunikuje sie¢ wPJM). Druga cze$¢ ankiety dotyczyla samooceny
bieglosci jezykowej ibyla oparta na kryteriach Europejskiego Systemu Opisu
Ksztalcenia Jezykowego (ESOK]). Kwestionariusz ten zostal podzielony na
poszczegdlne typy kompetendjijezykowych: Rozumienie, Produkcje, Interakcje
i Mediacje. W kazdej z nich zamieszczono stwierdzenia dotyczace poszczegolnych
umiejetnosci jezykowych, na  ktore  respondenci/respondentki odpowiadali/
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odpowiadaty twierdzaco, jesli odpowiadato to wich ocenie umiejetnosciom, ktdre
posiadaja lub przeczaco, jesli uwazali/uwazaty, ze takich umiejetnosci w PJM nie

posiadaja.

Przyktadowym stwierdzeniem z zakresu Rozumienia, byto na przyklad zdanie:
oRozumiem dtuzszq wypowiedz, nawet jesli jest bardzo skomplikowana inie wszystkie
informacje sq zamigane wprost, czasem musze domyslac¢ sie wielu rzeczy'. Osoby
wybierajace taka odpowiedz nie wiedzialy z jakim poziomem skali biegtosci wiaze si¢
konkretne sformufowanie (z Al, A2, B1, B2, C1 lub C2), co sprawialo, ze powinny
odnosi¢ sie do wiasnych doswiadczen komunikacyjnych, a nie wyobrazenia o tym, co
uczacy sie jezyka powinni umieé na danym poziomie bieglosci. Oczywiscie, niektére
sformulowania moglty sugerowacd, ze chodzi o mniej lub bardziej zaawansowane

umiejetnosci jezykowe, co pozwalato rozrdznic je miedzy soba.

Trzecia cze$¢ ankiety dotyczyla stosowania PJM przez nauczycieli/nauczycielki
w pracy z dzie¢mi i mlodzieza oraz ich rodzinami. Osoby ankietowane byly pytane o
liczbe ucznidw/uczennic gtuchych, z ktérymi maja kontakt i o to, ile oséb z tej grupy
postuguje sie PJM, o sposoby komunikagji z uczniami/uczennicami gtuchymi oraz ich
opiekunami. W tej czesciankiety zapytano réwniez o wykorzystywane
przez nauczycieli materialy edukacyjne i metody. Poproszono rowniez o wyrazenie
opinii i oceny na temat dostrzeganych
przez pedagogow i pedagozki problemoéw organizacyjnych i merytorycznych.
W jednym z pytan osoby byly pytane o podanie mozliwych propozycji rozwigzan

kwestii edukacji w PJM, zgodnie z ich doswiadczeniem. Ta czes¢ ankiety dotyczyta

! Wszystkie stwierdzenia zawarte w tescie samooceny biegtosci jezykowej dla PJM zostaty
dostosowane w formie jezykowej do umiejetnosci zdobywanych prze z uczacych sie jezyka
migowego jako obcego. Stad tez umiejetnosci mowienia i pisania zostaty zmienione na

umiejetnosci migania lub tworzenia wypowiedzi w jezyku migowym w roznej formie. W cze$¢
Mediacji celowo wyszczegdlniono jedynie umiejetnosci przektadu tekstu polszczyzny (méwionej lub
pisanej) na polski jezyk migowy, co z perspektywy pracy nauczyciela np. z podrecznikiem
przedmiotowym napisanym po polsku czy polskim tekstem literackim wydaje sie szczegolnie istotng
umiejetnoscia.
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rowniez znajomosci sposobdw rozwijania bieglosci jezykowej poprzez pytania o

kursy jezykowe, szkolenia, studia podyplomowe i inne formy uczenia sie.

Ostatnia czes$¢ ankiety zawierata pytania dotyczace cech spoteczno-demograficznych

respondentow (“metryczka”).

2.2. WYNIKI ANKIETY

2.2.1. WPROWADZENIE

Ankieta zostata rozestana za posrednictwem Systemu Informacji Oswiatowej przez
Centrum Informatyczne Edukacji Ministerstwa Edukacji Narodowej. Zespot
przygotowujacy raport nie otrzymat doktadnych informagji, jak duza byta populagja,
do ktdrej wystano ankiete oraz jakie byty kryteria doboru respondentéw. Dalsza czgs¢
zawiera wiec analize otrzymanych danych, ale bez préb wyciggania wnioskéw
istotnych statystycznie.

Ponizej zaprezentowano jedynie najwazniejsze wyniki ankiety.

2.2.2. CECHY SPOtECZNO-DEMOGRAFICZNE RESPONDENTOW
Na rozestang ankiete odpowiedziato 1 913 respondentéw. Wsrdd nich zdecydowang
wiekszo$¢ stanowity kobiety (prawie 85% odpowiedzi), mezczyzni zas niecate 10%,

cze$¢ respondentéw zdecydowata sie nie odpowiadac na to pytanie.

Pte¢
kobieta | 1614 84,37%
mezczyzna | 191  9,98%
nie chce podawac | 108  5,65%

Grupa respondentdw okazata sie wtasciwie homogeniczna pod wzgledem statusu
styszenia — jedynie 44 osoby zaznaczyly odpowiedz ,jestem gtuchy” lub ,jestem

stabostyszacy”.

Status styszenia
styszacy | 1869 97,70%
stabostyszacy | 24 1,25%
gtuchy | 20 1,05%
Sredni czas pracy w zawodzie wyniost 24 lata. Najdtuzej pracujaca osoba pracowata

48 lat, za$ najkrétszy staz pracy wyniost rok (27 odpowiedzi). Najczestsza odpowiedz

to 30 lat pracy (146 odpowiedzi).
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Ile lat pracuje Pan/Pani w zawodzie nauczyciela?
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2.2.3. SzKOotA

W odpowiedzina pytanie “Miejscowos¢, w ktoérej znajduje sie Pana/Pani szkota to...?”
prawie 30% (548) ankietowanych odpowiedziato ‘wies’. Najmniej reprezentowanymi

w odpowiedziach byly szkoty z bardzo duzych miast (powyzej 500 tys. mieszkanicow.

Miejscowosé, w ktérej znajduje sie Pana/Pani szkota, to:
bardzo duze miasto (powyzej 500 tys. | 233 12,18%
mieszkancow)
duze miasto (od 100 do 500 tys. mieszkancéw) | 387 20,23%
mate miasto (do 20 tys. mieszkancow) | 297 15,53%
Srednie miasto (od 20 do 99 tys. mieszkancéw) | 448 23,42%
wie$ | 548 28,65%

Respondenci byli proszeni réwniez o wskazanie rodzaju placowki, w ktdrej pracuja.
Mozliwe byto wskazanie kilku odpowiedzi. Wybdr byt dwustopniowy: w pierwszym
kroku ankietowani wybierali rodzaj placowki, w drugim byli proszeni o
doprecyzowanie, do jakiej kategorii nalezy placowka.

Wsrod respondentéw przewazaty osoby pracujace w placdwkach ogdlnodostepnych
—lacznie, na wszystkich etapach ksztalcenia, to 1570 osob. 308 nauczycieli wskazato
szkoly specjalne jako miejsce pracy, 280 — szkotly integracyjne lub z oddziatami
integracyjnymi. Osobna grupa respondentdw sa nauczyciele pracujacy w placowkach

specjalnych, w ktorej przewazaja nauczyciele ze specjalnych osrodkéw szkolno-
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wychowawczych (91% respondentdow wybierajacych odpowiedz “placéwka

specjalna”).

2.2.4. ZNAJOMOSC POLSKIEGO JEZYKA MIGOWEGO (PJM).

Na pytanie ,,W jakim stopniu zna Pan/Pani polski jezyk migowy (PJM)?” ponad 70%
ankietowanych odpowiedzialo, Ze nie zna tego jezyka. W stopniu wystarczajacym do
komunikagji z uzytkownikiem PJM na zajeciach szkolnych (,,znam dobrze”, , bardzo
dobrze” lub , doskonale”) znajomos¢ jezyka migowego zadeklarowato tylko 8%
ankietowanych. Agregujac odpowiedzi, w ktérych pojawia si¢ potwierdzenie
jakiejkolwiek znajomosci polskiego jezyka migowego, tylko 27% ankietowanych
posiada przynajmniej podstawowga znajomos¢ tego jezyka.

W jakim stopniu zna Pan/Pani
polski jezyk migowy (PJM)?

0 — nie znam 1384 72,35%

1 - znam stabo 211  11,03%

2 — znam srednio 157 8,21%

3 —znam dobrze 93 4,86%

4 — znam bardzo dobrze 37 1,93%
5 — znam doskonale 31 1,62%

Osoby deklarujace jakakolwiek znajomos$¢ PJM byty proszone o podanie, od jak
dawna postuguja sie tym jezykiem (,,Od ilu lat postuguje si¢ Pan/Pani polskim
jezykiem migowym (PJM)?”).

Najwiecej odpowiedzi (18%) to znajomos¢ PJM od roku.
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Od ilu lat postuguje sie Pan/Pani polskim jezykiem
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Respondentom, ktorzy w pytaniu o deklaratywna znajomosé PJM odpowiedzieli, ze
znaja go w jakimkolwiek stopniu (529 oséb, 27% odpowiedzi) przedstawiono czes¢
ankiety stanowiaca forme samooceny bieglosci jezykowej — w pytaniach nalezato
zaznaczy¢, czy osoba udzielajaca odpowiedzi zgadza si¢ z danym stwierdzeniem
dotyczacym znajomosci PJM. Stwierdzeniami byty deskryptory ze wszystkich
poziomoéw biegtosci ESOK] (poziomy A1-C2) dla poszczegélnych obszarow
(Rozumienie/Produkgja/Interakcja/Mediacja). Wyniki z podzialem na obszary

przedstawiono ponizej.
Rozumienie
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Produkcja

0 59 11,15%
Al 87 16,45%
A2 97 18,34%
B1 96 18,15%
B2 55 10,40%
C1 17 3,21%
C2| 118 22,31%

Interakcja
0 72 13,61%
Al | 153 28,92%
A2 | 103 19,47%
B1 21 3,97%
B2 29 548%
C1 36 6,81%
C2| 115 21,74%
Mediacja
0| 214 40,45%
Al 44 8,32%
A2 33 6,24%
Bl1| 110 20,79%
B2 69 13,04%
C1 11 2,08%
Cc2 48 9,07%
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Poszczegdlne obszary kompetencji jezykowe;j
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2.2.5. SPOSOBY KOMUNIKACJI W SRODOWISKU SZKOLNYM - UCZNIOWIE GtUSI | StLABOSLYSZACY
W KLASIE

Posréd wszystkich badanych tylko 491 osob zaznaczyto, ze ma kontakt w swojej pracy
z uczniami gltuchymi (to zaledwie 25% catej préby), przy czym prawie polowa tych
0sOb (48%) podala, ze uczy tylko jednego ucznia gluchego lub stabostyszacego. 197
osob zadeklarowalo, ze ma w klasie miedzy 2 a 10 uczniéw gluchych i

stabostyszacych.

Z odpowiedzi wynika, ze facznie ankietowani ucza 3108 uczniéw gluchych, wsréd

nich, wedtug ankietowanych, 2014 postuguje si¢ PJM, co stanowi 65% tej grupy.
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Sposoby komunikacji z uczniami gtuchymi
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Znajomos¢ PJM wsrdd ghuchych uczniow

= uczniowie postugujacy sie PJM = pozostali uczniowie

Kolejne dwa pytania wielokrotnego wyboru koncentrowaly si¢ na sposobie
komunikacji nauczyciela z uczniem gtuchym/uczennica gtucha. Wyniki wskazuja, ze
respondenci najczesciej postuguja sie polszczyzna moéwiona oraz polskim jezykiem
migowym, przy czym w pytaniu tym nie rozrdzniano, czy uczen jest uzytkownikiem

PJM czy nie.

Drugie pytanie szczegdétowo koncentrowato sie na komunikacji z podgrupa
uczniéw/uczennic gtuchych znajacych PJM. Respondenci rowniez w tym przypadku

najczesciej korzystaja z polszczyzny mowionej oraz polskiego jezyka migowego.
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2.2.6. PODSUMOWANIE

Wsrod respondentdw pod wzgledem plci przewazaty kobiety (85%). Ankietowani to
osoby styszace (98%) nieposiadajace w rodzinie oséb gtuchych. Wsrdd osdb, ktore
wskazaly, Ze maja w rodzinie osobe glucha (5% wszystkich respondentow), 86% to
osoby styszace, ponad potowa tej grupy deklarowata, ze wsrod cztonkéw rodziny ma
osobe, ktoéra postuguje sie PJM.

Wsérod respondentéw sa w wiekszosci bardzo doswiadczeni nauczyciele, o stazu
pracy wynoszacym $rednio 24 lata. Sa to osoby pracujace w réznych osrodkach na
roznym  poziomie edukacyjnym, =z przewaga reprezentacji nauczycieli
ogolnodostepnych szkél podstawowych. Jedna czwarta ankietowanych pracuje w
placdwkach specjalnych.

Wyniki z czeéci dotyczacej znajomosci PJM pokazuja, ze niewielka liczba nauczycieli
biegle postuguje sie¢ polskim jezykiem migowym. Wiekszos¢ nauczycieli posiada
tylko podstawowa znajomos¢ PJM. Nauczyciele sa Swiadomi swoich brakow
jezykowych i chetnie rozwijaliby swoje kompetencje w PJM (zaréwno w formie
stacjonarnej, jak i online).

Warto zauwazy¢, iz samoocena deklaratywna i samoocena na skali poziomoéw
bieglosci sa zbiezne: osoby, ktére wysoko oceniajgq swoja znajomos¢ PJM zaznaczaly
stwierdzenia, ktore odnosza sie¢ do wysokich pozioméw skali: C2 i C1, a osoby, ktore
oceniaja je nisko, zaznaczaly najczesciej deskryptory z poziomu A2 i Al.

Nalezy zwrdci¢ uwage, ze mniej osob deklaruje doskonata znajomos¢ PJM, niz
wynikatoby to z poszczegdlnych odpowiedzi dla konkretnych umiejetnosci. Jest
prawdopodobne wyjasnienie dla takich deklaracji, na ktore zwraca si¢ uwage przy
stosowaniu ankiet samooceny. Respondenci maja tendencje do umniejszania swoich
kompetencji, szczegolnie, gdy sa one bardzo wysokie i z drugiej strony przeceniania
swoich umiejetnosci, gdy ich kompetencje sa niskie.

Zauwazalna jest wyrazna tendencja wsrod osob deklarujacych znajomos¢ PJM do
okreslania swoich kompetencji nie przekraczajac poziomu progowego (B1). Moze to

sugerowad, ze duza czes$¢ nauczycieli udzielajacych odpowiedzi uczestniczyla w
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kursach i lektoratach, ale by¢ moze nie ma mozliwosci rozwoju swoich kompetencji
jezykowych na wyzszych poziomach biegtosci.

Na podstawie odpowiedzi dotyczacych komunikacji z uczniami nalezy podkresli¢
takt, ze z deklarowanej liczby 2014 uczniéw postugujacych sie jezykiem migowym ma
szanse uzywac¢ go na lekqi zaledwie 11%. Oprocz PJM pojawiaja si¢ rowniez
roznorodne sposoby komunikacji alternatywnej i wspomagajacej. Przewaza jednak
polszczyzna moéwiona, co nie dziwi ze wzgledu na rozwiazania organizacyjne w

systemie szkolnictwa i stopieri znajomosci PJM wsérdd nauczycieli.
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3. REKOMENDOWANE ZMIANY

3.1. REKOMENDOWANE POZIOMY BIEGtOSCI

3.1.1. EUROPEJSKI SYSTEM KSZTALCENIA JEZYKOWEGO | SKALE BIEGtOSCI JEZYKOWE)

We wspdlczesnym swiecie wiedze i umiejetnosci z wielu obszarow zycia postrzega
sie iopisuje w kategoriach kompetencji zdobywanych irozwijanych w procesie
ksztalcenia formalnego i pozaformalnego. Zbidr takich kompetencji okresla sie jako
ramy kompetencji. Na gruncie europejskim znajdziemy wiec, m.in.: Ramg
kompetenciji dla kultury demokratycznej (2018), DigComp. Ramy odniesienia dla rozwoju
i rozumienia kompetencji cyfrowych w Europie (Ferrari, 2016), GreenComp.Europejskie ramy

kompetencji w zakresie zréwnowazonego rozwoju (2022).

W obszarze uczenia jezykdéw obcych w latach 90 XX wieku zrodzila sie potrzeba
,stworzenia wspdlnej dla panstw zjednoczonej Europy ramy, ktéra pozwalataby na
ujednolicenie wymagan i poziomow bieglosci jezykowej kazdego uzytkownika
jezyka obcego” (Trzciniska, 2009). Tak od roku 1991 krystalizowala si¢ idea stworzenia
i opisania ram wspolnego europejskiego systemu ksztatcenia jezykowego, ktdra
ostatecznie w 2001 roku przyjeta ksztalt opracowania znanego do dzisiaj jako
Europejski System Ksztalcenia Jezykowego (ESOK]) lub pod jego angielska nazwa:
Common European Framework of Reference for Languages (CEFR) (Janowska, 2015,

Martyniuk, 2021).

Podstawa skonstruowania ramy jest pojecie biegtosci jezykowej i okreslanie jej

poziomow.

Bieglo$¢ jezykowa to zbidr okreslonych umiejetnosci zdefiniowanych dla
konkretnego poziomu zaawansowania jezykowego. Bieglos¢ te opisuje sie na skali,
w podziale na sze$¢ poziomow: Al, A2, Bl, B2, C1, C2 (ESOK], 2003). Kazdy z tych
poziomdéw zawiera w sobie poziomy znajdujace si¢ nizej na skali— stad wynika
zalozenie, ze osoba, ktéra zdobyta kompetencje jezykowe na poziomie Bl zdobyta

rowniez te, ktore sa opisane dla pozioméw Ali A2.
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Opis poszczegdlnych poziomoéw okresla sie jako skale globalna, czyli ogdlny zbidr
kompetencji jezykowych oczekiwanych do osiagniecia przez osobe uczaca si¢ jezyka
jako obcego. Skala ta celowo jest prezentowana w ogdlnym zarysie, ma ona przede
wszystkim pokazywac wspdlne wszystkim uczacym sie¢ umiejetnosci, niezaleznie od
konkretnego jezyka, kontekstu nauczania imetod (Wojcicka, Mostowski, 2022).
ESOK] zaklada, Ze jest to punkt wyjscia do sformufowania szczegdtowych

celéw uczenia sie zaleznych od konkretnych potrzeb danej osoby (ESOK], 2003).

Kompetencje to spis umiejetnosci, wiedzy i postaw posiadanych przez dana osobe,
ktdre nabywa lub ktérych uczy sie przez cate zycie. Wyrdzniamy kompetencje ogdlne

oraz szczegdtowe (tzw. czastkowe) (ESOK], 2003).

W perspektywie szczegdtowej kompetencje jezykowe na kazdym z pozioméw od Al
do C2 rozdzielone sa na 4 obszary ogdlne: Produkcji, Rozumienia, Interakcji i Mediacji.
W ramach tych obszaréw wprowadzono kompetencje szczegdétowe odnoszace si¢ do
konkretnych, wybranych sytuacji komunikacyjnych, np.: aktywne uczestnictwo
w rozmowie, dyskusji (m.in. ‘Interakcja na zywo’: ‘Dyskusja nieformalna
(z przyjacidlmi)’, ‘Dyskusja formalna iudzial w spotkaniach iinne’), bierne
uczestnictwo w wykladzie lub panelu (‘Rozumienie’: ‘Odbior jako widz’), tworzenie
konkretnych wypowiedzina zywo (‘Produkca”: ‘WypowiedZ monologowa,
opisywanie doswiadczen iprzezy¢, ‘Zwracanie si¢ do publicznosciiinne’) lub
redagowanie ich zwyprzedzeniem (‘“Wypowiedz rejestrowana”: ‘Wypowiedz
tworcza” lub ‘Wypowiedz ustrukturyzowana’) czy tlumaczenie (m.in. ‘Mediacja
tekstu: ‘Ttumaczenie tekstu na zywo/w nagraniach’, ‘Przekazywanie konkretnej
informacji na zZywo/w nagraniach’). Kazda ztych kompetencji zostala opisana za

pomoca tzw. wskaznikéw bieglosci jezykowej (deskryptoréw).

Deskryptory zostaly opracowane tak, by umozliwi¢ ocene osiagniecia
bieglosci jezykowej na okreslonym poziomie w ramach konkretnej kompetengji.
Deskryptor przyjmuje forme zdania w postaci ,,umiem/moge zrobic...”, ktore skupia

sie na wydzielonym aspekcie systemu gramatyczno-leksykalnego jezyka Ilub
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otoczenia spoteczno-kulturowego, w ktérym uzytkownik/uzytkowniczka jezyka

funkcjonuje.

3.1.2. REKOMENDOWANE POZIOMY BIEGtOSCI DLA PJM

Proponowanym w raporcie poziomem bieglosci jezykowej w PJM dla o0sob
nauczycielskich, ktdre wuczestnicza w procesie dydaktycznym uczniow z
uszkodzonym stuchem, jest poziom B2. Poziom ten rozumiany jest zgodnie
z Europejskim Systemem Opisu Ksztalcenia Jezykowego (ESOK]) jako zbior
wybranych wskaznikéw biegtosci z roznych kategorii kompetendji jezykowej, ktore

nalezy osiagnac¢ w trakcie uczenia si¢ jezyka jako obcego (ESOK], 2003).

Rozumiemy przez to, ze nauczyciel koniczacy specjalizacje surdopedagogiczna (lub
odpowiadajace jej studia podyplomowe) lub nauczyciel edukacji wlaczajacej

powinien komunikowac si¢ w PJM na poziomie B2.

Rekomendujemy ten poziom dla wszystkich nauczycieli/nauczycielek pracujacych
z uczniami/uczennicami gluchymi i stabostyszacym niezaleznie od etapu ksztalcenia,

na ktérym pracuja i typu szkoty, w ktorej prowadza zajecia.

OPIS SKALI GLOBALNEJ B2 DLA PIM
Ponizszy opis skali globalnej poziomu B2 prezentuje ogolne kompetencje jezykowe
osoby, ktdéra osiagneta kompetencje z polskiego jezyka migowego na zakladanym

poziomie.

POZIOM B2

Osoba postugujaca sie jezykiem na tym poziomie rozumie znaczenie gidwnych
watkow przekazu zawartego w zlozonych tekstach na tematy konkretne
i abstrakcyjne, facznie z rozumieniem dyskusji na tematy techniczne z zakresu jej
specjalnosci. Potrafi porozumiewac si¢ na tyle ptynnie i spontanicznie, by prowadzi¢
normalng rozmowe z rodzimym uzytkownikiem danego jezyka, nie powodujac przy

tym napiecia u ktérejkolwiek ze stron. Potrafi formutowaé przejrzyste
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wypowiedzi migowe na zywo izarejestrowane w postacifilméw? w szerokim
zakresie tematoéw, a takze wyjasnia¢ swoje stanowisko w sprawach bedacych

przedmiotem dyskusji, rozwazajac wady i zalety réznych rozwiazan.

KOMENTARZ
Specyficzna sytuacja ucznidow/uczennic gtuchych i stabostyszacych funkcjonujacych
w roznych $rodowiskach ikontekstach edukacyjnych wymaga jednak, by sama

rekomendacja zostata opatrzona dodatkowym komentarzem.

Kontekst, w ktorym pojawia si¢ ta propozycja, jest bardzo istotny. Do dzi$ nadal
brakuje jednej, spdjnej ramy opisu biegtosci jezykowej dla uczenia PJM jako jezyka
obcego®. Obecnie istnieje jedynie pelne opracowanie poziomdéw Al i A2 wraz
z deskryptorami. Poziomy te zostaly zaadaptowane do polskiej specyfiki i potrzeb
dorostych oséb uczacych sie polskiego jezyka migowego w ramach realizacji projektu
Standardy edukacyjne dla polskiego jezyka migowego (nr. EOG/19/K4/W/0051)
realizowanego  przy  finansowym = wsparciu  Islandii, = Liechtensteinu
i Norwegii w ramach Funduszy EOG oraz budzetu panstwa polskiego. Opracowane
i dostosowane deskryptory zostaly zaprezentowane po polsku, jak iw PJM.
Szczegdtowe opracowanie wraz zkomentarzem mozna znalezé¢ w: Opis
kompetencji bieglosci jezykowej dla PIM na podstawie dokumentow Europejskiego Centrum

Jezykéw Nowozytnych Rady Europy (Wdjcicka, Mostowski 2022).

Ze wzgledu na fakt, ze wyzej wspomniany projekt nie obejmowat poziomow biegtosci

z zakresu B1-C2, dostep do nich mozliwy jest jedynie za posrednictwem

2 Fragment ten w oryginale brzmi: ,Potrafi formutowac przejrzyste wypowiedzi ustne i pisemne

w szerokim zakresie tematow, a takze wyjasnia¢ swoje stanowisko w sprawach bedacych
przedmiotem dyskusji, rozwazajac wady i zalety réznych rozwigzan”. Tres¢ ta zostala dostosowana
do specyfiki komunikacji w jezyku migowym.

3 Nalezy podkresli¢, ze ogdlne opracowanie poziomdw biegtosci dla jezykdéw migowych istnieje

w jezyku angielskim i zostato zawarte w najnowszym opracowaniu Europejskiego Systemu Opisu
Ksztalcenia Jezykowego (CEFR Companion Volume, 2020). Moze to by¢ punkt wyijscia do tworzenia
ramy opisu bieglosci jezykowej dla PJM na gruncie polskim. Potrzeba dostosowania tych wytycznych
wynika z tego, ze zgodnie z filozofiag ESOK], tekst bazowy nie jest dostosowany do konkretnych
jezykow, sytuacji spoteczno-kulturowych i potrzeb potencjalnych grup odbiorcéw.
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dokumentow Europejskiego Centrum Jezykéw Nowozytnych Rady Europy, takich
jak Companion Volume (w jezyku angielskim) oraz ProSign (w jezyku angielskim

i w International Sign).

Luke te nalezaloby wiec uzupemni¢ w pierwszej kolejnosci. Dla pozioméw B1-C2
opracowanie powinno uwzglednia¢ kontekst edukacyjny, w ktéorym docelowo ma
by¢ stosowana skala bieglosci ESOK]. Przygotowanie opisu kazdego poziomu
skali jest niezbedne do tego, by zgodnie z filozofia ESOK], mozna byto dostosowac go
do specyficznych potrzeb konkretnej grupy osob (CEFR Companion Volume, 2020).
Stosowana rama skali bieglosci moze stuzy¢ do standaryzowania iuogolniania
wymogow ksztalcenia dla kursow jezykowych, systemdw certyfikacji, szkolenia
nauczycieli, czy tez samodzielnego sprawdzenia swojego  poziomu
bieglosci jezykowej. Z perspektywy dorostych (w tym kontekscie z naciskiem na
nauczycieli) programy nauczania oparte na ESOK] musza uwzglednia¢ specyfike
uzywania polskiego jezyka migowego w szkole oraz ksztalci¢ w szczegdlnosci te
kompetencje, ktore sq niezbedne w kontekscie pracy

z uczniami/uczennicami gtuchymi i stabostyszacymi.

Dodatkowo, istotnym elementem opracowania skali poziomow bieglosci jest rowniez
odniesienie sie do  kompetencji roznojezykowych  irdznokulturowych
oraz szczegdtowo zakreslonych komunikacyjnych kompetencji lingwistycznych,
socjolingwistycznych i pragmatycznych (CEFR Companion Volume, 2020). Rozumie
sie przez to poszerzanie repertuaru kulturowego i komunikacyjnego kazdej osoby,

ktora wchodzi w interakcje jezykowa z inng osoba.

Wybor poziomu B2 ze skali poziomu bieglosci jezykowej zostal dokonany ze wzgledu
na rozne czynniki, ktére wynikaja zarowno ze zroznicowanej i trudnej
sytuacji uczniow gtuchych i stabostyszacych w polskich szkotach, jak

i sytuacji kadrowej pedagogdw.
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Osiagniecie poziomu B1 to znaczacy krok na Sciezce uczenia si¢ jezyka jako obcego.
W ujeciu ESOK] jest to tzw. poziom progowy (ang. Threshold Level) (van Ek
i Alexander, 1975), ktory jest punktem wyjscia do opracowania nizszych i wyzszych
poziomow na skali. Opanowanie jezyka na poziomie progowym oznacza, ze mozemy
poradzic¢ sobie w codziennych sytuacjach komunikacyjnych w srodowisku, w ktoérym
jezyk docelowy jest jezykiem pierwszym jednego z uczestnikow komunikaciji.
Poniewaz osiagniecie konkretnego poziomu bieglosci automatycznie zaklada
opanowanie wszystkich kompetencji jezykowych na nizszych etapach ksztalcenia,
wyznaczenie poziomu B2 jako wyjsciowego dla nauczycieli wydaje si¢ odpowiednie
jako  punkt  wyjScia ich  funkcjonowania jezykowego w  Kklasie.
Umiejetnosci zaznaczone w skali globalnej dla B2 podkreslaja samodzielnos¢
uzytkownikow/uzytkowniczek jezyka, ich gotowos¢ do spontanicznej i plynnej
komunikacji, szerokie umiejetnosci z zakresu poruszanych tematéw, w tym (co
wazne znaszego punktu widzenia), umiejetnos¢ rozumienia dyskusjina tematy
techniczne izwiazane zdana specjalnoscia lub konkretnym wyksztatceniem.
Wszystkie te umiejetnosci sa niezbedne do prowadzenia skutecznego procesu

dydaktycznego z uwzglednieniem indywidualnych potrzeb uczniéw i uczennic.

Wybor B2 - wyzszego poziomu niz progowy — ma zapewnic¢ nauczycielowi swobode
w komunikacji w PJM oraz odpowiednie kompetencje lingwistyczne ikulturowe
zwiazane z interakcja z osobami gluchymi i stabostyszacymi, uzytkownikami PJM.
Poziom B1 wydaje si¢ niewystarczajacy do sytuacji komunikacyjnych pojawiajacych

sie w srodowisku edukacyjnym.

Co wiecej, specjalizacja surdopedagogiczna oferowana w rdéznych osrodkach
naukowych ksztalcacych nauczycieli/nauczycielki szkot specjalnych realistycznie nie
daje mozliwosci osiggniecia wyzszego poziomu bieglosci jezykowej niz B2.
Zakladajac, ze mozliwosci kadrowe ifinansowe pozwola na realizacje programu

nauczania PJM przez 4 lata, poziom B2 jest dla uczestnikow takich studiow w zasiegu.
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Osiagniecie takiego poziomu na studiach podyplomowych moze by¢ trudniejsze, ale

przy intensyfikacji zajec i lektoratéw, mozliwe.

Wskazniki bieglosci szczegdétowo dopasowane do potrzeb danej grupy uczacych sie
moga z gory okresla¢ konkretne umiejetnosci komunikacyjne i kulturowe. Nic nie
stoi na przeszkodzie, by niektére kompetencje poszerzy¢ o wskazniki z poziomu B2+
(np. w zakresie wybranych, konkretnych umiejetnosci lingwistycznych), na inne ktas¢

wiekszy nacisk (leksyka, strategie komunikacyjne).

Inne potrzeby komunikacyjne maja uczniowie iuczennice w szkotach
ogolnodostepnych, inne w szkotach specjalnych -
nauczyciele/nauczycielki uczniow i uczennic gtuchych i stabostyszacych, niezaleznie
od placowki, w ktorej ucza, dzieki spdjnemu opracowaniu ram bieglosci na poziomie
B2 zbuduja grunt, ktéry pozwoliim swobodnie wejs¢ w srodowisko
gluchych/stabostyszacych uzytkownikéw/uzytkowniczek PJM iw razie potrzeb

rozwijac si¢ jezykowo.

Oczywiscie, samo wskazanie poziomu B2 jako wyj$ciowego nie oznacza, ze powinien
by¢ to ostatni etap ksztalcenia jezykowego danej osoby. Jest to poziom pozwalajacy
na swobodne wchodzenie w interakgje z uzytkownikami/
uzytkowniczkami polskiego jezyka migowego (nie tylko uczniami), rozwijanie
swojego jezyka w kontaktach nieformalnych, na uczestniczenie w zyciu srodowiska,
zdobywanie = kompetencji w réznych  sytuacjach ~ komunikacyjnych. = Osoba
nauczycielska, ktéra chce odpowiada¢ na wyzwania wspolczesnego swiata, powinna
by¢ otwarta na koncepcje uczenia sie przez cate zycie (ang. lifelong learning). Jak
podkresla grupa ekspertow z ProSign: nieustanne ksztalcenie sie w jezyku migowym
jest powinnoscia kazdego nauczyciela/kazdej nauczycielkijezyka migowego, co
wynika z wlasciwosci tego typu komunikagji: ciagle przyrastajacej leksyki,
roznorodnego repertuaru komunikacyjnego poszczegdlnych grup
uzytkownikow/uzytkowniczek jezyka, rozwoju stanu wiedzy o jezykach migowych

i wymiany wiedzy z innymi nauczycielami/ nauczycielkami (Teacher Competences
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for Sign Languages in Education, 2020). Wlasciwe jednak wydaje sie poszerzenie
docelowej grupy - zaliczajac do niej nie tylko ,kazdego nauczyciela jezyka
migowego”, lecz takze ,kazdego nauczyciela pracujacego

z osobami gltuchymi/stabostyszacymi”.

Na koniec nalezy doda¢, ze w modelu ksztatcenia dwujezycznego gtuchych
i stabostyszacych powinno si¢ zaklada¢ dobre kompetencije jezykowe
nauczyciela/nauczycielki, ktéry miatby/ktora miataby prowadzi¢ zajecia w jezyku
migowym, ale szczegdlnie kompetencje tych osob, ktore miataby uczy¢ PJM w ramach

przedmiotu ,, polski jezyk migowy”.

Biegta znajomos¢ polskiego jezyka migowego przez nauczyciela/nauczycielke ma
bezposrednie przetozenie na wlasciwa oceng i diagnoze mozliwosci i deficytow
ucznia.

Styszace osoby nauczycielskie, ktore postuguja sie PJM jako jezykiem obcym, nie
zastapia w doswiadczeniu jezykowym kontaktow z natywnym
uzytkownikiem/uzytkowniczka tego jezyka. W rozwoju jezykowym potrzebny jest
nie tylko wzorzec komunikacyjny, ale roéwniez kulturowy. Sklada si¢ na to
przebywanie w srodowisku uzytkownikéw PJM, w ktorym dziecko gluche zyskatoby
poczucie przynaleznosci, ksztalttowaloby swoja tozsamosc i obserwowalo dorostych
reprezentantéw swojego srodowiska funkcjonujacych zaréwno w kulturze gtuchych

uzytkownikow/uzytkowniczek PJM, jak i styszacych.

3.2. ZMIANY W SPOSOBIE KSZTAtCENIA | CERTYFIKACII

3.2.1. DOKUMENTOWANIE ZNAJOMOSCI PJM NA REKOMENDOWANYCH POZIOMACH
CERTYFIKACJA

Istotnym problemem, nierozerwalnie zwigzanym z kwestig uczenia jezyka jako
obcego, jest przygotowanie odpowiednich procedur testowania

umiejetnosci zdobytych przez osoby uczace si¢ oraz rzetelnego systemu certyfikagji.
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Niniejszy raport zawiera rowniez ocene potrzeb w zakresie

systemow weryfikacji i dokumentowania poziomu znajomosci PJM.

Nie istniejq testy znajomosci PJM, ktére bylyby implementacja zatozert ESOK].
Z jednej strony spowodowane jest to faktem, Ze nie istniejg opisy skali bieglosci wraz
z deskryptorami adaptowane do kontekstu komunikacji w PJM (poza Al i A2).
Braki w tym zakresie przekladaja si¢ bezposrednio na niemoznos¢ opracowania
odpowiednich programow nauczania czy materiatow do nauki. Bez opracowania
ramy odniesienia dla poziomdw bieglosci, stworzenia rzetelnych i trafnych

testow oceniajacych poziom biegtosci jezykowej jest to praktycznie niemozliwe.

Z drugiej strony, nalezy zauwazy¢, ze istniejace egzaminy z PJM oferowane
przez rézne instytucje organizujace szkolenia i kursy jezykowe, s silnie zwigzane
z konkretnym programem, nie sposdb wiec oceni¢ na tej podstawie, czy autorzy
w swoich programach nauczania i ocenianiu odnosza sie do
wskaznikéw bieglosci i w jakim stopniu. Ocena tak réznorodnych testow jest trudna
do przeprowadzenia — brak przyjetej wspdlnej ramy odniesienia uniemozliwia
porownanie programow nauczania, egzamindw i dyplomoéw oferowanych
przez rozne instytucje (innymi stowy, trudno jest okresli¢, czy zawartos¢ egzaminu na
poziomie Bl zinstytucji A odpowiada zawartosci egzaminu na poziomie Bl
z instytucji B2). Co wiegcej, wydaje si¢ niezwykle wazne, by rozrozni¢ rodzaje
oceniania umiejetnosci uzytkownikéw jezyka migowego zaleznie od ich wieku
i celow edukacyjnych. Pojawia sie wiec potrzeba odrdznienia sposobow oceny

umiejetnosci uczniow (dzieci i mlodziezy) od umiejetnosci dorostych.

Z tej perspektywy niezwykle potrzebne wydaje si¢ podkreslenie, ze opracowanie
systemu certyfikacji na poziomie ogdlnokrajowym, ktory moéglby by¢ oferowany
kazdej osobie uczacej si¢ polskiego jezyka migowego jako jezyka obcego, niezaleznie
od kursow i szkolen, ktére wybrala, jest jedynym sposobem standaryzacji testow dla

sprawdzania poziomow bieglosci jezykowej PJM. Dodatkowo, wyznaczyloby to
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ogolne ramy umiejetnosci jezykowych absolwentow kursow

i lektoratow organizowanych przez rdézne instytucje i osrodki edukacyjne.

Co wiecej, nalezaloby, oprdcz ogdlnokrajowego systemu certyfikacji PJM, opracowac
egzaminy certyfikacyjne specjalnie dedykowane nauczycielom, ze wzgledu na fakt,
ze przygotowane dla tej grupy programy nauczania w zalozeniu powinny ksztatci¢
w szczegOlnosci okreslone z gory wybrane umiejetnosci jezykowe.

3.3. ZMIANY W PODSTAWIE PRAWNEJ - OPIS WYMAGAN W ZAKRESIE
POZIOMOW BIEGLOSCI W STANDARDZIE KSZTAtCENIA

Jedynym aktem normatywnym, w ktorym wprost okreslono zakres materialu
dotyczacego znajomosci PJM izagadnien zwigzanych z mniejszoscia jezykowo-
kulturowa osob gluchych/stabostyszacych uzytkownikéw/uzytkowniczek PJM, jest
“Standard ksztatcenia przygotowujacego do wykonywania zawodu nauczyciela
pedagoga specjalnego, nauczyciela logopedy inauczyciela prowadzacego zajecia
wczesnego wspomagania rozwoju dziecka”. Na tej podstawie konstruowane sa
programy i zakresy zaje¢ na studiach surdopedagogicznych (podyplomowych lub
w ramach specjalizacji na studiach pedagogika specjalna). Opisany w standardzie
wymagany poziom znajomosci PJM dotyczy tylko bardzo podstawowej
komunikacji w polskim jezyku migowym, ktory na skali ESOK] plasowalby sie na
poziomie AQO+ (czyli ponizej poziomu Al). Jest to poziom bieglosci pozwalajacy tylko
na nawigzanie iutrzymanie bardzo podstawowej komunikacji, co jest

niewystarczajace w kontekscie edukagji szkolnej.

W raporcie rekomendujemy poziom B2 jako minimalny na potrzeby pracy
z uczniami/uczennicami  gluchymi istabostyszacymi, = w zwiazku zczym
aktualizacji wymaga standard ksztalcenia tak, aby odpowiadat wskaznikom ESOK].
Ponizej przedstawiamy propozycje uzupelnienia standardu ksztalcenia o
odpowiedni zakres = materiatbw -~ w  ukladzie tabelarycznym podajemy
w kolumnach: konkretne miejsce w dokumencie wyjsciowym, obecny zapis

oraz propozycje zmian.
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W proponowanych zmianach skupiamy si¢ na ksztalceniu przygotowujacym do
wykonywania zawodu nauczyciela pedagoga specjalnego, nauczyciela logopedy
i nauczyciela prowadzacego zajecia wczesnego wspomagania rozwoju dziecka.
Chociaz nie sugerujemy zmian w pozostalych czesSciach standardu (nauczyciela,
w tym nauczyciela edukacji przedszkolnej i wczesnoszkolnej), to uwazamy, ze kazdy
nauczyciel powinien posiada¢ chociaz minimalng wiedz¢ o mniejszosci jezykowo-
kulturowej gluchych i polskim jezyku migowym. Do kazdej propozycji zmiany
w treSciach  standardu  dofaczono uzasadnienie zawierajace  argumenty

oraz rozszerzajace kontekst rekomendagji.

Rekomendacje dotycza nie tylko samego poziomu bieglosci jezykowej w PJM,
ale takze  tresci ksztalcenia, ktore = powinny  wesprze¢  pedagogow/
pedagozki w obszarze kompetencji glottodydaktycznych i poszerzania wiedzy o
kulturze oséb gluchych/stabostyszacych, uzytkownikéw PJM. To wszystko da
osobom nnauczycielskim mozliwos¢ nawigzania zuczniami/uczennicami relacji
opartej na szacunku i zrozumieniu, pozytywnym, akceptujacym stosunku do oséb

gluchych/stabostyszacych ich kultury i jezyka.

Co wazne, ze wzgledu na fakt, Zze standard sugeruje, Zze osoby prowadzace zajecia na
kierunkach nauczycielskich powinny prezentowa¢ odpowiednia wiedze,
zdecydowalismy si¢ réwniez zawrze¢ rekomendacje dotyczaca poziomu
biegtosci jezykowej o0séb, ktdre mialyby prowadzi¢ zajecia z polskiego jezyka

migowego na poziomie CI.
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Miejsce
w dokumencie

Obecna tres¢

Propozycja zmiany

Uzasadnienie

strona 67 [brak] 1a) Lektoraty z polskiego | Okreslenie
jezyka migowego jako kompetencji oséb
1. Osoby obcego powinny byé prowadzgcych lektoraty
prowadzace prowadzone przez osoby | z jezyka migowego jest
ksztatcenie posiadajgce kompetencje | niezbedne - analogicznie do
jezykowe w jezyku zajec z niemigowych
migowym potwierdzone jezykéw obcych. Osoba,
certyfikatem na poziomie ktéra ma uczy¢ jezyka jako
Cl. obcego, sama powinna
mie¢ poswiadczong
biegtos¢ jezykowg na
odpowiednim poziomie.
Stanowi to element
sktadowy zakresu
kompetencji do
prowadzenia tego rodzaju
zajec.
strona 70 [brak] 13) poprawnie Rekomendujemy, aby
i komunikowac sie kazda osoba
1. Ogdlne w podstawowym zakresie | z uprawnieniami nauczyciel
efekty w polskim jezyku a pedagoga
uczenia sig migowym - adekwatnie do , ,
sytuacji komunikacyjnej specjalnego, nauczyc[ela
i wieku uczniow: logopedy lub nauczyciela
prowadzgcego zajecia
wczesnego
wspomagania rozwoju
dziecka (nie tylko
absolwenci specjalizacji sur
dopedagogicznej) w czasie
studiéw opanowata
przynajmniej podstawy
polskiego jezyka migowego
umozliwiajgce komunikacje
z osobg gtucha.
strona 84 [brak] D3.W6. W ksztatceniu
. uczniéw gluchych podejscie
D.3. [W zakresie wiedzy dwujezyczne jest uwazane
Metodyka absolwent zna i rozumie:] | ;4 podejécie
ksztatcenia i i i
w grupach nauczanie dwujezyczne 3§gfy‘}ﬁ;%?'&?;;ggéi? e

zréznicowany
ch

uczniéw niestyszacych
i stabostyszacych

zatem jest, zeby
absolwenci znali i rozumieli
zatozenia tego modelu
nauczania.
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strona 85

D.3.
Metodyka
ksztatcenia

w grupach
zroznicowany
ch

[brak]

[W zakresie
umiejetnosci absolwent
potrafi:]

D.3.U3.

dobiera¢ i adaptowaé
srodki dydaktyczne do
potrzeb dziecka i ucznia;
opracowywac materiaty
zgodnie z podejsciem
nauczania dwujezycznego
uczniéw niestyszacych

i stabostyszacych

Umiejetnos¢ dobierania

i adaptowania

srodkow dydaktycznych jest
kluczowa, aby

w petni odpowiedzie¢ na
potrzeby ucznia. Nieliczne
adaptacje materiatow ora
z brak dedykowanych
podrecznikow dla tej grupy
uczniéw powoduja, ze
nauczyciel musi by¢

w stanie samodzielnie
przygotowac odpowiednie
materiaty, gdy jest to
konieczne.

strona 87

D.5.
Organizacja
edukacji wigc

D.5.W4. pojecia

komunikacji niewerbaln

ej,

styléw komunikowania
sie dzieci i uczniéw ora

D.5.W4. pojecia
komunikacji niewerbalnej,
styléw komunikowania sie
dzieci i uczniéw ora

Z nauczyciela,

Komunikacja niewerbalna
jest czyms innym niz
uzywanie jezyka migowego,
dlatego tez proponujemy
rozszerzenie

Zajgce| Z hauczyciela, komunikacji wspomagajac | i doprecyzowanie tego
komunikacji wspomaga | €j i alternatywnej; pojecia | punktu.
jacej i alternatywnej; zwigzane z komunikacjg
w polskim jezyku
migowym;
strona 88 [brak] [W zakresie wiedzy System jezykowo-migowy
absolwent zna i rozumie:] | i polski jezyk migowy sg
E.1S. ' dwoma
Erzygotowanl E.1S.W3. réznymi sposobami komuni
merytoryczne réznice miedzy systemem llé?)(I:JsIkZi jcc;sz?/iam%;uc?whsjes .

jezykowo-migowym a
polskim jezykiem
migowym

petnoprawnym jezykiem
naturalnym, system zas to
opracowana hybryda
tagczaca sktadnie jezyka
polskiego i elementy
leksykalne polskiego jezyka
migowego.

Mimo to w literaturze, na
kursach, w materiatach
edukacyjnych to
rozréznienie czesto bywa
nieobecne. Swiadomosé
istnienia tych dwoéch
sposobéw komunikacji ora
Z znajomos¢ réznic miedzy
nimi jest konieczna w pracy
nauczyciela.
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strona 88

E.1S.
Przygotowani
e
merytoryczne

E.1S.W3. elementy
lingwistyki edukacyjnej
i psycholingwistyki roz
wojowej; problematyke
badan naukowych nad
rozwojem mowy

i nabywaniem jezyka
prze z dziecko
(przyswajaniem i

uczeniem sig) ora

z profilaktykg zaburzen
rozwoju jezykowego;
lingwistyczne
podstawy wychowania
jezykowego dzieci

Z ograniczeniami stysz
enia dzwiekow mowy
(afonemig

i dysfonemig); zasady,
metody i wybrane
programy wychowania
jezykowego dziecka

z dysfunkcja stuchowg;

@ iozyka:

[W zakresie wiedzy
absolwent zna i rozumie:]

E.1S.W3. elementy
lingwistyki edukacyjnej

i psycholingwistyki rozwoj
owej; problematyke badan
naukowych nad rozwojem
mowy i nabywaniem
jezyka prze z dziecko
(przyswajaniem i

uczeniem sig) ora

z profilaktykg zaburzen
rozwoju jezykowego;
lingwistyczne podstawy
wychowania jezykowego
dzieci

Z ograniczeniami styszeni
a dzwiekéw mowy
(afonemig i dysfonemig);
zasady, metody i wybrane
programy wychowania
jezykowego dziecka

z dysfunkcjag stuchowg;
dwujezycznosé i jej
rodzaje; konsekwencje
dwujezycznosci dla
rozwoju dziecka

W kontekscie
surdopedagogicznym
znajomos¢ metody
programowania jezyka jest
zbedna - nie jest to metoda,
ktéra pozytywnie wptywa na
rozwoj biegtosci w jezykach
(zarbwno migowym, jak

i polskim).

Konieczne natomiast jest
zapoznanie sie ze
Zjawiskiem
dwujezycznosci i jego
skutkami dla rozwoju
jezykowego i spotecznego
dziecka
gluchego/stabostyszgcego.

35




Miejsce
w dokumencie

Obecna tres¢

Propozycja zmiany

Uzasadnienie

strona 89

E.1S.
Przygotowani
e
merytoryczne

E.1S.W4. aktualne
problemy
surdopedagogiki;
specyfike rozwoju
dzieci, uczniéw, osoéb
dorostych w kontekscie
potrzeb rozwojowych,
edukacyjnych,
prorozwojowego

i psychopedagogiczne
go wsparcia,
zagadnienia
kompensacji zmystow,
komunikacji werbalnej,
pozawerbalnej,
sprawnosci intelektualn
ej, specyfiki uczenia
sie, rozwoju
kompetencji zyciowych
i kontaktéw spotecznyc
h; wychowania,
wspomagania rozwoju,
edukaciji, terapii,
rehabilitacji i socjalizacj
I,

systemow ksztatcenia
tych os6b w Polsce

i innych panstwach;
problemy

emancypacji i tozsamo
$ci spoteczno-
kulturowej oséb
gtuchych;

[W zakresie wiedzy
absolwent zna i rozumie:]

E.1S.W4. aktualne
problemy
surdopedagogiki;
specyfike rozwoju dzieci,
ucznidw, 0sob dorostych
w kontekscie potrzeb
rozwojowych,
edukacyjnych,
prorozwojowego

i psychopedagogicznego
wsparcia; zagadnienia
kompensacji zmystow,
komunikacji werbalnej,
pozawerbalnej,
komunikacji wizualno-
przestrzennej,
sprawnosci intelektualnej,
specyfiki uczenia sie,
rozwoju

kompetencji zyciowych

i kontaktéw spotecznych;
wychowania,
wspomagania rozwoju,
edukacji, terapii,
rehabilitacji i socjalizacji,
systemow ksztatcenia
tych os6b w Polsce

i innych panstwach (W tym
tez zagadnienia
nauczania dwujezycznego
uczniéw niestyszgcych

i stabostyszgcych);
problemy

emancypacji i tozsamosci
spoteczno-kulturowe;j
0s6b gluchych;

Komunikacja
niewerbalna/pozawerbalna
jest czyms innym niz
uzywanie jezyka migowego,
dlatego tez proponujemy
rozszerzenie

i doprecyzowanie tego
punktu.

Doprecyzowany zostat
réwniez fragment dotyczacy
systemu ksztatcenia

w Polsce iinnych
panstwach - tematyka
nauczania dwujezycznego
powinna by¢ obowigzkowa
przy omawianiu

i poréwnywaniu

systeméw ksztatcenia

w réznych krajach.
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v'\clceilflffmencie Obecna tres¢ Propozycja zmiany Uzasadnienie
strona 89 E.1S.WS5. aktualne [W zakresie wiedzy Komunikacja
problemy absolwent zna i rozumie:] | niewerbalna/pozawerbalna
E.1S. | edukacii i rehabilitacji o jest czyms innym niz
Erzygotowam sob ze sprzezong uzywanie jezyka migowego,
niepetnosprawnoscig dlatego tez proponujemy
merytoryczne stuchows ora z ich Erc%t?levxlsy aktualne rozszerzenie
specyfike,; potrzeby edukacji i rehabilitacji 0s6 i doprecyzowanie tego
rozwojowe b ze sprzezona punktu.
I edukacyjne tych niepetnosprawnoscig
0s0b; pojecia .| stuchowg ora z ich
komumkacu we.rbalnej specyfike: potrzeby
i pozawerbalnej, rozwojowe i edukacyjne
sprawnosci intelektualn tych oséb: pojecia Doprecyzowany zostat
e, rozwoju komunikacji werbalnej, rowniez fragment dotyczacy
kompetencji zyciowych pozawerbalnej systemu ksztatcenia
; zagadnienia i komunikacii wizualno- w Polsce i innych
wychgwania, edukaciji, przestrzennej, panstwach - tematyka
terapii, - sprawnosci intelektualnej, | h@uczania dwujgzycznego
rehabilitacji i systemy rozwoju powinna by¢ obowigzkowa
ksztatcenia tych osob kompetenciji zyciowych: przy omawianiu
w Polsce i innych zagadnienia wychowania, | | POréwnywaniu
panstwach; edukacii, terapii, " | systeméw ksztatcenia
rehabilitacji i systemy w roznych krajach.
ksztatcenia tych osob
w Polsce i innych
panstwach (w tym tez
zagadnienia nauczania
dwujezycznego
uczniéw niestyszgcych
i stabostyszacych;
10 | strona 90 [brak] [W zakresie wiedzy Wskazujemy w raporcie
absolwent zna i rozumie:] | edukacje dwujezyczng jako
E.1S. ) jedno z najlepszych
Przygotowani E.1S.W11 rozwiazan dla
€ dzieci gluchych/stabostyszg
cyen, dategotes
dwujezycznym gbsolwgn’cl powinni zna¢
dzieci i uczniéw niestyszg | rozumiec metody pracy
cych i stabostyszacych zwigzane z tym podejsciem.
11 | strona 90 E.1S.W13. zasady [W zakresie wiedzy Punkt zostat rozszerzony o
wspierania rozwoju absolwent zna i rozumie:] | edukacje dwujezyczng -
E.1S. | i uczenia sie wskazujemy w raporcie
Erzygotowanl dzieci i uczniow nauczanie dwujezyczne
Z niepetnosprawnoscig jako jedno z najlepszych
merytoryczne | syychowg \I,EVSlSW13 zasady rozwigzan dla
N L pierania rozwoju S
w edukacji wtgczajace;. i uczenia sie dzieci gluchych/stabostyszg
dzieci i uczniow cych.
Z niepetnosprawnoscig
stuchowg
w edukacji wigczajacej
i dwujezycznej.
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E.1S.
Przygotowani
e
merytoryczne

[brak]

E.1S.W14.

zagrozenia zwigzane

z deprywacjg jezyka
dzieci i uczniéw niestyszg
cych i stabostyszgcych

Zjawisko deprywacji jezyka
dzieci i uczniow gtuchych

i stabostyszgcych jest
zrédtem bardzo duzego
zagrozenia dla
prawidtowego rozwoju
dziecka (nie tylko
jezykowego, lec z takze
spotecznego

i poznawczego). Konieczne
zatem jest, zeby osoby
pracujgce

z takimi dzieémi znaty

i rozumiaty to zjawisko

i jego konsekwencje.
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strona 90

E.1S.
Przygotowani
e
merytoryczne

E.1S.U3. okresla¢
aktualne problemy
surdopedagogiki;
opisywac specyfike
rozwoju dzieci,
miodziezy, oséb
dorostych w kontekscie
potrzeb rozwojowych,
edukacyjnych,
prorozwojowego

i psychopedagogiczne
go wsparcia,
kompensacje zmystéw,
komunikacje werbalna,
pozawerbalng,
sprawnosé
intelektualna, rozwoj
kompetencji zyciowych
i kontaktéw spotecznyc
h; analizowaé
wspomaganie rozwoju,
edukaciji, terapii,
rehabilitacji i socjalizacj
i; scharakteryzowac
systemy ksztatcenia
tych os6b w Polsce

i innych panstwach;
wymieni¢ problemy
emancypacji i tozsamo
Sci spotecznokulturowe
j 0s6b gtuchych;

[W zakresie
umiejetnosci absolwent
potrafi:]

E.1S.U3. okresla¢
aktualne problemy
surdopedagogiki;
opisywac¢ specyfike
rozwoju dzieci, mfodziezy,
0s6b dorostych

w kontekscie potrzeb
rozwojowych,
edukacyjnych,
prorozwojowego

i psychopedagogicznego
wsparcia, kompensacije
zmystoéw, komunikacje
werbalng, pozawerbalng
i wizualno-przestrzenng
sprawnos¢ intelektualng,
rozwoj

kompetencji zyciowych

i kontaktow spotecznych;
analizowa¢ wspomaganie
rozwoju, edukaciji, terapii,
rehabilitacji i socjalizacij;
scharakteryzowac
systemy ksztatcenia tych
0sob w Polsce i innych
panstwach (w tym tez
zagadnienia nauczania
dwujezycznego

uczniéw niestyszgcych

i stabostyszgcych);
wymieni¢ problemy
emancypaciji i tozsamosci
spoteczno-kulturowe;j
0s6b gluchych;

Komunikacja
niewerbalna/pozawerbalna
jest czyms innym niz
uzywanie jezyka migowego,
dlatego tez proponujemy
rozszerzenie

i doprecyzowanie tego
punktu.

Doprecyzowany zostat
réwniez fragment dotyczacy
systemu ksztatcenia

w Polsce iinnych
panstwach - tematyka
nauczania dwujezycznego
powinna by¢ obowigzkowa
przy omawianiu

i poréwnywaniu

systeméw ksztatcenia

w réznych krajach.
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strona 91

E.1S.
Przygotowani
e
merytoryczne

E.1S.U8.
scharakteryzowac
wczesng interwencje

i wczesne
wspomaganie rozwoju
dziecka

Z niepetnosprawnoscig
stuchowa, ich
ukierunkowanie,
oczekiwang
efektywnos$¢ ora

Z uwarunkowania;
stosowac wczesng
diagnostyke — metody,
techniki i narzedzia;
wykorzystywaé
wybrane programy
diagnozy

mozliwosci rozwojowyc
h i wczesnego
wspomagania rozwoju
dzieci z dysfunkcja
stuchu; opisywaé
system wczesnego
wspomagania rozwoju
w Polsce i innych
panstwach;

[W zakresie
umiejetnosci absolwent
potrafi:]

E.1S.U8.
scharakteryzowaé
wczesng interwencje

i wczesne wspomaganie
rozwoju dziecka

Z niepetnosprawnoscig
stuchowg (W tym takze
wczesng ekspozycje na
polski jezyk migowy), ich
ukierunkowanie,
oczekiwang efektywnosc¢
ora z uwarunkowania;
stosowac wczesng
diagnostyke — metody,
techniki i narzedzia;

wykorzystywac wybrane
programy diagnozy
mozliwosci rozwojowych
i wczesnego

wspomagania rozwoju
dzieci z dysfunkcjg
stuchu; opisywac system

wczesnego wspomagania
rozwoju w Polsce i innych

panstwach;

W licznych badaniach
zostat potwierdzony
pozytywny wptyw na rozwoj
dziecka ekspozycji na jezyk
migowy w ramach
wczesnego / wspomagania
rozwoju. W wielu krajach to
rozwigzanie jest
integralnym komponentem
programu wczesnej
interwencji.
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E.1S.
Przygotowani
e
merytoryczne

E.1S.U10. opisywaé
elementy

lingwistyki edukacyjnej
i psycholingwistyki roz
wojowej ora

Z zastosowanie
wynikéw badan
naukowych nad
rozwojem mowy

i nabywaniem jezyka
prze z dziecko
(przyswajaniem

i uczeniem sie)

w programach
profilaktyki zaburzen
rozwoju jezykowego

i wychowania
jezykowego dzieci

z dysfunkcjg stuchowg;

przeanalizowac
lingwistyczne
podstawy wychowania
jezykowego dzieci

Z ograniczeniami stysz
enia dzwiekdw mowy
(afonemig

i dysfonemig);
opisywac zasady,
metody i wybrane
programy wychowania
jezykowego dziecka

z dysfunkcjg stuchowag;

. . I
Hmetody

[W zakresie
umiejetnosci absolwent
potrafi:]

E.1S.U10. opisywaé
elementy

lingwistyki edukacyjnej

i psycholingwistyki rozwoj
owej ora z zastosowanie
wynikéw badan
naukowych nad rozwojem
mowy, polskiego jezyka
migowego i nabywaniem
jezyka prze z dziecko
(przyswajaniem

i uczeniem sie)

w programach

profilaktyki zaburzen
rozwoju jezykowego

i wychowania jezykowego
dzieci z dysfunkcjg
stuchowg;

przeanalizowac
lingwistyczne podstawy
wychowania jezykowego
dzieci

Z ograniczeniami styszeni
a dzwiekéw mowy
(afonemig i dysfonemig);
opisywa¢ zasady, metody
i wybrane programy
wychowania jezykowego
dziecka z dysfunkcja
stuchowg

i dzieci niestyszacych
(ekspozycji na polski jezyk
migowy);

Fragment dotyczacy
wynikéw badan nie
wspomina wprost o jezyku
migowym - dlatego tez
proponujemy rozszerzenie
tego ustepu (jezyk migowy
nie jest mowa, a pojecie
‘nabywanie jezyka’ nie dla
wszystkich tozsame jest

z nabywaniem jezyka be

Zz wzgledu na jego
modalnos¢).

W kontekscie
surdopedagogicznym
znajomos¢ metody
programowania jezyka jest
zbedna - nie jest to metoda,
ktéra pozytywnie wptywa na
rozwoj biegtosci w jezykach
(zarbwno migowym, jak

i polskim).

W licznych badaniach
zostat potwierdzony
pozytywny wplyw na rozwoj
dziecka ekspozyciji na jezyk
migowy w ramach
wczeshego wspomagania
rozwoju. W wielu krajach to
rozwigzanie jest
integralnym komponentem
wczesnej interwencji.
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E.2S.
Przygotowani
e
dydaktyczno-
metodyczne

E.2S.W1. metodyke
nauczania

w edukaciji przedszkoln
ej i wczesnoszkolnej
dzieci i uczniow

Z niepetnosprawnoscig
stuchowg lub
sprzezong
niepetnosprawnoscig
stuchowg; organizacje
i specyfike ksztatcenia
dzieci i uczniow;
podstawe programowg
wychowania
przedszkolnego ora

Z podstawe
programowg
ksztatcenia ogolnego
w szkole podstawowej
(klasy I-lll) ora z ich
adaptacje i realizacje
w stosunku do dziecka
i ucznia niestyszacego;
komunikacje jezykowa
i manualng

W hauczaniu; potrzebe
organizowania
przestrzeni przedszkol
nej i szkolnej ora

z optymalnego
stanowiska pracy,
doboru pomocy
dydaktycznych

i Srodkow technicznych
, Zhaczenie wspotpracy
Z rodzing,
nauczycielami i specjal
istami;

[W zakresie wiedzy
absolwent zna i rozumie:]

E.2S.W1. metodyke
nauczania

w edukaciji przedszkolnej
i wczesnoszkolnegj

dzieci i uczniow

Z niepetnosprawnoscig
stuchowag lub sprzezong
niepetnosprawnoscig
stuchowg; organizacje

i specyfike ksztatcenia
dzieci i uczniow;
podstawe programowg
wychowania
przedszkolnego ora

z podstawe programowag
ksztatcenia ogdlnego

w szkole podstawowej
(klasy I-Ill) ora z ich
adaptacje i realizacje

w stosunku do dziecka

i ucznia niestyszgcego;
komunikacje jezykowg
(w tym w polskim jezyku
migowym) w nauczaniu;
potrzebe organizowania
przestrzeni przedszkolnej
i szkolnej ora

Z optymalnego stanowiska
pracy, doboru pomocy
dydaktycznych

i sSrodkow technicznych,
znaczenie wspotpracy

Z rodzing,

nauczycielami i specjalista
mi;

Termin ‘Komunikacja
jezykowa’ wymaga
doprecyzowania o
postugiwanie sie jezykiem
migowym. Nadal

w wiekszosci srodowisk
‘iezyk’, ‘komunikacja
jezykowa’ itp. kojarzone sg
tylko i wytgcznie z jezykiem
fonicznym.
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E.2S.
Przygotowani
e
dydaktyczno-
metodyczne

E.2S.W3. podstawy
metodyki wychowania
jezykowego
i nauczania jezyka
fonicznego; metody
rozwijania
wielozmystowej
percepcji sygnatéw mo
wy; metody
wizualizacji ciggu
mowy i rozwijanie
umiejetnosci stuchania
wizualnego i méwienia
wspomaganego;
metode fonogestowej
wizualizacji mowy
(Cued Speech);
metody wczesnego
nauczania czytania
i stosowania technik
szybkiego pisania
(speech to text);
metody

iajozyka:
programy wychowania
jezykowego
i nauczania jezyka
polskiego; metody
rozwijania
sprawnosci jezykowyc
h;

[W zakresie wiedzy
absolwent zna i rozumie:]

E.2S.W3. podstawy
metodyki wychowania
jezykowego i nauczania
jezyka fonicznego

i polskiego jezyka
migowego; metody
rozwijania wielozmystowej
percepcji sygnatdow mowy;
metody wizualizacji ciggu
mowy i rozwijanie
umiejetnosci stuchania
wizualnego i méwienia
wspomaganego; metode
fonogestowej

wizualizacji mowy (Cued
Speech); metody
wczesnego nauczania
czytania i stosowania
technik szybkiego pisania
(speech to text); programy
wychowania jezykowego

i nauczania jezyka
polskiego (W tym metody
nauczania jezyka
polskiego jako obcego);
metody rozwijania
sprawnosci jezykowych;

Nauczyciel surdopedagog
powinien znaé nie tylko
tematy zwigzane z jezykiem
polskim (jego akwizycjg

i rozwojem), lec z takze
analogiczne zagadnienia
dotyczgce polskiego jezyka
migowego.

W kontekscie
surdopedagogicznym
znajomos¢ metody
programowania jezyka jest
zbedna - nie jest to metoda,
ktéra pozytywnie wptywa na
rozwaj biegtosci w jezykach
(zaréwno migowym, jak

i polskim).

Dla dwujezycznego ucznia,
postugujgcego sie jezykiem
migowym, jezyk polski jest
jezykiem obcym. Jego
nauczanie powinno zatem
by¢ zblizone do nauczania
polskiego jako obcego -
absolwent powinien wiec
znaé¢ odpowiednie metody

i programy nauczania.
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E.2S.
Przygotowani
e
dydaktyczno-
metodyczne

E.2S.W5. podstawy

[W zakresie wiedzy
absolwent zna i rozumie:]

E.2S.W5./polski jezyk
migowy na poziomie
Srednim ogoélnym (B2);
znaki polskiego jezyka
migowego (PJM)
zwigzang ze specjalizacjg
lub nauczanym
przedmiotem; réznice
miedzy systemem
jezykowo-migowym (SJM)
a polskim

W raporcie rekomendujemy
poziom biegtosci B2 jako
minimalny w przypadku
nauczycieli pracujgcych

Z uczniami gluchymi/stabost
yszgcymi. Odpowiedniej
zmiany wymagajgq wiec
zapisy w standardach
ksztatcenia.

Bezzasadne wydaje sie
podawanie liczby
znakow ora z nauczanie
systemu jezykowo-
migowego.

Odniesienie do

skali ESOKJ jednoczes$nie
okresla, jakie tematy
leksykalno-gramatyczne,
kulturowe, sytuacyjne
muszg zostaé opanowane
prze z uczgcego sie - be
z konieczno$ci tworzenia
list enumeratywnych

i wymagan ilosciowych

w samych standardach
ksztatcenia. Warto
natomiast uwzglednic
wymég

znajomosci stownictwa
specjalistycznego
zZwigzanego ze
specjalizacjg lub
nauczanym przedmiotem.

Zbedne wydaje sie réwniez
nauczanie systemu
jezykowo-migowego -
wystarczajgca w pracy
nauczyciela bedzie
znajomosé réznic miedzy
SIM i PJM.
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E.2S.
Przygotowani
e
dydaktyczno-
metodyczne

E.25.U1. analizowa¢
metodyke nauczania
w edukaciji przedszkoln
ej i wczesnoszkolnej
dzieci i uczniow

Z niepetnosprawnoscig
stuchowg lub
sprzezong
niepetnosprawnoscig
stuchowg; okresla¢
organizacje i specyfike
ksztatcenia

dzieci i uczniow

z dysfunkcjg stuchu;
analizowac¢ podstawe
programowg
wychowania
przedszkolnego ora

Z podstawe
programowa
ksztatcenia ogolnego
w szkole podstawowej
(klasy I-Ill), a takze
dokonywac ich
adaptacji i realizacji w
stosunku do dziecka

i ucznia niestyszacego;
stosowac komunikacje
jezykowa i manualng
W nauczaniu;
organizowaé
przestrzen
przedszkolng i szkolng
ora z optymalne
stanowiska pracy;
dobiera¢ pomoce
dydaktyczne

i srodki techniczne;
wspotpracowac

Z rodzing lub
opiekunami dziecka

i ucznia,
nauczycielami i specjal
istami;

[W zakresie
umiejetnosci absolwent
potrafi:]

E.2S.U1. analizowaé
metodyke nauczania

w edukaciji przedszkolnej
i wczesnoszkolnej

dzieci i uczniow

Z niepetnosprawnoscia
stuchowa lub sprzezong
niepetnosprawnoscig
stuchowg; okreslaé
organizacje i specyfike
ksztatcenia

dzieci i uczniow

z dysfunkcijg stuchu;
analizowac podstawe
programowg wychowania
przedszkolnego ora

Z podstawe programowg
ksztatcenia ogélnego

w szkole podstawowej
(klasy I-Ill), a takze
dokonywac ich

adaptaciji i realizacji w sto
sunku do dziecka i ucznia
niestyszgcego; stosowac
komunikacje jezykowa

(w tym w polskim jezyku
migowym) w nauczaniu;
organizowac przestrzen
przedszkolng i szkolng
ora z optymalne
stanowiska pracy;
dobiera¢ pomoce
dydaktyczne

i srodki techniczne;
wspétpracowaé z rodzing
lub opiekunami dziecka

i ucznia,

nauczycielami i specjalista
mi;

Termin ‘Komunikacja
jezykowa’ wymaga
doprecyzowania o
postugiwanie sie jezykiem
migowym. Nadal

w wiekszosci srodowisk
‘iezyk’, ‘komunikacja
jezykowa’ itp. kojarzone sg
tylko i wytgcznie z jezykiem
fonicznym.
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E.2S.
Przygotowani
e
dydaktyczno-
metodyczne

E.25.U3. stosowac
metody wychowania
jezykowego

i nauczania jezyka
fonicznego; metody
rozwijania
wielozmystowej
percepcji sygnatéw mo
wy; metody
wizualizacji ciggu
mowy i rozwijania
umiejetnosci stuchania
wizualnego i méwienia
wspomaganego;
metode fonogestowej
wizualizacji mowy
(Cued Speech);
metody wczesnego
nauczania czytania

i stosowania technik
szybkiego pisania
(speech to text);
metody
programowania jezyka;
programy wychowania
jezykowego

i nauczania jezyka
polskiego; metody
rozwijania

sprawnosci jezykowyc
h;

[W zakresie
umiejetnosci absolwent
potrafi:]

E.2S5.U3. stosowac
metody wychowania
jezykowego i hauczania
jezyka fonicznego

i polskiego jezyka
migowego; metody
rozwijania wielozmystowej
percepcji sygnatdow mowy;
metody wizualizacji ciggu
mowy i rozwijania
umiejetnosci stuchania
wizualnego i méwienia
wspomaganego; metode
fonogestowej

wizualizacji mowy (Cued
Speech); metody
wczesnego nauczania
czytania i stosowania
technik szybkiego pisania
(speech to text); programy
wychowania jezykowego

i nauczania jezyka

polskiegof(w tym metody
nauczania jezyka
polskiego jako obcego);
metody rozwijania
sprawnosci jezykowych;

Nauczyciel surdopedagog
powinien znaé nie tylko
tematy zwigzane z jezykiem
polskim (jego akwizycjg

i rozwojem), lec z takze
analogiczne zagadnienia
dotyczgce polskiego jezyka
migowego.

Dla dwujezycznego ucznia
postugujgcego sie jezykiem
migowym jezyk polski jest
jezykiem obcym. Jego
nauczanie powinno zatem
by¢ zblizone do nauczania
polskiego jako obcego -
absolwent powinien wiec
znaé¢ odpowiednie metody

i programy nauczania.

46




Miejsce
w dokumencie

Obecna tres¢

Propozycja zmiany

Uzasadnienie

21

strona 93

E.2S.
Przygotowani
e
dydaktyczno-
metodyczne

E.2S5.U6.-stosowaé
podstawyjezyka

[W zakresie
umiejetnosci absolwent
potrafi:]

komunikowac sie

w polskim jezyku
migowym na poziomie
Srednim ogoélnym (B2);
uzywac znakéw polskiego
jezyka migowego (PJM)
zwigzanych ze
specjalizacjg lub
nauczanym przedmiotem;
odrézniaé system
jezykowo-migowy (SJM)
od polskiego jezyka
migowego (PJM)

W raporcie rekomendujemy
poziom biegtosci B2 jako
minimalny w przypadku
nauczycieli pracujgcych

Z uczniami gluchymi/stabost
yszgcymi. Odpowiedniej
zmiany wymagajgq wiec
zapisy w standardach
ksztatcenia.

Bezzasadne wydaje sie
podawanie liczby
znakow ora z nauczanie
systemu jezykowo-
migowego.

Odniesienie do

skali ESOKJ jednoczes$nie
okresla, jakie tematy
leksykalno-gramatyczne,
kulturowe, sytuacyjne
muszg zostaé opanowane
prze z uczgcego sie - be
z konieczno$ci tworzenia
list enumeratywnych

i wymagan ilosciowych

w samych standardach
ksztatcenia. Warto
natomiast uwzglednic
wymég

znajomosci stownictwa
specjalistycznego
zZwigzanego ze
specjalizacjg lub
nauczanym przedmiotem.

Zbedne wydaje sie réwniez
nauczanie systemu
jezykowo-migowego -
wystarczajgca w pracy
nauczyciela bedzie
znajomosé réznic miedzy
SIM i PJM.
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E.1L.
Przygotowani
e
merytoryczne

E.1L.W3.
psychologiczno-
pedagogiczne
podstawy

logopedii i dziatan
profilaktycznowspoma
gajgcych; podstawy
neuropsychologii;
rozwdj i ksztattowanie
mowy dziecka,
psycholingwistyke
rozwojows;
psychologiczne
uwarunkowania
rozwoju jezyka

i myslenia dziecka; role
integracji sensorycznej
W rozwoju mowy

i przyswajaniu jezyka;
zagadnienie
dwujezycznosci i jej
rodzaje ora

z konsekwencje
dwujezycznosci dla
rozwoju dziecka;
profilaktyke
logopedyczng;
podstawy
audiofonologii pedago
gicznej; zagadnienia
czynnosci czytania i jej
skfadnikéw w ujeciu
psycholingwistycznym
i glottodydaktycznym,
czytania i pisania

w komunikacji jezykow
ej; ryzyko

dysleksji i zasady
diagnozy

i terapii dysleksiji;
zagadnienie

logopedii miedzykultur
owej; metody
pedagogiczne

w terapii logopedyczne
j; metody

komunikacji wspomaga
jacej i alternatywnej
(AAC); metode
fonogestowej
wizualizacji mowy
(Cued Speech);
podstawy jezyka
migowego, logorytmiki,
logopedii artystycznej;
role komputera,
medioéw i nowych
technologii w terapii lo
gopedycznej; zasady

[W zakresie wiedzy
absolwent zna i rozumie:]

E.1L.W3. psychologiczno-
pedagogiczne podstawy
logopedii i dziatan
profilaktycznowspomagajg
cych; podstawy
neuropsychologii; rozwoj

i ksztattowanie mowy
dziecka;
psycholingwistyke
rozwojowa;
psychologiczne
uwarunkowania rozwoju
jezyka i myslenia dziecka;
role

integracji sensorycznej

W rozwoju mowy

i przyswajaniu jezyka;
zagadnienie
dwujezyczno$ci i jej
rodzaje ora

z konsekwencje
dwujezycznosci dla
rozwoju dziecka;
profilaktyke
logopedyczng; podstawy
audiofonologii pedagogicz
nej; zagadnienia
czynno$ci czytania i jej
sktadnikéw w ujeciu
psycholingwistycznym

i glottodydaktycznym,
czytania i pisania

w komunikacji jezykowej;
ryzyko dysleksji i zasady
diagnozy

i terapii dysleks;ji;
zagadnienie

logopedii miedzykulturowe
j; metody pedagogiczne
w terapii logopedycznej;
metody

komunikacji wspomagajgc
ej i alternatywnej (AAC);
metode fonogestowej
wizualizacji mowy (Cued
Speech); jezyk migowy na
poziomie elementarnym
(Al); zagadnienia
zwigzane z kulturg
gtuchych, logorytmiki,
logopedii artystycznej;
role komputera,

mediéw i nowych
technologii w terapii logop
edycznej; zasady

‘Podstawy jezyka
migowego’ sg
nieprecyzyjnym
sformutowaniem - nie
zostaty bowiem precyzyjnie
zdefiniowane w zadnym
obowigzujgcym akcie
prawnym.

Proponujemy wiec
odniesienie sie do skal
biegtosci ESOKJ, ktére
zawierajg szczegotowy opis
kompetencji dla kazdego
poziomu.

Istotne jest rowniez osobne
zaznaczenie

znajomosci kultury gtuchych
uzytkownikow/uzytkownicze
k PIM - nauczyciel
logopeda powinien byé
zaznajomiony z faktem
istnienia kultury tej
spotecznosci oraz jej
wytworow.
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organizacji pomocy
logopedycznej; role
warsztatu pracy
logopedy.

organizacji pomocy
logopedycznej; role
warsztatu pracy logopedy.
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E.1L.
Przygotowani
e
merytoryczne

E.1L.U3. analizowac
psychologiczno-
pedagogiczne
podstawy

logopedii i dziatan
profilaktycznowspoma
gajacych;
wykorzystywac
podstawy
neuropsychologii;
analizowac i ocenia¢
rozwoj i ksztattowanie
mowy dziecka ora

z psycholingwistyke
rozwojowa;
charakteryzowac

i ocenia¢
psychologiczne
uwarunkowania
rozwoju jezyka

i myslenia dziecka;
okreslac role

integracji sensorycznej
W rozwoju mowy

i przyswajaniu jezyka;
definiowac
dwujezycznoscC i jej
rodzaje; okresla¢
konsekwencje
dwujezycznosci dla
rozwoju dziecka;
stosowac profilaktyke
logopedyczng;
wykorzystywac
podstawy
audiofonologii pedago
gicznej; analizowaé
czynno$¢ czytania i jej
sktadniki w ujeciu
psycholingwistycznym
i glottodydaktycznym
ora z prezentowac role
czytania i pisania

w komunikacji jezykow
ej; okresla¢ ryzyko
dysleksji ora

z dysleksje, w tym
przeprowadzac jej
diagnoze i terapie;
wykorzystywac
logopedie
miedzykulturowa;
analizowac¢ i stosowac
metody pedagogiczne,
metody

komunikacji wspomaga
jacej i alternatywnej
(AAC) ora z podstawy
jezyka migowego

[W zakresie
umiejetnosci absolwent
potrafi:]

E.1L.U3. analizowac¢
psychologiczno-
pedagogiczne podstawy
logopedii i dziatan
profilaktycznowspomagaja
cych; wykorzystywaé
podstawy
neuropsychologii;
analizowac i ocenia¢
rozwoj i ksztattowanie
mowy dziecka ora

z psycholingwistyke
rozwojowa;
charakteryzowac i oceniaé
psychologiczne
uwarunkowania rozwoju
jezyka i myslenia dziecka;
okreslac role

integracji sensorycznej

W rozwoju mowy

i przyswajaniu jezyka;
definiowa¢ dwujezycznosé
i jej rodzaje; okreslac
konsekwencje
dwujezycznosci dla
rozwoju dziecka,
stosowac profilaktyke
logopedyczng;
wykorzystywaé podstawy
audiofonologii pedagogicz
nej; analizowa¢ czynnosc¢
czytaniai jej

sktadniki w ujeciu
psycholingwistycznym

i glottodydaktycznym ora
z prezentowac role
czytania i pisania

w komunikacji jezykowej;
okresla¢ ryzyko

dysleksji ora z dysleksije,
w tym przeprowadzac jej
diagnoze i terapie;
wykorzystywac logopedie
miedzykulturowsg;
analizowac¢ i stosowac
metody pedagogiczne,
metody

komunikacji wspomagajgc
ej i alternatywnej (AAC),
komunikowac sie

w polskim jezyku
migowym na poziomie
elementarnym (A1)

w terapii logopedycznej;

‘Podstawy jezyka
migowego’ sg
nieprecyzyjnym
sformutowaniem - nie
zostaty bowiem precyzyjnie
zdefiniowane w zadnym
obowigzujgcym akcie
prawnym.

Proponujemy wiec
odniesienie sie do skal
biegtosci ESOKJ, ktére
zawierajg szczegotowy opis
kompetencji dla kazdego
poziomu.
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w terapii logopedyczne | stosowac logorytmike
j; stosowac logorytmike | i logopedie artystyczna.
i logopedie
artystyczna.
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E.1WW.
Przygotowani
e
merytoryczne

E.1WW.W2.
psychologiczno-
pedagogiczne
podstawy wczesnego
wspomagania rozwoju
dziecka i wczesnej
interwenciji terapeutycz
nej; podstawy
neuropsychologii;
psychologie rozwoiju,
w tym prenatalng;
etiopatogeneze
zaburzen

i nieprawidtowosci roz
wojowych; psychologie
kliniczng

i psychopatologie
matego dziecka;
czynniki rozwoju

i sSrodowisko
wychowawcze matego
dziecka; zagadnienie
niepetnosprawnosci i z
agrozenie
niepetnosprawnoscisg;
rodzaje
niepetnosprawnosci u
dzieci i zaburzen
neurorozwojowych,
mozgowe porazenie
dzieciece, autystyczne
spektrum zaburzen,
ADHD i zaburzenia
jezykowe;
problematyke
zaburzen

emocji i zachowania u
dzieci, psychohigieny,
profilaktyki i wczesneg
0 rozpoznawania

zaburzeh rozwoju;
zasady

opieki i pielegnacji wyc
howujacej matego
dziecka,
psychoedukacji ora

Z wsparcia
psychopedagogiczneg
0 rodzicoéw lub
opiekunéw dziecka

Z zagrozonym
rozwojem; zasady
przeprowadzania
treningbw umiejetnosci
wychowawczych; role
zabawy i metody
aktywizujgce w pracy
z matym dzieckiem;

[W zakresie wiedzy
absolwent zna i rozumie:]

E.IWW.W2.
psychologiczno-
pedagogiczne podstawy
wczesnego wspomagania
rozwoju dziecka

i wczesnej

interwencji terapeutycznej
; podstawy
neuropsychologii;
psychologie rozwoju,

w tym prenatalng;
etiopatogeneze zaburzen
i nieprawidtowosci rozwoj
owych; psychologie
kliniczna

i psychopatologie matego
dziecka; czynniki rozwoju
i Srodowisko
wychowawcze matego
dziecka; zagadnienie
niepetnosprawnosci i zagr
ozenie
niepetnosprawnoscig;
rodzaje
niepetnosprawnosci u
dzieci i zaburzen
neurorozwojowych,
mdbzgowe porazenie
dzieciece, autystyczne
spektrum zaburzen,
ADHD i zaburzenia
jezykowe; problematyke
zaburzen

emocji i zachowania u
dzieci, psychohigieny,
profilaktyki i wczesnego
rozpoznawania zaburzenh
rozwoju; zasady

opieki i pielegnaciji wycho
wujgcej matego dziecka,
psychoedukacji ora

Z wsparcia
psychopedagogicznego
rodzicow lub

opiekunoéw dziecka

Z zagrozonym rozwojem;
zasady przeprowadzania
treningdw umiejetnosci wy
chowawczych; role
zabawy i metody
aktywizujgce w pracy

z matym dzieckiem; role
socjalizacji i uspoteczniani
a dziecka;
psycholingwistyke

Rozszerzony o jezyk
migowy zostat termin
‘zagadnienia ksztattowania
jezyka’ - warto
doprecyzowywac, ze ‘jezyk’
nie jest tylko foniczny, lec

z takze istniejg

jezyki wizualno-
przestrzenne.

‘Podstawy jezyka
migowego’ sg
nieprecyzyjnym
sformutowaniem - nie
zostaty bowiem precyzyjnie
zdefiniowane w zadnym
obowigzujgcym akcie
prawnym.

Proponujemy wiec
odniesienie sie do skal
biegtosci ESOKJ, ktére
zawierajg szczegotowy opis
kompetencji dla kazdego
poziomu.

Istotne jest rowniez osobne
zaznaczenie

znajomosci kultury gtuchych
uzytkownikoéw/uzytkownicze
k PJM - absolwent powinien
by¢ zaznajomiony z faktem
istnienia kultury tej
spotecznosci ora z jej
wytworow.
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role

socjalizaciji i uspoteczni
ania dziecka;
psycholingwistyke
rozwojows;
zagadnienie
ksztattowania mowy

i jezyka dziecka,
wczesnej

nauki czytania

w normie i patologii,
ryzyka dysleksji, w tym
jej diagnozy i terapii;
metody pedagogiczne
we wczesnym
wspomaganiu rozwoju
dziecka; role
wspomagania rozwoju
intelektualnego;
metody

komunikacji wspomaga
jacej i alternatywnej
(AAC); podstawy
jezyka migowego; role
komputera,

mediéw i nowych
technologii we
wspomaganiu rozwoju
dziecka; zasady
organizaciji opieki i wyc
howania matego
dziecka w Polsce;
zasady organizacji,
modele i standardy
wczesnego
wspomagania rozwoju
dziecka oraz wczesnej
interwenciji terapeutycz
nej;

rozwojowa; zagadnienie
ksztattowania mowy

i jezyka (w tym tez
polskiego jezyka
migowego)|dziecka,
wczesnej nauki czytania
w normie i patologii,
ryzyka dysleksji, w tym jej
diagnozy i terapii; metody
pedagogiczne we
wczesnym wspomaganiu
rozwoju dziecka; role
wspomagania rozwoju
intelektualnego; metody
komunikacji wspomagajgc
ej i alternatywnej (AAC);
polski jezyk migowy na
poziomie elementarnym
(Al); zagadnienia
zwigzane z kulturg
Gtuchych; role komputera,
mediéw i nowych
technologii we
wspomaganiu rozwoju
dziecka; zasady
organizacji opieki i wycho
wania matego dziecka

w Polsce; zasady
organizacji, modele

i standardy wczesnego
wspomagania rozwoju
dziecka ora z wczesnej
interwenciji

terapeutycznej;
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E.1WW.
Przygotowani
e
merytoryczne

E.1IWW.W3. podstawy
rehabilitacji; zasady
rehabilitacji dziecka

z zaburzeniami funkcji
ruchowych,
rehabilitacji i wychowa
nia stuchowego
dziecka

z uszkodzonym
stuchem,

rehabilitacji i rozwijania
umiejetnosci widzenia
dziecka

Z uszkodzonym
wzrokiem,

rehabilitaciji i terapii log
opedycznej dziecka

z zaburzeniami mowy,
rehabilitacji dziecka

Z wczesnymi symptom
ami autystycznego
spektrum zaburzen;
metody diagnozy
zaburzen

i nieprawidtowosci w ro
Zwoju; role
komunikacji prewerbal
nej i niewerbalnej we
wczesnym
wspomaganiu rozwoju
dziecka; programy
terapeutyczne
stosowane we
wczesnym
wspomaganiu rozwoju
dziecka i wczesnej
interwenciji.

[W zakresie wiedzy
absolwent zna i rozumie:]

E.1WW.W3. podstawy
rehabilitacji; zasady
rehabilitacji dziecka

z zaburzeniami funkciji ruc
howych,

rehabilitacji i wychowania
stuchowego dziecka

z uszkodzonym stuchem,
rehabilitacji i rozwijania
umiejetnosci widzenia
dziecka z uszkodzonym
wzrokiem,

rehabilitacji i terapii logop
edycznej dziecka

z zaburzeniami mowy,
rehabilitacji dziecka

Z wczesnymi symptomami
autystycznego spektrum
zaburzen; metody
diagnozy zaburzen

i nieprawidtowosci w rozw
oju; role

komunikacji prewerbalnej
i niewerbalnej we
wczesnym wspomaganiu
rozwoju dziecka, role
komunikacji w jezyku
migowym we wczesnym
wspomaganiu rozwoju
dziecka; programy
terapeutyczne stosowane
we wczesnym
wspomaganiu rozwoju
dziecka i wczesnej
interwenciji.

W licznych badaniach
zostat potwierdzony
pozytywny wptyw na rozwoj
dziecka ekspozycji na jezyk
migowy w ramach
wczesnego wspomagania
rozwoju. W wielu krajach to
rozwigzanie jest
integralnym komponentem
wczesnej interwencji.
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E.1WW.
Przygotowani
e
merytoryczne

E.1WW.U2.
analizowaé
psychologiczno-
pedagogiczne
podstawy wczesnego
wspomagania rozwoju
dziecka i wczesnej
interwenciji terapeutycz
nej, podstawy
neuropsychologii,
psychologie rozwoiju,
w tym prenatalng;
okreslac
etiopatogeneze
zaburzen

i nieprawidtowosci roz
wojowych; analizowac¢
psychologie kliniczng
i psychopatologie
matego dziecka;
okreslac

czynniki rozwoju

i Srodowisko
wychowawcze matego
dziecka,
niepetnosprawnosé

i zagrozenie
niepetnosprawnoscig
ora z rodzaje
niepetnosprawnosci u
dzieci; okreslac

i analizowac
zaburzenia
neurorozwojowe,
mdzgowe porazenie
dzieciece, autystyczne
spektrum zaburzen,
ADHD i zaburzenia
jezykowe; okreslac

i analizowaé
zaburzenia

emocji i zachowania u
dzieci; stosowac
psychohigiene,
profilaktyke i wczesne
rozpoznawanie
zaburzen rozwoju;
planowac¢ opieke

i pielegnacje
wychowujgca matego
dziecka; planowaé
psychoedukacje ora

Z wsparcie
psychopedagogiczne
rodzicow i opiekunéw d
ziecka z zagrozonym
rozwojem; planowaé

i realizowac

treningi umiejetnosci w

[W zakresie
umiejetnosci absolwent
potrafi:]

E.1WW.U2. analizowa¢
psychologiczno-
pedagogiczne podstawy
wczesnego wspomagania
rozwoju dziecka

i wczesnej

interwencji terapeutycznej
, podstawy
neuropsychologii,
psychologie rozwoju,

w tym prenatalng;
okresla¢ etiopatogeneze
zaburzen

i nieprawidtowosci rozwoj
owych; analizowaé
psychologie kliniczng

i psychopatologie matego
dziecka; okreslac
czynniki rozwoju

i Srodowisko
wychowawcze matego
dziecka,
niepetnosprawnosc

i zagrozenie
niepetnosprawnoscig ora
z rodzaje
niepetnosprawnosci u
dzieci; okreslaé

i analizowac¢ zaburzenia
neurorozwojowe,
mdbzgowe porazenie
dzieciece, autystyczne
spektrum zaburzen,
ADHD i zaburzenia
jezykowe; okreslaé

i analizowac¢ zaburzenia
emocji i zachowania u
dzieci; stosowacé
psychohigiene,
profilaktyke i wczesne
rozpoznawanie zaburzenh
rozwoju; planowac opieke
i pielegnacije
wychowujgca matego
dziecka; planowaé
psychoedukacje ora

Z wsparcie
psychopedagogiczne
rodzicow i opiekunéw dzie
cka z zagrozonym
rozwojem; planowac

i realizowac

treningi umiejetnosci wych
owawczych;

Rozszerzony o jezyk
migowy zostat termin
‘rozwéj jezyka’ - warto
doprecyzowywac, ze ‘jezyk’
nie jest tylko foniczny, lec

z takze istniejg

jezyki wizualno-
przestrzenne.

‘Podstawy jezyka
migowego’ sg
nieprecyzyjnym
sformutowaniem - nie
zostaty bowiem precyzyjnie
zdefiniowane w zadnym
obowigzujgcym akcie
prawnym.

Proponujemy wiec
odniesienie sie do skal
biegtosci ESOKJ, ktére
zawierajg szczegotowy opis
kompetencji dla kazdego
poziomu.
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Miejsce
w dokumencie

Obecna tres¢

Propozycja zmiany

Uzasadnienie

ychowawczych;
wykorzystywaé
zabawe i metody
aktywizujgce w pracy

z matym dzieckiem;
okreslac role
socjalizacji i uspoteczni
ania dziecka; stosowac
psycholingwistyke
rozwojowa,
ksztattowaé rozwaj
mowy i jezyka dziecka;
okreslac role
wspomagania rozwoju
intelektualnego,
wczesng nauke
czytania w normie

i patologii, ryzyko
dysleksiji, jej diagnoze

i terapie; planowaé

i stosowac¢ metody
pedagogiczne we
wczesnym
wspomaganiu rozwoju
dziecka, metody
komunikacji wspomaga
jacej i alternatywnej
(AAC) i podstawy
jezyka migowego;
okreslac role
komputera,

mediéw i nowych
technologii we
wspomaganiu rozwoju
dziecka; analizowac
organizacje

opieki i wychowania
matego dziecka

w Polsce; okreslac¢
organizacje, modele

i standardy wczesnego
wspomagania rozwoju
dziecka ora z wczesnej
interwenciji terapeutycz
nej;

wykorzystywac zabawe

i metody aktywizujgce

W pracy z matym
dzieckiem; okresla¢ role
socjalizacji i uspoteczniani
a dziecka; stosowac
psycholingwistyke
rozwojowa, ksztattowac
rozwOj mowy i jezyka

(w tym polskiego jezyka
migowego) dziecka;
okreslac role
wspomagania rozwoju
intelektualnego, wczesng
nauke czytania w normie

i patologii, ryzyko
dysleksji, jej diagnoze

i terapie; planowac

i stosowac¢ metody
pedagogiczne we
wczesnym wspomaganiu
rozwoju dziecka, metody
komunikacji wspomagajac
ej i alternatywnej (AAC);
komunikowac sie

w polskim jezyku
migowym na poziomie
elementarnym (Al);
okresla¢ role komputera,
mediéw i nowych
technologii we
wspomaganiu rozwoju
dziecka; analizowaé
organizacje

opieki i wychowania
matego dziecka w Polsce;
okresla¢ organizacje,
modele i standardy
wczesnego wspomagania
rozwoju dziecka

oraz wczesnej

interwencji terapeutycznej
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Miejsce
w dokumencie

Obecna tres¢

Propozycja zmiany

Uzasadnienie

27

strona 120

E.1WW.
Przygotowani
e
merytoryczne

E.1WW.U3.
analizowac¢ przebieg
rehabilitacji dziecka

z zaburzeniami funkcji
ruchowych,
rehabilitacji i wychowa
nia stuchowego
dziecka

z uszkodzonym
stuchem,

rehabilitacji i rozwijania
umiejetnosci widzenia
dziecka

Z uszkodzonym
wzrokiem,

rehabilitaciji i terapii log
opedycznej dziecka

z zaburzeniami mowy,
rehabilitacji dziecka

Z wczesnymi symptom
ami autystycznego
spektrum zaburzen;
stosowac¢ metody
diagnozy zaburzen

i nieprawidtowosci w ro
zwoju; okreslaé role
komunikacji prewerbal
nej i niewerbalnej we
wczesnym
wspomaganiu rozwoju
dziecka; realizowac
programy
terapeutyczne
stosowane we
wczesnym
wspomaganiu rozwoju
dziecka i wczesnej
interwenciji.

[W zakresie
umiejetnosci absolwent
potrafi:]

E.1WW.U3. analizowac¢
przebieg

rehabilitacji dziecka

z zaburzeniami funkciji ruc
howych,

rehabilitacji i wychowania
stuchowego dziecka

z uszkodzonym stuchem,
rehabilitacji i rozwijania
umiejetnosci widzenia
dziecka z uszkodzonym
wzrokiem,

rehabilitacji i terapii logop
edycznej dziecka

z zaburzeniami mowy,
rehabilitacji dziecka

Z wczesnymi symptomami
autystycznego spektrum
zaburzen; stosowac
metody diaghozy
zaburzen

i nieprawidtowosci w rozw
oju; okreslac role
komunikacji prewerbalnej
i niewerbalnej we
wczesnym wspomaganiu
rozwoju dziecka; okreslac
role

komunikacji w polskim
jezyku migowym we
wczesnym wspomaganiu
rozwoju dziecka;
realizowaé programy
terapeutyczne stosowane
we wczesnym
wspomaganiu rozwoju
dziecka i wczesnej
interwenciji.

W licznych badaniach
zostat potwierdzony
pozytywny wptyw na rozwoj
dziecka ekspozycji na jezyk
migowy w ramach
wczesnego wspomagania
rozwoju. W wielu krajach to
rozwigzanie jest
integralnym komponentem
wczesnej interwencji.
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3.4.PLAN DZIALtAN WDROZENIA PROPONOWANYCH ZMIAN
Ponizsza cze$¢ raportu w sposob syntetyczny przedstawia kroki niezbedne do
osiagniecia celow zakreslonych w raporcie i zakresla plan mozliwych do podjecia

dzialan.

1. Opis kompetencji jezykowych w zakresie polskiego jezyka migowego na
poziomie B1-C2:

a. opracowanie wskaznikow bieglosci na poziomie B1-C1 dla PJM.

2. Certyfikacja znajomosci PJM:

a. opracowanie wytycznych,

b. standaryzacja testow,

c. opracowanie systemu certyfikacji (wybdér metody, opracowanie
narzedzi, szkolenia).

3. Utworzenie zespotu ekspertow:

a. Powotanie zespotu ekspertow z zakresu edukacji specjalnej,
surdopedagogiki, prawa oswiatowego, polskiego jezyka migowego i
rodzicow w celu opracowania wytycznych do edukacji dwujezycznej
wykorzystujacej PJM (uwzglednienie specyficznej sytuacji edukacyjnej
osob gluchych i stabostyszacych, zespotow klasowych niejednorodnych
komunikacyjnie).

4. Opracowanie wytycznych do edukaci dwujezycznej oséb gluchych i
stabostyszacych ~ uwzgledniajacych ,Rekomendowane rozwiazania
merytoryczno-organizacyjne w polskim systemie oswiaty w zakresie
wykorzystania PJM w ksztalceniu dzieci, uczniéw i uczennic, uwzgledniajace
model edukacji dwujezycznej oraz zréznicowanie ich indywidualnych potrzeb
edukacyjnych”.

5. Opracowanie nowych standardéw ksztalcenia nauczycieli uwzgledniajacych
znajomos¢ polskiego jezyka migowego na poziomie B2 i treSci nauczania

zwiazane z edukacja dwujezyczna, kultura gltuchych i stabostyszacych.
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6. Zmiany w ustawodawstwie:

a. Ustawa Prawo oswiatowe — wprowadzenie obowiazku znajomosci
polskiego jezyka migowego dla nauczycieli w edukacji specjalnej i
wlaczajacej,

b. Rozporzadzenie w sprawie standardow ksztatcenia nauczycieli -
uwzglednienie znajomosci polskiego jezyka migowego w programach
studidow i kwalifikacjach nauczycieli.

7. Przygotowanie nauczycieli do zmian:

a. ustalenie harmonogramu przejsciowego, w ktéorym nauczyciele beda
mieli czas na uzupelnienie kwalifikagji,

b. organizacja szkolenn i kursow doskonalacych z zakresu znajomosci
polskiego jezyka migowego dla aktywnych zawodowo nauczycieli,
organizacja bezptatnych studiéw podyplomowych.

8. Zmiany w programach:

a. doskonalenia zawodowego nauczycieli studidw i studidw
podyplomowych na specjalizacji surdopedagogika.

9. Wdrozenie wymogdéw obowiazujacych w standardzie ksztalcenia:

a. okreslenie terminu wejscia w zycie nowych przepiséw i zwigzanych z
tym konsekwencjami.

10. Ewaluagja i monitoring:
a. monitorowanie wdrazania zmian w szkotach i placdwkach

edukacyjnych, ocena ich skutecznosci i ewentualna korekta.
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4. FORMY | SPOSOBY OSIAGANIA POZIOMOW BIEGtOSCI

Jednym z wiodacych trendow w edukacji jest podejscie uczenia si¢ przez cate
zycie (LLL - ang. lifelong learning), ktére podkresla fakt istnienia wielu
sposobow na zdobycie nowej umiejetnosci, np. odpowiedniego poziomu
biegtosci w jezyku obcym lub doskonalenia umiejetnosciiwiedzy juz
posiadanych. Tradycyjne sciezki zwiazane z edukacja formalna (zwtaszcza ze
szkolnictwem wyzszym) nie musza byc¢ jedynym sposobem na osiagniecie
takiego celu. Osoby nauczycielskie — przyszte oraz czynne zawodowo — moga
korzysta¢ z wielu form isposobdéw nauki. Ponizej przedstawiono katalog
takich srodkow — w ramach uporzadkowania podzielony na trzy podstawowe
kategorie: edukacje formalna, edukacje pozaformalna, edukacje nieformalna.
Definicje tych pojec¢ odnalez¢ mozna w stowniczku dotaczonym do publikagji.
W przypadku rozwijania bieglosci w jezyku obcym bardzo wazne jest, by
uzywac¢ go regularnie w roznych sytuacjach komunikacyjnych - jezeli nie
mamy  mozliwosci czestych  kontaktow  z natywnymi uzytkownikami/
uzytkowniczkami, pomocne moga by¢ réznego rodzaju kursy lub

samoksztalcenie.

4.1. EDUKACJA FORMALNA
W ramach edukacji formalnej istnieje kilka sciezek, w obrebie ktorych pojawia
sie mozliwos$¢ nauki PJM, sg to m.in.:

studia filologia polskiego jezyka migowego,
studia ze specjalizacja surdopedagogiczna,
studia podyplomowe (surdopedagogiczne i in.),
specjalizacje zwiazane z PJM,

e lektoraty zetonowe.
Ponizej = w syntetycznej formie opisano kazdy z wymienionych

sposobdw nauki.
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Od 2019 roku na Uniwersytecie Warszawskim prowadzone sa studia II stopnia
filologia polskiego jezyka migowego — sa to jedyne w Polsce studia
w calosci poswiecone jezykowi migowemu oraz srodowisku osob gluchych
uwzgledniajace zaréwno perspektywe jezykoznawcza, jak i spoteczno-
kulturowa. W ramach zaje¢ lektoratowych studenci osiagaja poziom
biegtosci jezykowej C1. Studia trwajg 5 semestrow. Nie ma w nich wydzielonej

osobnej  sciezkidla  nauczycieli  jednakze  tak = wysoki poziom

kompetengdji jezykowej bedzie wystarczajacy do pracy
z uczniami i uczennicami gtuchymi i stabostyszacymi w kazdym rodzaju
szkoty.

Kolejnymi studiami — I lub II stopnia — ktére oferuja nauke podstawowej
znajomosci PJM oraz wprowadzenie w zagadnienia zwigzane z mniejszo$cia
jezykowo-kulturowa oséb gluchych sa kierunki pedagogiki specjalnej
oferujace specjalizacje surdopedagogiczna. Zakres tematow gramatyczno-
leksykalnych dotyczacych PJM prezentowany w tresciach ksztatcenia na tych
kierunkach jest wprost okreslony w ministerialnym standardzie ksztalcenia
nauczycieli — sa to podstawowe tresci, ktore pozwola na porozumiewanie si¢
w bardzo  ograniczony sposob itylko w wybranych, najbardziej
schematycznych sytuacjach komunikacyjnych. Bez uzupelnienia swojej
biegtosci w PJM absolwenci takich kierunkdw nie beda mogli skutecznie
komunikowac sie z gtuchymi uczniami/uczennicami w srodowisku szkolnym.
Trudno wprost odnies¢ poziom nauczania PJM na tych kierunkach do ESOK] —
w  przyblizeniu studia surdopedagogiczne pozwalaja na osiagniecie
biegtosci maksymalnie na poziomie A2. Wynika to przede wszystkim ze zbyt
matej liczby godzin lektoratowych oferowanych studentom oraz niskiej

czestotliwosci takich zajec.
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Inng mozliwoscia nauki PJM sa studia podyplomowe oferowane w roznych
trybach przez niektore uczelnie wyzsze. Nalezy tu wyrdzni¢ dwie grupy takich
studiow. Pierwsza z nich to studia surdopedagogiczne, na ktérych pojawiaja
sie zajecia okreslane jako ,Podstawy jezyka migowego”, ale analogicznie do
specjalizacji w ramach  pedagogiki specjalnej  zakres  materialu  jest
niewystarczajacy, = aby  absolwent/absolwentka  byl/byla = w stanie
porozumiewad sie z gtuchym uczniem/gluchg uczennica w polskim jezyku
migowym nawet w podstawowym zakresie. W ramach zaje¢ prezentowany
jest katalog podstawowych znakéw i zwrotow oraz krétkie wprowadzenie do
gramatyki PJM - jest to zbyt skromny zaséb wiedzy iumiejetnosci dla
nauczyciela, ktéry powinien osiggnac znacznie wyzsze kompetencje jezykowe

(rekomendowane w raporcie: na minimum poziomie B2).

Druga grupa studidw podyplomowych to studia skupiajace si¢ na jezyku
migowym. Do tej pory bylo kilka edydji takich studiéw, np. na Uniwersytecie
Warszawskim w latach 2008-2015 studia podyplomowe ,Polskijezyk
migowy” oraz w latach 2024-2025 studia podyplomowe , Polski jezyk migowy
dla nauczycieli”. Studia te oferowaly bardzo duzo zaje¢ z praktycznej
znajomosci PJM (co z reguly pozwalalo na osiagniecie poziomu bieglosci B1-
B2), ale nie umozliwialy nabycia uprawnien pedagogicznych. Inne uczelnie
wyzsze rowniez prowadzily lub prowadza studia podyplomowe, w programie

ktdrych znajduje sie lektorat PJM*.

4 Na przyklad: ,Przygotowanie pedagogiczne z jezykiem migowym” (Uniwersytet Jana Dtugosza

w Czestochowie) - https://wns.ujd.edu.pl/przygotowaniepedagogiczne/index.php?c=page&id=61;
“Jezyki i kultura Gtuchych” (Uniwersytet Dolnoslaski we Wroctawiu) -
https://studiapodyplomowe.net.pl/baza-wiedzy/jezyki-i-kultura-gluchych-studia-podyplomowe-w-
dolnoslaskiej-szkole-wyzszej/

62


https://wns.ujd.edu.pl/przygotowaniepedagogiczne/index.php?c=page&id=61

Oprécz wyzej wymienionych form ksztalcenia na uczelniach wyzszych
dostepne sg inne mozliwosci opanowania PJM. Niektore
kierunki studiéw oferuja sciezki specjalizacyjne z lektoratami polskiego jezyka
migowego, np. lingwistyka stosowana na Uniwersytecie Warszawskim. Czes¢
uczelni oferuje rowniez lektoraty z polskiego jezyka migowego jako obcego,
dostepne w systemie zZetonowym, co pozwala studentom dowolnych
kierunkéw na zapisanie si¢ na takie zajecia. Liczba godzin jest taka sama jak
w przypadku kazdego innego lektoratu jezyka obcego — tym samym przez 4

semestry osoba studencka moze osiagna¢ kompetencje z PJM na poziomie A2.

4.2. EDUKACJA POZAFORMALNA

Na rynku edukacyjnym istnieje wiele podmiotéw oferujacych kursy
nauki PJM. Od instytugji takich jak Polski Zwiazek Gluchych, przez szkoty PJM
z kilkunastoletnim doswiadczeniem, po indywidualnych lektorow z wiasna
dziatalno$cia. Cze$¢ z nich oferuje réwniez zajecia w trybie online, wiec osoby
zainteresowane ksztalceniem w tym zakresie nie sa ograniczone tylko do
kursow w bezposredniej okolicy. Obecnie znalezienie kursu sprowadza sie do
skorzystania z wyszukiwarki internetowej - podmioty oprocz swoich stron
internetowych reklamuja zajecia w réznych miejscach (np. na grupach
zwiazanych z PJM, forach dyskusyjnych, w social mediach), znalezienie zajgc
nie stanowi wigc duzej trudnosci. O wiele wigkszym problemem jest
upewnienie sig, czy zajecia odpowiadaja naszym potrzebom i gwarantujq
odpowiednig jakos¢. Nie istnieje Zadna centralna instytucja regulujaca
dziatalnos¢  takich  podmiotéw  z perspektywy  jakosci nauczania
i kompetencji kadry. Nie istnieje ogolnopolski, spojny system ksztalcenia
lektorow PJM  anizadna  rama  dotyczaca  kompetencji,  ktore

powinni opanowac. Chociaz wydawac by sie moglo, ze podobna sytuacja
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dotyczy tez wszystkich szkdt jezykowych, to jednak w przypadku zajec
z niemigowych jezykoéw obcych od lat istnieja systemy certyfikacji, ramy
odniesienia isposoby walidacji, ktére wulatwiaja ocene jakosci kursu
i kompetencji lektora. W przypadku PJM sytuacja nie jest tak klarowna i to
osoba szukajaca kursu musi sama ocenic oferte: upewnic sig, ze zajecia dotycza
PIM a nie SJM (!), sprawdzi¢ program zaje¢, opis kompetengji lektora,
deklarowany poziom kursu w kontekscie liczby godzin i odniesiert do ESOK],
jesli takie sa  prezentowane. Nie kazdy posiada wiedze
i umiejetnosci potrzebne do takiej oceny - istnieje wiec ryzyko, ze wybrany
kurs nie spetni oczekiwan lub nie pozwoli osiagna¢ deklarowanego poziomu

biegtosci jezykowe;j.

4.3. EDUKACJA NIEFORMALNA

Ze wzgledu na sw¢j wizualny charakter oraz brak systemu pisma dla
jezykow migowych istnieje w tym obszarze o wiele mniej materiatu do
nauki wlasnej niz dla  jezykdéw obcych  fonicznych.  Drukowane
stowniki i podreczniki do nauki PJM moga stanowic¢ pomoc w przypomnieniu
lub powtarzaniu znakow, ale nie sa w stanie w peini odda¢ wszystkich cech
artykulacyjnych znakéw. Dodatkowo stownikite nie zawsze nadazaja za
trendami, np. w szybkim tempie przyrastajaca leksyka i nie odzwierciedlaja

roznic regionalnych.

Najpetniejszym sposobem rejestracji migania jest zapis wideo (o ile nagrania
wykonywane sa z nalezyta starannoscia dotyczaca ujecia i kompozycji kadru).
W ramach podnoszenia swojej biegloscijezykowej mozna korzystac
zroznorodnych materiatow wideo dostepnych w internecie, czes¢ znich
opatrzona jest napisami, beda wiec odpowiednie dla osob, ktére potrzebuja
dodatkowej pomocy w zrozumieniu tekstu.
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Pierwsza grupa materialdéw do pracy wlasnej sa stowniki online (rowniez
publikacje papierowe z dolaczonymi nagraniami). Przykladami moga by¢:
e Korpusowy Stownik Polskiego Jezyka Migowego,
https://www .slownikpjm.uw.edu.pl/
e Prawo w PJM,
https://www.prawopjm.uw.edu.pl/
e Medycyna w PJM?,
https://www.medycynapjm.uw.edu.pl/

e Spread the Sign,
https://spreadthesign.com/.

Nie jest to wyczerpujaca lista. W ramach réznych inicjatyw powstaja nowe
publikacje - w wigkszosci przypadkow sa to stowniki specjalistyczne,

dotyczace waskiej tematyki lub srodowiska, np. GAG, Stownik sztuki w PJMe.

Kolejng obszerna, ale bardzo zrdéznicowana, grupa materialéw sa
vlogi nagrywane  przez natywnych  uzytkownikow i uzytkowniczki PIM
publikowane w internecie. Filmy mozna znaleZz¢ m.in. na platformach
spotecznosciowych,  serwisie =~ Youtube, na stronach domowych.
Najwiekszymi zaletami takich materialéw jest mozliwos¢ zapoznania sie
z roznymi stylami migania  oraz kontakt znaturalnym, spontanicznym
uzyciem jezyka. W takich materialach wypowiedzi czgsto dotycza biezacych
tematow lub spraw waznych w srodowisku 0sob gluchych/stabostyszacych.
Nalezy zawsze pamiegta¢, ze nie sg to materialy opracowane specjalnie na
potrzeby edukacyjne — moga pojawiac si¢ w nich pomytki lub niescistosci, jak

w kazdej spontanicznej wypowiedzi dowolnego jezyka.

> Stowniki prawniczy i medyczny zostang opublikowane w pierwszym kwartale 2025 roku.

6 GAG: http://www.gag.art.pl/leksykon-lexicon/,

Stownik sztuki w PJM: https://sztukaglusi.pl/
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Innymi nagraniami dostepnymi zaréwno w sieci, jak iw telewizji, czy na
platformach streamingowych sa materialy opatrzone ttumaczeniem na PJM.
Jakkolwiek w wigkszosci przypadkéw thumaczami sa osoby styszace, to ich
kompetencje jezykowe sa na tyle wysokie, ze ich ttumaczenie moze by¢ bardzo
dobrym materialem edukacyjnym. Nagrania te dostarczajq nie tylko mozliwosc¢
powiekszenia swojego  zasobu elementow leksykalno-gramatycznych,
lecz takze zawieraja wiele przykltaddéw stosowania strategii ttumaczeniowych
zjezyka polskiego na polskijezyk migowy, co w kontek$cie tlumaczenia
treSci programowych przez nauczyciela jest nie do przecenienia. Tu takze
nalezy pamietad, ze thumaczenia na zywo nie sg materialami stworzonym na
potrzeby edukacyjne — ze wzgledu na sytuacje komunikacyjna (tlumaczenie
symultaniczne) moga pojawia¢ si¢ w nich pomyiki lub niescistosci, wptyw

polszczyzny foniczne;.

Oprocz vlogdw i stownikow w internecie dostepnych jest wiele
materialow w jezyku migowym opracowanych w ramach réznych projektow.
Materialy te sa przygotowane zodpowiednia starannoscia zardéwno

w warstwie jezykowej, jak i technicznej’.

Niezmiernie istotnymi materiatami z punktu widzenia zaréwno pracy
nauczyciela, jak idoskonalenia biegloscijezykowej w PJM, sa adaptacje
materialdw szkolnych na potrzeby ucznidw gluchych i stabostyszacych.
W chwili publikacji raportu dostepne sa podreczniki szkolne dla wszystkich

klas z1. etapu edukacyjnego oraz pierwszej idrugiej klasy 2. etapu

7 Przyktadami moga by¢ m.in. projekty realizowane prze z fundacje Akademia Gluchych
(https://fundamg.pl/) lub fundacje Migedzy Uszami (https://miedzyuszami.pl/).
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edukacyjnego8. Ponadto przettumaczone zostaly teksty literackie lektur
szkolnych (facznie 60 tytulow®). Podstawowym celem opracowania
materiatow byta likwidacja barier komunikacyjnych w dostepie do tresci dla
ucznidéw/uczennic gtuchych i stabostyszacych oraz wsparcie
nauczycieli/nauczycielek pracujacych z tymi uczniami. Jednak adaptacje moga
by¢ réwniez cennym zasobem dla osob, ktore chca poprawi¢ swoj poziom
migania - wszystkie ttumaczenia zostaly wykonane przez zespdt gltuchych
ekspertow. Do kazdego nagrania dofaczony jest tez tekst w jezyku polskim,
ktory jest podstawa ttumaczenia - tym samym jako uzytkownik polszczyzny
mozna poznac¢ nowe znaki oraz struktury sktadniowe w PJM. Dodatkowo ze
wzgledu na tematyke materialéw podrecznikowych pojawiaja sie w nich

terminy i frazy, ktorych znajomos¢ jest bardzo przydatna w pracy nauczyciela.

Nalezy réwniez wspomnie¢ o multimedialnej serii podrecznikéw do
nauki PJM , Migaj razem z nami”!? — jest to seria dziesieciu multimedialnych
ksiazek pomocniczych do nauki tego jezyka przeznaczonych dla uczniéw szkoét
podstawowych. Autoramisa niestyszacy 1islyszacy specjalisci w zakresie
surdopedagogiki i lingwistyki migowej oraz nauczania jezykdéw obcych. Kurs
odpowiada poziomom bieglosci jezykowej od A1l do B2 Europejskiego Systemu
Opisu Ksztalcenia Jezykowego. Kurs ten mimo swojej grupy docelowej moze

by¢ tez uzyteczny dla kazdej osoby, ktora chce zacza¢ nauke PJM.

Jednym z najwazniejszych sposobdw osiagniecia biegtosci w PJM na drodze

nieformalnej sq  czeste roZmowy z natywnymi uzytkownikami/

8 Dostepnych na Zintegrowanej Platformie Edukacyjnej dla zalogowanych osob
z odpowiednimi uprawnieniami.

? https://zpe.gov.pl/a/lektury-dostepne/D1IHUbVOKS5
10 https://zpe.gov.pl/kurs-polskiego-jezyka-migowego
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uzytkowniczkami tego jezyka. Mozna nawigzac kontakt
z lokalnymi organizacjami,  klubami, = stowarzyszeniami gtuchych  lub
stabostyszacych ina drodze regularnych spotkann poprawia¢ swoje
kompetencje w miganiu oraz poszerza¢ wiedze o funkcjonowaniu o0s6b
gluchych i stabostyszacych. Interakcja w réznych sytuacjach komunikacyjnych
z natywnym uzytkownikiem PJM jest doskonalg okazja do budowania swoich
zasobdw leksykalno-gramatycznych oraz weryfikacji umiejetnosci jezykowych

w spontanicznych rozmowach.

Bardzo waznym zagadnieniem, o ktdrym wspomniano w punkcie dotyczacym
edukacji pozaformalnej, jest jakos¢ lektoratu PJM oraz kompetencje osoby
prowadzacej zajecia. Nie istnieje wsparcie instytucjonalne dla ksztalcenia
zawodowego  lektorow PJM, brak rowniez standaryzacji wymagan
zawodowych  oraz spdjnego,  centralnego  systemu  poswiadczania
bieglosci jezykowe]j oraz kwalifikacji do nauczania PJM. Tym samym jakosc¢
i skutecznos¢ zajec¢ jezykowych w gléwnej mierze zalezy od indywidualnych
predyspozycji nauczyciela —jego swiadomoscii doswiadczenia jezykowego.
Natywna znajomos$¢ polskiego jezyka migowego przez lektora jest bardzo
wazna, ale nie jest to jedyny aspekt wplywajacy na jakos¢ ksztalcenia.
Niezmiernie istotne sa kompetencje zwigzane z metodyka nauczania jezyka
jako  obcego  oraz warsztat lektora, np. wybdr adekwatnych
materialéw i sposobdéw przekazywania wiedzy, selekcja 1igradacja tresci,

dostosowanie jezyka do potrzeb i mozliwosci odbiorcy.
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4.4, INTEGRACJA FORM | SPOSOBOW OSIAGANIA BIEGLOSCI JEZYKOWE)

Osoba, ktora chce rozwijac¢ swoja kompetencje jezykowa w PJM, ma dostepne
rozne formy i sposoby nauki (opisane w rozdziale 4.3.). Przy podjeciu wyboru
najlepszego rozwigzania kazdorazowo pod uwage musza by¢ wziete potrzeby
iograniczenia (np. brak czasu, ograniczenia finansowe, preferencje
sposobdw nauki) — nie jest mozliwe wskazanie tylko jednej Sciezki nauki jako
najlepszej, kazda z nich ma swoje wady i zalety. Proces nauki PJM powinien
wiec by¢ zindywidualizowany, osoba podejmujaca nauke musi mie
mozliwos¢ dostepu do katalogu roznych form isposobdw uczestniczenia
w zajeciach z PJM oraz dostepnych materiatow tak, aby w eklektyczny sposob
dostosowac¢  ksztalcenie do swoich preferencji, potrzeb i celow.
Najintensywniejsze bede zajecia oferowane w ramach edukacji formalne;.
Jednakze dla wielu osob uczacych sie sama duza liczba godzin lektoratowych
niekoniecznie doprowadzi ich do wysokiego poziomu biegtosci w PJM. Nauka
ta musi zosta¢ uzupelniona o rozwiazania z edukacji nieformalnej, ktdre beda
wspieraly rozwoj komunikacji w tym jezyku. Dlatego tez niezmiernie wazne
jest rozwijanie swiadomosci nauczycieli, ktorzy w swojej pracy korzystaja lub
planuja korzysta¢c z PJM, w zakresie tego, jakich srodkow moga uzy¢, by

wieloaspektowo rozwijac¢ swoja biegtos¢ w PJM.

Niezbednym krokiem, ktéry pozwolitby na skuteczne planowanie wlasnego
ksztalcenia ikontrolowanie osiggnieé, jest opracowanie spdjnej ramy
referencyjnej dla biegtosci nauczycieli w PJIM bazujacej na Europejskim
Systemie Opisu Ksztalcenia Jezykowego. Rama nie tylko pozwala
ustandaryzowa¢  program ipoziom = roznych  sposobow ksztatcenia
w edukagji formalnej i pozaformalnej, lecz takze jest przydatna na poziomie

jednostkowej samooceny oraz stluzy pomoca przy wyborze form nauki -
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umozliwia porownywanie miedzy soba programow kursow,

celéw jezykowych i materiatéw do nauki.
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5. KONSULTACJE SRODOWISKOWE

Konsultacje projektu raportu odbyly si¢ w dniach: 25 listopada oraz 2 grudnia 2024
roku. W spotkaniach wzieli udziat przedstawiciele r6znych srodowisk i organizacji
pozarzadowych zwigzanych z osobami gluchymi i stabostyszacymi. Wsrod
zaproszonych gosci byli przedstawiciele Ministerstwa Edukacji Narodowej, osoby
zwiazane z ksztalceniem nauczycieli na kierunku surdopedagogiki, nauczyciele,
dyrektorzy szkol, rodzice, glusi i stabostyszacy absolwenci szkol. Wsrdd instytucii
akademickich  reprezentowane byly: Wydziat Pedagogiki = Uniwersytetu
Warszawskiego, Akademia Pedagogiki Specjalnej, Uniwersytet Slaski w Katowicach,
Uniwersytet im. Adama Mickiewicza w Poznaniu, Uniwersytet Jana Dlugosza w
Czestochowie, Uniwersytet im Komisji Edukacji Narodowej, Uniwersytet Rzeszowski.
Placowki edukacyjne, ktorych przedstawiciele brali udziat w konsultacjach to m.in.
Instytut Gluchoniemych, SOSW Racibérz, OSWG Lucka, SOSW Lublin, SOSW Twarda.
Przybyli przedstawiciele organizacji pozarzadowych: SUITA, Stowarzyszenia GEST,
Instytutu Spraw Gluchych, Stowarzyszenia CODA Polska. Styszace Dzieci -
Niestyszacy Rodzice, Stowarzyszenia Okno Na Swiat, Polskiej Federacji Gtuchych,
Fundagji Akademia Gtuchych.

W trakcie konsultacji skupiono si¢ na najwazniejszym zagadnieniu dotyczacym
rekomendowanego poziomu bieglosci w PJM wsréd nauczycieli, sugerowanych
zmianach w standardzie ksztalcenia nauczycieli oraz innych mozliwych do
wprowadzenia rozwigzan.

Pokrétce przedstawiono poszczegdlne czesci raportu z prosba o komentarze ze strony
zgromadzonych oséb, dodatkowo na koniec konsultacji przewidziany byt czas na
dyskusje i pytania. Raport i nakreslone w nim kierunki zmian zostaly zaakceptowane
przez osoby uczestniczace w konsultacjach. Nie bylo wérdd zaproszonych gosci osob,
ktore nie zgodzityby sie z calosciowym wydzwigkiem niniejszego dokumentu. Osoby
uczestniczace w konsultacjach zgodzily sig, ze niedopuszczalna jest sytuacja, w ktorej

nauczyciel osob gluchych/stabostyszacych uzywajacych PJM nie miga i jakakolwiek
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zmiana w dokumentach prawnych jest koniecznoscia — w opinii wielu osob jest to
zmiana mocno spdzniona w stosunku do potrzeb dzieci gtuchych i stabostyszacych.
Zgodzono sig, ze zapisy w standardzie ksztalcenia musza ulec zmianie i zostac¢
uaktualnione zgodnie ze wspdtczesna wiedza i wynikami badan dotyczacych edukagji
gluchych/stabostyszacych w podejsciu dwujezycznym. Przez ten postulat rozumie sie
rowniez wymaganie uzupelnienia tresci ksztalcenia nauczycieli o szerszy kontekst
edukacji dwujezycznej gluchych/stabostyszacych zwiazany z aspektami kultury i
historii oséb gluchych i stabostyszacych, a takze o aspekty glottodydaktyczne.
Wyrazono poparcie dla zwigkszenia godzin lektoratowych przeznaczonych na nauke
polskiego jezyka migowego na kierunkach ksztatcacych nauczycieli surdopedagogow.
Osoby zabierajace glos zgodzily sig, ze sugerowany w raporcie poziom bieglosci B2 w
PIM jest dobrym punktem wyjscia i jest mozliwy do osiagniecia poprzez
wprowadzenie odpowiednich zmian w programach ksztatcenia przysztych nauczycieli
i nauczycielek. Pojawialy sie réwniez wystapienia, ktore wyrazaty niepokoj dotyczacy
realnych mozliwosci uprzedniego wprowadzenia wielu rozwigzan organizacyjnych,
systemowych, by moc faktycznie zrealizowaé wymog znajomosci PJM wsrdd
nauczycieli na poziomie B2. Jednym z elementéw niezbednych do realizacji tego celu
jest przygotowanie i opracowanie wskaznikow bieglosci jezykowej na poziomie B1-C2,
opracowanie ustandaryzowanej, ogolnopolskiej certyfikacji z PJM oraz przygotowanie

kadry pedagogicznej, specjalistow oraz rodzicow.

Wsrod zgloszonych stanowisk pojawiato sie zagadnienie motywacji nauczycieli do
nauki PJM, ktore odnositoby si¢ zaréwno do finansowej motywacji mtodych ludzi,
ktorzy decyduja sie na wybranie kierunku w ramach edukacji wiaczajacej lub
specjalnej, jak i uwzgledniatoby che¢ dalszego ksztalcenia si¢ aktywnych nauczycieli w
obszarze polskiego jezyka migowego. W zwiazku z tym podnoszono takze problem
niskich naboréw na kierunki surdopedagogiczne w catej Polsce i stale zmniejszajaca si¢
liczbe specjalistéw. Podkreslono problem brakéw kadrowych wsrod nauczycieli

przedmiotow w szkotach kazdego rodzaju.
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Tematem bardzo istotnym, poruszonym w trakcie konsultacji, byto uczenie sie PJM w
trakcie studiéw surdopedagogicznych w odniesieniu do potrzebnej liczby godzin,
zasobow kadrowych i finansowych. Rozwiazanie tego problemu stoi jednak w gestii
zarowno samych instytuci, jak i podjecia dzialan na poziomie rzadowym,
uwzgledniajacych  opracowanie nowych procedur. Waznym poruszonym
zagadnieniem byla kwestia obcigzenia kadry pedagogicznej dodatkowymi
zadaniami, obowigzkami oraz wymaganiami dotyczacymi ksztalcenia jezykowego w
PJM i poszerzania kompetengji, ktére pociagatyby za soba spore koszty po stronie

nauczycieli i nauczycielek.

Zglaszano réwniez problem braku wsparcia miodych nauczycieli/nauczycielek
rozpoczynajacych prace zawodowa w szkotach z dzie¢mi z niepelnosprawnos$ciami.
Wsrod mozliwych propozycji rozwiazan wskazywano: opracowanie systemowego
wsparcia mlodych nauczycieli, wprowadzenie mentoringu i Scistej wspodtpracy z
doswiadczonym nauczycielem, staz mtodych nauczycieli w internatach (w szkotach z
internatami mtodzi nauczyciele mogliby pracowac z dzie¢mi w internacie nawiazujac
kontakt z uczniami, takze rozwijajac sie jezykowo), hospitacje, programy szkolen i

inne.

Rekomendowane zmiany w zakresie tresci ksztalcenia oraz poziomu biegtosci w PIM
nauczycieli nie sa zaplanowane jako zmiany rewolucyjne, ktére mialyby zostac¢
wprowadzone z dnia na dzien. To oczywiscie nie jest mozliwe i stad wszystkie
propozycje w raporcie zakladaja w domysle rozlozenie ich w czasie oraz okreslenie
,etapu przejsciowego”, ktory umozliwiltby uzyskanie odpowiednich kompetencji
aktywnym zawodowo nauczycielom. Istotne jest jednak, by podkresli¢c brak
systemowych narzedzi, ktére motywowatyby nauczycieli do nauki PJM. Zmiana
wymagan w zakresie rozwijania nauczycielskich kompetencji jezykowych w PJM
wynika z potrzeb grupy ucznidéw/uczennic gltuchych i stabostyszacych, ktérzy chca
uczy¢ sie za posrednictwem tego jezyka. Jest to bezsprzecznie wymaganie racjonalne

i powinno zostad¢ spelnione przez nauczycieli. Nie moze jednak stworzy¢ to sytuacji
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powiekszajacej sie luki kadrowej, w ktorej nauczyciele beda rezygnowac ze szkét, w
ktérych ucza sie osoby gluche i stabostyszace uzywajace w komunikacji PJM, ze
wzgledu na fakt, Ze z réznych powoddw nie beda mogli w szybkim czasie zdoby¢
odpowiednich kompetencji. Niezbedne sq do tego réznorodne sposoby motywagji
nauczycieli (podawano przykltadowo: nagrody, wyroznienia dla nauczycieli,
zaliczenie znajomosci PJM do wymagan awansu zawodowego i inne), a takze
podkreslano, ze niezbedne jest wsparcie systemowe, np. bezplatne studia
podyplomowe PJM dla nauczycieli, ksztalcenie ttumaczy edukacyjnych (jako jedno z
mozliwych rozwigzan pozwalajacych na korzystanie na lekcji z ttumacza PJM, nawet

jesli nauczyciel sam nie ma w nim wysokiej kompetengji lub nie ma jej wcale).

Wymaga to wprowadzenia licznych zmian na réznych poziomach organizacji
szkolnictwa wyzszego, szkot, edukacji, a takze przepiséw regulujacych prace
nauczycieli oraz sposoby ich wynagradzania.

Raport poszerzono o sugerowany plan dziatan, ktoéry wskazuje na kolejnos¢
poszczegdlnych prac zwiazanych z realizacja najwazniejszych wytycznych i

rekomendacji nakreslonych w niniejszym dokumencie.
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6. PODSUMOWANIE

Celem raportu byta analiza kompetengji jezykowych nauczycieli w polskim jezyku
migowym, a nastgpnie na tej podstawie zarekomendowanie zmian w zakresie
ksztalcenia pedagogdéw i ich przygotowania do pracy z uczniami\uczennicami

gluchymi i stabostyszacymi.

W pierwszej czesci dokumentu opisano profil nauczyciela/nauczycielki podkreslajac
istotne znaczenie kompetencji jezykowych w PJM w pracy z gluchymi i
stabostyszacymi uczniami i uczennicami. Nastepnie przedstawiono analize wynikow
ankiety = samooceny biegloscijezykowej wPJM  przeprowadzonej wsrdd
nauczycieli i nauczycielek. Odpowiedzi respondentéw potwierdzaja, ze wiekszos¢
0sOb pracujacych z uczniami gluchymi i slabostyszacymi ma zbyt niski poziom
znajomosci PJM by skutecznie prowadzi¢ proces edukacyjny. W trzeciej czesci
przedstawiono rekomendacje zmian w obszarze obowiazkowego poziomu bieglosci
w PJM nauczycieli i nauczycielek. Odniesiono sie¢ do zatozenn Europejskiego Systemu
Opisu Ksztalcenia Jezykowego oraz podejscia dwujezycznego w edukacji. Na koniec
raportu szczegolowo opisano mozliwe sposoby osiggania rekomendowanego

poziomu biegtosci w PJM.

Raport diagnozuje problem, ktory od lat jest poruszany przez srodowiska zwigzane z
edukacja uczniow gtuchych i stabostyszacych - wiekszo$¢ nauczycieli posiada zbyt
niskie kompetencje w PJM do pracy z uczniami gluchymi i stabostyszacymi (lub nie
posiada ich w ogole). Obecnie, ksztatcenie nauczycieli umozliwia opanowanie PJM na
poziomie wystarczajacym jedynie do podstawowej komunikacji w codziennych

sytuacjach, nie pozwala natomiast na efektywne przekazywanie nauczanych tresci.

Najlepsze rezultaty w ksztalceniu osob gtuchych przynosi podej$cie dwujezyczne, ale
do jego wdrozenia potrzebne sa odpowiednie kompetencje jezykowe o0sob
nauczycielskich. W obecnej sytuacji ze wzgledu na zbyt niskie wymagania okreslone

w standardzie ksztalcenia nauczycieli bardzo trudne jest korzystanie z metod
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dwujezycznych. Tym samym gluche i staboslyszace dzieci nie maja mozliwosci
opanowania wyznaczonych tresci programowych, co przekiada si¢ na niskie wyniki
egzamindw, a w szerszej perspektywie mocno ogranicza ich mozliwosci dalszego

ksztalcenia sie oraz rozwoju zawodowego.

Raport rekomenduje wiec zmiany w kilku obszarach. Niezbedne jest wprowadzenie
minimalnego poziomu biegtosci w PJM na poziomie B2 (zgodnie z Europejskim
Systemem Opisu Ksztatcenia Jezykowego, ESOK]) dla nauczycieli pracujacych z
uczniami z uszkodzonym stuchem. W zwiazku z tym musi rowniez ulec zmianie
podstawa prawna, by standard ksztalcenia nauczycieli uwzgledniat zdobycie
wysokich kompetengji jezykowych w PJM oraz wiedzy o kulturze oséb gtuchych i
stabostyszacych. Wprowadzenie tych zmian wiaze sie rOwniez z potrzeba stworzenia
centralnego systemu certyfikacji i standaryzacji umiejetnosci w PJM, co pozwalatoby

na ewaluacje kompetendji jezykowych w PJM.

Raport podkresla pilng potrzebe wprowadzenia powyzszych zmian systemowych i
praktycznych w ksztatceniu nauczycieli. Jest to jedyna droga, aby sprostac potrzebom

uczniow z uszkodzonym stuchem i poprawic efektywnos¢ ich edukaciji.
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7. StOWNICZEK

Bieglos¢ jezykowa (inaczej: skala poziomdéw bieglosci jezykowej, ang. common
reference levels) — zdefiniowany zespdt kompetencji jezykowych uszeregowanych
na szesciostopniowej skali.

Edukacja dwujezyczna, podejscie dwujezykowo-dwukulturowe (ang. bilingual-
bicultural, bi-bi) — wyksztalcone w USA podejscie do nauczania dzieci gltuchych,
w ktorym jezykami wykladowymi sa jezyk migowy i jezyk foniczny, ktore
uwzglednia réwniez rdznice kulturowe miedzy spotecznoscia styszacych i
gluchych.

Edukacja formalna — proces edukacyjny oparty o zorganizowane formy ksztatcenia
(szkoty publiczne i niepubliczne oraz inne placowki edukacyjne, uczelnie oraz
inne instytucje systemu szkolnictwa wyzszego i nauki), w ktdérych realizuje sie
okreslony program nauczania.

Edukacja nieformalna - trwajacy przez cale zycie proces edukacyjny polegajacy na
zdobywaniu wiedzy i poszerzania kompetencji w sposdb niesformalizowany,
oparty na doswiadczeniu i dzialaniu w praktyce.

Edukacja pozaformalna - proces edukacyjny realizowany w ramach instytucji
edukacyjnych, ale nie oparty na programach nauczania zatwierdzonych na
poziomie prawnym obowiazujacym w danym kraju. Edukacja ta stuzy
zwiekszeniu umiejetnosci w réznych dziedzinach zycia.

Europejski System Opisu Ksztalcenia Jezykowego, ESOK] (ang. Common European
Framework of Reference for Languages, CEFR) — dokument stanowiacy podstawe do
tworzenia spojnych na poziomie europejskim planéw nauczania jezyka obcego,
opisdw poziomow bieglosci jezykowej oraz narzedzi jej ewaluadiji.

Interakcja (ang. interaction) — umiejetnosci z zakresu uczestniczenia w rozmowie z
innym uzytkownikiem jezyka obejmujace rézne formy wypowiedzi ustnych i
pisemnych, w kontakcie bezposrednim i za posrednictwem rdéznych mediéw.

Takze strategie podtrzymywania i koniczenia kontaktu, prosby o wyjasnienie.
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Kazda z tych umiejetnosci jest podzielona ze wzgledu na szczegdtowe cele
komunikacyjne.

Jezykowe kompetencje komunikacyjne (ang. communicative language competences) —
umiejetnos¢ postugiwania sie jezykiem (zaréwno ojczystym, jak i obcym) w celu
osiggania konkretnych celéw i realizacji zadart komunikacyjnych.

Mediacja (przetwarzanie) (ang. mediation) — umiejetnosci z zakresu analizy,
wyjasniania i przekazywania tre$ci danego tekstu w ramach jednego jezyka lub
z jezyka na inny jezyk.

Produkcja (ang. production) —umiejetnosci z zakresu tworzenia tekstow jezykowych
zaroOwno w formie pisanej jak i ustnej, obejmujace rowniez znajomosc tekstow
uzytkowych i planowania wypowiedzi. Kazda z tych umiejetnosci jest
podzielona ze wzgledu na szczegétowe cele komunikacyjne.

Rozumienie [ang. reception] — umiejetnoSci z zakresu rozumienia ze stuchu,
rozumienia czytanego tekstu, rozumienia tekstéw audio-wizualnych oraz
rozumienia elementow tekstu i jezyka w ramach kontekstu komunikacyjnego.
Kazda z tych umiejetnosci jest podzielona ze wzgledu na szczegdlowe cele
komunikacyjne.

Wskaznik bieglosci (deskryptor) (ang. descriptor) — szczegdtowy opis umiejetnosci i

wiedzy, ktore pozwalaja na realizacje konkretnego dziatania jezykowego w

ramach danego poziomu bieglosci jezykowe;.
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