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Studium interwencji

Metoda miedzykulturowego portfolio
W hauczaniu jezyka polskiego jako
obcego

Poziom interwenciji:

oddziatywanie na nauczycieli specjalistéw; oddziatywanie na nauczycieli;

oddziatywanie na dziecko/ucznia; oddziatywanie na rodzicow/opiekunow

Etap edukacyjny:
szkota podstawowa klasy 4—8; uczniowie, ktorych znajomos¢ jezyka polskiego

sytuuje sie na poziomie podstawowym

Kategoria interwenciji:

metoda/technika/strategia nauczania

Problem:

Dzieci i mtodziez z doswiadczeniem migracji, przebywajgc na terenie Polski, majg
prawo do nieodptatnej edukacji (art. 70 Konstytucji Rzeczypospolitej Polskiej (Dz.U.
z 1997 nr 78, poz. 483, ze zm.). Tym samym ich rodzice/opiekunowie prawni sg
odpowiedzialni za to, aby wypetniali oni obowigzek szkolny. Dlatego tez zazwyczaj
zaraz po przyjezdzie do Polski dzieci i mtodziez ze srodowisk migracyjnych sg
wigczani w gtowny nurt edukacji. Niejednokrotnie osoby przynalezgce do tej grupy
rozpoczynajg nauke w Polsce bez wczesniejszego przygotowania lub z niewielkim

przygotowaniem w zakresie postugiwania sie jezykiem polskim.
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Uczniowie z doswiadczeniem migracji majg mozliwos¢ rozwijania swoich kompetencji
jezykowych w ramach dodatkowych zajec z jezyka polskiego jako obcego, ktore sg
organizowane na terenie szkoét przez organ prowadzacy na wniosek dyrekcji szkoty.
Zgodnie z Rozporzgdzeniem Ministra Edukacji Narodowej z dnia 23 sierpnia

2017 r. w sprawie ksztatcenia osob niebedgcych obywatelami polskimi oraz oséb
bedacych obywatelami polskimi, ktére pobieraty nauke w szkotach funkcjonujgcych
w systemach oswiaty innych panstw (Dz. U. z 2020 r., poz. 1283, ze zm.) dzieci

i mtodziez z doswiadczeniem migracji réznych narodowosci oraz reemigranci mogg
uczestniczy¢ w dodatkowych zajeciach z jezyka polskiego w wymiarze 2 godzin
tygodniowo. Natomiast uczniowie pochodzgcy z Ukrainy, na mocy Rozporzgdzenia
Ministra Edukaciji i Nauki z dnia 21 marca 2022 r. w sprawie organizacji ksztatcenia,
wychowania i opieki dzieci i mtodziezy bedgcych obywatelami Ukrainy (Dz.U. z 2022,
poz. 645, ze zm.), mogg uczestniczy¢ w zajeciach realizowanych w wymiarze az

6 godzin tygodniowo. Jezyk stanowi podstawowe narzedzie integraciji

miedzykulturowej.

Dzieki kompetencjom komunikacyjnym mozliwa jest komunikacja miedzyludzka

i miedzykulturowa. W przypadku dzieci i mtodziezy z doswiadczeniem migracji brak
kompetencji komunikacyjnych lub ich niski poziom w zakresie porozumiewania sie
nowym jezykiem stanowig podstawowg bariere w procesie edukacji i integracji
réwiesniczej. Za pomocg systemu symboli jezykowych uczniowie z doswiadczeniem
migracji uczg sie wyrazania swoich mysli, pogladow, idei itd. Jezyk umozliwia im
réwniez nabywanie wiedzy o nowej rzeczywistosci spoteczno-kulturowej (funkcja
kognitywna) oraz nadawanie znaczen poszczegolnym jej elementom. Jest on
narzedziem nawigzywania i budowania relacji miedzyludzkich ze spoteczenstwem
przyjmujgcym oraz podziatu rél spotecznych (funkcja spoteczna). Dzigki jezykowi
mozliwe jest rowniez wyrazanie wkasnych emocji — zarbwno w codziennym zyciu, jak
i na ptaszczyznie twoérczej (funkcja ekspresywna) (zob. Kilklewicz, 2010). Dlatego
tez, w kontekscie optymalizacji proceséw edukacji i integracji uczniow ze srodowisk

migracyjnych, niezbedne jest systematyczne i przemyslane rozwijanie kompetenciji
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komunikacyjnych, z uwzglednieniem wiedzy na temat spoteczno-kulturowych realiow

zycia w nowym Kraju.

Na potrzebe rozwijania miedzykulturowej kompetencji komunikacyjnej dzieci

i mtodziezy z doSwiadczeniem migracji w réznym wieku, wigczania tej grupy ucznidéw
w gtéwny nurt edukacji i tym samym propagowania idei ,Edukac;ji dla wszystkich”,
odpowiada zaprezentowana tu interwencja, metoda miedzykulturowego portfolio

(innowacja pedagogiczna).

Cele:

1. Budowanie swiadomosci nauczycieli specjalistow w zakresie znaczenia
rozwijania miedzykulturowej kompetencji komunikacyjnej w procesie edukacji
i integracji uczniow z doswiadczeniem migraciji.

2. Rozwijanie wrazliwo$ci nauczycieli specjalistéw na zroznicowane potrzeby
uczniéw z dodwiadczeniem migracji w zakresie nauczania—uczenia sie jezyka
polskiego jako obcego.

3. Nabywanie umiejetnosci implementacji do praktyki edukacyjnej metody

miedzykulturowego portfolio.

Ogolny opis interwencji:

Metoda miedzykulturowego portfolio stanowi szczegdlng odmiane metody portfolio,
ktérej model zostat wypracowany w trakcie praktyki edukacyjnej. Dzieki zastosowaniu
tej metody dzieci i mtodziez z doswiadczeniem migracji tworzg i zbierajg materiaty
potwierdzajgce zwiekszenie swojej znajomosci jezyka polskiego oraz swiadczace

0 pogtebianiu wtasnej sSwiadomosci miedzykulturowe;.

Praca za pomocg metody zaktada wykorzystanie przez uczestnikéw zajec
jezykowych rozwigzan metodycznych (zadania, ¢wiczenia), dzieki ktorym mozliwe

jest aktywne uczenie sie jezyka poprzez tworczg prace i dziatania jezykowe.
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Dziatania te stwarzajg przestrzen do pracy zespotowej, a tym samym do efektywnej

integraciji.

Metoda miedzykulturowego portfolio jest rowniez istotna z perspektywy wspotpracy
z rodzicami/opiekunami uczniow z doswiadczeniem migracji oraz innymi osobami
zaangazowanymi w ich proces uczenia sie (np. asystentami miedzykulturowymi),
ktére mogg na biezgco sledzi¢ postepy uczestnikow zaje¢ w nauce. Poza tym
zebrane w portfolio materiaty z zaje¢ moga stanowic dla rodzicow/opiekunow
uczniow z doswiadczeniem migracji zbiér wiedzy o Polsce i by¢ zrédtem nowych

doswiadczen miedzykulturowych (Mtynarczuk-Sokotowska, Szostak-Krél, 2016).

Podstawy naukowe interwenciji:

Podstawe naukowg interwencji stanowig 3 komplementarne podejscia stosowane

w toku nauki jezykow obcych: podejscie komunikacyjne, zadaniowe

i miedzykulturowe. Waznym punktem odniesienia podczas jej projektowania byt
Europejski System Opisu Ksztatcenia Jezykowego (ESOKJ), dokument szczegdétowo
opisujgcy poszczegodlne kompetencje rozwijane w procesie nauczania—uczenia sie
jezyka obcego oraz powigzania pomiedzy nimi, stanowigcy podstawe wspoétczesnego
uczenia sie jezykéw. U podstaw podejscia miedzykulturowego (Lewicki, Biatek,
Gackowska, 2006; Aleksandrowicz-Pedich, 2005, 2011; Badura, 2011; Bandura,
2007; Garncarek, 2007) w nauczaniu jezykdw obcych lezy przekonanie o Scistym
zwigzku jezyka z kulturg. Osoby uczace sie jezyka obcego powinny wiec nie tylko
opanowac zasady poprawnego komunikowania sie pod wzgledem jezykowym, lecz

takze kulturowym.

W toku pracy za pomocg metody miedzykulturowego portfolio, w celu ksztattowania
umiejetnosci ptynnego i poprawnego postugiwania sie nowym jezykiem w mowie

i piSmie, uczestnicy zaje¢ stopniowo przyswajajg sobie oraz doskonalg wszystkie
systemy jezyka: fonologiczny, morfologiczny, leksykalny, semantyczny

i syntaktyczny, we wzajemnej fgcznosci funkcjonalnej. Praca za pomocg metody
miedzykulturowego portfolio zaktada réwniez realizacje tresci stuzgcych rozwijaniu
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wsrod uczestnikdw zajec, poza kompetencjami komunikacyjnymi, kompetencji
niezbednych do poruszania sie w polskich realiach spoteczno-kulturowych (np.
wiedza o Polsce, polskich obyczajach, kulturze, stylu zycia), a takze uczenie sie
przez dziatanie, sprzyjajace budowaniu kompetenciji spotecznych, bedgcych waznym
elementem procesu integracji ze spotecznoscig klasy/szkoty. Dzieki
systematycznemu rozwijaniu tej umiejetnosci uczestnicy zajec lepiej poradzg sobie
z miedzykulturowymi nieporozumieniami i wynikajgcymi z nich trudnosciami, co

oznacza, ze wzrasta ich kompetencja miedzykulturowa.

Metoda miedzykulturowego portfolio stanowita podstawe badan prowadzonych przez
A. Miynarczuk-Sokotowskg w 2014 roku na terenie Osrodka Pobytowego dla
Cudzoziemcow w Biatymstoku oraz w 2016 w Szkole Podstawowej nr 26

w Biatymstoku. Badania te wskazujg na znaczgcg skutecznos$¢ zaproponowanej
metody. Dzieki systematycznemu gromadzeniu przez uczniéw wynikdw pracy
wiasnej (karty pracy, rysunki, wypowiedzi pisemne itd. oraz jej analizie (m.in. za
pomocg harzedzi do autoewaluacji wkasnych osiggnie¢) uczniowie z doswiadczeniem
migracji wykazywali znacznie silniejszg motywacje do nauki oraz uczestniczyli

w dodatkowych zajeciach jezykowych w sposéb bardziej regularny. To przetozyto sie
na szybsze rozwijanie u nich miedzykulturowej kompetencji komunikacyjnej niz

w toku zajec realizowanych za pomocg klasycznych metod dydaktycznych

i przy$pieszyto proces ich integracji ze Srodowiskiem szkoty i klasy.

Strategia dziatania:

Praca za pomocg metody obejmuje nastepujgce etapy:
1. Zatozenie zindywidualizowanego miedzykulturowego portfolio. Omdéwienie
z uczniami specyfiki pracy na zajeciach jezykowych za pomocg metody
miedzykulturowego portfolio.
2. Realizacja cyklu zajec¢ z jezyka polskiego jako obcego z wykorzystaniem
metody miedzykulturowego portfolio (minimum 14 godzin dydaktycznych
(7 zaje¢ po 90 minut); maksimum 28 godzin dydaktycznych (14 zajec po 90

minut).
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3. Systematyczne monitorowanie postepow uczniéw w nauce jezyka poprzez
samoocene czgstkowg nowych kompetencji po kazdych zajeciach na
podstawie arkusza samooceny czgstkowe;.

4. Przeprowadzenie gry edukacyjnej, ktéra umozliwia powtorzenie materiatu
zrealizowanego w cyklu zajec (tresci dotyczace jezyka polskiego: gramatyka,
stownictwo itd.) oraz wiadomosci dotyczgcych ré6znorodnosci kulturowej
Swiata, ze szczegdlnym uwzglednieniem polskiej kultury i realiéw zycia

w Polsce.

Metodyka pracy za pomocg metody miedzykulturowego portfolio zostata

szczegotowo opisana w ksigzce Miynarczuk-Sokotowska, A., Szostak-Krol, K.
(2016). Zrozumiec Innego. Miedzykulturowa kompetencja komunikacyjna

W procesie uczenia sie jezyka polskiego jako obcego. Biatystok: Fundacja Dialog.

W celu zastosowania metody w praktyce edukacyjnej proponuje sie wykorzystanie
autorskiego cyklu scenariuszy zaje¢ w wymiarze 14 lub 28 godzin dydaktycznych
(7 lub 14 zajec¢ po 90 minut) adresowanego do dzieci i mtodziezy

z doswiadczeniem migracji (réznych narodowosci), ktéry zostat zawarty w wyzej

wymienionej publikaciji.

Ksigzka dostepna jest w wersji tradycyjnej w polskich bibliotekach i czytelniach
oraz elektronicznej m.in. w Repozytorium Uniwersytetu
w Biatymstoku http://hdl.handle.net/11320/6549.
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Czas trwania:

e Minimalny czas trwania interwenciji: 14 godzin dydaktycznych (7 zajec¢ po 90
min.).
e Optymalny czas trwania interwenciji: 28 godzin dydaktycznych (14 zaje¢ po 90

min.)

Monitorowanie i ewaluacja skutecznosci:

Monitorowanie i ewaluacja interwencji zaktadajg ocene:
e z kilku perspektyw;
e wykorzystujgcg rézne metody;

e dokonywang na réznych etapach (podejscie podtuzne).

Do oceny kompetenciji uczniow postuzy¢ mogg nastepujgce narzedzia:

e test sprawdzajgcy poziom miedzykulturowej kompetencji komunikacyjnej
uczniéw przed rozpoczeciem cyklu zaje¢ (propozycja do samodzielnego
opracowania),

e test sprawdzajgcy poziom miedzykulturowej kompetencji komunikacyjnej
ucznidéw po zakonhczeniu cyklu zajec (propozycja do samodzielnego
opracowania),

e arkusz samooceny czgstkowej ucznia (propozycja do samodzielnego
opracowania),

e arkusz samooceny koncowej ucznia (zob. Zatgcznik 4).

Do oceny metody mozna wykorzysta¢ narzedzia takie jak:

e ankieta ewaluacyjna skierowana do uczniow po zakonczeniu cyklu
realizowanego na podstawie scenariuszy (propozycja do samodzielnego
opracowania),

e ankieta ewaluacyjna skierowana do nauczycieli, ktérzy wdrozg metode w toku

zajec (propozycja do samodzielnego opracowania),
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e ankieta ewaluacyjna skierowana do rodzicéw/opiekundéw (propozycja do

samodzielnego opracowania).

Ryzyko/zagrozenia w realizaciji:

1. Przyzwyczajenia nauczycieli
Czynnikiem ryzyka w przypadku implementacji metody miedzykulturowego portfolio
do praktyki edukacyjnej moga okazac sie przyzwyczajenia nauczycieli specjalistow
Zwigzane ze stosowaniem:

e konwencjonalnych metod pracy w toku nauczania jezyka polskiego jako
obcego, ktére bazujg gtownie na rozwigzywaniu zadan jezykowych i tym
samym niedocenianie innowacyjnych metod zaktadajgcych podejscie
komunikacyjne i dziataniowe;

e podejscia narodowego (zamiast miedzykulturowego), koncentrujgcego sie
gtdbwnie na przekazywaniu wiedzy o polskiej kulturze i realiach zycia w Polsce

podczas nauczania jezyka polskiego jako obcego.

Wymienione przyzwyczajenia wigzg sie z usytuowaniem w centrum procesu
nauczania—uczenia sie nowego jezyka rozwigzywania ¢wiczenh gramatycznych

i pisemnych zadan jezykowych oraz przekazywaniem tresci monokulturowych w toku
zajec, co ogranicza dziatanie podczas nauki oraz utrudnia rozwijanie

miedzykulturowej kompetencji komunikacyjne;.

2. Niedocenianie mozliwosci uczniow
Kolejnym czynnikiem ryzyka w przypadku implementacji metody miedzykulturowego
portfolio do praktyki edukacyjnej moze by¢ niedocenianie przez nauczyciel
specjalistow mozliwosci uczniéw z doswiadczeniem migracji w zakresie nauki jezyka
polskiego jako obcego (indywidualne style uczenia sie, motywacja wewnetrzna,
zdolnosci jezykowe itd.). Taka postawa nauczycieli moze prowadzi¢ do obnizenia
wymagan wobec tej grupy ucznidow, wybierania dla nich tylko niektérych zadan do

realizacji (np. tych, ktére nauczyciel z jakiego$ powodu uzna za tatwiejsze lub
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mozliwe do wykonania przez ucznia), a przez to — do niepetnego realizowania

zatozenh programowych czy tresci przewidzianych do realizacji z dang grupg uczniow.

3. Obawy nauczycieli co do zaangazowania rodzicow
Obawy nauczycieli specjalistow stosujgcych konwencjonalne metody pracy w toku
nauczania jezyka polskiego jako obcego (gdzie proces nauczania—uczenia sie
odbywa sie w relacji uczen—nauczyciel) przed wigczaniem rodzicéw/opiekundw
uczniow z doswiadczaniem migracji do procesu uczenia sie nowego jezyka stanowig
kolejny z czynnikow ryzyka przy podejmowanej interwencji. Obawy te moga
skutkowaé niewielkim/niewystarczajgcym angazowaniem do procesu nauczania—
uczenia sie nowego jezyka rodzicow/opiekundéw ucznidw z doswiadczeniem migraciji

i przyczynic¢ sie do obnizenia postepow ucznidw w nauce.

Zatgczniki:

Zatgcznik 1. Lista niezbednych umiejetnosci miedzykulturowych
wg Europejskiego Systemu Opisu Ksztatcenia Jezykowego
(ESOKJ):

1. Dostrzeganie zwigzku miedzy kulturg wtasng i obca.

2. Wrazliwos¢ kulturowa oraz dokonywanie wiasciwych wyborow strategii
komunikacyjnych i ich odpowiedniego uzycia w kontakcie z osobami z innych
kultur.

3. Posredniczenie miedzy kulturg wtasng a kulturg obcg oraz radzenie sobie
z miedzykulturowymi nieporozumieniami i wynikajgcymi stad sytuacjami
konfliktowymi.

4. Proby przezwyciezenia stereotypow.

Zatgcznik 2. Instrukcja stuzgca zatozeniu miedzykulturowego
portfolio

Witam Cie na miedzykulturowych zajeciach z jezyka polskiego!
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Przed Tobg ciekawe i wazne zadanie! Nauczysz sie samodzielnie prowadzi¢
miedzykulturowe portfolio. W trakcie trwania zaje¢ z jezyka polskiego jako obcego
bedziesz gromadzit/gromadzita w nim wtasne prace (karty pracy, teksty pisane,
ilustracje, rysunki itp.), materiaty, dokumenty, fiszki, ankiety, testy, sprawdziany,
prace domowe, ktére bedg dokumentowaty Twoje umiejetnosci jezykowe

i doswiadczenia miedzykulturowe z réoznych okresow Twojej nauki jezyka polskiego.

Dodatkowo bedzie to teczka dokumentujgca Twdj proces uczenia sie.

Jesli podoba ci sie pomyst prowadzenia miedzykulturowego portfolio, proponuje Ci
na poczatku nastepujgce czynnosci:
1. Zatéz segregator, do ktérego bedziesz wpinac koszulki i kartki A4.
2. Przygotuj kilka kolorowych kartek A4, ktore beda stuzyty jako kartki tytutowe
poszczegolnych dziatow.
3. Nastepnie wspodlnie przygotujemy plan portfolio zawierajgcy tytuty
poszczegolnych dziatow.
4. Podczas realizacji kolejnych tematéw zaje¢ bedziesz umieszczac w portfolio
swoje prace, materiaty przygotowane na zajecia itp.
5. Pamietaj, ze portfolio to Twoj osobisty dokument i ma zawiera¢ Twoje
samodzielne prace i opis Twoich osobistych doswiadczen, poniewaz bedzie

on podlegat ocenie na zakonczenie kursu.
Licze na Ciebie i zycze powodzenia!

Zatgcznik 3. Przyktadowy arkusz samooceny koncowej

Instrukcja dla ucznia: Zaznacz w tabeli to, co dotyczy Ciebie.

, . . Musze to . .
Lista umiejetnosci To juz potrafie o Nie potrafie
powtorzyc
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Rozumiem proste
polecenia kierowane do

mnie przez nauczyciela.

Rozumiem zwroty
grzecznosciowe:
przepraszam, dziekuje, jak

sie masz?

Rozumiem proste pytania
typu: jak sie nazywasz? ile
masz lat? kiedy sie

urodzites?

Rozumiem pojedyncze
stowa z zakresu
stownictwa dotyczgcego
nazw: cztonkéw rodziny,
potraw, napojéw, sSrodkow
lokomociji, pér roku,

przyboréw szkolnych.
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Przedstawiam sie, podajgc
swoje imie, nazwisko,
wiek, miejsce

zamieszkania.

Stosuje polskie zwroty

powitalne i pozegnalne.

Prezentuje cztonkdéw

swojej rodziny.

Odpowiadam na pytania
dotyczgce mnie i mojego
najblizszego otoczenia:

rodziny, kolegéw, domu,

szkoty.

Opowiadam w prosty
sposéb o kraju, z ktérego
pochodze, miejscu,

w ktérym mieszkam,

swoim pokoju,
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Opowiadam w prosty
Sposob, gdzie sie ktos lub
cos znajduje, np. pitka jest

pod stotem.

Opowiadam w prosty
sposdb o swoich
zainteresowaniach

i ulubionych zajeciach, np.

o przedmiotach szkolnych.

Podaje prosty przepis na
polskg potrawe oraz
typowa dla mojego kraju

pochodzenia,

Opowiadam w kilku
prostych zdaniach o tym,
co widze na zdjeciach,
ilustracjach.
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Czytam i rozumiem
polecenia typu: przeczytaj,
postuchaj, napisz, narysuj,

Czytam i rozumiem proste
teksty pozdrowien, zyczen
na pocztowkach.

Wyszukuje wazne

informacje w tekscie.

Wymieniam nazwy swiat
i zwigzane z nimi obrzedy
i zwyczaje (polskie i te
zwigzane z moim krajem

pochodzenia).

Opisuje w prosty sposéb
siebie i innych.
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Pisze krétkie pozdrowienia

i zyczenia do najblizszych.

Odnajduje w tekscie
informacje dotyczace

miejsca, czasu.

Arkusz samooceny koncowej stuzy do samodzielnej oceny umiejetnosci ucznia po

zakonczeniu zaje¢ z wykorzystaniem metody miedzykulturowego portfolio. Arkusz
powinien zawierac przyktadowg liste umiejetnosci niezbedng do osiggniecia
zatozonego poziomu biegtosci jezykowej z uwzglednieniem 4 sprawnosci
jezykowych: stuchanie, czytanie, mowienie, pisanie i by¢ modyfikowany przez
nauczyciela specjaliste i dostosowywany do celéw realizowanych na
poszczegolnych zajeciach. Przyktadowy arkusz samooceny czgstkowej zawiera
tylko niektére umiejetnosci, ktére mogg byc¢ rozwijane w toku pracy za pomocg

metody miedzykulturowego portfolio.

Przyktadowy arkusz samooceny koncowej zostat opracowany na podstawie tresci
przewidzianych do realizacji w toku zaje¢ miedzykulturowych z jezyka polskiego
jako obcego z wykorzystaniem metody miedzykulturowego portfolio opracowanych
w ksigzce Miynarczuk-Sokotowska, A, Szostak-Krél, K. (2014, 2016). Zrozumie¢
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Innego. Miedzykulturowa kompetencja komunikacyjna w procesie uczenia sie

Jezyka polskiego jako obcego. Biatystok: Fundacja Dialog.
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Prawodawstwo
Konstytucja Rzeczypospolitej Polskiej (Dz.U. z 1997 nr 78, poz. 483, ze zm.).

Ustawa z dnia 12 marca 2022 r. o pomocy obywatelom Ukrainy w zwigzku
z konfliktem zbrojnym na terytorium tego panstwa (t.j. Dz. U. z 2023, poz. 103,
z 2022, poz. 2600, z 2023, poz. 185, 547).

Rozporzgdzenie Ministra Edukac;ji i Nauki z dnia 21 marca 2022 r. w sprawie
organizacji ksztatcenia, wychowania i opieki dzieci i mtodziezy bedgcych

obywatelami Ukrainy (Dz.U. z 2022, poz. 645, ze zm.).

Rozporzgdzenie Ministra Edukacji Narodowej z dnia 23 sierpnia 2017 r. w sprawie
ksztatcenia oséb niebedgcych obywatelami polskimi oraz oséb bedgcych
obywatelami polskimi, ktére pobieraty nauke w szkotach funkcjonujgcych

w systemach oswiaty innych panstw (Dz. U. z 2020, poz. 1283 ze zm.).
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