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WSTEP

Na poczatku wszystko jest trudne, a potem staje sie proste. Bywa réwniez odwrotnie —
wszystko wydaje sie tatwe, a gdy zaczynamy zajmowac sie danym zagadnieniem
dogtebnie, to okazuje sie, ze jest ztozone i trudne. Odpowiednie zaplanowanie, dobranie
metod i przemyslenie procesu nauczania pozwala na sprawng i przynoszacg rezultaty
realizacje programu nauczania jezyka francuskiego. Podstawowym zadaniem tego
poradnika metodycznego jest wzbogacenie i urozmaicenie warsztatu poczatkujgcego
nauczyciela, jednak poradnik ten moze réwniez stuzy¢ nauczycielom z wiekszym
bagazem doswiadczen pracy w szkole, ktérzy chcieliby poznaé nowe techniki i metody
nauczania, wprowadzi¢ pewne najnowoczesniejsze technologie, by jeszcze bardziej
zaangazowal ucznidw, urozmaicic zajecia, dzieki czemu zwiekszg motywacje uczniow

i 0siagng lepsze rezultaty w procesie dydaktycznym.

Poradnik metodyczny opiera sie na zatozeniach Programu nauczania jezyka
francuskiego na Il etapie edukacyjnym w klasach VII-VIIl Agnieszki Rutkowskiej-Sagaty
i Katarzyny Wierzbickiej-Ziembickiej (wariant I1.2), ktéry kkadzie nacisk na ksztattowanie
umiejetnosci skutecznego porozumiewania sie w jezyku obcym i tym samym
przygotowuje ucznia do wykorzystywania jezyka w zyciu prywatnym oraz zawodowym.
W poradniku zawarto takze wskazéwki dotyczace nauczania jezyka francuskiego
w wariancie .1, tj. w klasach [V=VIII.

Poczatkujacy nauczyciel znajdzie w prezentowanym opracowaniu szereg informacji
i porad, ktére wykorzysta na poczatku swojej kariery zawodowej, doswiadczony
nauczyciel bedzie mégt ,odéwiezy¢" swoje sposoby nauczania i znalez¢ inspiracje do
jeszcze lepszych lekcji. Nalezy pamietad, ze istotnym zagadnieniem uwzglednianym
w procesie nauczania w szkole podstawowej jest rozwijanie umiejetnosci kluczowych,
ktore majg charakter ponadprzedmiotowy i z tego powodu moga by¢ ksztattowane przez
wszystkich nauczycieli pracujacych z uczniami. Posiadanie umiejetnosci kluczowych
uznaje sie obecnie za nieodzowny element pozwalajacy na efektywne funkcjonowanie
w spoteczenstwie, realizacje plandw i zamierzen.

Poradnik omawia metody, techniki i formy pracy na lekcjach jezyka francuskiego,
uwzgledniajac uczniéw ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi (SPE), w tym uczniéw
zdolnych. Oprécz umiejetnosci kluczowych, ktadziony jest nacisk na umiejetnosci
spoteczne, wspétprace w grupie, samoksztatcenie i umiejetnos¢ wykorzystywania
nowych technologii w zyciu zaréwno prywatnym, jak i zawodowym.

Poradnik metodyczny jest spdjny z podstawg programowa i zatozeniami w niej
zawartymi (Dz. U. 2017, poz. 356 z p6zn. zm.), zgodny z aktualnymi wytycznymi
wskazanymi w przepisach o$wiatowych w sprawie oceniania (Dz. U. 2019, poz.
373), zasad organizacji i udzielania pomocy psychologiczno-pedagogicznej
w szkotach i placéwkach (Dz. U. 2017, poz. 1591z pézn. zm.), a takze w sprawie
warunkéw organizowania ksztatcenia, wychowania i opieki dla dzieci i mtodziezy
niepetnosprawnych, niedostosowanych spotecznie i zagrozonych niedostosowaniem
spotecznym (Dz. U. 2017, poz. 1578 z pézn. zm.), uwzglednia zagadnienia z zakresu
edukacji wtaczajacej i potrzebe ksztattowania juz na etapie szkoty podstawowej
kompetencji kluczowych oraz umiejetnosci uniwersalnych, ktére beda przydatne na
dalszych etapach ksztatcenia oraz po wejéciu na rynek pracy.



ROZDZIAL |

Planowanie pracy w procesie dydaktycznym i wychowawczym
uwzgledniajace cele i zatozenia podstawy programowej jezyka
francuskiego na Il etapie edukacyjnym

Planowanie to proces wieloaspektowy, ktéry stanowi jeden z gtéwnych

warunkéw skutecznego, Swiadomego i celowego dziatania. Nauczanie wymaga od
nauczyciela zaplanowania. Sprawne i umiejetne planowanie dydaktyczne Swiadczy
o profesjonalizmie nauczyciela i pozwala osiggnac pozadane rezultaty.

Planowanie powinno uwzglednia¢ poziom znajomosci jezyka uczniéw. W przypadku
obu wersji podstawy programowej (I.11 11.2) nalezy okresli¢ przewidywane osiagniecia
uczniéw po zakonczeniu nauki na Il etapie edukacyjnym. Dlatego plan pracy powinien
bra¢ pod uwage:

= caty etap edukacyjny,

= poszczeg6lne lata nauczania jezyka francuskiego zaréwno dla wariantu IL.1. jak i dla
I.2.,

= plan kazdej lekcji — poczatkujacy nauczyciel powinien przygotowac scenariusze
lekcji, moze je wykorzystaé w przysztodci na innych zajeciach, analizowa¢, co mégt
zrobi¢ inaczej/lepiej, modyfikowa¢ dodatkowe tresci, a ponadto wykorzystac¢ je do
zdobywania kolejnych stopni awansu zawodowego.

Realizacja programu nauczania jezyka francuskiego na Il etapie edukacyjnym
nauczanego jako pierwszy jezyk w klasach IV=VIII szkoty podstawowej to 3 godziny
tygodniowo przez okres 5 lat, natomiast jako drugi jezyk w klasach VII-VIII szkoty
podstawowej to 2 godziny tygodniowo w przeciagu 2 lat (okoto 120 godzin przez
2 lata). To bardzo wazne informacje, ktére trzeba wzia¢ pod uwage w procesie
planowania pracy i przy wyborze metod dydaktycznych. Atrakcyjne i skuteczne
przekazywanie wiedzy uczniom jest trudnym zadaniem — dobrze opracowana realizacja
programu nauczania z odpowiednim doborem metod, technik i tresci nauczania ma
na celu efektywne przyswajanie jezyka francuskiego i rownomierne ksztattowanie
wszystkich pozostatych kompetencji kluczowych.

Na Il etapie edukacyjnym szkota podstawowa ksztattuje u uczniéw postawy i cechy
sprzyjajace ich dalszemu rozwojowi indywidualnemu i spotecznemu, takie jak uczciwosé,
wiarygodnos¢, odpowiedzialnos¢, wytrwatosé, poczucie wtasnej wartosci, szacunek
do innych ludzi, kreatywno3¢, ciekawosé¢, kultura osobista, zacheca do podejmowania
dziatan i uczestnictwa w kulturze. Ksztattowanie postawy obywatelskiej przyczynia sie
do poszanowania tradycji i kultury wtasnego narodu, a takze do postawy poszanowania
innych kultur i tradycji. Szkota jest odpowiedzialna za zapobieganie wszelkiej
dyskryminacji, tworzenie warunkéw do zapoznawania uczniéw z prawami cztowieka
i zasadg, ze niepetnosprawnos¢, w tym niepetnosprawnosc¢ intelektualna, nie moze
by¢ przyczyna dyskryminacji (Dz. U. 2017, poz. 356 z pézn. zm.; Dz. Urz. UE 2018,
C189/1). Zapoznanie sie z podstawa programowa i zaleceniami Rady Unii Europejskiej
ws. kompetencji kluczowych pozwoli nauczycielowi spojrzec z szerszej perspektywy
na proces wychowawczo-dydaktyczny, niz tylko przez pryzmat nauczania jezyka
francuskiego.



Ksztatcenie w szkole podstawowej tworzy fundament wyksztatcenia w przysztosci.
Poczatkujacy nauczyciel znajdzie w tym poradniku metodycznym wiele uwag,
wskazdwek, ktére bedzie mdgt wykorzystaé podczas planowania, uczenia, ksztatcenia,
natomiast doswiadczony nauczyciel bedzie mdgt uporzadkowac swojg wiedze i znalez¢
nowe pomysty na realizacje prowadzonych lekgji.

Szkota, wprowadzajac ucznia w $wiat wiedzy, dba o jego harmonijny rozwéj
intelektualny, etyczny, emocjonalny, spoteczny i fizyczny. Za swoj cel ksztatcenie ogélne
w szkole podstawowej przyjeto:

= przyswojenie przez uczniéw podstawowego zasobu wiadomosci na temat teorii,
praktyki, faktow, zasad;

= wykorzystywanie przez uczniéw poznanych informacji w praktyce i zdobycie
umiejetnosci rozwigzywania problemow;

= uksztattowanie u uczniéw postaw warunkujacych sprawne i odpowiedzialne
funkcjonowanie w Swiecie.

Przywotujac podstawe programowg, w ksztatceniu jezykowym na Il etapie niezbedne
jest:

= odpowiednie wyposazenie klasy jezykowej w sprzet audiowizualny (projektor,
odtwarzacz CD/MP3, komputer z dostepem do internetu wraz z gtoénikami,
klawiatura francuska albo zainstalowana klawiatura z jezykiem francuskim, tablica
interaktywna wraz z oprogramowaniem);

= przystosowanie klasy. Nalezy zwrdci¢ uwage, czy sala jest wyposazona odpowiednio
do potrzeb wszystkich uczniéw i czy nie pomija uczniéw ze specjalnymi
potrzebami edukacyjnymi. Klasa powinna by¢ wyposazona w meble potrzebne do
przeprowadzenia zaje¢, ktére nie ograniczajg uczniom mozliwosci przyjmowania
réznorodnych pozycji ciata w trakcie zaréwno nauki, jak i zabawy. Odpowiedniej
wielkosci krzesta, stoty, tablice, wyktadziny czy dywany umozliwiajg prace w zespole,
w matych grupach, jak réwniez daja mozliwos¢ indywidualizacji i dostosowania
zaje¢ do uczniéw ze SPE. Staranne zagospodarowanie przestrzeni w klasie umozliwi
skupienie uwagi ucznidw, przyczyni sie do rozwijania réznorodnej aktywnosci
(m.in. zabaw ruchowych), a takze stworzy mozliwosci odpoczynku. Uczniowie
powinni czu¢ sie w klasie bezpiecznie i swobodnie. Proponuje sie pétkolisty uktad
tawek, aby zmniejszy¢ odlegtos¢ miedzy nauczycielem a uczniami, dzieki czemu
mozemy zwiekszy¢ kontrole pedagogiczng nad przebiegiem wykonywanych ¢wiczen
(Swat-Pawlicka 2018). Ten uktad pozwala réwniez uczniom ze SPE, m.in. uczniom
z wadg stuchu, na siedzenie tytem do okna lub z dala od niego. Unikamy odbi¢ fali
dzwiekowej od szyby i zakkécer w odbiorze dzwiekéw (Olechowska 2016: 107);

= pomoce dydaktyczne FLE (od fr. Francais langue étrangére) — stownik francusko-
-polski i polsko-francuski, uproszczone lektury na poziomie A1-A2, gazety dzieciece
i mtodziezowe w jezyku francuskim, plansze i tablice gramatyczne, mapy — np. metra
paryskiego, podziatu Paryza na dzielnice, mapa Francji i krajéw francuskojezycznych;
ptyty CD, filmy, fiszki, stoik do fiszek itp. oraz pomoce i materiaty, ktére utatwiaja
percepcje i przyswojenie materiatu przez uczniéw ze SPE;

= podrecznik dostosowany do poziomu znajomoéci jezyka (zatwierdzony i dopuszczony
przez Ministerstwo Edukacji i Nauki) wraz z odpowiednim wariantem podstawy
programowej i obudowa (np. zeszyt éwiczen, e-podrecznik, e-¢wiczenia, e-klasa,



flipbooki etc.). Na tym etapie nauczyciel jezyka francuskiego moze réwniez pracowac
w oparciu o materiaty wtasne i nie korzystac z podrecznika, ale takie dziatanie
wymaga wiekszego naktadu pracy;

= przygotowanie przedmiotowego zestawu oceniania (PZ0), uwzgledniajacego
wewnatrzszkolny zestaw oceniania i aktualne przepisy z tego zakresu. Przedmiotowy
zestaw oceniania powinien uwzglednia¢ indywidualizacje nauczania i oceniania
uczniéw ze SPE, by pozwoli¢ im osiggna¢ sukces;

= przygotowanie planu wynikowego lub rozktadu materiatu z okresleniem celéw
wychowawczych i edukacyjnych, uwzgledniajacego kompetencje kluczowe
i jezykowe aktywnosci komunikacyjne, umiejetnosci uniwersalne i realizacje tresci
miedzyprzedmiotowych. Dotychczasowy podziat na cztery sprawnosci jezykowe
zastepowany jest podziatem na szes¢ jezykowych aktywnosci komunikacyjnych —
wyrdznia sie: recepcje ustng, produkcje ustng ciggta lub w interakdji, recepcje
pisemna, produkcje pisemna, mediacje, komunikacje niewerbalna (Piotrowska-
Skrzypek 2016: 79). Sprawnoéci te tacza sie z dwiema zasadniczymi kompetencjami
kluczowymi, sg to: komunikacja w jezyku ojczystym jako zdolno$¢ do wyrazania
iinterpretowania poje¢, mysli, uczu¢, faktéw i opinii w mowie i piSmie oraz zdolnos¢
interakcji jezykowej w odpowiedniej, kreatywnej formie w zakresie kontekstéw
spotecznych i kulturowych, a takze porozumiewanie sie w obcym jezyku, ktére
dodatkowo, oprécz gtéwnych sprawnosci, obejmuje mediacje i rozumienie réznic
kulturowych (Piotrowska-Skrzypek 2016: 79);

= przygotowanie wydarze majacych na celu propagowanie kultury francuskiej,
ktére wspomoga i zacheca uczniéw do nauki jezyka francuskiego (§wieta Noél /
Paques we Francji, konkursy piosenki francuskojezycznej, recytatorskie, plastyczne
czy kulinarne). Nalezy uwzgledni¢ w tych dziataniach dzieci ze SPE i stworzy¢ im
mozliwos¢ aktywnego udziatu.

Wchodzac w funkcjonowanie szkoty, musimy pamieta¢, ze dziatalnos¢ edukacyjna
szkoty okreslana jest przez:

= szkolny zestaw programdw nauczania, ktéry uwzglednia wymiar wychowawczy,
obejmuje catg dziatalnos¢ szkoty z punktu widzenia dydaktycznego;

= program wychowawczy szkoty, obejmujacy tresci i dziatania o charakterze
wychowawczym;

= program profilaktyki, dostosowany do potrzeb rozwojowych uczniéw oraz Srodowiska,
obejmujacy wszystkie tresci i dziatania o charakterze profilaktycznym.

Szkolny zestaw programéw nauczania, program wychowawczy szkoty oraz program
profilaktyczny tworzg spdjng catos¢ i musza uwzgledniaé wszystkie wymagania opisane
w podstawie programowej. Przygotowanie ich i realizacja nalezy do catej szkoty
i kazdego nauczyciela. Nauczyciel wykonuje zadania wychowawcze i profilaktyczne, ale
réwniez opiekunicze w zaleznosci od istniejacych potrzeb.

Warto zapoznac sie ze strategig profilaktyczna szkoty i jej planem profilaktyki
prozdrowotnej, by méc wykorzystac te tresci podczas lekcji jezyka francuskiego.
Beda one przynosity zaréwno korzys¢ jezykows, jak i prozdrowotng, ktéra umozliwi
ksztattowanie wtasciwych postaw uczniéw w przysztosci. Profilaktyka zdrowotna jest
waznym elementem. Celem jej jest ksztattowanie u uczniéow nawykéw i zachowan
higienicznych, dbatosci o zdrowie wtasne i innych ludzi, a ponadto ugruntowanie wiedzy



z zakresu prawidtowego odzywiania sig, korzysci ptynacych z aktywnosci fizycznej na
Swiezym powietrzu, a takze stosowania profilaktyki. Edukacja zdrowotna uczy réwniez
dbania i tworzenia Srodowiska sprzyjajacego zdrowiu. Warto wples¢ w tresci jezyka
francuskiego zajecia z profilaktyki, np. zwigzane ze zdrowym stylem zycia. Swietnym
sposobem na pokazanie tego w jezyku francuskim bedzie konstrukcja j'aime bien
manger... (lubie jesé...) il faut manger... (trzeba/musisz jesé...) czy tryb rozkazujacy. Do
realizacji tych zaje¢ nauczyciel moze wykorzystac tresci, ktore znajduja sie w szkolnym
programie profilaktyki. Istotne, aby w proces ksztatcenia jezykowego wples¢ tresci
znajdujace sie w zatozeniach programu profilaktyczno-wychowawczego, za ktérego
realizacje odpowiadajg wszyscy pracownicy pedagogiczni szkoty. Niezbedne jest zatem,
by nauczyciel wstepujacy na Sciezke pedagogiczng zapoznat sie z takim programem

i poszukat mozliwosci realizacji jego tresci réwniez podczas lekcji jezyka francuskiego.
Korzystanie na lekcji z pomocy specjalistow zatrudnionych w szkole, tj. pedagoga,
psychologa, terapeuty etc., wzmocni u uczniow ciekawos¢, zwiekszy aktywnosé

i przyniesie zamierzone efekty.

Klasy IV=VIII szkoty podstawowej tworza uczniowie, u ktdrych ksztattuje sie sposdb
poznawania Swiata i postawy wobec niego. Poznajg kultury, rozwijaja umiejetnosci
komunikowania sie z innymi ludZmi, doskonalg myslenie konkretne i abstrakcyjne.

To réwniez okres formowania sie indywidualnej osobowosci i charakteru mtodego
cztowieka. W tym czasie uczen ksztattuje system wartosci, ktéry stanowi prawda, dobro
i piekno. Skuteczne porozumiewanie sie w jezyku obcym, tj. francuskim —w mowie

i piSmie — to nadrzedny cel ksztatcenia jezykowego. Tak zarysowany cel sprawia, ze jezyk
francuski jest przede wszystkim traktowany jako narzedzie umozliwiajace osiggniecie
réznych, wtasciwych dla danej sytuacji celéw komunikacyjnych. Nauka jezyka obcego
wspiera i jest wspierana przez ksztatcenie w zakresie innych przedmiotéw. Zajecia

z jezyka francuskiego, dla ktorych naturalne i pozadane sg ¢wiczenia takie jak praca

w parach, grupach, daja réwniez Swietng mozliwos¢ rozwijania umiejetnosci miekkich,
m.in. wspétpracy, oceny mocnych i stabych stron wtasnych, ale réwniez kolezanek

i kolegdw.

Uczen w okresie swojej edukacji zdobywa umiejetnosci, do ktérych naleza:

= czytanie; umiejetnos¢ rozumienia tekstu czytanego, wykorzystania go i przetworzenia
po to, by sprawnie uczestniczy¢ w zyciu spoteczeristwa;

= myslenie matematyczne; wykorzystanie matematyki w zyciu codziennym;

= myslenie naukowe; formutowanie wnioskéw opartych na obserwacjach empirycznych;

= umiejetnos¢ komunikowania sie w jezyku ojczystym i w jezyku obcym, zaréwno
w mowie, jak i w pismie;

= umiejetnos¢ postugiwania sie nowoczesnymi technologiami informacyjno-
komunikacyjnymi oraz umiejetnos¢ wyszukiwania i korzystania z informacj;

= umiejetnos¢ uczenia sie przez cate swoje zycie; zaspokojenie naturalnej ciekawosci
Swiata, odkrywania swoich zainteresowar;

= umiejetnos¢ pracy zespotowej; ksztattowanie interakcji spotecznych.

Waznym zadaniem nauczyciela jest przygotowanie uczniéw do zycia
w spoteczenstwie informacyjnym. Dlatego na zajeciach z jezyka obcego zaleca sie
zaplanowanie uzycia technologii informacyjno-komunikacyjnych (TIK). Kompetencje
informatyczne zostaty opisane w zaleceniach Rady Unii Europejskiej (Dz. Urz. UE



2018, C189/1), stanowia jedna z oémiu kompetenciji kluczowych w procesie uczenia
sie przez cate zycie. Dzieki kompetencjom informatycznym rozwijamy krytyczne
wykorzystywanie technologii spoteczeristwa informacyjnego (TSI) w uczeniu sie,

w porozumiewaniu, w domu. Uczniowie wykorzystuja na zajeciach z jezyka obcego
umiejetnosci w zakresie TIK, m.in. poprzez wykorzystywanie komputeréw i telefonow
komérkowych do pozyskiwania informacji, oceny wiarygodnosci, tworzenia

i prezentowania oraz do komunikowania sie z rowiesnikami z r6znych stron swiata za
posrednictwem internetu. W tym celu warto zaplanowac zapoznanie sie z dostepnymi
zasobami w zakresie sprzetu i oprogramowania pracowni jezykowej czy podczas pracy
zdalnej.

Przygotowujac sie do nauczania zdalnego, zadbajmy o przygotowanie wirtualnej
tablicy — Padletu. Jesli podrecznik zawiera oprogramowanie, to wykorzystajmy je
réwniez na naszych zajeciach. Waznga kwestig podczas planowania tego punktu jest to,
ze musimy uwzgledni¢ odpowiednie miejsce, w zaleznosci od tego, czy bedzie to dom
czy szkota. Nalezy takze zastanowic sig, z jakich aplikacji darmowych bedziemy korzysta¢
(krzyzéwki, wykreslanki, filmiki, inne zadania). PZO powinien réwniez by¢ wyposazony
w odpowiednie formy ewaluacji podczas nauki zdalnej, gdyz tradycyjne metody moga
sie nie sprawdzi¢. Warto by¢ wtedy na biezaco z obowigzujgcymi zaleceniami, by
w ewaluacji w nauczaniu zdalnym uwzgledni¢ forme oceniania, ktéra bedzie informowac
ucznia o jego postepach czy brakach, pamietajac o tym, ze mamy motywowac ucznia,

a nie deprymowac. Temat nauczania zdalnego oméwiony zostanie szerzej w dalszej
czedci poradnika.

Nalezy doktadnie zapoznac sie z opiniami, orzeczeniami i dostosowa¢ PZ0 i rozktad
materiatu do uczniéw ze SPE. Kontakt z rodzicami takich uczniéw bedzie wspaniatg
okazja, by jeszcze lepiej ich poznac i na biezgco omawiac ich trudnosci.

Podczas planowania pracy powinnismy szczeg6lng uwage poswieci¢ uczniom ze
SPE. To osoby, ktére z powodu czynnikéw biologicznych (np. zaburzenia rozwoju)
i spotecznych (r6zne utrudnienia) napotykaja pewne trudnoéci w uczeniu sie (Krakowiak
2017: 5). Nalezy pamietad, ze do tej grupy zaliczymy réwniez dzieci i mtodziez
o wybitnych zdolnosciach. Integracja z klasg oraz zachecenie do aktywnego udziatu
w niej dzieci ze SPE sg bardzo wazne dla zréwnowazonego rozwoju, dlatego coraz
czesciej promuje sie zespotowg metode projektéw, ktére aktywizuja ucznidw, rozwijaja
kompetencje w zakresie przedsiebiorczosci, kompetencje spoteczne i obywatelskie.
Podstawa naukowg programu jest koncepcja konstruktywistyczna, w ktérej nasza
rola —rola nauczyciela — polega na ,umiejetnym sterowaniu procesem uczenia sie i na
tworzeniu odpowiednich warunkéw do autonomicznego rozwoju jezykowego kazdego

z uczacych sie” (Lewicka 2007: 32).

Nauczyciel nie musi posiadac olbrzymich zasobdéw bibliotecznych w swoim domu, do
tego stuza biblioteki, m.in. biblioteka szkolna. Waznym elementem jest zapoznanie sie
z dostepnymi ksiegozbiorami, zasobami multimedialnymi, ktére wspomoga nie tylko
nauczyciela, ale réwniez ucznia w procesie uczenia sie. Nauczyciel powinien zacheci¢
uczniéw i sam wspotpracowac z nauczycielami bibliotekarzami w celu wszechstronnego
przygotowania uczniéw do samoksztatcenia, Swiadomego wyszukiwania informacji, ich
selekcjonowania i wykorzystywania.



Przejscie z nauczania zintegrowanego do Il etapu powinno by¢ jak najmniej kolizyjne,
dlatego warto zaplanowa¢ z klasg IV metody i formy pracy zblizone do tych z | etapu
edukacyjnego. Warto wspomnie¢, ze metody i formy pracy zostang szczegétowo
oméwione w rozdziale Il.

Wiek i rozwdj dzieci i mtodziezy na Il etapie edukacyjnym determinujg metody
i techniki pracy, ktére planujemy wykorzystac na lekcji. Inaczej bedziemy pracowa¢
z dzie¢mi, u ktérych poziom myslenia abstrakcyjnego dopiero sie ksztattuje, a ich
pamiec jest mechaniczna, tzn. zapamietuja wiedze bez zrozumienia, przez co
informacje szybko sa zapominane, a jeszcze inaczej z mtodzieza, ktéra zaczyna myslec
w sposéb bardziej logiczny i abstrakcyjny, a proces zapamietywania przebiega duzo
sprawniej; zapamietywaniu towarzyszy analiza i zrozumienie tresci, informacje nie
s zapamietywane doktadnie, lecz uczer zapamietuje ich ogélny sens, co pozwala na
manipulacje materiatem pamieciowym i dalsze wykorzystanie go w procesach uczenia
sie. Nauczanie mtodziezy w tym wieku to tzw. nauczanie systematyczne (Komorowska
2009: 22). Jak podkresla autorka, cele kursu nie ograniczaja sie do ostuchiwania
z jezykiem i budowania pozytywnej motywacji, lecz polegaja na wprowadzaniu
regularnych zestawdéw zadan dydaktycznych, a wiec ksztattowaniu sprawnosci
i umiejetnosci, ktérych wyrobienie ma stanowi¢ efekt zaje¢ lekcyjnych. U uczniow
pojawia sie dominacja pamieci logicznej nad mechaniczng i myslenia abstrakcyjnego
nad konkretnym. W tym przypadku nauczyciel moze i powinien pracowa¢ nad
poprawnoscig gramatyczng wypowiedzi ucznia, wprowadza¢ stopniowo objasnienia
i komentarze gramatyczne, wprowadza¢ terminologie gramatyczng i wyjasniac reguty
funkcjonowania systemu jezykowego. W okresie tym zwieksza sie réwniez u ucznia
koncentracja i trwatos¢ pamieci. Nauczyciel moze to wykorzystac poprzez wydtuzenie
poszczegblnych aktywnosci jezykowych i ograniczy¢ czestotliwos¢ powtorzen.
Umiejetnos¢ czytania, pisania i korzystania z tekstu jest lepsza, przez co wspiera pamie¢
przy zapisywaniu przyktadéw, robieniu notatek czy podczas korzystania z podrecznika.

Nauczyciel, wychowawca powinien wspétpracowac z rodzicami, a rodzice
z nauczycielem. Powinnismy w tym celu zaplanowa¢ forme oraz czestotliwos¢ kontaktu
z rodzicami, ze szczeg6lnym naciskiem na kontakt z rodzicami dzieci ze SPE. To
bardzo wazne, ale zdarza sie, ze o tym zapominamy lub zwyczajnie brakuje nam czasu.
Zaplanujmy réwniez Scistg wspétprace z wychowawcg, poniewaz zna mocne i stabe
strony swoich podopiecznych, takze tych ze SPE, wie réwniez, ze nalezy wspétpracowaé
Scisle z poradniami, ktére wydajg opinie i orzeczenia, gdyz nie zawsze rodzic jest
w stanie dostrzec u swojego dziecka istniejace nieprawidtowosci. Refleksyjny nauczyciel
jest je w stanie wychwyci¢ i podpowiedziec rodzicom, by skierowali swoje dziecko na
badania. Aby nie zapomnie¢ o tak waznej kwestii, postarajmy sie zaplanowa¢ wyzej
wymienione dziatania.

Przy planowaniu uwzglednijmy szkolenia, warsztaty, konferencje, zwtaszcza
gdy zmieniajg sie wytyczne dotyczace egzaminu dsmoklasisty. Zaleca sie rowniez
zaplanowanie statej wspétpracy z Osrodkami Doskonalenia Nauczycieli, zapoznanie sie
z harmonogramem ich szkolen i zaplanowanie uczestnictwa w sesjach szkoleniowych.
Czasami dobrze jest skorzystac z porad oséb, ktére specjalizujg sie w pewnych
dziedzinach, m.in. metodyce nauczania. Rozmowa z nimi czy warsztaty pozwolg nam
spojrze na nasze zajecia z innej perspektywy.



Na przestrzeni ostatnich dwdch dekad polska szkota ewoluowata. Przeszlismy od
nauczania przy tablicy do uzycia dobrodziejstw, jakie daje nam technologia, w tym
technologia informacyjna. Coraz czesciej uczymy zdalnie lub hybrydowo. Jest to tak
naprawde koniecznos¢, ktéra stanowi dla nas wszystkich niemate wyzwanie. Nauczanie
a distance (fr. Enseignement a distance — EAD) wymaga od nas wykorzystania nowych
narzedzi nauczania oraz stosowania catkowicie innych metod nauczania niz te,
ktére stosowalismy tradycyjnie. Jednak dzieki mozliwoSciom, jakie dajg nam m.in.
e-podreczniki na Zintegrowanej Platformie Edukacyjnej (ZPE), ksztatcenie na odlegtos¢
to c'est du gateau (butka z mastem).




ROZDZIAL 1l

Nauczanie jezyka francuskiego na Il etapie edukacyjnym

Efektywne porozumiewanie sie w jezyku francuskim — zarébwno w mowie, jak

i w pi§mie — to nadrzedny cel ksztatcenia jezykowego na wszystkich etapach
edukacyjnych, ktére sa wyodrebnione w podstawie programowej. Tak przedstawiony
cel wskazuje, ze jezyk francuski jako jezyk obcy nowozytny musi by¢ traktowany jako
narzedzie umozliwiajace uczniowi nabycie réznych, wtasciwych dla danej sytuadji

i motywacji celéw komunikacyjnych. Cel ten nie wyklucza jednoczesnego zamystu
osiggania przez uczniéw wyzszego stopnia poprawnosci jezykowej, oczywiscie nie na
samym poczatku procesu ksztatcenia jezykowego, ale znajdzie swoje odzwierciedlenie
w poprawnosci najprostszych struktur.

2.1. Zasady nauczania i ich spéjnos¢ z zasadami proponowanymi
W programie nauczania

Szkolny zestaw programéw nauczania oraz program wychowawczo-profilaktyczny tworzg
sp6jng catos¢ i uwzgledniaja wszystkie wymagania opisane w podstawie programowej.
Realizowane sg zaréwno przez catg szkote, jak i kazdego nauczyciela.

Obok tych zadan, ktére mozemy sprecyzowa¢ jako wychowawcze i profilaktyczne,
nauczyciel wykonuje wiele innych dziatar — dziatania opiekuricze w zaleznosci od zaistniatej
potrzeby. Podstawowym celem polityki oSwiatowej pafistwa jest dziatalnos¢ wychowawcza
szkoty. Za wychowanie mtodego pokolenia odpowiedzialni s w pierwszej kolejnosci rodzice,
a nastepnie szkota. Nie zapominajmy o tym, ze szkota musi uwzglednia¢ wole rodzicéw
i panstwa, ktére wyznacza pewne kryteria wychowania. Takimi kryteriami sg m.in.
wartosci, ktére okreslajg cele wychowania i kryteria jego oceny. Podstawowym zatozeniem
wychowania uwarunkowanego przez wartosci jest zas podmiotowe traktowanie
ucznia. Wartosci sktaniajg cztowieka do podejmowania odpowiednich wyboréw czy
decyzji, dlatego zaréwno szkota, jak i nauczyciel w realizowanym procesie dydaktyczno-
-wychowawczym podejmuja dziatania zwigzane z miejscami waznymi dla pamieci
narodowej, wydarzeniami i postaciami z przesztosci oraz symbolami panstwowymi.

Ma to na celu wyzwalanie w dziecku wieloaspektowej aktywnosci poznawczej. Poprzez
tak zréznicowang aktywnos¢ uczen szerzej poznaje swiat, ma mozliwos¢ harmonijnego
rozwoju intelektualnego, emocjonalnego i fizycznego (Pamuta 2011: 39).

Nauczyciel powinien realizowac tresci programu w zgodzie z zasadg stopniowania
trudnosci. Co wiecej, sprawnosci jezykowe muszg by¢ rozwijane w miare rozwoju
dzieci, zwracajac szczeg6lng uwage na ich mozliwosci koncentracji oraz obserwowanie
procesow, ktére majg miejsce wokét nich. Ich nauczanie bedzie miato charakter spiralny.
Nalezy przy tym uwzgledni¢ uczniéw ze SPE.

Cele podstawy programowej sg celami jezykowymi dla edukacji jezykowej, w tym
przypadku dla jezyka francuskiego. Sg one spdjne i zintegrowane z treSciami na
wszystkich etapach edukacji, tj. edukacja: jezykowa, przyrodnicza, matematyczna,
plastyczna, muzyczng, spoteczng, techniczng, informatyczng i wychowaniem fizycznym.

W rozdziale | zostato powiedziane, ze podstawa programowa ksztatcenia ogélnego
w zakresie jezyka obcego nowozytnego (w tym jezyka francuskiego) obejmuije Il etap
edukacyjny — klasy IV=VIII szkoty podstawowej.



Na | etapie edukacyjnym kazdy uczen obowigzkowo uczy sie jednego jezyka obcego
nowozytnego, nastepnie w klasie VIl na Il etapie edukacyjnym ma juz dwa jezyki obce
nowozytne (z zastrzezeniem, ze nalezy zapewni¢ uczniowi mozliwos¢ kontynuacji
nauki tego samego jezyka obcego nowozytnego jako pierwszego na wszystkich etapach
edukacyjnych). Co wiecej, od klasy VIl szkoty podstawowej przewidziano mozliwosé
nauczania jednego z dwéch jezykéw obowigzkowych nowozytnych w zwiekszonej liczbie
godzin w oddziatach dwujezycznych.

Podstawa programowa ksztatcenia ogdlnego w zakresie jezyka obcego nowozytnego
zostata opracowana w nawiazaniu do pozioméw biegtosci w zakresie poszczegdlnych
umiejetnosci jezykowych okreslonych w Europejskim Systemie Opisu Ksztatcenia
Jezykowego (ESOKJ) dotyczacym uczenia sie, nauczania i oceniania, przyjetym przez
Rade Europy. Specyfika wyzej wymienionego dokumentu z zatoZenia przeznaczona
jest dla os6b dorostych uczacych sie jezyka nowozytnego, dlatego powigzanie
poszczegblnych wariantéw podstawy programowej ksztatcenia ogélnego z poziomami
okreslonymi w ESOKJ ma na celu utatwienie okreslenia orientacyjnego poziomu
biegtosci jezykowej oczekiwanego od ucznia kofczacego dany etap edukacyjny:

= | etap edukacyjny (klasy I-ll) nawiazuje do poziomu Al;
= || etap edukacyjny (klasy [V=VIII):
= pierwszy jezyk (II.1 — kontynuacja z klas I-Ill) nawiazuje do poziomu A2+ (B1
w zakresie rozumienia wypowiedzi)
= drugijezyk (1.2 — od poczatku w klasie VII) nawiazuje do poziomu Al.

Sa to trzy poziomy z szesciu oznaczone litera i cyfra (ESOKJ: 34):

= Al - poczatkujacy — osoba postugujaca sie jezykiem na tym poziomie rozumie
i potrafi stosowac podstawowe zwroty potoczne i wyrazenia oraz bardzo proste
wypowiedzi dotyczace konkretnych potrzeb Zycia codziennego. Potrafi formutowac
pytania z zakresu zycia prywatnego, dotyczace np.: miejsca, w ktérym mieszka, ludzi,
ktorych zna, rzeczy, ktére posiada; jest w stanie odpowiadac na tego typu pytania.
Osoba na tym poziomie potrafi przedstawiac siebie i innych. Potrafi prowadzi¢
prostg rozmowe, pod warunkiem, ze rozméwca méwi wolno, zrozumiale i jest gotowy
do pomocy. Takiej umiejetnosci wymaga sie od 0séb uczacych sie jezyka obcego
w wariancie .2 podstawy programowej.

= A2 — podstawowy — osoba postugujaca sie jezykiem na tym poziomie rozumie
wypowiedzi i czesto uzywane wyrazenia w obrebie zycia codziennego (np.
podstawowe informacje dotyczace osoby rozméwcy i jego rodziny, zakupéw,
otoczenia, pracy). Osoba na poziomie A2 potrafi porozumiewa¢ sie w prostych,
rutynowych sytuacjach komunikacyjnych, wymagajgcych jedynie prostej,
bezposredniej wymiany zdan na tematy znane i typowe. Potrafi réwniez w prosty
sposob opisywac swoje pochodzenie, otoczenie, w ktérym zyje, a takze poruszac
sprawy zwigzane z najwazniejszymi potrzebami zycia codziennego. Poziom uzyskany
po i Il etapie edukacyjnym.

= B1 - nizszy Sredniozaawansowany — osoba postugujaca sie jezykiem na tym
poziomie rozumie znaczenie gtéwnych watkow przekazu zawartego w jasnych,
standardowych wypowiedziach, ktére dotycza znanych jej spraw i zdarzer typowych
dla pracy, szkoty, czasu wolnego itp. Potrafi radzi¢ sobie w wiekszosci sytuacji
komunikacyjnych, ktére moga sie zdarzy¢ podczas podrézy w rejonie, gdzie mowi sie




w danym jezyku. Potrafi tworzy¢ proste, spéjne wypowiedzi na tematy, ktére s3 jej
znane lub ktére jg interesuja. Potrafi opisywac doSwiadczenia, wydarzenia, marzenia,
nadzieje i aspiracje, krotko uzasadniajac badz wyjasniajac swoje opinie i plany.

Uczen uczacy sie jezyka francuskiego jako pierwszego w wariancie II.1 podstawy
programowej po o$miu latach nauki powinien osiggna¢ poziom A2+, natomiast
w zakresie rozumienia wypowiedzi poziom B1— uwzgledniajac to, musimy wzigé
pod uwage tylko pierwszg czes¢ opisu poziomu Bl. Jest to zdanie odnoszace sie do
rozumienia wypowiedzi. Sprawnosci produkcyjne takie jak méwienie i pisanie na tym
poziomie nie moga by¢ wymagane od ucznia.

Nauka jezyka francuskiego jako jezyka drugiego w wariancie I.2 pozwala uczniowi
osiagna¢ poziom AT we wszystkich czterech sprawnosciach jezykowych (méwienie,
pisanie, stuchanie, czytanie). Oczywiscie, uczer wtada bardzo podstawowym zasobem
srodkéw jezykowych (leksykalnych, ortograficznych i fonetycznych), ale jest w stanie
porozumiec sie w zakresie tematéw okreslonych w wymaganiach szczegétowych
podstawy programowej.

2.2. Metody i techniki nauczania

Rolg nauczyciela jest nie tylko zrealizowa¢ plan nauczania, ale réwniez poméc uczniom
w doborze odpowiedniej dla nich strategii uczenia sie w zaleznosci od ich wieku,
nauczyciel powinien takze pozwoli¢ uczniom wykorzystac ich mocne strony. Celem
strategii uczenia sie jest dobranie takich celéw, metod i srodkéw, by uzyskaé najwyzszy
oczekiwany efekt edukacyjny. W praktyce oznacza to, ze pomoze uczniowi podejsc

do materiatu tak, aby w tatwy i przystepny sposéb mégt go zapamieta¢, odtworzyé

i zastosowac w praktyce. Wazne jest, by uczerh miat Swiadomos¢, czego sie uczy i po co
sie uczy, gdzie bedzie mégt wykorzystac te wiedze w przysztosci. Natomiast nauczyciel
powinien by¢ Swiadomy tego, co w danej lekcji jest najwazniejsze i starac sie to
uwypukli¢ na r6zne sposoby na zajeciach. Taki zabieg pomoze uczniom ze SPE skupic sie
na najistotniejszych tresciach, przy czym nalezy pamieta¢, ze nie wszyscy uczniowie ze
SPE wymagaja dostosowania tresci okreslonej w podstawie programowej.

Nauczyciel i uczer powinni wiedzie¢, Ze osiggniecie sukcesu edukacyjnego jest
mozliwe dzieki doborowi odpowiednich metod, technik i zapewnieniu odpowiednich
warunkéw uczenia sie. Do petnej realizacji tego celu potrzebny jest nauczyciel, ktory
uwzglednia istotne kwestie poznawcze i metapoznawcze dziecka (koncentracja,
skupienie uwagi, selekcja tresci, zdolnosci indywidualne, zainteresowanie omawianymi
tresciami), posiada odpowiednig wiedze, umiejetnosci i dowiadczenia, zna stosowne
metody, ktére moze wykorzysta¢ w swoim nauczaniu.

Dokonywanie wyboru metod, technik i tresci nauczania ma na celu efektywnga
akwizycje jezyka francuskiego i réwnomierne ksztattowanie wszystkich pozostatych
kompetencji kluczowych.

Autorki Programu nauczania jezyka francuskiego na Il etapie edukacyjnym w klasach
VII-VIIl, Agnieszka Rutkowska-Sagata oraz Katarzyna Wierzbicka-Ziembicka, opisujg
szerokie zastosowanie gier jezykowych, ktdre utatwiajg przyswajanie wiedzy,
nabywanie sprawnosci jezykowych, tworzenie okazji do swobodnego, ale zgodnego
z regutami mowienia, ¢wiczenie stawiania pytan, ktore wptywa na rozwéj umiejetnosci



komunikacyjnych oraz sktania do efektywnego nauczania i uczenia sie. Proponuja
,ETY Z jezykiem’”, takie jak bingo, lotto, domino, memory, zagadki, ktére nadaja sie

do ¢wiczenia ortografii, stownictwa i sktadni, a takze ,gry przez jezyk’, takie jak
zgadywanki, quizy, wywiady, dyskusje, symulacje i gry planszowe, ktérych celem

jest przede wszystkim rozwéj kompetencji interakcyjnej (spotecznej), stuzace przede
wszystkim do rozwoju czterech sprawnosci jezykowych, tj. rozumienia tekstu pisanego
i stuchanego, tworzenia wypowiedzi ustnej i pisemnej (Niemiec-Knas 2011: 70). ,Gry
daja uczestnikom poczucie bezpieczenistwa, ksztattuja swobode wypowiedzi, postawe
otwartosci, szacunku i akceptacji innych” (Karolczuk i Smigiel 2018: 70). Takie zajecia
z grami sg dla uczniéw mniej stresujace i meczace.

Nauczanie na Il etapie edukacyjnym wymaga metod aktywizujacych, ktére bazuja na
doswiadczeniu uczniéw, wspomagajac poznawanie, odkrywanie i przezywanie. Pozwala
réwniez na zdobywanie wiedzy i ksztattowanie umiejetnosci spotecznych. Nauczyciel
korzystajacy z metod aktywizujacych zwieksza dynamike proceséw edukacyjnych, ktére
wspomagaja zaangazowanie uczniéw oraz wdrazaja do pracy w grupie, uczac wspétpracy,
uwzgledniaja opinie i potrzeby innych, pozwalaja na ksztatcenie komunikacji
z zespotem, daja poczucie wspdlnoty, a co najwazniejsze ksztattuja kompetencje
kluczowe i umiejetnosci uniwersalne.

Istnieje wiele metod aktywizujacych, ktére stwarzaja duze mozliwosci praktycznego
wykorzystania i dostosowania do uczniéw ze SPE i ktdre rozwijaja cechy takie
jak samodzielnos¢, kreatywnosé, otwartosé, umiejetnosé podejmowania decyzji,
odpowiedzialnos¢, umiejetnos¢ dazenia do celu i rozwigzywania probleméw. Sa to
niezmiernie wazne umiejetnosci, przydatne zaréwno w czasie edukacji, jak i w dorostym
zyciu.

Na stronach internetowych O$rodka Rozwoju Edukacji (ORE) mozemy odnalez¢
poradnik Koncepcja naktadek uwzgledniajacych specjalne potrzeby edukacyjne
w programach nauczania oraz scenariuszach zaje¢/lekcji autorstwa Piotra Mazura
i Bozeny Soleckiej (2020). Warto przywotac réwniez wskazéwki Anny Klimowicz
(2005: 192) dotyczace metod aktywizujacych i stosowanych w ich ramach technik,
z uwzglednieniem ksztattowanych umiejetnosci i kompetencji.

= Dyskusja — techniki w ramach tej metody: metaplan, poker kryterialny, dyskusja
punktowana, dyskusja/debata panelowa, debata za i przeciw, debata oksfordzka,
szes¢ myslacych kapeluszy.
= Dzieki tej metodzie ksztattujemy: stuchanie siebie nawzajem, stawianie tez,
prezentowanie stanowisk, argumentowanie, wnioskowanie.
= Wcielanie sie w role — techniki w ramach tej metody: scenki dialogowe/dramowe,
gry dydaktyczne, zabawy dydaktyczne, wywiady, ankiety, sondaze, symulacje.
= Dzieki tej metodzie ksztattujemy: komunikowanie sie, prezentowanie stanowisk,
empatie, rozumienie motywéw réznych zachowan.
= Analizowanie i rozwigzywanie problemoéw — techniki w ramach tej metody:
wskazywanie zalet i wad, uproszczona analiza SWOT (od ang. strengths, weaknesses,
opportunities, threats), burza mézgéw / fabryka/ gietda/ jarmark pomystéw / sesja
odroczonego warto$ciowania/ metoda Osborna, drzewko decyzyjne, diamentowe
uszeregowanie/ karo, piramida priorytetéw, rybi szkielet, tréjkat, 635.
= Dzieki tej metodzie ksztattujemy: analize problemu lub sytuacji problemowej,



https://www.ore.edu.pl/2020/04/koncepcja-nakladek-wraz-ze-scenariuszami-lekcji-uwzgledniajacymi-specjalne-potrzeby-edukacyjne/
https://www.ore.edu.pl/2020/04/koncepcja-nakladek-wraz-ze-scenariuszami-lekcji-uwzgledniajacymi-specjalne-potrzeby-edukacyjne/

umiejetnos¢ podejmowania decyzji, umiejetnos¢ wspdtpracy w grupie, okreslanie
przyczyn i skutkéw, wyznaczanie priorytetéw, argumentowanie, wnioskowanie,
wyszukiwanie mozliwych rozwigzan, umiejetnosci negocjacyjne, wypracowanie
kompromisu.
= Uczenie sie w matych grupach — techniki w ramach tej metody: puzzle, kula
$niegowa, graffiti, plakat nawigzujacy do lekcji lub podsumowujacy zajecia,
asocjogram, zespoty badawcze.
= Dzieki tej metodzie ksztattujemy: wspotprace, umiejetnosci komunikacyjne,
odpowiedzialnos¢, kreatywnos¢.
= Europejskie Portfolio Jezykowe (EPJ) — portfolio jezykowe stuzy obserwacj
i rozwojowi uczniow, towarzyszy im w procesie uczenia sie jezykdw obcych,
zdobywania doswiadczen jezykowych oraz interkulturowych. Dzieki EPJ
i prowadzonej w nim biografii jezykowej uczen poznaje i dokumentuje kompetencje
w zakresie wielojezycznosci. Portfolio uczniowie moga prowadzi¢ w formie
tradycyjnej lub cyfrowej, z wykorzystaniem aplikacji i programéw komputerowych
(np. Padlet, Miro, Jamboard etc.).
= EPJjest metodg pracy z uczniem, dzieki ktérej ksztattujemy: umiejetnosci
gromadzenia i selekcjonowania informacji, dokonywania samooceny,
systematycznos¢, Swiadomosc roli pracy wtasnej w procesie uczenia sie.
= Wizualizacja — poprzez zastosowanie mapy mysli, mapy skojarzen, plakatéw/
ilustracji/komikséw, wystawy prac (tradycyjnej lub interaktywnej), prezentacii
multimedialnych, demonstracji.
= Dzieki tej technice ksztattujemy: okreslanie gtéwnej mysli tekstu, wypowiedzi,
rozumienie, interpretacje symboli, zapamietywanie, kojarzenie, wzbogacanie bazy
leksykalnej.
= Projekt — techniki w ramach tej metody: taczy wiele réznorodnych metod i technik.
= Dzieki tej metodzie ksztattujemy: praktyczne wykorzystanie posiadanej juz
wiedzy i umiejetnosci, integracje wiedzy szkolnej z pozaszkolng, integracje
tresci omawianych w ramach réznych przedmiotéw nauczania, twércze
myslenie, podejmowanie decyzji, kreatywnos¢, twércze podejscie do rozwijania
zainteresowan i rozwijanie umiejetnosci wtasnych, wspétprace w grupie,
odpowiedzialnos¢, wspotodpowiedzialnosé, planowanie pracy wtasnej i pracy
grupy, podziat rél, rozwigzywanie probleméw, wyszukiwanie i selekcje informacji,
analize tresci, ciekawos¢, che¢ poznania innych oséb w zespole (ich mocnych
stron, zainteresowar, pasj).
= System opisu pluralistycznych podejéé do jezykéw i kultur FREPA/CARAP
(od ang. A Framework of Reference for Pluralistic Approaches to Languages and
Cultures; fr. Un Cadre de Référence pour les Approches Plurielles des Langues et des
Cultures) — zawiera zestaw narzedzi, wéréd ktérych najwazniejszy jest inwentarz
,Kompetencje i zasoby", stanowiacy catoéciowy i ustrukturyzowany opis kompetencj
i zasobow, ktére moga by¢ rozwijane dzieki czterem podejsciom pluralistycznym.
Pierwsze z nich — podejscie miedzykulturowe — polega na wykorzystaniu zjawisk
z jednego lub wielu obszaréw kulturowych i stanowi podstawe zrozumienia
analogicznych zjawisk z innego obszaru. Oznacza to, ze uczen zachecany jest do
refleksji na temat form kontaktu miedzy osobami pochodzacymi z réznych Srodowisk
kulturowych. Pozostate podejscia to: otwarcie na jezyki, interkomprehensja



jezykéw pokrewnych oraz zintegrowane ksztatcenie jezykowe. W podejsciu zwanym
interkomprehensja jezykdw pokrewnych zaleca sie jednoczesna prace nad dwoma lub
wieloma jezykami z tej samej rodziny, np. w ramach jezykdw romariskich. Obecnie
realizuje sie duzo projektéw (dofinansowanych z programéw Unii Europejskiej)

z udziatem dzieci i mtodziezy z Francji czy innych krajéw romanskich. Zintegrowane
ksztatcenie jezykowe pomaga uczniom w uswiadomieniu sobie zwigzkéw miedzy
pewng liczbg jezykéw nauczanych w ramach szkolnego programu nauczania.
Nauczyciel znajdzie materiaty dydaktyczne online, ktére sa opublikowane w réznych
jezykach i skupiajg sie na podejéciach pluralistycznych.

Program nauczania jezyka francuskiego na Il etapie edukacyjnym autorstwa

Agnieszki Rutkowskiej-Sagaty i Katarzyny Wierzbickiej-Ziembickiej sugeruje
wykorzystanie:

metody projektéw (ksztattuje kompetencje w zakresie rozumienia i tworzenia
informacji) i metody CLL (od ang. counselling language learning; uzupetnia metode
projektowa, uczniowie wspottworzg materiaty dydaktyczne, dzieki czemu stajg sie
odpowiedzialni za wkasna nauke);

podejécia komunikacyjnego (uzywanie jezyka w zyciu codziennym, éwiczenia
dialogowe, odgrywanie rél w parach, grupach);

metody reagowania catym ciatem (ang. total physical response, TPR; do
wykorzystania z uczniami z nadpobudliwoscig psychoruchowg, uczniowie wykonuja
polecenia wraz z czynnoscia ruchowa);

metody kognitywnej (metoda gramatyczno-ttumaczeniowa, wartos¢ btedu
niezbedna w procesie uczenia sie, gtéwnym celem jest opanowanie gramatyki).

Wymienione metody przyczynia sie do ksztattowania kompetencji kluczowych,

w szczeg6lnosci umiejetnosci uczenia sig, pracy zespotowej, krytycznego myslenia,
rozwigzywania probleméw i kreatywnosci. Nauczyciel bedzie mégt zastosowac
nowatorskie i sprawdzone techniki, uwzgledniajgc wykorzystanie technologii
informacyjno-komunikacyjnych.

Techniki zostaty podzielone w ramach wspomnianych metod, ktére majg na celu

poszerzenie warsztatu nauczyciela o dodatkowe sposoby realizacji celéw ksztatcenia
i wychowania. Nalezy wzig¢ pod uwage, iz jedna technika moze pasowac do kilku metod,
w zaleznosci od pomystu nauczyciela i jego realizacji.

Metoda projektéw

= Zespoty badawcze — nauczyciel prosi uczniéow o przeczytanie krétkiego tekstu
zwigzanego z tematem lekcji, a nastepnie dzieli ich na 4-osobowe grupy,
w ktérych bedg wspélnie analizowac tekst. Stworzenie zespotéw badawczych
jest Swietnym sposobem na wprowadzenie nowego materiatu bez postugiwania
sie wyktadem, np. streszczenie tekstu czytanki z podrecznika i utozenie do niego
pytan.

= Asocjogram (fr. la rose des mots) — technika stuzaca do definiowania pojeg,
okreslania cech, zasad oraz hierarchizacji poje¢, tatwa do wykorzystania z uczniami
w réznym wieku i o r6znym poziomie znajomosci jezyka. Technika moze by¢
stosowana zaréwno w pracy indywidualnej, jak i grupowej — w matych oraz duzych
zespotach. Przyktadowo uczniowie otrzymuja kartki z narysowanymi kétkami. Rola




ich jest wpisanie do kazdego kétka stowa/wyrazenia, ktére kojarzy im sie z danym
tematem. Przyktadowy temat: czas wolny — Quels mots peut-on associer a « se
reposer » ?

Turniej — metoda ta moze by¢ stosowana przy omawianiu bardzo réznych
zagadnien, przydaje sie zwtaszcza wtedy, gdy trzeba przekaza¢ takie informacje,
ktorych uczenie sie nie wzbudzi zbyt duzego entuzjazmu uczacych sie, np.
teoretyczne. Wprowadzony element rywalizacji urozmaica lekcje. Technike

te mozna stosowa¢ w wersji tradycyjnej (np. testu na papierze, pytan do
uczestnikéw) lub pracowaé z wykorzystaniem smartfonéw i aplikacji (np.
Kahoot!). Turniej lub quiz mozna powtarza¢ kilkukrotnie, by umozliwi¢ odrobienie
strat zespotom, ktére na poczatku osiggnety gorsze wyniki. Wykorzystanie
najnowoczesniejszych technologii w nauczaniu bedzie stuzy¢ rozwijaniu
kompetencji cyfrowych uczniow.

Trojkat — stuzy przede wszystkim twoérczemu rozwigzywaniu probleméw.
Charakterystyczny uktad — tréjkat odwrécony wierzchotkiem do dotu —
symbolizuje PROBLEM, ktéry z jednej strony ma swoje przyczyny — SIkY
PODTRZYMUJACE, z drugiej natomiast SItY HAMUJACE przyczyny. Celem metody
jest zdefiniowanie problemu, okreslenie przyczyn podtrzymujacych sytuacje
problemowa. Kluczowym aspektem jest dostarczanie nowych rozwigzan. Przyktad:
nauczyciel rozdaje uczniom kartki, na ktérych maja zapisa¢, co szkodzi srodowisku
naturalnemu, a co pomaga. Dzieci odczytuja swoje wyniki, nauczyciel zapisuje

je na tablicy, stawiajac kreski przy wypowiedziach powtarzajacych sie. Nastepnie
nauczyciel dzieli uczniéw na grupy. Kazda grupa otrzymuje plakat z narysowanym
tréjkatem, w ktérym wpisuje jedng z przyczyn. Uczniowie zastanawiajg sie nad
gtébwnymi przyczynami oraz nad tym, w jaki sposéb mozna usunaé podtrzymujace
problemy. Grupy wybieraja swoich przedstawicieli, ktérzy prezentuja problemy

i sposoby ich rozwigzan.

Praca samodzielna i samodoskonalenie — metoda zaktada, ze uczer jest
wystarczajaco dojrzaty, by méc samodzielnie nabywac wiedze i umiejetnosci.

W praktyce szkolnej samodoskonalenie mtodziezy moze by¢ wspomagane

i kierowane przez nauczyciela, ktéry przekaze uczniom konkretne materiaty
dzwiekowe, filmiki, instrukcje i teksty oraz wskaze sposéb pracy. Praca
samodzielna moze by¢ elementem pracy domowej lub przygotowania do realizacji
zadan metodj projektu. Wazne, by nauczyciel zachowat odpowiednie proporcje
miedzy iloscig materiatu jezykowego i realioznawczego realizowanego w szkole
oraz w domu. Na Il etapie edukacyjnym w domu uczer nie powinien pracowa¢ na
materiale dla niego nowym. Wyjatkiem moze by¢ tu wyszukiwanie ciekawostek
realioznawczych lub wyznaczanie zadar dla uczniéw uzdolnionych jezykowo,

by rozwijac ich zainteresowania, odpowiada¢ na indywidualne potrzeby: np.
nauczyciel prosi uczniéw, by w domu odszukali informacje o tradycjach we Frangji
i przedstawili je w dowolnej formie (poprzez prezentacje, poszukanie ciekawego
artykutu, filmu, muzyki itp.).

Szesé myslowych kapeluszy (metoda 6 kapeluszy Edwarda de Bono) —
metoda szczegdlnie przydatna tam, gdzie uczniowie muszg wspétpracowac

ze sobg i zgodnie ze swoimi predyspozycjami bra¢ udziat w rozwigzywaniu
probleméw. Dzieki zastosowaniu tej metody mysli i poglady przedstawione



sg W sposéb bardzo uporzadkowany, co zwieksza szanse wypracowania wielu
korzystnych rozwiazan. Przyktadowo: biaty — zajmuje sie wytacznie faktami,
liczbami, nie wyraza opinii, czarny — pesymista, krytykuje opinie, widzi braki
i niebezpieczenstwa, czerwony — kieruje sie intuicja i emocjami itp. Qu'est-ce que
je sais a propos de cela ? Qu'est-ce que j'en pense ? Quels sont ses avantages ? Ses
défauts ? Qu'est-ce qu'on peut y changer ? Comment organiser mes idées ?
* Podejscie komunikacyjne

= Kula sniegowa — technika tworzenia i definiowania poje¢, polega na
przechodzeniu od pracy indywidualnej do pracy w grupie. Dzieki niej kazdy ma
szanse na sprecyzowanie swojego stanowiska dotyczacego podanego tematu,
umozliwia nabywanie doSwiadczen, jak tez pozwala dzieciom ¢wiczy¢ i Sledzi¢
proces uzgadniania stanowisk. Ze wzgledu na do$¢ duze wymogi leksykalne
potrzebne do prowadzenia dyskusji w jezyku obcym technika ta polecana jest dla
uczniow lub starszych dzieci, ktére juz dos¢ dobrze radza sobie z jezykiem obcym.
Nauczyciel, wykorzystujac te technike, moze na poczatku pracowac w jezyku
ojczystym uczniéw, nastepnie wypracowac grunt do realizacji tematu/zagadnienia
w jezyku obcym. Wéwczas kula Sniegowa sprawdzi sie nawet w pierwszych latach
nauczania jezyka, np. w klasie VII'i VIl (wariant II.2 podstawy programowej).
Przyktadowo uczniowie wyrazaja swoje zdanie na dany temat, dzieki czemu
pozwalamy im ¢wiczy¢ proces uzgadniania stanowisk.

= Poker kryterialny — nalezy do gier dydaktycznych, czyli najliczniejszej grupy
metod aktywizujacych. Poker to gra specjalistyczna (planszowa), ktéra ze wzgledu
na stopien przyswajania tresci jest zaliczana do najbardziej atrakcyjnych metod
aktywizujacych. Podczas gry, w celowo zaaranzowanej przez nauczyciela sytuadji,
uczniowie konkuruja ze sobg w ramach ustalonych na wstepie regut. Metoda
wptywa na aktywnos¢, pobudzanie kreatywnosci uczniéw, gdyz w dyskusji
korzystaja z wkasnych argumentéw. Aby jednak dyskutowaé, argumentowag,
potrzebna jest okre$lona wiedza i umiejetnosci. ,Pokera” mozna stosowa¢ na
rézne sposoby — jako wprowadzenie do tematu, jako ustalenie rangi kryteriow
i okreslonych standardéw, a takze do utrwalenia zdobytej wcze$niej wiedzy. Na
skuteczno$¢ ,pokera” wptywa dodatkowo to, ze uczniowie czerpia przyjemnosé
i satysfakcje z gry. Przyktadowo — temat: czytanie ksiazek czy korzystanie
z ebooka? Nauczyciel przygotowuje 28 kart na grupe (3—5 osobowa), plansze
podzielona na obszary o réznych stopniach waznoéci (1 — najwazniejsze, 3 —
najmniej wazne). Wyznaczona osoba tasuje karty i rozdaje w grupie. Gra polega
na utozeniu kart na planszy. Plansza odzwierciedla poglady grupy. Po zakoriczeniu
gry przedstawiciel grupy podaje kryteria, ktére grupa uznata za najwazniejsze
oraz przedstawia argumenty. Hierarchie mozna wykorzysta¢ w pézniejszych
dziataniach. Na jej podstawie uczniowie mogg przygotowac plakaty, zaplanowaé
kampanie promujaca itp.

= TPR

= Graffiti — technika, ktérg mozna stosowac na wiele réznych sposobéw. Dzieki
niej mozna wytworzy¢ i wzmocni¢ dobry klimat w grupie, integrowac grupe
oraz ksztatcic¢ i rozwijac¢ u uczniéw myslenie twércze — zabawy w niedokoriczone
zdania, np. Je pars en vacances d hiver et je mets dans ma valise... (nauczyciel
moze pokazywa¢ podczas prezentacji zadania), Dans ma chambre, il y a..., jak tez



przy jej pomocy mozna rozwigzywac twérczo problemy. Jest to dobry sposéb na
dzielenie sie z innymi wtasnymi pomystami, na dostrzeganie r6znych aspektéw
danego zagadnienia, zauwazanie oraz docenianie niezwyktych koncepcji
i pomystéw innych oséb. Graffiti moze by¢ technika, dzieki ktérej edukacja
inkluzyjna faktycznie zaistnieje w danej klasie, poniewaz technika ta pozwala
doceni¢ potencjat, wiedze i umiejetnosci oséb (np. z niepetnosprawnoéciami,
dysfunkcjami, uczniéw cudzoziemskich, zdolnych etc.), ktérych mozliwosci
nie sg wystarczajaco poznane. Moze to by¢ dobry poczatek kolezenstwa czy
przyjazni, ktéra jest celem kompetencji kluczowej, opisanej w podstawie
programowej, do zrealizowania poprzez rozwijanie refleksyjnosci i wrazliwosci
aksjologicznej ucznia, ksztattowanie postawy szacunku, otwartosci,
odpowiedzialnosci.

= Naprowadzanie — nauczyciel zamiast wyktadu przygotowuje kilka pytan, ktére
pozwolg mu okresli¢, jak duzo uczniowie juz wiedzg z danego zakresu. Technika
ta pozwala pozna¢ poziom wiedzy uczniéw na dany temat oraz okresli¢ wstepnie
stopien zrozumienia wybranych zagadnien, np. gramatycznych, leksykalnych
etc. Ponadto uczacy moze w ten sposéb zaprezentowaé wiedze, ciekawe
zainteresowania, doswiadczenia niektérych uczniéw na forum grupy, stworzy¢
mtodziezy mozliwo$¢ formutowania hipotez, wnioskowania. Warto te pomysty,
propozycje, tezy na biezaco zapisywac na tablicy lub flipcharcie i wspélnie
z uczniami je komentowa¢, wprowadzajac mtodziez do dyskusji. Mozna to robi¢
w jezyku polskim, a przy tatwiejszych tematach lub wyzszym poziomie znajomosci
jezyka réwniez w jezyku francuskim. Naprowadzanie oraz stosowanie dodatkowych
komunikatéw, pytan i instrukcji naprowadzajgcych doskonale sprawdza sie
w pracy z uczniami ze SPE. Przyktad: co to jest — dtugie i pozwala nam by¢ suchym
w czasie deszczu?

= Mapa mysli, nazywana tez mapa mentalna/pojeciowa lub mapa pamieci —
stuzy do wizualnego opracowania pojecia oraz rozwigzywania problemoéw
z wykorzystaniem rysunkéw, symboli, wycinkéw, stéw, zwrotéw i haset. Metode
te mozna stosowac na r6zne sposoby, za jej pomoca mozna definiowa¢ pojecia,
rozwigzywac problemy, planowa¢ dziatania. Przyktadowo: ,Méj tydzien" — na
kartce uczen zapisuje gtéwne czynnosci, ktére wykonuje w poszczegélnych
dniach tygodnia. Nastepnie moze opowiedzie¢ koledze o swoim tygodniu,
a ten moze zrelacjonowaé wypowiedZ w 3 osobie liczby pojedynczej. Présentez
vos idées en empruntant la forme d'une carte des idées (conceptuelle, mentale,
heuristique).

= Metoda kognitywna

* Demonstracja — pozwala zastgpi¢ omawianie sposobu tworzenia np. konstrukcji
gramatycznych demonstracja, ktéra w sposéb praktyczny to pokaze. Na lekcji
jezyka francuskiego demonstracja moze dotyczy¢ np. przywitania Francuzéw,
zegnania sie itp. W tej technice wazne jest wtaczenie ucznidw, by mogli przyjrzec
sie, dotkng¢ materiatéw demonstracyjnych, a —jesli to mozliwe — réwniez
sprobowac produktu.

= Studium przypadku / l'étude de cas — to metoda, ktéra mozemy okresli¢
mianem pisemnej demonstracji. Jej gtéwng zaletg jest przetozenie abstraktu
na konkrety. Nauczyciel wyczerpujaco prezentuje rzeczywista lub wymyslong



sytuacje, by umozliwi¢ uczniom analize sposobu postepowania bohateréw,
ich zachowan, wyrazanych przez nich opinii, wtgczajac do swojej wypowiedzi
elementy, ktére stanowityby cze$¢ wyktadu. Metoda ta moze by¢ wykorzystywana
w pracy z tekstem, w ¢wiczeniach ksztattujacych rozumienie ze stuchu.
= Metoda CLL

= Blended learning / e-learning — samodzielne nabywanie kompetenciji za
poSrednictwem najnowoczesniejszych technologii. Metoda taczy tradycyjne
nauczanie z nauczaniem realizowanym z wykorzystaniem internetu. Wdraza
do pracy samodzielnej, wyszukiwania informacji w sieci, krytycznej analizy
zgromadzonego materiatu, uczy samodzielnosci i odpowiedzialnosci za proces
uczenia sie. Przyktadowo: ,,opowiadanie polega na przedstawieniu jakiejs
akcji — rzeczywistej lub fikcyjnej — ktdra przebiega w okreslonym czasie. Temat
opowiadania moze odnosic sie do biografii os6b wartych poznania, wydarzen
zwigzanych z wyprawami geograficznymi, z odkryciami naukowymi, moga to
by¢ réwniez tematy o charakterze fikcyjnym, czerpane z literatury pieknej badz
wymyslane przez uczniéw" (Gandziarski 2013: 8).

= Samodzielne poszukiwanie informacji — technika ta jest podobna do testu,
podczas ktérego uczniowie mogg korzystac z r6znych pomocy. Nauczyciel rozdaje
arkusze ¢wiczeniowe zawierajace pytania dotyczace tematu zajeé, proszac
uczniéw o wyszukanie informacji, ktére mogtby przekaza¢ w formie wyktadu lub
rozdajac gotowe materiaty. Uczniowie mogg pracowa¢ samodzielnie lub w matych
grupach, moga wykorzystywa¢ komputer z dostepem do internetu czy tez wtasne
smartfony. Jest to idealne zadanie na BYOD (od ang. bring your own device)
z programu. Pojawiajg sie dwie kompetencje kluczowe: samodzielne wyszukiwanie
informacji i wykorzystywanie ich.

= Puzzle — technika uczenia pracy we wspétpracy. Jej celem jest zachecenie
do szczegétowego, aktywnego opanowania materiatu poprzez scedowanie
odpowiedzialnosci na uczniéw. Nauczyciel, zamiast zleca¢ studiowanie tego
samego materiatu, daje kazdej z grup uczniéw inny zestaw. Nastepnie tworzone
s nowe zespoty, w sktad ktérych wchodzg uczniowie pracujacy dotad osobno.
W ten sposéb kazdy wnosi do nowej grupy wiedze z poprzedniej, dzielac sie nig
z innymi, przyczynia sie do zrealizowania zadania. Kazdy uczestnik grupy moze
wiec by¢ ekspertem, ktéry pracuje na sukces catego zespotu. Pracujac ta technika,
mtodziez uczy sie dzielenia wiedza, korzystania z umiejetnosci innych cztonkéw
grupy, kazdy bowiem korzysta z pomocy innych i sam im pomaga (peer learning).
Sukces catodciowy grupy uzalezniony jest od sukceséw indywidualnych. W tak
stworzonych warunkach nie ma mowy o rywalizacji, wrecz przeciwnie, uczniowie
pomagajg sobie nawzajem, maja szanse na mowienie, stuchanie, argumentowanie
i prowadzenie dyskusji. Wspélny sukces jest efektem synergii — uktadania
puzzli — i wptywa pozytywnie na relacje réwiesnicze, integracje klasy, motywacje
uczniéow (w tym ze SPE) i che¢ angazowania sie w nowe zadania. Technika ta
polecana jest do stosowania przy wyzszym poziomie znajomosci jezyka obcego. Na
przyktad dzielimy klase na grupy 4- lub 6-osobowe, uczniowie pracujg w grupach
tzw. eksperckich. ,Kazda grupa dostaje do przestudiowania inng czes¢ lub inny
aspekt tematu. Grupy maja za zadanie przedyskutowad, rozpracowac swojg cze$¢
wiedzy. Kazda osoba w grupie musi na tyle dobrze zrozumie¢ zagadnienie, zeby



moéc wyttumaczy¢ je innej grupie uczniéw’ (Puszka 2019). System ten wymusza
wspbtprace — aby uzyskac pozytywny rezultat, kazdy uczen musi skorzystaé

z pomocy (wiedzy) innego ucznia. Kazdy tez musi poméc wszystkim pozostatym.
Przyktadowe polecenie: Reconstituez le(s) texte(s). Uczniowie odtwarzaja tekst
poprzez utozenie we wtasciwej kolejnosci pocietych fragmentéw, dzieki czemu s
zmuszeni do zastanowienia sie nad jego forma. Wariant: wéréd ,puzzli” znajduje
sie kawatek niepochodzacy z danego tekstu.

Stymulowanie pytai — technika polega na odwrdceniu rél, gdyz nauczyciel
podaje temat lekcji/ omawianego zagadnienia i zamiast zadawa¢ pytania uczniom,
prosi ich, by to oni wymyslili pytania. Powinny by¢ one dociekliwe, prowadzace
do zagtebienia sie w omawiany temat. Technike te mozna zastosowac do tematu,
ktéry bedzie omawiany na kolejnych lekcjach, gdyz utatwi ona nauczycielowi
prace, dajagc mu mozliwos¢ przygotowania sie do omawianego zagadnienia

w sposéb, ktory zaspokoi ciekawos¢ i zainteresowania uczniéw. W sytuacji gdy
uczacy sie maja niewielka jeszcze wiedze na temat omawianego zagadnienia,
mozna przed sformutowaniem pytan przez uczniéw zrobi¢ wprowadzenie poprzez
pokazanie filmu lub rozdanie materiatéw wprowadzajacych lub instruktazowych,
np. przy wprowadzaniu zagadnief gramatycznych. Technika ta pozwala uczniom
uzyskac wiedze i odpowiedzie¢ na ich potrzeby. Przyktadowe polecenie: Qui 7 Quoi
? Quand ? O ? Comment ? Dans quel but ? Pourquoi ? Technika wykorzystujaca
proste pytania dziennikarskie (kto? co? itd.) sprawdza sie przy opisie wydarzenia
czy opowiadaniu (narracji).

Diamentowe uszeregowanie/ karo — struktura tej propozycji zmusza grupe do
wspotpracy, zacheca do podejmowania decyzji oraz osiggania porozumienia drogg
negocjacji i kompromisu. Lista priorytetéw moze by¢ podana przez nauczyciela,
moze by¢ wypracowana takze przez grupe. Liczba priorytetéw powinna by¢
dostosowana zaréwno do wieku, jak i pomystowosci uczniéw. Na przyktad
uczniowie wystuchali opowiadania. Nastepnie opowiadajga, spierajj sieg, co byto
najpierw.

Burza mézgow — polega na generowaniu réznorodnych skojarzen, propozycji
oraz rozwigzan, ktore podpowiadaja konkretne sytuacje edukacyjne i wyobraznia.
Mozna ja stosowac jako rozgrzewke przed wtasciwym zadaniem, jako definiowanie
poje¢ przez skojarzenia (np. ze stowem ,Francja’) oraz jako metode rozwigzywania
problemoéw. Burza mézgéw daje mozliwos¢ wygenerowania w krotkim czasie
duzej liczby zréznicowanych rozwigzar konkretnego problemu. Metode burzy
mdzgdéw mozna podzieli¢ na trzy etapy: generowania pomystéw, ich oceny

i analizy wedtug wybranych kryteriéw, zastosowania zgtoszonych pomystéw

i rozwiazan w praktyce. Przyktadowo nauczyciel omawia temat ,zdrowie". Aby
sprawdzi¢ poznane stownictwo, przeprowadza pod koniec zaje¢ burze mézgdw.
Przyktadowe polecenie: Notez toutes les associations et les idées que vous avez
quand vous pensez d... Wariant: szukanie skojarzen odbywa sie w pierwszej fazie
indywidualnie, potem grupowo lub na odwrét.

635 — to metoda stuzaca generowaniu r6znorodnych rozwigzan danego
problemu. Jest ona modyfikacjg burzy mézgéw, a ré6zni sie sposobem organizacji

i przeprowadzenia sesji twérczej. Kolejne cyfry z nazwy metody oznaczaja: cyfra

6 — liczbe 0s6b lub grup uczestniczacych w pracy; cyfra 3 — liczba rozwiazan/



pomystéw zapisywanych kazdorazowo przez uczniéw na kartce; cyfra 5 — oznacza
liczbe tzw. rund lub minut przeznaczonych na prace. Kazdy z 6 uczniéw lub kazda
z 6 grup zapisuje na kartce 3 pomysty pozwalajace rozwigza¢ problem. Uczestnicy
w kazdej rundzie maja na to 5 minut. Nastepnie uczestnik lub grupa przekazuje
swoja kartke sasiadowi/sasiedniej grupie (np. zgodnie z ruchem wskazéwek
zegara), by kolejne osoby dopisaty 3 nowe propozycje lub rozwinety pomysty juz
zapisane. Praca tg metoda trwa do chwili, az kartki wrécg do wtascicieli. Drugi
wariant tej metody nie okresla czasu pracy nad wygenerowaniem 3 pomystow,
lecz wskazuje, ze jest 5 rund. 635 skutecznie motywuje uczniéw do aktywnosci
umystowej poprzez koniecznos¢ szybkiego zgtaszania listy pomystéw i rozwijania
umiejetnosci miekkich. To wtasnie one oraz dos¢ szybkie tempo pracy czynia te
metode bardzo atrakcyjng dla mtodziezy.

= Piramida priorytetow — celem tej metody jest ,utozenie priorytetéw wedtug
ustalonych wczesniej kryteriéw, np. waznosci, kolejnosci etc. Metoda zacheca do
dyskusji, negocjacji oraz osiggania porozumienia drogg negocjacji i kompromisu.
Priorytety mogg zosta¢ podane przez nauczyciela lub zaproponowane przez
mtodziez" (Pawelec 2010). Przyktadem moze by¢ dyskusja na temat zamkniecia
sklepow w niedziele.

Podsumowujac, metody aktywizujace umozliwiajg uczenie sie poprzez dziatanie,
przezywanie, poznawanie i odkrywanie. Nauczyciel moze wykorzystac r6zne metody
aktywizujgce w ramach metod bazujacych na doswiadczeniu. Dzieki nim uczen nie tylko
pogtebia wiedze, ale réwniez rozwija kompetencje spoteczne.

2.2.1. Dostosowanie metod i technik do sytuacji dydaktycznej, wieku,
zainteresowan i potrzeb ucznia oraz do zréznicowanych potrzeb
edukacyjnych

Tresci tematyczne omawiane podczas lekcji jezyka francuskiego wedtug podstawy
programowej i programu nauczania powinny odnosi¢ sie do opisu $wiata z najblizszego
otoczenia ucznia, omawiac tematyke szkolng, rodzinng, poruszac tematy zwigzane

z tradycjg, zwyczajami, korelowac z zainteresowaniami, pasjami i obowigzkami ucznia

s s .2

Trzeba, aby nauczyciel uwzglednit sytuacje, w ktérych moga znalez¢ sie jego
uczniowie w przysztosci, tak aby mie¢ na wzgledzie praktyczny aspekt wykorzystania
jezyka francuskiego. Jesli jest taka mozliwos¢, nauczyciel jezyka francuskiego moze
wykorzysta¢ podobienstwa oraz réznice wystepujace miedzy jezykiem polskim
a francuskim. Powinien réwniez odwotywac sie do dotychczasowych doswiadczer
uczniéw zwigzanych z nauka jezykdw obcych. Pokazanie praktycznego uzycia
jezyka francuskiego na kazdych zajeciach lekcyjnych przyczyni sie do wiekszego
zaangazowania uczniow. Wiekszg uwage powinniémy zwraca¢ na wykorzystanie jezyka
francuskiego w przysztosci niz na uczenie sie pod egzaminy. Zaangazowanie uczniow
moze by¢ osiggniete poprzez wykorzystywanie materiatow autentycznych, takich jak
wywiady, dyskusje, fragmenty programoéw telewizyjnych, audycji radiowych, wycinki
z gazet. Mozna réwniez przeksztatci¢ klase w sad (opisywanie wydarzeri przesztych,

z wykorzystywaniem wielu $wiadkéw) czy parlament, w ktérym bedzie sie toczy¢
zywiotowa dyskusja.




Obecnie, w dobie technologii informacyjnej, jestedmy réwniez w stanie nawigzac
kontakty z rowiesnikami z Francji oraz z krajoéw francuskojezycznych i frankofonskich,
wymiana online nie tylko motywuje do nauki jezyka francuskiego, ale tez rozwija
rézne kompetencje miekkie i twarde uczniéw. Sprawia, ze jezyk staje sie codziennoscia.
Nauczyciel moze réwniez nawigza¢ kontakt z innymi nauczycielami z zagranicy,
tj. Frangji, Belgii, Afryki itp. i wymienia¢ sie pomystami na lekcje, dzieli¢ swoimi
spostrzezeniami, uwagami oraz doksztatca¢ w zakresie nowych metod nauczania
czy stownictwa. Nie nalezy sie ogranicza¢, warto szukac i poznawac. Internet daje
nam bardzo duzo mozliwosci, za ktére nie musimy w wiekszosci przypadkéw ptacic.
Zdalne nauczanie przyczynito sie do tego, ze opanowalismy pewne umiejetnosci,
ktére wczesniej nie bytky nam znane. Uczen ze SPE, w tym z niepetnosprawnosciami
ruchowymi, skorzysta na takich kontaktach réwiesniczych dzieki edukacji zdalnej.

Bez wychodzenia z domu bedzie mégt rozwija¢ umiejetnosci komunikacyjne w jezyku
francuskim oraz rozwinie umiejetnosci miekkie. To konstruktywistyczne podejscie

w nauczaniu jezyka francuskiego obrato sobie za cel zachecanie ucznia, by samodzielnie
zdobywat wiedze, szukat jej i uczyt sie w kazdym miejscu i o kazdej porze dnia —
propagowana wspotczeénie w Europie idea uczenia sie przez cate zycie (ang. lifelong
learning) przyczynia sie do holistycznego rozwoju mtodego czkowieka.

Holistyczne podejscie do nauczania jezyka francuskiego skupia sie na réwnomiernym
rozwoju wszystkich kompetencji opisanych w ogdlnych celach ksztatcenia: znajomosci
Srodkow jezykowych, rozumienia, tworzenia i przetwarzania wypowiedzi oraz reagowania
na nie. Program ktadzie nacisk na to, by kompetencje byty zawsze ksztatcone
w kontekscie swojego celu komunikacyjnego — podejécia komunikacyjnego do nauki
jezyka francuskiego. Lekcje powinny by¢ dopasowane do poziomu i zainteresowan
uczniéw i symulowa¢ potencjalne sytuacje komunikacyjne. Cwiczenia jezykowe
przedstawione w formie symulacji rzeczywistosci pozytywnie wptywaja na rozwéj
sprawnosci recepcji i produkeji tekstow (Lewicka 2007: 89). Jak podkresla Grazyna
Lewicka, rodzimy uzytkownik jezyka uczy sie go polisensorycznie, tworzac warunki
zblizone do autentycznej sytuacji komunikacyjnej. Autorka sugeruje stosowanie
elementéw pozajezykowych i parajezykowych, ktére poczatkujgcym uczniom utatwia
zrozumienie i porozumiewanie sig, co przyczyni sie do oSmielenia ich i zachecenia do
mowienia, dzieki czemu zwiekszymy szanse na szybkie i prawidtowe zinternalizowanie
systemu regut zachowan innej wspélnoty kulturowej (Lewicka 2007: 107-108).

Pamietajac o tym, ze powinnismy zainteresowac uczniéw tematem zaje¢, warto
zadbac o ré6znorodne materiaty pochodzace np. z internetu, ciekawe wycinki z gazet,
audycje radiowe czy telewizyjne. Uczen, korzystajac z tych materiatéw, powinien odnies¢
sie do swojej wiedzy, wypracowa¢ pewne schematy, wykorzystac réznice i podobienstwa
miedzy jezykami.

Dostosowanie zadar do mozliwosci wszystkich uczniéw, w tym uczniéw ze
SPE, optymalizuje proces przyswajania jezyka francuskiego. Nauczyciel powinien
przygotowac ¢wiczenia o zr6znicowanym poziomie trudnosci, uwzgledniajac réwniez
forme ich realizacji, dzieki ktérym bedzie w stanie mobilizowa¢ i przygotowaé
mtodziez do podejmowania nowych wyzwan, biorgc pod uwage indywidualne cechy,
potrzeby kazdego ucznia. Praca z uczniami ze SPE, zgodnie z wytycznymi Ministerstwa
Edukacji i Nauki, zaktada korzystanie z odpowiednich form pomocy psychologiczno-



-pedagogicznej. Uczniowie mogg skorzystac z zaje¢ dydaktyczno-wyréwnawczych lub
specjalistycznych, nauczyciel natomiast moze wzigé udziat w warsztatach i korzystaé
z porad specjalistow.

Uczniowie zdolni nie mogg by¢ pominieci. Posiadajg spora wiedze i ciekawos¢
poznawczga. Majg dobrg pamiec i bogata wyobraznie, dzieki ktérej z tatwoscia
przyswajaja nowy materiat i kodujg na swéj sposéb. Ich ugruntowana wiedza pozwala
na tatwiejsze zapamietywanie nowych tresci przez tworzenie analogii czy wskazywanie
réznic. Nauczyciel moze wykorzystac te atuty i zaoferowac im dodatkowe materiaty
podczas zaje¢, ktdre rozszerzaja zakres podstawy programowej.

Uczniowie majacy trudnosci w uczeniu sie potrzebuja pomocy nauczyciela,
ktéry musi stworzy¢ optymalne warunki do uczenia sie, maksymalnie utatwiajac im
nabywanie nowej wiedzy i umiejetnosci. Dlatego nauczyciel powinien pamieta¢, by
stosowac indywidualizacje i dostosowywa¢ materiaty do kazdego ucznia — moga to
by¢ np. transkrypcje dla uczniéw majacych problemy ze stuchem, wieksza czcionka
materiatéw kopiowanych lub nagrania dla uczniéw z dysfunkcjg narzadu wzrokuy,
zapewnienie mozliwosci korzystania z komputera dla dysgrafikow, dzielenie materiatu
na mniejsze partie. Nauczyciel moze pozwoli¢ uczniowi ze SPE na realizacje zadan
ustnie, z uwzglednieniem alternatywnych sposobéw komunikacji lub pisemnie. Waznym
elementem jest stosowanie zréznicowanych kart pracy oraz dostosowanie sposobu
robienia notatek do mozliwosci dziecka itp.

2.2.2. Wykorzystanie ICT w realizacji ksztatcenia wraz z propozycjami
wykorzystania ICT w nauczaniu zdalnym

Wykorzystanie technologii informacyjno-komunikacyjnych w nauce jezyka francuskiego
znaczaco uatrakeyjnia srodki dydaktyczne, utatwia nauczycielowi indywidualizacje
nauczania, ¢wiczy samodzielno$¢ uczniéw oraz przygotowuje ich do zycia

w spoteczenstwie informacyjnym i szybko zmieniajgcej sie rzeczywistosci. Wykorzystanie
aplikacji mobilnych na lekcjach jezyka francuskiego angazuje ucznidw, przyczynia sie do
lepszych wynikéw nauczania oraz sprawia, ze uczniowie chetnie uczg sie jezyka.

Tryb zdalny przyczynit sie do korzystania z ICT (ang. information and communication
technologies, technologie informacyjno-komunikacyjne — TIK). Zintegrowana Platforma
Edukacyjna (ZPE) zapewnia wsparcie w postaci zasobéw (Materiaty do nauczania
jezykéw obcych nowozytnych, PDF, 122 kB), ktére nauczyciel moze wykorzysta¢ zaréwno
w edukacji zdalnej, jak i w tradycyjnym modelu uczenia w klasie. Materiaty znajdujace
sie na tej stronie urozmaicajg i uatrakcyjniaja lekcje jezyka francuskiego, ponadto
ich wykorzystanie przyczynia sie do ksztattowania kompetencji cyfrowych uczniéw,
dostepne sa materiaty dostosowane do potrzeb uczniéw ze SPE (np. nagranie tekstu dla
ucznia z dysfunkcja narzadu wzroku).

Przydatne technologie informacyjno-komunikacyjne, ktére usprawnia nauczanie
i uczenie sie jezyka francuskiego, to:

= edytory tekstu: Dokumenty Google, OpenOffice, LibreOffice, AbiWord, AbleWord,
FocusWriter, Q10;

= oprogramowanie stuzace do porzagdkowania pomystéw: FreeMind, ktéry jest
darmowym programem do tworzenia map mysli;


https://zpe.gov.pl/
https://zpe.gov.pl/
https://static.epodreczniki.pl/portal/f/res/RdtokeR2iDpqf/1/1Kyhiwr4HnfQqML8s5TPBpm0iVAiKtgL.pdf
https://static.epodreczniki.pl/portal/f/res/RdtokeR2iDpqf/1/1Kyhiwr4HnfQqML8s5TPBpm0iVAiKtgL.pdf

= narzedzia do analiz i wizualizacji danych: LimeSurvey, SurveyMonkey, Google Forms,
Quizizz, Socrative;

= tworzenie fiszek: Quizlet;

= nagrywanie tekstu czytanego: Vocaroo;

= tworzenie zasobow leksykalnych zwigzanych z okreslonym tematem: Wordle, Tagul,
Tagxedo;

= oprogramowanie do komunikacji i wspdtpracy z uczniami: Padlet, Skype, Messenger,
Twitter, Instagram, Slack, Teams, Google Hangouts, WhatsApp;

= tworzenie multimediéw: Prezi, Inkscape, GIMP, Canva, Pixlr Editor, PiZap;

= tworzenie awataréw, infografik: Voki, Piktochart, Cacoo, Creately;

= tworzenie testow i quizéw: Kahoot!, Quizizz, Quizlet, LearningApps;

= utrwalanie leksyki: Wordwall;

= tworzenie zadan do filméw: Edpuzzle, TED-Ed;

= interaktywne aplikacje edukacyjne: LearningApps, Zondle, Educaplay, Tinycards;

= stowniki i korpusy: Larousse, Dico en ligne le Robert, Reverso.

2.2.3. Strategie uczenia sie przydatne w rozwijaniu umiejetnosci
samodzielnego uczenia sie i odpowiedzialnosci za wtasne efekty
edukacyjne

Kazdy z nas jest inny. Wymaga podejscia indywidualnego. Na proces uczenia sie wptywa
wiele czynnikéw. Jedne sg uzaleznione od ucznia, drugie od nauczyciela. Strategie
uczenia wybierane s Swiadomie przez nauczyciela po to, by w danej sytuacji i przy
okreslonym typie zdar byty najbardziej trafne.

Zauwaza sie, ze dzieci i mtodziez nie zawsze potrafig sie samodzielnie uczyc.
Problem stanowig trudne tematy czy obszerne tresci. Problem ten dotyka réwniez
uczniéw zdolnych, ktérzy nie zawsze maja wypracowane strategie uczenia sig i ponosza
czasami porazki. Zeby temu zapobiec, musimy uswiadomi¢ i uwrazliwi¢ uczniow, w jaki
sposdb mozna sie uczy¢, przekonac ich do odkrywania swoich mocnych stron, ktére
bedg przydatne podczas procesu uczenia sie. Zrozumienie przez ucznia, ze w wielu
przypadkach przyswojenie materiatu zalezy tylko od niego i od tego, jakich metod uzyje,
w jakich warunkach bedzie sie uczyt, umozliwi mu skuteczny wybér pozadanych srodkéw
prowadzgcych do sukcesu.

By uzyskac oczekiwane rezultaty edukacyjne, nalezy dobra¢ odpowiednie strategie
uczenia, na ktére sktadajg sie cele i metody uczenia, dzieki ktérym uczen bedzie w stanie
przyswoi¢ wiedze, zrozumiec zagadnienie, a nastepnie, gdy zajdzie potrzeba, skorzystac
z tej wiedzy. Strategie uczenia sie to inaczej sposéb, w jaki uczen zamierza przyswoié
wiedze, np. poprzez zastosowanie mnemotechnik lub skojarzer. Nalezy nadmieni, iz
wskazane jest, by kazdy uczerr odkryt najbardziej dla niego dogodng strategie uczenia

sie.
Strategie uczenia dzieli sie na:

= bezposrednie (wptywaja bezposrednio na uczenie sie): pamieciowe, kognitywne,
kompensacyjne;

= posrednie (pomagaja w zarzadzaniu procesem uczenia sie jezyka obcego):
metakognitywne, emocjonalne, spoteczne (Gatazka, Gebka-Suska i Suska 2017).



Strategie pamieciowe wspierajg zapamietywanie i przywotanie informacji poprzez
zastosowanie mnemotechnik takich jak haki pamieciowe czy skojarzenia. Jednak
najbardziej skuteczne sa w potgczeniu ze strategiami metakognitywnymi, czyli takimi,
ktére s zwigzane z planowaniem, monitorowaniem i oceng uczenia sig, poniewaz
ucza koncentracji i uwaznosci. W potaczeniu ze strategiami afektywnymi, zwigzanymi
z emocjami, ktére nam towarzysza podczas nauki, sg réwniez skuteczne.

Strategie pamieciowe powinni§my stosowac wtedy, gdy:

= kreujemy skojarzenia mysSlowe, umiejscawiamy stownictwo w danym kontekscie
(anegdota, rymowanka, opowiadanie), tworzymy asocjacje i kojarzymy pojecia —
przyktad scenariusza lekcji autorstwa Agnieszki Rutkowskiej-Sagaty i Katarzyny
Wierzbickiej-Ziembickiej dla klasy VII-VIIl Mon projet du blog;

= wykorzystujemy dzwiek i obraz (wprowadzenie nowych stéw i zwrotéw do
kontekstu sytuacyjnego przy wykorzystaniu skojarzer dzwiekowych i wzrokowych,
wykorzystywanie ilustracji, wizualizacji, tworzenie mapy pamieci, odtwarzanie
dzwiekéw z pamieci, poréwnywanie dzwiekéw z naszego jezyka do dzwiekéw, ktérych
uczymy sie);

= powtarzamy i utrwalamy systematycznie poznany materiat jezykowy: krétko po
nauce, potem w odstepach czasu (po kilka minut co kilka dni);

= zapamietywanie odbywa sie dzieki dziataniu (odbieramy polecenie fizycznie,
wykonujemy proébe, odgrywamy nowo poznane zwroty, wykorzystujemy fiszki).

Strategie kognitywne majg na celu rozwigzanie okreslonego zadania. Sg pomocne
przy analizowaniu i przetwarzaniu informacji, wnioskowaniu, odnoszeniu informacji do
wtasnych doswiadczen, tworzeniu kategorii czy taczeniu ich w nowe struktury. Idealne
do poznawania struktur gramatycznych. Dzieki nim mozemy:

= wyéwiczy¢ dzwieki, wymowe, pisownig, tworzy¢ kombinacje zdan, powtarza¢ za
nagraniem, nasladowac rodzimych méwcdw, cwiczy¢ uzycie i rozumienie jezyka
obcego w naturalnych kontekstach (takich jak rozmowa z obcokrajowcem, czytanie
ksigzek, gazet, artykutéw online, ogladanie seriali i filmow);

= odbiera¢ i wysyta¢ informacje (wykorzystujac rézne techniki, ktére wspomagaija
zrozumienie informacji pisanych i dzwiekowych, korzystajac ze stownikéw, ksigzek,
gazet, nagran wideo i audio);

= analizowa¢ dane jezyka obcego (rozktad zdania na mniejsze czeci, poréwnywanie
dzwiekéw dwoch jezykéw, ttumaczymy tresci pisane i méwione);

= organizowac wiedze zwigzang z jezykiem obcym poprzez robienie notatek i streszczen,
zaznaczanie kluczowych stéw.

Strategie kompensacyjne pomagaja uczniowi w uzywaniu jezyka mimo brakéw
i luk w stownictwie i gramatyce. Te strategie bazujg na inteligencji uczacego sie,
pozwalaja wykorzysta¢ domyst jezykowy, odwotac sie do skojarzen, analogii, dedukcji
iw ten sposdb uzupetni¢ brakujace informacje. Wazne jest, by podczas uczenia
stosowac metode indukcji i dedukdji, czy to podczas uczenia leksyki czy gramatyki.
O dedukcji méwimy wtedy, gdy nauczyciel najpierw prezentuje regute gramatyczng,
a zadaniem ucznia jest jej zastosowanie w praktyce (¢éwiczenia, przyktady). Natomiast
$wiadoma indukcja jest odkrywaniem — kiedy to uczacy sie, na przyktadach odpowiednio
dobranych przez nauczyciela, samodzielnie formutuje regute gramatyczna. Dzieki



intensywnym ¢wiczeniom nad dang strukturg gramatyczng dochodzi do eksplicytnego
podsumowania i uczen niejako samoistnie przyswaja regute, ktérg nauczyciel
podsumowuje pod koniec jednostki. Niemniej nalezy pamieta¢, by dostarczy¢ uczniom
odpowiednio dobrane materiaty jezykowe i zréznicowane ¢wiczenia w takiej liczbie, by
opanowac reguty bez Swiadomego analizowania. Strategie kompensacyjne mozemy
wykorzysta¢, kiedy:

= odgadujemy znaczenie tekstéw stuchanych i czytanych (domyslamy sie znaczenia
stow, wykorzystujac wkasny jezyk lub obcy);
= wykorzystujemy mowe ciata, sposéb zwracania sie, wiedze ogélna.

Strategie metakognitywne s3 bardzo istotne, poniewaz pomagajg w ksztattowaniu
umiejetnosci uniwersalnych, wybranych kompetencji kluczowych: utrwalania i taczenia
nowych informacji z juz znanymi. Odnosza sie do dziatan dotyczacych planowania nauki,
oceniania i monitorowania postepéw ucznia. Nie mozemy ogranicza¢ tych strategii
metakognitywnych tylko do uczenia jezyka francuskiego, ale powinnismy je stosowac do
innych przedmiotéw, bo dzieki nim:

= centralizujemy proces uczenia — utrwalamy i taczymy nowe wiadomosci
z wiadomosciami juz znanymi, koncentrujemy uwage (adoptujemy nasze $rodowisko
zewnetrzne do takiego, w ktérym nasza uwaga bedzie zwrécona na uczenie sie, w tym
celu chowamy telefon komérkowy, wytaczamy telewizor itp.);

= planujemy i organizujemy uczenie sie (wyznaczamy cele krétko- i dtugoterminowe,
szukamy okazji do éwiczenia);

= oceniamy nasze efekty uczenia sie (klasyfikujemy btedy, oceniamy nasze
umiejetnosci jezykowe).

Strategie afektywne (emocjonalne) wspieraja ucznia w koordynowaniu swojego
procesu uczenia sie. Dla ucznia sg one wyzwaniem, potrzebg samodoskonalenia,
czerpania przyjemnosci z uczenia sie. Osiggane sg poprzez stosowanie przez nauczyciela
zachet, obnizanie napiecia oraz kontrolowanie uczu¢. Mozemy réwniez zaliczy¢ do tych
strategii zadawanie pytan, wzajemne wyjasnianie, odpytywanie sie przez uczniéw czy
prace w zespole. Przy stosowaniu tych strategii koncentrujemy sie na:

= obnizeniu poziomu leku, poprzez zastosowanie mediacji, technik relaksacyjnych,
technik odpowiedniego oddychania, stuchania muzyki, oglagdania ulubionych
programow;

* motywowaniu sie i zachecaniu do dziatania, mozemy réwniez sami sie pochwali¢;

= podejmowaniu ryzyka poprzez popetnianie btedéw;

= nagradzaniu za dobrze wykonane zadanie i osiggniecie zamierzonych celéw;

= naszych emocjach, stuchamy sygnatéw, ktére wysyta nasze ciato.

Nalezy wyrdznic tez strategie spoteczne, ktére zwigzane sg z komunikacja,
wsp6tpracg i relacjami z innymi osobami. Pozwalaja one na uzupetnienie oraz
poréwnywanie posiadanej przez ucznia wiedzy z ta, ktéra posiadajg jego réwiesnicy
(zestawienie wtasnych zainteresowan, umiejetnosci z tymi posiadanymi przez
inne osoby), dzieki czemu daja mozliwoé¢ obiektywnej oceny posiadanej wiedzy
i umiejetnosci, przyczyniaja sie do ksztattowania kompetencji przydatnych
w funkcjonowaniu w spoteczenstwie. Strategie te wymagaja:



= zadawania pytan (pro$ba o wyjaénienie, powtérzenie, poprawienie btedéw);

= wsp6tpracy z innymi osobami;

= wspétodczuwania (ksztatcimy zrozumienie réznic kulturowych u innych oséb, przez
co stajemy sie wiadomi i wyrozumiali dla uczu¢ i mysli innych oséb).

Powyzsze strategie i ich stosowanie przez ucznia maja istotny wptyw na budowanie
postawy autonomicznej i efektywnos¢ przyswajania jezyka francuskiego. Odgrywaja one
istotna role w procesie uczenia sig, poniewaz pomagajg uczyc sie jezyka francuskiego
szybciej i efektywniej, moga by¢ wykorzystane do uczenia innych przedmiotéw oraz
pomagaja uczniom rozwijac sie zaréwno poza murami szkoty, jak i na p6zniejszym
etapie zycia. Jednak aby uczer je stosowat, nauczyciel musi uswiadomic go o ich
istnieniu i przekaza¢ mu okreslony zaséb wiedzy, bo Swiadomy uczen sam bedzie umiat
zdecydowad, ktore strategie wykorzysta do uczenia sie w szkole, a ktére podczas nauki
w domu.

2.2.4, Rola motywacji oraz przyktady jak budowaé motywacje wewnetrzna
ucznia

Motywacja uczniéw ma ogromny wptyw na wyniki w nauce i dalszg kontynuacje
edukacji, dlatego warto poswieci¢ jej sporo uwagi i czasu. Motywacja do nauki jezyka
francuskiego w szkole jest inna niz ta, ktdrej potrzebujemy, przebywajac we Frandji
lub szukajac dobrze ptatnej pracy. Brakuje takiego impulsu, ktéry przyczynitby sie
do samozaparcia i checi uczenia sie, dlatego rolg nauczyciela jest zapewnienie takich
bodzcéw, ktére wspomoga proces uczenia sie i pozwolg na osigganie pozadanych
rezultatow.

Rola nauczyciela bedzie pokazanie, ze nie uczymy sie materiatu dla szkoty, ale dla
zycia — to, nad czym teraz pracujemy, pomoze nam w dorostym zyciu. To nie stopnie
bedg najwazniejsze w zyciu, a komunikacja z drugg osobg. Wazne, by w uczeniu pojawit
sie motyw poznawczy, dzieki ktéremu uczen bedzie czerpac przyjemnos¢ i satysfakcje
z uzyskiwania informacji. Uczen musi dazy¢ do poznania swoich mozliwosci i ograniczen.
/darza sie, ze te ograniczenia i braki spowodowane sg niewystarczajacg motywacja do
nauki. W przypadku braku motywacji wewnetrznej nauczyciel bedzie musiat zastosowac
motywacje zewnetrzna, czyli motyw przymusu (Komorowska 2009: 129).

Hanna Komorowska opisuje, ze mtodsi uczniowie poznaja przedmiot poprzez
motywacje, ktéra wynika z sympatii do nauczyciela — polubienie nauczyciela oznacza
czesto polubienie przedmiotu. Dlatego trzeba pamieta¢, zeby dbac o dobrg, mita
atmosfere, wzajemng sympatie i zrozumienie. Jesli czego$ nie wiemy, powiedzmy o tym
otwarcie. Nikt nie wymaga od nas, bysmy byli chodzacymi stownikami i znali kazde
stowko w jezyku obcym.

Starsi uczniowie w przeciwienstwie do mtodszych nie uczg sie przedmiotu ze
wzgledu na nauczyciela, ale wiedza, ze kiedys przyda im sie to w zyciu, cho¢ czesto
o tym zapominaja. Motywacja w tym wieku moze mijac wraz z czasem uczenia sie jezyka
obcego, jezyk moze stac sie mniej atrakcyjny niz w poczatkowej fazie poznawania.
Zeby tak sie nie stato, nauczyciel powinien starannie dobiera¢ interesujaca tematyke
(motywacja poprzez zainteresowanie tematem) i pokaza¢ w dobrym $wietle swoje
kompetencje (motywacja wynika z uznania dla kompetencji nauczyciela).




Wykorzystanie narzedzi ICT wzmacnia u uczniéw motywacje i przyczynia sie
do zaciekawienia, dzieki czemu uczniowie maja mniej uprzedzen i coraz wiecej
mozliwosci kontaktow w jezyku obcym, chocby dzieki internetowi. Nauczyciel jezyka
francuskiego jest w jakims stopniu zobowigzany do przygotowania uczniéw do
wymogow rynku pracy, na ktérym kompetencje jezykowe stanowig wazny element
ceniony przez pracodawcéw.

Dla wzmocnienia motywacji uczniéw niezbedna jest ocena opisowa oraz kontakt
z rodzicami. Dobry kontakt z rodzicami to strategia, ktéra opiera sie na wsp6tpracy
z najblizszym otoczeniem nie tylko dziecka ze SPE. Kontakt ten oparty jest na
wzajemnym zaufaniu w relacji rodzic — nauczyciel, wskazuje wzajemne oczekiwania,
tworzy sie przeptyw informacji pomiedzy szkotg i domem rodzinnym. Rodzice réwniez
potrzebuja wsparcia emocjonalnego, atmosfery bezpieczerstwa. Wtaczenie rodzica
w dziatanie szkoty wzmacnia jego zaangazowanie i koncentracje nie tylko na sytuacjach
problemowych, ale réwniez na mocnych stronach dziecka. Dlatego motyw zyskania
uznania zaréwno przez nauczyciela, jak i rodzicow, a nawet kolegéw z klasy jest
nieocenionym elementem w dalszym procesie nauczania.

2.3. Realizacja celéw ksztatcenia w ksztattowaniu kompetencji kluczowych
i umiejetnosci miekkich przydatnych do realizacji wtasnych celow
ucznia oraz w przysztosci na rynku pracy

/ajecia rozwijajace kreatywnos¢ stuzg rozwijaniu wyobrazni, zainteresowan, motywacji
do dziatania i aktywnosci twérczej uczniéw oraz wyrazaniu przezy¢ i emocji za

pomoca dostepnych dla nich Srodkéw wyrazu, takze artystycznych, praktycznych

i technicznych. W zaleznosci od potrzeb uczniéw, jak réwniez od ich specyficznych
zachowar i mozliwosci, w ramach lekdji francuskiego nauczyciel moze organizowaé
rézne zajecia: rysunku, malarskie, muzyczne, taneczne, teatralne, kulinarne itp. Te
propozycje stanowig niepetny wachlarz zaje¢ do wyboru, zgodnie z zainteresowaniami,
mocnymi stronami ucznia i mozliwo$ciami szkoty. Nalezy uwzglednia¢ zwtaszcza
mozliwosci ukierunkowania rozwoju ucznia na dziatania celowe i pozyteczne, przydatne
w przysztosci, ktére majg charakter pracy, pozwalajg osiggac uznanie spoteczne

1 poczucie sensu zycia.

Umiejetnosci miekkie mogg by¢ ksztattowane w oparciu o cele ksztatcenia podane
w podstawie programowej:

= znajomoséé érodkéw jezykowych, ktérymi postuguije sie uczen (leksykalnych,
gramatycznych, ortograficznych oraz fonetycznych), rozwija takie umiejetnosci
miekkie jak: che¢ do nauki i samorozwoju, logiczne myslenie, rozwigzywanie zadan;

* rozumienie wypowiedzi przez ucznia, czesto sg to bardzo proste i krétkie zdania,
ale motywuja do dalszej nauki, komunikacji i pracy w zespole;

= tworzenie wypowiedzi, w ktérej uczestniczy uczen, przyczynia sie do komunikacji
zaréwno ustnej, jak i pisemnej oraz zapewnia tatwo$¢ w nawigzywaniu znajomosci,
duzg kreatywnos¢ i innowacyjnos¢, wypracowanie kompromiséw;

= przetwarzanie wypowiedzi ucznia oraz drugiej osoby biorgcej udziat w komunikacji
ustnej czy pisemnej przyczynia sie do rozwijania zdolnosci perswazyjnych,
rozwigzywania konfliktow, logicznego myslenia, doskonatego zarzadzania czasem,
przyjmowania konstruktywnej krytyki, uczenia sie wedtug wytycznych.



Autonomia jako zdolnos¢ ucznia do wykazywania inicjatywy w procesie uczenia sie
wptywa znaczaco na efektywnos¢ nauki jezyka francuskiego, a co za tym idzie na rozwéj
kompetencji jezykowych. Nowe technologie przyczynity sie do zmiany tradycyjnego
nauczania nie tylko jezykéw obcych, ale tez innych przedmiotéw.

Uczen jest w stanie sam znalez¢ tresci, ktére odpowiadaja jego potrzebom
i zainteresowaniom. Edytor tekstu sam sprawdza pisownieg, Wikipedia podaje
informacje, a Ttumacz Google ttumaczy wszystko w utamku sekundy, co nie znaczy,
ze jest to poprawne. Samodzielne wyszukiwanie oraz selekcjonowanie informacji
znalezionych w internecie rozwija u uczniéow oprécz kompetencji cyfrowych takze
kompetencje w zakresie rozumienia i tworzenia informacji, a ponadto umiejetnos¢
krytycznego myslenia, samodzielnosci, co sprawia, ze uczniowie bardziej sie angazuja
i biorg odpowiedzialno$¢ za wtasne procesy uczenia sie.

Kompetencje kluczowe nalezy ksztattowac nie tylko na lekcjach francuskiego, ale na
wszystkich przedmiotach — maja one charakter ponadprzedmiotowy. Organizowanie
dni jezykéw, wyjazdéw zagranicznych czy wymiany sprzyja ksztattowaniu umiejetnosci
kluczowych w zakresie wielojezycznosci i przyczynia sie do poznawania réznych
jezykéw obcych. Poznawanie tekstow literackich przyczynia sie do realizacji tresci
realioznawczych i ksztattowania $wiadomosci i ekspresji kulturalnej. Tematy zwigzane
z technika i nowymi technologiami sprzyjaja rozwijaniu kompetencji w zakresie
technologii i inzynierii, a nawet logiki i matematyki. Nalezy zauwazy¢, ze jednym
z gtownych priorytetéow Rady Unii Europejskiej jest rozwijanie kluczowych kompetencji
wielojezycznosci. Doswiadczenie jezykowe ucznidw rozszerza sie z jezyka ojczystego
na jezyki, ktorych uczy sie w szkole, dzieki czemu konstruuje sie kompetencja
komunikacyjna, do ktérej przyczynia sie cata wiedza i doSwiadczenie jezykowe, w ktorej
to jezyki wzajemnie sie przenikajg i oddziatujg na siebie.

Kompetencje w zakresie wielojezycznosci zaktadaja po prostu skuteczne
porozumiewanie sie w wielu jezykach. W dobie wszechobecnej globalizacji wazne
jest nie tylko porozumiewanie sie w jezyku angielskim — dazy sie do ksztattowania
wielojezycznosdi i stwarzania uczniom mozliwosci uczenia sie wielu jezykdw.
Kompetencje w zakresie wielojezycznosci obejmujg docenianie réznorodnosci
kulturowej, a takze zainteresowanie réznymi jezykami i komunikacjg miedzykulturowa.
Wielojezycznos¢ zawiera w sobie poszanowanie indywidualnego profilu jezykowego
kazdej osoby, szacunek do jezyka ojczystego, jezyka mniejszosci czy Srodowisk
migracyjnych. Wielojezycznos¢ buduje postawe tolerancyjng, uczy szacunku
i zrozumienia. Mediacja i poszanowanie r6znic kulturowych wspierajg dazenie do pokoju
na Swiecie i uwzgledniaja potrzeby spoteczne i kulturowe wszystkich ludzi na Swiecie.
Edukacja w zakresie wielojezycznosci ma na celu rozwijanie repertuaru wielojezycznosci
u ucznia oraz wykorzystanie réznych jezykdw do nauki drugich. Opiera sie na:

= holistycznym spojrzeniu na jezyki w edukacji — jezyk nie jest postrzegany jako
odrebna jednostka, ale jako podejscie do wszystkich jezykéw (wspélne strategie
i podejécia przyczyniaja sie do bardziej efektywnej nauki jezyka);

= repertuarze jezykowym i czastkowych kompetencjach — osoby uczace sie
rozwijajg wasny repertuar w réznych jezykach, ktére znaja i ktorych uzywaija.
Umiejetnosci nabyte w jednym jezyku moga by¢ przydatne w nauce drugiego



jezyka, a jezyki, ktére znamy, wzajemnie sie uzupetniajg i oddziatujg na siebie. Nasze
kompetencje w danym jezyku s3 zawsze ,czastkowe";

= dwujezycznos$ci i wielojezycznosci — s naturalne i dostepne dla wszystkich;

= korzysciach poznawczych ptynacych z edukacji wielojezycznej — udowodnione
naukowo;

= wielojezycznosci, ktéra wzmacnia umiejetnosci uczenia sie — przyczynia sie do
dalszej edukacji oraz uczenia sie jezykéw obcych i przygotowuje do podjecia pracy.

System opisu pluralistycznych podejs¢ do jezykéw i kultur CARAP dostarcza
wyczerpujacego opisu wiedzy, umiejetnosci i zdolnosci, ktére sktadaja sie na
kompetencje w zakresie wielojezycznosci.

Kazdy przedmiot, nie tylko jezyk francuski, powinien rozwija¢ u uczniéw kompetencje
osobiste, spoteczne i w zakresie umiejetnosci uczenia sie. Europejskie Portfolio
Jezykowe (EPJ) informuije, jakie kompetencje komunikacyjne w zakresie jezyka posiada
wiasciciel portfolio, dzieki stworzonemu dossier, w ktérym uczen prezentuje wtasna
sylwetke jezykowo-kulturowa. Szczegdlng wartoscig EPJ jest fakt, ze wspomaga ono
proces nauczania i uczenia sie jezyka przez ksztattowanie samodzielnych, swiadomych
i odpowiedzialnych postaw. Dodatkowo umozliwia samodzielng ocene wtasnych
kompetencji jezykowych w oparciu o przyjete przez Rade Europy poziomy biegtosci
jezykowej ESOKJ oraz wzmacnia wewnetrzng motywacje do uczenia sie jezyka obcego.
EPJ jest sprawdzonym narzedziem, sprzyjajacym rozwojowi jezykowych kompetencji
produktywnych, z jednoczesnym naciskiem na kompetencje kluczowe; rozwija
w uczniach poczucie wtasnej wartosci oraz wiary we wtasne mozliwosci jezykowe.
Uczniowie otrzymuja pozytywnga informacje zwrotna dotyczacg indywidualnych
umiejetnosci jezykowych, s3 przygotowywani do samodzielnosci w procesie uczenia sie
jezyka obcego i rozwijania w uczniach postawy ciekawosci, otwarto3ci i tolerancji wobec
innych kultur. EPJ jest podzielone na trzy $cisle powiazane ze sobg czesci:

= biografia jezykowa — zawiera osobisty zapis wydarzen zwigzanych z nauka jezykéw
oraz refleksjg ucznia na temat wtasnych strategii uczenia sie, celéw i potrzeb. Uczen
¢wiczy w tej czeSci umiejetnosci produktywne: przetwarza tekst ustnie lub pisemnie,
przekazuje w jezyku obcym informacje sformutowane w jezyku polskim, reaguje
w formie prostego tekstu pisanego w typowych sytuacjach (np. przedstawianie siebie
iinnych oséb, udzielanie podstawowych informacji na swéj temat i pytanie o dane
innych 0séb), przy jednoczesnym wykorzystaniu techniki samodzielnej pracy;

* dossier — gromadzi wybrane prace i dokumenty ucznia, takie jak zbiér dyplomow,
zaswiadczen, najlepszych wypracowan, testow, dokumentacji wymian;

= paszport jezykowy — to bilans doswiadczen, ktory prezentuje profil jezykowy
uczacego sie. Postugujac sie paszportem jezykowym, uczen ¢wiczy sprawnosci
produktywne zwigzane z przekazywaniem informacji i ich wyjasnieniem oraz
wypetnieniem formularzy.

Wszystkie wersje EPJ dla poszczeg6lnych etapéw edukacyjnych wraz z przewodnikiem
dla nauczycieli s dostepne na stronie Osrodka Rozwoju Edukacji. EPJ jest narzedziem
do oceniania alternatywnego, ktére nawigzuje do oceniania ksztattujgcego i moze by¢
wykorzystane przez nauczyciela do wspomagania oceniania biezacego.



https://www.ore.edu.pl/2015/07/europejskie-portfolio-jezykowe-dla-dzieci-w-wieku-10-15-lat/

2.3.1. Proces rozwijania kompetencji kluczowych i umiejetnosci miekkich
oraz praktyczne przyktady jak je rozwija¢ na lekcjach francuskiego

Kompetencje kluczowe, w tym kompetencje jezykowe, uczeh moze naby¢ w wielu
miejscach i rozmaitych okolicznosciach, nie tylko w szkole czy w domu, ale réwniez
podczas wyjazdéw krajowych, zagranicznych, w ramach kétek zainteresowan czy przy
wykorzystaniu najnowszych technologii.

Kompetencje kluczowe to potgczenie wiedzy, umiejetnosci i postaw, ktére uczen
moze zastosowac w réznych kontekstach i sytuacjach zycia codziennego, potrzebne
do samorealizacji i rozwoju osobistego, dzieki czemu zwigksza szanse na zatrudnienie,
wtaczenie spoteczne i aktywne obywatelstwo.

Szkota i nauczyciel s3 odpowiedzialni za rozwijanie kompetencji kluczowych oraz
umiejetnosci uniwersalnych. Pozwolg one uczniowi w przysztosci na funkcjonowanie
w spoteczenstwie, w zyciu zawodowym i osobistym.

W ramach rozwijania kompetencji kluczowych na lekcjach jezyka francuskiego
nauczyciel ksztattuje réwniez kompetencje uczniéw, ktére maja charakter
ponadprzedmiotowy i tgczg sie z wychowaniem i nauczaniem.

Zindywidualizowane podejscie do ucznia wykorzystujace odpowiednie metody
i techniki (patrz podrozdziat 2.2), uwzgledniajace uczniéw ze SPE, daje szanse kazdemu
z nich, pomaga pokona¢ trudnosci w uczeniu sie, odnalezieniu w spoteczeristwie i na
rynku pracy. Pamietajmy, by postepowac zgodnie z zatozeniami edukacji wtaczajacej,
ktéra jest realizowana przez szkote wspélnie z réznymi instytucjami.

Podstawa programowa zaktada stosowanie projektéw w celu aktywizacji
uczniéw. Projekty doskonalg kompetencje w zakresie rozumienia i tworzenia
informacji — uczniowie musza zgromadzi¢ dany zaséb wiedzy, przetworzy¢ go
i zaprezentowac¢. Metoda ta odpowiada zadaniom zycia codziennego ze wzgledu na
jej interdyscyplinarnosé. Mozliwos$¢ doboru tematyki projektéw do zainteresowan
uczniéw angazuje ich i przyczynia sie do efektywnej nauki oraz rozwija kompetencje
w zakresie przedsiebiorczosci. Poprzez koficowy etap, ktérym jest prezentacja efektow
pracy, uczniowie ¢wiczg umiejetnos¢ prezentacji, co jest obecnie niezbedne na rynku
pracy. Nauczyciel moze wykorzystaé metode projektowa do weryfikacji postepow
uczniéw poprzez r6zne mniejsze projekty zadawane po zrealizowaniu danej jednostki
tematycznej (np.: Je m'appelle..., Ma famille, Voild mon école ! etc.) albo —
jak sugeruja autorki programu nauczania — jako dtuzszy, ,dwuletni projekt, ktéry
polega na prowadzeniu mikrobloga w jezyku francuskim, w formie systematycznego
aktualizowania go o wpisy nawigzujace do tematyki zaje¢, ze szczegdlnym
uwzglednieniem elementéw interkulturowych” (Rutkowska-Sagata i Wierzbicka-
Ziembicka 2019: 22). Innym projektem moze by¢ przygotowanie stuchowiska o uczeniu
sie jezyka francuskiego do szkolnego radiowezta, przygotowanie wycieczki po Francji,
stworzenie strony internetowej o kuchni francuskiej, muzyce, modzie, stworzenie
plakatu, na ktérym uczen przedstawi walory turystyczne danej miejscowosci i zacheci
Francuzéw do odwiedzenia jej, nakrecenie filmu promujacego zdrowe odzywianie,
podejmujacego temat ,dlaczego warto uczyé sie jezyka francuskiego?”, czy tez konkurs
piosenki francuskojezycznej.




Kompetencje kluczowe i umiejetnosci miekkie mozemy rozwija¢ na lekcjach
francuskiego poprzez:

= ksztattowanie u uczniow umiejetnosci komunikacyjnych zaréwno ustnych, jak
i pisemnych, wyrazanie opinii, skkadanie zyczen, zapraszanie, przekazywanie
i uzyskiwanie informacji, minimalizowanie strachu. Nalezy uwzgledni¢
wykorzystywanie alternatywnych sposobéw komunikacji dla uczniéw ze SPE
(umiejetnoé¢ rozumienia i tworzenia informacji);

* motywowanie i zachecanie do nauki jezyka francuskiego i innych jezykéw obcych,
ksztattowanie postaw, ciekawosci, odwotywanie sie do podobiefstw i r6znic miedzy
jezykami (wielojezycznosé);

= przekazywanie podstawowej wiedzy o krajach, kulturach, ktére postuguja sie jezykiem
francuskim, uwzglednianie kontekstu lokalnego, europejskiego i globalnego,
ksztattowanie wrazliwosci miedzykulturowej oraz zwigzku miedzy kulturg wtasna
a obca ($wiadomosé i ekspresja kulturalna, wielokulturowosé);

= korzystanie ze zrodet informacji w jezyku francuskim, np. stownik le Robert w wersji
cyfrowej, korpusu jezykowego Reverso, medidéw spotecznosciowych, uczniowie ze
SPE beda mogli polepszy¢ umiejetnos¢ obstugiwania komputera i wykorzystywania
innych aplikacji w nabywaniu wiedzy, ktéra w przysztodci zaowocuje w ich rozwoju
osobistym i wejéciu na rynek pracy (cyfrowe);

= nieustanne aktywizowanie uczniéw do wspétdziatania, komunikacji i tworzenia
interakcji. Takie dziatania przyczyniaja sie do akceptowania naszej r6znorodnosci,
uczg tolerangji, niesienia pomocy, poznawania siebie nawzajem, poczucia wspélnoty,
sprzyjaja wkaczeniu w zycie spoteczne i lokalne (spoteczne, wspétpracy w grupie,
pracy);

= realizowanie zadan metoda projektéw, wyznaczanie lideréw (przywédcze);

= autorefleksje, skuteczne zarzadzanie czasem i informacjami, strategie i sposoby
uczenia sie, podejmowanie decyzji. Wazne, by nauczyciel pomagat wszystkim
uczniom pokonywac trudnosci, zadbat o okazywanie sobie wzajemnej zyczliwosci
i akceptacje (umiejetnosci osobiste, spoteczne i w zakresie umiejetnosci
uczenia sie).

Podsumowujac, nauczyciel powinien wskaza¢ uczniom, jak wazna jest znajomosé
jezykow obcych w zyciu zaréwno prywatnym, jak i zawodowym, w tym réwniez jezyka
francuskiego. Dzieki uczeniu sie jezykdw obcych uczniowie nie tylko zdobywaja
kompetencje jezykowe, ale rowniez nabywaja Swiadomos¢ interkulturowa, poszerzaja
kompetencje osobiste, spoteczne, w zakresie rozumienia i przetwarzania informacji,
w zakresie przedsiebiorczosci, ponadto dbajg o emocjonalny dobrostan.

2.4, Interdyscyplinarnos¢ w programie oraz rola interdyscyplinarnego
podejscia w nauczaniu jezyka francuskiego w holistycznym rozwoju
ucznia

Nauczanie jezyka francuskiego powinno by¢ potaczone z wiedzg uczniéw zdobyta

na innych przedmiotach. Nie wystarczy zna¢ czasownik avoir — trzeba wiedzie¢, jak

go odmieniac przez osoby i umiec participe passé czasownikéw, by zbudowaé zdanie
w czasie passé composé. Uczniowie powinni znac kontekst uzycia, zwtaszcza jesli znaja
jezyk angielski i czas Past Simple.



Nauczyciel jezyka francuskiego moze wykorzysta¢ wiedze ucznidw z historii
i poprowadzi¢ zajecia: dotyczace rewolucji francuskiej; gtéwnych regionéw Francji —
korzystajac z wiedzy geograficznej; zabytkéw sztuki — La Joconde (Mona Lisa). Ich
znajomos¢ podréznicza tez jest warta przywotania na zajeciach. Na takich lekcjach
mozemy wykorzystac platforme Google Arts&Culture, gdzie dostepne sg miliony dziet
sztuki z catego $wiata w doskonatej rozdzielczosci, umozliwiajacg wirtualne zwiedzanie
wielu Swiatowych muzeéw.

Nauczyciel moze wykorzysta¢ w procesie uczenia metode projektow, ktére bedg mie¢
nie tylko charakter przedmiotowy, ale réwniez interdyscyplinarny, t3czac wiadomosci
i umiejetnosci z réznych przedmiotéw oraz dotychczasowe doswiadczenia uczniow.

Wykorzystanie internetu, stron francuskich, aplikacji oraz mediow
spoteczno$ciowych urozmaici zajecia francuskiego, stworzy mozliwos¢ kontaktu
z jezykiem charakterystycznym dla r6znych dziedzin nauki i zycia.

Na stronie ORE znajdziemy gotowe scenariusze lekcji, kt6re zawierajg podejscie
interdyscyplinarne do prezentowanych w nich zagadnier. Warto skorzystac z Biblioteki
Cyfrowej ORE i zapoznac sie ze scenariuszami zajec interdyscyplinarnych.

Takie wielostronne podejscie, gdzie wykorzystywana jest interdyscyplinarnos¢
w ramach realizacji projektéw, umozliwia platforma eTwinning. Nauczyciele z Europy
iinnych krajow poza nig majg mozliwos¢ realizowania wielotematycznych projektow
wspbtpracy. Na platformie mozna znalez¢ szkote zainteresowang wspétpraca
w prowadzeniu konkretnych zadan projektowych. Dzieki temu nauczyciele jezykéw
obcych moga przeprowadzi¢ ciekawy projekt interdyscyplinarny z placéwka w innej
czesci $wiata (obecnie réwniez ze szkotami z Polski).

Rozwigzywanie probleméw w $wiecie rzeczywistym nie opiera sie na rozwigzywaniu
probleméw zwiazanych z jednym przedmiotem. Zycie wymaga od nas stosowania wiedzy
interdyscyplinarnej. Przedmioty maja charakter wielowymiarowy, czesto holistyczny —
wielu nauczycieli realizuje $ciezki miedzyprzedmiotowe i projekty ukazujace
interdyscyplinarny charakter ich przedmiotu, co przyczynia sie do lepszego radzenia
sobie w zyciu uczniéw. Omawianie liczebnikéw w jezyku francuskim i wykonywanie
na nich dziatan wymaga juz liczenia, za tym kryje sie matematyka. Gdzie znajduje
sie Francja czy Lyon? — potrzebna wiedza z geografii. Takie ¢wiczenia moga stanowi¢
poczatek pracy z zadaniami interdyscyplinarnymi. Dzieki usytuowaniu probleméw
z jezyka francuskiego w kontekscie matematycznym czy geograficznym uczniowie zaczna
taczy¢ wiedze z kilku przedmiotéw i beda dostrzegad, ze istnieje szeroka gama zjawisk,
dla ktérych pojecia zwigzane z wiecej niz jedng dziedzing mogg by¢ tak samo wazne.

Zadania interdyscyplinarne dajg mozliwos¢ refleksji, uswiadamiajg uzytecznosé
wiedzy, pozwalajg na harmonijny i wszechstronny rozwéj, buduja autonomie
i motywacje do uczenia sie jezyka francuskiego, zachecaja do wielojezycznosci,
ksztattuja postawe otwartosci i tolerancji wobec innych kultur.

Interdyscyplinarne podejscie do nauczania jezyka francuskiego jest przejawem troski
o holistyczny rozw6j ucznia szkoty podstawowej na Il etapie edukacyjnym.



2.5. Realizacja ksztatcenia z uwzglednieniem zasad projektowania
uniwersalnego i zréznicowanych potrzeb edukacyjnych

Projektowanie uniwersalne to kreowanie procesu ksztatcenia i otoczenia w taki
sposdb, by byt uzyteczny dla wszystkich ludzi, w jak najwiekszym zakresie, bez potrzeby
adaptacji lub specjalnego projektowania. Koncepcja projektowania uniwersalnego

w nauczaniu zaktada, ze umozliwienie dostepu do edukacji jest obowiagzkiem twércow

i realizatoréw procesu nauczania, a w szczegélnosci oséb prowadzacych zajecia,

w naszym przypadku nauczycieli. Projektujac zajecia, powinni oni dotozy¢ wszelkich
staran, aby byty w mozliwie najwiekszym stopniu uzyteczne dla uczniéw. Koncepcje

te wykorzystuje sie podczas opracowywania programéw nauczania, scenariuszy lekgji,
dokonywania wyboru metod nauczania i strategii edukacyjnych, przygotowywania
materiatéw dydaktycznych oraz definiowania sposob6w oceniania (Slusarczyk 2013).

Zastosowanie koncepcji projektowania uniwersalnego przez nauczyciela
jezyka francuskiego ma na celu zaplanowanie procesu nauczania tego jezyka oraz
wykorzystanie metod, form i warunkéw pracy oraz Srodkéw dydaktycznych, w tym TIK,
tak by umozliwi¢ dostep do nauki jak najwiekszej grupie uczniéw, nie wykluczajac tych
ze SPE. Jesli potrzeby ucznia sg na tyle specyficzne, ze projektowanie uniwersalne
jest niewystarczajace, woéwczas nalezy wprowadzi¢ niezbedne modyfikacje oraz
specjalistyczne dostosowania, by umozliwi¢ uczniom osigganie jak najlepszych
rezultatow.

Wyréwnanie szans i dostosowanie do mozliwosci uczniéw powinno przebiegaé na
poziomie: zadan, metod, form pracy i sposobu realizacji owych zadar na lekcji, systemu
motywowania i oceniania oraz sposobu komunikacji z uwzglednieniem odpowiednich
$rodkéw i pomocy, ktére wspomoga uczniéw w uczeniu sie.

Nauczyciel powinien do stopnia trudnosci zadan i do mozliwosci percepcyjnych
uczniéw dobra¢ odpowiednie metody, formy pracy, Srodki i pomoce dydaktyczne. Nalezy
uwzgledni¢ przy tym osoby ze SPE, dla ktérych te ¢wiczenia powinny by¢ zaadaptowane
do ich indywidualnych potrzeb i mozliwosci. W przypadku trudniejszych zadar zaleca
sie dostosowanie tresci oraz formy pracy.

Nauczyciel powinien uwzgledni¢ sposdb realizacji zadan. Jesli zajdzie taka potrzeba,
podzieli¢ materiat na mniejsze partie, wydtuzy¢ czas pracy, pozwoli¢ uczniom na
wykorzystanie technologii informacyjno-komunikacyjnych, aplikacji. Karty pracy
powinny uwzgledniaé réwniez stopien trudnosci i by¢ dostosowane do potrzeb ucznia.

Korzystajac z systemu motywowania i oceniania, nauczyciel powinien uwzgledniaé
potrzeby i mozliwosci ucznia ze SPE oraz motywowac go do dalszej pracy. Oceniajac,
powinien zwraca¢ uwage na postepy dokonane przez ucznia i stosowac elementy
oceniania ksztattujacego w formie informacji zwrotnej.

Stosowanie krétkich poleceri i komunikatéw, powtarzanie instrukcji do zadan,
stosowanie pytan naprowadzajacych ucznia znacznie poprawi efekty uczenia sie
i zmotywuje go do dalszej nauki.

Wszyscy powinni méc w petni uczestniczy¢ w procesie dydaktycznym —
dostosowywane modyfikacje sg istotne dla uczniéw ze SPE. Implementacja tego
rozwigzania jest zatem wtasciwie nieodzowna w modelu edukacji wtaczajacej. Przy



dostosowaniach nie obnizamy wymagan edukacyjnych wobec ucznia, zmieniamy
natomiast forme przekazu w zakresie nauczanych tresci. W praktyce oznacza to
dostosowanie tresci zawartych w podstawie programowej do mozliwosci poznawczych
ucznia. W przypadku ucznia znajdujacego sie ponizej normy intelektualnej
dostosowanie wymagai moze oznacza¢ realizowanie haset i zagadnien z podstawy
programowej w duzym stopniu ogélnosci.

Warto pamieta¢, ze dostosowanie wymagar nie moze prowadzi¢ do catkowitego
obnizenia podstawy programowej. Zakres wiedzy i umiejetnosci powinien zapewnic
uczniom szanse na sprostanie wymaganiom kolejnego etapu edukacyjnego.
Nauczyciel pracujacy z uczniem z dysleksjg rozwojowa moze zastosowac tagodniejsze
kryteria oceniania w zakresie sprawnosci, ktére wigza sie dla niego ze szczegélnymi
trudnosciami, ale zarazem powinien wymagac¢ od niego wiekszego naktadu pracy
samodzielnej, wykonywania dodatkowych ¢wiczen, po to by mégt te trudnosci
przezwyciezyc.

Zakres tresci nauczania jest zmieniany przez modyfikacje. Rezygnuije sie z tresci
nieobowigzkowych, np. poprzez zmniejszenie liczby zadan, usuniecie z zadan elementéw
wymagajacych umiejetnosci, ktérych nie posiadaja dzieci ze SPE. Nalezy zauwazy¢, ze
zakres nauczania niezbedny do ukoriczenia danego etapu edukacyjnego nie powinien
by¢ mniejszy niz ten opisywany w podstawie programowej.

Rolg nauczyciela jest niwelowanie barier, ktére utrudniajg badZ uniemozliwiajg
uczniowi ze SPE funkcjonowanie na poziomie podobnym do uczniéw niewymagajacych
specjalnych potrzeb.

Dostosowanie obejmuje uczniow:

= 7 niepetnosprawnosciami;

= 7 niedostosowaniem spotecznym;

= zzagrozeniem niedostosowaniem spotecznym;

= zzaburzeniami zachowania lub emocji;

* ze szczeg6lnymi uzdolnieniami;

= ze specyficznymi trudnosciami w uczeniu sie;

= 7 deficytami kompetencji i zaburzeniami sprawnosci jezykowych;

= 7 chorobami przewlektymi;

= dotknietych sytuacja kryzysowa lub traumatyczng;

= z niepowodzeniami edukacyjnymi;

= zzaniedbaniami Srodowiskowymi, zwigzanymi z sytuacjg bytowa ucznia i jego
rodziny, sposobem spedzania czasu wolnego i kontaktami Srodowiskowymi;

= 7 trudnodciami adaptacyjnymi, zwigzanymi z r6znicami kulturowymi lub ze zmiang
$rodowiska edukacyjnego, w tym zwigzanymi z wczeSniejszym ksztatceniem za
granica.

= zdolnych.

Podsumowujac, nauczyciel jezyka francuskiego musi zapewni¢ odpowiednie warunki
i sposoby realizacji podstawy programowej kazdemu z uczniéw — poprzez przygotowanie
lekcji, dobér odpowiednich materiatéw i pomocy dydaktycznych, uktad klasy, a takze
odpowiedni sposdb komunikacji, nie zapominajac o uczniach ze SPE.




ROZDZIAL 1lI

Organizacja procesu dydaktycznego

W rozdziale Il zostaty oméwione metody i techniki pracy. Ich staranne dobranie jest
kluczowym elementem w procesie nauczania. Zanim uczer bedzie méwic w jezyku
francuskim w sposdb naturalny i spontaniczny, musi zajs¢ szereg proceséw mentalnych.
Nauczyciel stwarza okolicznosci przypominajace warunki naturalne, w ktérych odbywa
sie proces uczenia sie, ale zeby do tego doszto, powinnismy odpowiednio zorganizowac
nasze dziatania.

3.1. Zasady pracy na lekcji jezyka francuskiego w odniesieniu do programu
nauczania

Podczas planowania musimy odrézni¢ lekcje od jednostki dydaktycznej. Ta pierwsza
jest jednostka organizacyjna, okreslong w kategorii czasu, ktéry jest do dyspozycji
nauczyciela i uczniéw i ktéry jest narzucony przez placéwke edukacyjna. Jednostka
dydaktyczna definiuje cele i tresci. Jest ona efektem podziatu kursu jezykowego na
mniejsze partie materiatu i zawiera w sobie okreslone cele, dzieki ktérym wprowadza
poprzez przemyslane dziatania pewien sp6jny wybér nowego materiatu.

Lekcja ma state ramy czasowe (45 minut), natomiast kolejnos¢ poszczegélnych faz
(etapow) jest dostosowywana wedtug potrzeb i sytuacji przez nauczyciela. Czasami
jednga technika realizuje sie zadania, ktére sg przypisane kilku fazom. Sprawdzanie
obecnosci mozemy potgczyc z rozgrzewka jezykowa, kontrolg wiadomosci czy
powtérzeniem materiatu z ostatniej lekcji.

Etapy lekdji
l. Poczatek lekgji:

= czynnos$ci organizacyjne: przywitanie, sprawdzenie obecnosci;

= cze$¢ powtérzeniowa: powtérzenie wiadomosci podczas rozgrzewki
(réchauffement), kontrola i ocena wiadomosci;

= podanie tematu (celu) lekgji:

Il. Faza receptywna, produktywna i analityczna (wykorzystanie nowego materiatu
w praktyce i w komunikacji)

Ill. Koniec lekdji

= podsumowanie (w tym miejscu mozemy oceni¢ stopien realizacji danego celu
zajec);

= poinformowanie uczniéw o zadaniu domowym;

= jesli zostato nam kilka minut, mozemy je wykorzysta¢ na ¢wiczenia dodatkowe;

® pozegnanie uczniow.

To, w jaki sposdb, w jakim nastroju wchodzi nauczyciel do klasy i wita sie z uczniami,
niejednokrotnie determinuje atmosfere na lekcji. Wazne jest, by nauczyciel na
samym poczatku w taktowny, ale zdecydowany sposéb przedstawit oczekiwania co
do przygotowania sali oraz samych uczniéw. Jesli chcemy mie¢ czysta tablice przed
rozpoczeciem zajec, poustawiane réwno stoliki i porzadek w klasie, musimy uczniom
jasno to zadeklarowa¢. Te czynnosSci pozwolg nam na wytworzenie dobrej atmosfery



pracy i skoncentrowanie sie na majacej sie rozpocza¢ lekcji. Przywitanie w jezyku obcym
(mniej lub bardziej rozbudowane w zaleznosci od umiejetnosci uczniéw) jest okazja do
wprowadzenia zwrot6w grzeczno$ciowych i moze ptynnie przejé¢ w rozgrzewke jezykowa.
Bedzie Swietng formg aktywizacji uczniéw, a zarazem zacheci ich do dyskusji w dalszej
czedci lekgji.

Sprawdzanie obecnosci nie musi by¢ nudne, cho¢ doskonale wiemy, Ze jest to
rutynowa procedura kontrolna o szczegélnym znaczeniu w warunkach szkolnych.
Nauczyciel odpowiada za dzieci badz niepetnoletnia mtodziez. Z jednej strony
nauczyciel moze po prostu szybko odnotowa¢ nieobecnosci, ale z drugiej moze
wykorzystac ten etap jako powtérzenie wiadomosci czy rozgrzewke jezykowa.

Kolejnym etapem kontrolnym jest sprawdzenie opanowania materiatu
zaprezentowanego na wczedniejszej lekcji na ocene. Jest to istotny element ze
wzgledow wychowawczych, poniewaz sktania uczniéw do systematycznej pracy, a dla
nas, nauczycieli, jest to etap formalno-proceduralny, poniewaz na podstawie ocen
czastkowych bedziemy w stanie wystawi¢ ocene koricowa, umozliwiajaca promocje
uczniéw do nastepnej klasy. Monitorowanie postepéw w celu szybkiego wychwycenia
i nadrobienia ewentualnych brakéw badz zalegtosci odgrywa wielka role. Kontrola
wypowiedzi ustnej ucznia jest bardzo trudna, poniewaz pozostali uczniowie szukaja
w tym czasie innego zajecia, czesto przeszkadzajac przepytywanej osobie. Nauczyciel
powinien wykorzysta¢é moment monitorowania postepéw i da¢ pozostatym uczniom
zadanie, ktére wymaga uwaznego stuchania. Pamietajmy jednak, ze nie powinno to
by¢ notowanie btedéw, stresujgce odpowiadajacego i niechetnie wykonywane przez
zyczliwych mu kolegéw, ale takie zadanie, ktére jest zorientowane na zrozumienie tresci
przekazu.

Wprowadzenie gramatyki dobrze jest zainicjowa¢ powtérzeniem leksyki, czyli
stownictwa, ktére bedziemy wykorzystywac w zaplanowanych ¢wiczeniach. Nasza
weryfikacja podczas rozgrzewki jezykowej duzo nam powie o tym, czy uczniowie
opanowali dane stownictwo i czy wprowadzenie gramatyki nie przysporzy im
dodatkowych trudnosci.

Prezentacja tematu rozpoczyna zasadniczg czes¢ lekcji. Dzieki tematowi okreslamy
cel, a nastepnie dazymy do jego realizacji. Naszym zadaniem jest uswiadomienie
uczniom, czemu stuzg wykonywane dziatania, dlatego bardzo wazne jest, aby temat
byt jasno i wyraZnie przedstawiony i zapisany na tablicy. Sformutowanie tematu musi
odpowiada¢ mozliwosciom kognitywnym uczacych sie, dlatego dzieciom podajemy
Uproszczona wersje w poréwnaniu z ta, ktéra wpisujemy do dziennika (,nauczymy sie
méwic o tym, co robiliémy wczoraj' zamiast: wprowadzenie czasu przesztego passé
composé). Cele, a zatem i temat musimy okresli¢ w sposéb zoperacjonalizowany, czyli
w taki, by pokaza¢ wykorzystanie danego zagadnienia do realizacji zadarh komunikacji
jezykowej.

Czes¢ zajec poSwiecong nabywaniu lub doskonaleniu wiedzy i umiejetnosci dobrze
jest zamknac refleksjg dotyczaca tego, w jakim stopniu udato nam sie zrealizowac
zatozone na poczatku cele. Uczniowie powinni by¢ Swiadomi, czego nauczyli sie na
danej lekcji oraz kiedy i w jakich sytuacjach moga te wiedze wykorzystaé. Zdarza sie,
ze niektdrzy nauczyciele, koriczac ten etap lekdji, sprawdzajg nabyta wiedze uczniow




¢wiczeniami kontrolnymi. Nauczyciel moze réwniez zacheci¢ uczniéw do aktywnego
zgtaszania sie, nie dyskryminujac uczniéw o cechach osobowosci utrudniajacych ich
samoczynna aktywno$¢ poprzez ,wywotywanie" do aktywnoici i zwracanie sie do nich
bezposrednio. Tacy uczniowie aktywnie stuchaja, aktywnie notuja, ale nie zgtaszaja
sie do odpowiedzi, dlatego rolg nauczyciela bedzie zaangazowanie ich do odpowiedzi
i nagrodzenie. Pamietajmy, ze podsumowanie lekcji potaczone z éwiczeniami
kontrolnymi dziata motywujaco i przypomina o znaczeniu efektywnego wykorzystania
czasu lekdji, jak rowniez pozwala wytapa¢ ewentualne problemy zwigzane z nowym
materiatem.

Wdrozenie do systematycznej pracy i przyswojenie nowego materiatu jest
realizowane przez zadania domowe, dlatego jako nauczyciele nie powinnismy sie ba¢
ich zadawa¢, powinny one by¢ statym elementem lekcji. Pamietajmy jednak, ze zadanie
domowe nie moze oznacza¢ przerzucenia cigzaru przyswajania materiatu na barki
uczniow. Najlepszym rozwigzaniem jest poswiecenie lekcji na éwiczenia wdrazajace,
czyli takie, ktére wymagaja obecnosci nauczyciela, natomiast stownictwo do nauki,
konstrukcje gramatyczne powinnismy zada¢ do nauczenia sie w domu. Pozwoli to
uczniom pracowac we wtasnym tempie i zmotywowac ich do dziatania, co nie zawsze ma
miejsce w szkole. Dobrze bytoby przygotowa¢ dodatkowe zadania dla oséb ze SPE oraz
dla tych, ktérzy sa szczegblnie zainteresowani tematem.

Nauczyciel nie ma zazwyczaj problemu z nadmiarem czasu zaplanowanym dla
danej jednostki zaje¢, ale na wszelki wypadek powinien mie¢ w zanadrzu kilka zabaw
pomagajacych wykorzysta¢ pozostate minuty — m.in. autodyktanda, konkursy leksykalne
zorientowane na materiat z biezacej lekdji.

Ostatnim etapem lekcji jest podsumowanie, ktére stuzy utrwaleniu
i wyartykutowaniu tego, czego uczniowie nauczyli sie w czasie lekcji. Pozegnanie
natomiast stuzy nie tylko rozstaniu sie w mitej atmosferze, ale réwniez jest Swietng
okazja do rozszerzenia umiejetnosci socjolingwistycznych uczniéw poprzez m.in. trening
jezykowy w autentycznej sytuacji komunikacyjnej.

Podsumowujac, proces planowania pracy jest bardzo waznym procesem nie tylko
na poczatkowym etapie nauczania, ale réwniez potrzebnym dla doswiadczonych
nauczycieli. Powinnismy uwzgledni¢ takze czas na przygotowanie pomocy
dydaktycznych (materiatéw autentycznych, krétkich wycinkéw z gazet itp.) oraz
doskonalenie wtasnego warsztatu pracy poprzez udziat w konferencjach metodycznych,
szkoleniach, zapoznawanie sie z najnowszymi badaniami dotyczacymi nauczania jezyka
obcego, glottodydaktyki, metodyki pracy z uczniami z réznorodnymi potrzebami
edukacyjnymi. W dzisiejszych czasach takie szkolenia mozemy odbywac online lub
stacjonarnie. To od nas zalezy, czy staniemy sie ekspertem w naszym zawodzie.

3.2. Cele i zatozenia pracy z klasa zréznicowang pod wzgledem potrzeb
edukacyjnych

Edukacja inkluzyjna, zwana réwniez edukacjg wtaczajaca, ma na celu zapewnienie
wysokiej jakosci ksztatcenia wszystkim uczniom (Al-Khamisy 2013: 41). Wtaczanie
to zaspokajanie r6znorodnych potrzeb wszystkich uczniéw poprzez zapewnienie
im odpowiednich rozwigzan. Prawo oSwiatowe zapewnia kazdemu uczniowi,

w tym niepetnosprawnemu, niedostosowanemu spotecznie czy zagrozonemu



niedostosowaniem spotecznym, mozliwos¢ uczeszczania do wszystkich typow szkot
(Dz. U. 2017, poz. 59 z p6zn. zm.; art. 1, pkt 5-6). Dlatego na kazdym poziomie edukacji
udziela sie pomocy psychologiczno-pedagogicznej uczniom: z niepetnosprawnoscia,
niedostosowaniem spotecznym, ze szczegélnymi uzdolnieniami, specyficznymi
trudnoSciami w uczeniu sie, z zaburzeniami komunikacji jezykowej, trudnosciami
wynikajgcymi z choroby przewlektej, sytuacji kryzysowej lub traumatycznej,

z niepowodzeniami edukacyjnymi, zaniedbanymi srodowiskowo, z problemami
zwigzanymi z sytuacja bytowa ucznia i jego rodziny.

Praca z uczniami na Il etapie edukacyjnym powinna by¢ starannie przemyslana —
nalezy pamieta¢, ze uczniowie klas IV=V nie maja takiej samej zdolnosci koncentracji
jak w klasach VI-VII. Zadania powinny by¢ dostosowane do mozliwosci percepcyjnych
dzieci, odwotujace sie do konkretu i wielozmystowego poznania, przy wykorzystaniu
odpowiednich form i metod pracy. Te ostatnie wspomagaja poznanie i utrwalenie
materiatu dydaktycznego.

Uczen z dysfunkcja wzroku powinien mie¢ zapewnione wtasciwe miejsce w klasie,
bez odblaskow i z wtasciwym oswietleniem, czesto réwniez z dodatkowa mozliwoscia
jego regulacji. Nauczyciel powinien réwniez pamieta¢ o odpowiednich materiatach
dodatkowych, ktére powinny mie¢ czcionke dostosowang do potrzeb ucznia, bez
ozdobnikéw.

Nalezy uwzgledni¢ uczniéw niedostyszacych, ktérzy potrzebuja miejsca, z ktérego
beda widziec twarz nauczyciela, bedg mie¢ mozliwos¢ odwrdcenia sie, aby patrze¢ na
osobe moéwiaca. Powinnismy zadbac takze o eliminacje hatasu, np.: zamkna¢ okno,
dopilnowa¢, aby uczniowie méwili pojedynczo. Dodatkowo nauczyciel moze posadzié
takiego ucznia w tawce ze zdolnym uczniem oraz zréwnowazonym emocjonalnie, ktory
chetnie mu pomoze.

Uczer z ADHD (od ang. attention deficit hyperactivity disorder) powinien siedzie¢
z dala od miejsc, ktdre bedg go rozpraszaé, a zarazem blisko nauczyciela, by ten mogt
kontrolowa¢ prace ucznia. Warto zwraca¢ uwage, by na jego tawce nie byto wiecej
przedmiotéw niz s3 wymagane, gdyz beda go rozpraszac.

Nauczyciel majacy w klasie ucznia ze specyficznymi trudnosciami w uczeniu sie
powinien pozwoli¢ mu na odczytanie pracy, jesli praca pisemna jest nieczytelna,
moze odpytac ucznia z zakresu materiatu objetego sprawdzianem, pozwoli¢ mu pisac
drukowanymi literami lub skorzysta¢ z komputera.

Uczen z niepetnosprawnoscig ruchowa powinien mie¢ zaadaptowane miejsce
w klasie. Wielkos¢ klasy powinna umozliwia¢ poruszanie sie na wézku inwalidzkim,
barierki powinny by¢ zainstalowane na $cianach, uchwyty na drzwiach i szafkach
powinny znajdowac sie na wysokosci 0séb poruszajgcych sie na wézkach inwalidzkich.
Metody i Srodki dydaktyczne powinny stymulowac aktywnos¢ wtasng ucznia, co zwieksza
efektywnos¢ uczenia sie. Nauczyciel powinien motywowac ucznia do aktywnosci poprzez
metody polisensoryczne czy metody wptywu osobistego.

Nauczyciel moze wykorzystac ucznia zdolnego do pomocy uczniom mniej zdolnym
(peer learning). Dodatkowo, nauczyciel powinien pokaza¢ uczniowi mniej zdolnemu,
jak odkrywa¢ jego mocne i stabe strony, a takze zastosowac indywidualizacje dziatar
wspierajgcych.



3.3. Organizacja przestrzeni dydaktycznej oraz przygotowanie pomocy
dydaktycznych

Podstawa programowa definiuje warunki i sposoby pracy na lekcjach jezyka
francuskiego (doktadne zalecenia zostaty opisane w rozdziale |). Nauczyciel powinien
zadbac o to, by sala byta odpowiednio wyposazona, by uczniowie mogli pracowac

w parach i grupach (odpowiedni uktad tawek), aby dostep do materiatéw byt
zapewniony (stowniki, ksiazki, lektury, gazety), by na zajeciach korzysta¢ z pomocy
wizualnych (projektor, tablice), pomocy audio (odtwarzacz CD/MP3, komputer

wraz z klawiatura francuska), a takze by w klasie byt staty dostep do internetu.
Dodatkowo nauczyciel powinien korzysta¢ z materiatéw autentycznych, zdje¢, nagran,
filméw, uproszczonych lektur FLE, e-bookéw, ksigzek z powiekszonym drukiem oraz
wykorzystywac narzedzia zwigzane z technologiami informacyjno-komunikacyjnymi,
takie jak tablice interaktywne czy oprogramowanie do podrecznikdow i zeszytow ¢wiczen

(Komorowska 2009: 61).

Nauczyciel musi pamieta¢, ze klasa ma stanowi¢ bezpieczne miejsce dla ucznidw,
w ktérym beda mogli poczu¢ sie swobodnie, uwzgledniajac uczniow ze SPE, ktérzy
powinni mie¢ zapewnione odpowiednie miejsce w klasie (np. w pierwszej tawce czy
obok nauczyciela — stwarza to mozliwos¢ stuchania jego wypowiedzi i jednoczesnie
odczytywania mowy z ust; blisko Swiatta czy dodatkowego oswietlenia, powinni mie¢
np. zapewnione lupy) oraz pomoce dostosowane do ich potrzeb. Klasa powinna by¢
wyposazona w tablice o kolorze i fakturze powierzchni dajacej dobra widocznosé, mapy,
plakaty, obrazki, zestaw plansz leksykalnych i gramatycznych, gry planszowe, maty

i pufy.
3.4. Organizacja procesu dydaktycznego w realiach nauczania zdalnego

Nauka na odlegtos¢ jest dzis$ koniecznoscig, wymaga od nas petnej mobilizacji

i wspotpracy, ale dzieki najnowszym technologiom nie stanowi ona wielkiego
wyzwania. Dzieki wykorzystaniu technologii informacyjno-komunikacyjnych szkota
stata sie miejscem nowoczesnym, pokazujacym, ze nalezy podazac za spoteczno-
technologicznymi zmianami. Uwzgledniajac wykorzystanie technologii w ksztatceniu
i wspieraniu procesu dydaktycznego, szkota powinna rozwija¢ kompetencje cyfrowe
uczniéw, ktére umozliwiajg m.in. wyszukiwanie, selekcje i weryfikacje informadji
online, wspétprace oraz rozwigzywanie problemoéw. Ksztatcenie na odlegtos¢ wymaga
wykorzystania nowych narzedzi oraz stosowania innych niz dotychczas metod
nauczania. Na Zintegrowanej Platformie Edukacyjnej (ZPE) Ministerstwa Edukaciji

i Nauki znajdziemy e-podreczniki, materiaty dydaktyczne, w tym scenariusze zaje¢, dzieki
ktorym ksztatcenie na odlegtos¢ stanie sie tatwiejsze i bardziej dostepne.

Jakos¢ uczenia na odlegtos¢ powinna by¢ na wysokim poziomie merytorycznym
z uwzglednieniem porcjowania materiatéw edukacyjnych. [los¢ tych materiatow nie
powinna by¢ mniejsza niz ta, ktérg nauczyciel bytby w stanie oméwi¢ podczas zajec
stacjonarnych. Duze iloSci materiatéw przekazywanych uczniom zniechecajg ich
i demotywuja do nauki.

Nauczanie zdalne nie moze ogranicza¢ sie wytgcznie do edukacji asynchronicznej,
podczas ktérej nauczyciel wysyta uczniom zadania do zrobienia. Rozwijajgcym
sposobem na zachecenie uczniéw do nauki jest metoda odwréconej klasy (la classe



inversée), ktéra polega na udostepnieniu uczniom materiatéw (filmik instruktazowy,
podcast lub artykut), za pomoca ktérego wprowadza sie ich w tematyke kolejnej Lekcji.
W przypadku jezyka francuskiego moze to by¢ film ttumaczacy forme i zastosowanie
okreslonej struktury gramatycznej. Taki materiat moze by¢ stworzony przez nauczyciela
samodzielnie przy wykorzystaniu aplikacji Screencast-O-Matic lub Loom. W celu
zmotywowania ucznidéw do aktywnego stuchania proponuje sie dodanie pytan w formie
quizu, wykorzystujac aplikacje Edpuzzle lub TED-Ed. Uczen przed lekcjg — samodzielnie,
w domu — zapoznaje sie z materiatem i przejmuje odpowiedzialnos¢ za wtasne

uczenie sie. Nastepnie na lekcji nauczyciel odpowiada na pytania uczniéw, objasniajac
trudniejsze kwestie, monitoruje i weryfikuje nabyta wiedze poprzez réznorodne
¢wiczenia sprawdzajgce. Metode odwréconej klasy warto stosowac nie tylko w celu
wprowadzenia struktur gramatycznych, ale do umieszczania na platformie linkéw do
artykutéw, ktére uczen ma przeczytac przed lekcja (zob. np. strone enseigner.tvSmonde.
com), czy materiatéw filmowych, ktére powinien obejrze¢ przed zajeciami. Innym
sposobem na zaangazowanie uczniéw jest poproszenie ich, by sami wyszukali ciekawe
materiaty, dzieki ktérym rozwing swoje umiejetnosci jezykowe, a nastepnie przekazali je
catej klasie np. na utworzonej wczesniej tablicy w aplikacji Padlet lub Wakelet. Mozna
na nich umieszczac linki, zdjecia, wtasne materiaty i komentarze. Aplikacja Trello

jest wykorzystywana do zarzadzania zadaniami. Umozliwia przystepne i praktyczne
organizowanie i szeregowanie zadan, wykorzystywana jest m.in. w projektach
miedzynarodowych w ramach platformy eTwinning.

Aplikacja Zoom ma dodatkowe funkcjonalnosci, tj. podziat uczniéw na grupy
i stworzenie mniejszych pokoi do konwersacji. Jest to przydatna funkcja, jesli
rozwijamy u uczniéw umiejetnos¢ moéwienia oraz budowania i podtrzymywania relacji
réwiesniczych. W aplikacji tej znajdziemy réwniez wbudowang biatg tablice, opcje
wirtualnego zgtaszania sie do odpowiedzi przez ucznidéw oraz automatyczng poczekalnie.

Waznym aspektem przy organizowaniu lekcji w formie telekonferencji jest
bezpieczenstwo. Nauczyciel musi zazada¢ od uczniéw, by podpisywali sie swoimi
imionami i nazwiskami. Warto zablokowa¢ opcje dodawania uczestnikéw przez uczniéw,
wyciszania méwcy i mozliwos¢ wspétdzielenia ekranu. W tym przypadku nauczyciel jest
moderatorem spotkania i to on jest odpowiedzialny za sprawny przebieg zajec.

W ramach powtérki stownictwa na poczatku lekcji mozna wykorzystac aplikacje
Kahoot!, za pomocg ktérej nauczyciel tworzy minitest ze sprecyzowanym czasem na
odpowiedz, przekazuje uczniom kod dostepu, a wyniki automatycznie pojawiajg sie
w systemie. Jest to szybka forma sprawdzenia leksyki.

Ciekawa aplikacja do nauki stownictwa jest Quizlet, ktory jest dostepny w wersji
na komputer, jak i mobilnej. Quizlet jest narzedziem do tworzenia fiszek do nauki
stownictwa, jego dodatkowym atutem jest mozliwos¢ tworzenia réznego rodzaju
gier i zabaw jezykowych. Opcja gry zespotowej na zywo jest szczegdlnie angazujaca.
Nauczyciel wybiera zestaw, z ktérego chce stworzy¢ gre, po wejsciu w tryb live generuje
sie kod dostepu, dzieki ktéremu uczestnicy moga dotaczy¢ do gry na Quizlet Live lub
w aplikacji mobilnej.

Do zwiekszenia zaangazowania uczniow warto wykorzystac aplikacje Mentimeter
oraz Wooclap. Dzieki nim nauczyciel jest w stanie przeprowadzi¢ np. burze mézgow
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oraz zebra¢ informacje zwrotne w formie prezentacji gtosow oraz opinii przesytanych
przez ucznidow w trakcie spotkania. Ich zaletg jest réwniez tworzenie chmur stéw.
Nauczyciel przygotowuje prezentacje przed lekcja, a nastepnie uruchamia j3 podczas
zaje¢. Uczniowie dotaczaja dzieki automatycznie wygenerowanemu kodowi lub linkowi
i wpisuja swoje stowa, korzystajac z komputeréw lub urzadzen mobilnych. Wpisywane
stowa pojawiaja sie na ekranie nauczyciela w czasie rzeczywistym, tworzac chmure,
przy czym najczesciej wpisywane stowa wysSwietlane sa w najwiekszym rozmiarze.
Mentimeter i Wooclap oferuja takze inne formy interakcji miedzy nauczycielem

i uczniem oraz dajg mozliwos¢ tworzenia prostych quizéw, zadawania pytan otwartych,
tworzenia sondazy itp.

Na szczegdlng uwage zastuguja narzedzia Google, ktére sg darmowe i umozliwiaja
edycje dokumentéw przez kilka os6b w tym samym czasie czy wspéttworzenie
prezentacji.

Zacheca sie nauczycieli do podnoszenia wiedzy w zakresie ksztatcenia na odlegtosc,
a nauczycieli dodwiadczonych do pomocy innym, mniej doswiadczonym. Nalezy réwniez
pamietac o statym rozwijaniu swoich umiejetnosci, w tym zakresie korzystania z bogatej
oferty nowoczesnych technologii.

W internecie mozna znalez¢ wiele gotowych materiatow przygotowanych
przez innych nauczycieli, ktére mozemy wykorzystac. W przypadku jezyka
francuskiego ciekawe propozycje ¢wiczer gramatyczno-leksykalnych zawiera strona
WydawnictwoDraco.pl. Wiele wartych uwagi materiatéw i ciekawych edukacyjnych
filmow jest dostepnych w popularnym serwisie YouTube.

Mozna réwniez skorzystac z pomocy dydaktycznych oferowanych na stronie
ORE.edu.pl, innych zasob6w publikowanych przez wydawnictwa metodyczne, tworzy¢
wtasne materiaty i dzieli¢ sie nimi z innymi nauczycielami.

3.5. Komunikacja miedzy nauczycielem a uczniami w sytuacji lekcji
stacjonarnych oraz nauczania zdalnego

Cechg dobrze funkcjonujacej klasy jest pozytywny klimat, ksztattowany przez postawe
nauczyciela i dobrg komunikacje na linii nauczyciel — uczen. Komunikacja polega na
przekazaniu pewnych informacji miedzy co najmniej dwoma osobami, gdzie jedna z nich
jest nadawcg, a druga odbiorca. Miedzy nauczycielem a uczniami tworzy sie relacja,
dzieki ktorej rodzi sie sympatia, akceptacja wobec uczniéw i ciepta atmosfera.

Nauczyciel tworzy ze swojg klasa wtasne zasady komunikacji i zachowan.
Komunikacja interpersonalna miedzy nauczycielem a uczniem wptywa na proces
ksztatcenia, wychowania i jest podstawg proceséw dydaktyczno-wychowawczych.

Skutecznos¢ komunikacji zalezy od wielu czynnikéw. Priorytetem w skutecznym
komunikowaniu sie jest dostosowanie wypowiedzi do wieku, poziomu intelektualnego,
zainteresowan ucznia czy nawet jego samopoczucia w danym dniu. Nauczyciel powinien
uzywac krétkich, klarownych zdan oraz da¢ uczniowi mozliwos¢ wypowiedzenia sie.
Uczen musi poczué, ze podczas rozmowy jest akceptowany i traktowany z nalezytym
szacunkiem. Zadaniem nauczyciela jest podejscie do ucznia z cierpliwoscig i pozwolenie
mu na otwarcie sie przed nim. Kazdy nauczyciel, ktéry z petng koncentracjg wystucha
swojego ucznia, odniesie sukces pedagogiczny.
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WypowiedzZ nauczyciela powinna odnosi¢ sie do konkretnej tematyki, a nie by¢
og6lna. Powinna zawiera¢ pochwaty, a nie podkresla¢ niepowodzenia szkolne.

Komunikacja czesto zaktécana jest przez tzw. ,szumy”, niekorzystne warunki
w miejscu prowadzenia rozmowy, ale réwniez przez zte stuchanie — dobre
stuchanie za$ to stuchanie aktywne, interpretowanie wypowiedzi i wycigganie
z niej odpowiednich wnioskéw. Obie strony musza skupic¢ sie na komunikacie
i w odpowiedni sposéb odnies¢ sie do niego. Koncepcja Marshalla Rosenberga (1999)
jest modelem komunikacji przeciwdziatajgcym przemocy, a zarazem programem
zachowan komunikacyjnych. Umozliwia poradzenie sobie z sytuacja zaistniatego
konfliktu, w ktérym zaangazowane s3 co najmniej dwie osoby lub zwasnione grupy.
Komunikacja bez przemocy opiera sie na jasnym, otwartym wyrazaniu swoich uczu,
potrzeb i zyczer oraz umiejetnosci odczytywania ich w stowach innych ludzi, bez
wzgledu na forme, w jakiej zostajg przekazane. Rosenberg w swoich badaniach
dowiodt, ze jezyk blokuje empatie i prowokuje konflikty, poniewaz ten sposdb
porozumiewania jest gteboko zakotwiczony w naszej kulturze i naszej mentalnosdi,
dodatkowo wigze sie, ze sktonnoscig do oceniania wszystkich i wszystkiego. Zeby
tego unikna¢, komunikaty musza by¢ oparte na empatii i wyzwalajace empatie,
musza wykorzystywac elementy jezyka obserwacji, uczu¢, potrzeb i pr6sb. Rosenberg
zaproponowat czterofazowy model komunikacji bez przemocy i manipulacji, ktéry
sktada sie z: obserwacji bez oceniania i bez uogélniania, rozpoznawania i wyrazania
uczué, wigzania aktualnych przezywanych uczu¢ z potrzebami, wartosciami
i dazeniami oraz formutowania bardzo konkretnych prosb (1999).

Obserwowanie bez oceniania jest najwyzsza forma inteligencji ludzkiej, dlatego
nalezy unika¢ generalizacji oraz kontaminacji tego, co widzimy, z szeroko rozumiana
ewaluacjg. W komunikacji nauczyciel — uczers warto stosowac takie zdania, ktére nie
beda ocenia¢, np. zamiast komunikatu ,Nigdy nie odrabiasz zadania domowego”,
czyli zgeneralizowanej oceny, nalezy sformutowac zdanie w taki sposéb: W ostatnim
miesigcu trzy razy zdarzyto Ci sie nie odrobi¢ zadania domowego" — jest to zdanie
opisowe, poprzedzone obserwacjg. Mimo iz obserwowanie bez oceniania jest trudne do
realizacji w codziennych sytuacjach komunikacyjnych, po dtuzszym treningu staje sie
nawykowym sposobem reagowania.

Rozpoznawanie i wyrazanie uczué¢ dotyczy uczuc zaréwno cudzych, jak i wtasnych.
Wielu uczniéw wskutek wezesniejszych doswiadczer oduczyto sie ujawniac swoje
uczucia w obawie przed wySmianiem czy zranieniem. Zaleca sie ujawnianie wtasnych
przezy¢ zwigzanych z dang sytuacja — to zdecydowanie lepsze niz milczenie przeciwko
sobie. Osoby, ktére nie wiedza, co przezywamy, moga interpretowac nasze zachowanie
jako przejaw niecheci lub poczucia wyzszosci w stosunku do nich.

Wigzanie aktualnych uczu¢ z potrzebami staje sie trudne dla oséb, ktére z réznych
powodow przywykty do ignorowania wtasnych potrzeb. Przyktadem ilustrujagcym moze
by¢ pragnienie posiadania przez ucznia najnowszego iPhone'a i robienie wszystkiego,
wtacznie z symulacjg réznych zachowan, by wymusic u rodzicéw jego kupno. Przyktad
ten stanowi spektakularng ilustracje faktu, ale pokazuje, jak trudne bywa dla niektérych
ucznidéw wyrazanie swoich potrzeb czy pragnien. Wigzanie aktualnie przezywanych uczué
z potrzebami polega na zmianie nawyku myslenia i méwieniu o swoich uczuciach przy
wykorzystaniu zdania: ,czuje sie [...], bo chee [...]".



Formutowanie maksymalnie konkretnych présb jest ostatnim elementem procesu
komunikacji wedtug Rosenberga. Prosba powinna zawiera¢ cel wyjasniajacy, ze chodzi
nam o to, by kto$ co$ zrobit. Poproszenie ucznia, by wiecej sie uczyt, nie oznacza, ze
bedzie uczyt sie wiecej w zakresie jezyka francuskiego. Dlatego nalezy jasno precyzowaé
swoje mysli i prosby (Rosenberg 1999).

Komunikacja miedzy nauczycielem i uczniem powinna by¢ wspierajaca i dawac¢
poczucie bezpieczerstwa. Swiadczenie sobie wzajemnej pomocy i zaangazowanie
w wykonywanie r6znych zadan i projektow to na przyktad pomoc uczniéw przy
organizowaniu imprez i uroczystosci szkolnych, jak réwniez pomoc ze strony nauczycieli
w rozwigzywaniu probleméw, ktére majg uczniowie, wsparcie ich w rozwigzywaniu
trudnych sytuacji zwigzanych zaréwno z uczeniem sie, jak i trudng sytuacja
ekonomiczng czy bytowa. Nauczyciel powinien wskaza¢ uczniom, jak wycigga¢ wnioski
z popetnionych w czasie lekcji francuskiego btedéw. Moze do tego wykorzystaé mate
karteczki, na ktérych napisze imie ucznia i w punktach zanotuje zagadnienie, ktére
uczen powinien powtérzy¢ i opanowaé w domu. Po kazdych zajeciach nauczyciel
powinien by¢ dostepny dla uczniéw, ktérzy chcieliby dowiedzie¢ sie o swoich wynikach
czy porozmawiac o swoich problemach. Koiczac lekcje, nauczyciel moze poinformowac
uczniow, ze jesli ktos ma jakies pytania, watpliwosci czy problemy, to moze zostacé
w klasie, by o tym porozmawiac — jesli inna forma komunikacji pomiedzy nauczycielem
i uczniem zostata ustalona, to takze moze z niej skorzystac (e-mail, dziennik
elektroniczny itp.).

W czasie edukacji zdalnej wazne jest nieustanne angazowanie uczniéw, zadawanie
im pytan, zachecanie do kontaktu przez komunikatory, e-mail i sktanianie do pisania
pytan na tablicach wirtualnych. Ze zmiang sposobu edukacji wigze sie tez niewatpliwie
wiele wyzwar komunikacyjnych. Priorytetowym obszarem dziatai nauczyciela jest
komunikacja z uczniami. Nauczyciel musi by¢ dla ucznia. Obecnos¢ nauczyciela nie
powinna ograniczac sie tylko do planowanych lekcji. Nauczyciel powinien dawac sygnaty
uczniom, ze jest otwarty na rozmowe i troszczy sie o swoich uczniow. Moze w tym celu
wykorzysta¢ grupowy czat, na ktérym umiesci zyczenia dobrego tygodnia i zachete do
kontaktu. Moze réwniez zada¢ pytanie kontrolne: ,Jak minat Wam dzien?” albo ,Czy
mogtabym/mégtbym Wam w czymé poméc?”. Cenne moga okazac sie krétkie nagrania
gtosowe czy nagrania wideo — dzieki takim trywialnym czy moze naiwnym formom
komunikowania, uczniowie bedg postrzegac nas pozytywnie, a takze zapamietywac
na dtugo wymagane tresci. Warto réwniez zachecac uczniéw do podzielenia sie tym
samym. Nie powinnismy sie zraza¢ w sytuacji braku odzewu ze strony uczniéw, przeciez
nie oznacza to, ze nie zobaczyli czy nie ustyszeli tego, co méwilismy, zarazem nie musi
to oznacza¢ lekcewazenia czy obojetnos¢ z ich strony.

Obecnos$¢ nauczyciela w okresie nauki zdalnej powinna by¢ wsparciem dla uczniéw.
Nauczyciel powinien przypominaé uczniom, ze ,razem damy rade". ,Jestem przy Was
i jesli moge Wam poméc, to zapraszam do kontaktu". Nie zapominajmy, ze po drugiej
stronie czarnego monitora moze kry¢ sie uczen w kryzysie, bez motywacji czy checi do
pracy. Nasza che¢ pomocy i okazywanie tego w kazdym momencie moze ,uratowac”
ucznia od jego probleméw. Uczen powinien by¢ swiadomy, ze w kazdej sytuacji moze na
nas liczy¢, zadzwoni¢, napisac. Uczniowie potrzebuja naszego wsparcia, bo przeciez to
my, nauczyciele, jesteSmy moderatorami procesu ich ksztatcenia.



3.6. Rola wspétpracy z rodzicami

Wspotpraca z rodzicami stanowi czesto poruszany temat, a jej znaczenie w realizacji
zadan szkoty jest wymieniane w wielu przepisach, dlatego rola wspétpracy nauczyciel —
rodzic jest bardzo wazna. Jako nauczyciele wiemy, ze wspétpraca jest nieodtgcznym
elementem pracy w szkole. Warto w tym miejscu zastanowi¢ sie nad pojeciem
podmiotowosci rodzicéw i nauczycieli w procesie edukacji, ktére moze odnosic sie do
réwnorzednych praw i obowigzkéw nauczycieli i rodzicéw w podejmowaniu decyzji,
réwnosci uprawnien i odpowiedzialno3ci za realizacje zadan w zakresie edukacji

i oddziatywan wychowawczych oraz wzajemnego szacunku dla pogladéw na temat
edukacji, wspélnego dialogu, ustalania celéw, zasad i metod pracy.

Podmiotowos¢ bedzie stanowi¢ podstawe relacji nauczyciel — rodzic, dzieki ktérej
rozwinie sie wzajemne zaufanie pomiedzy nimi oraz ich nastawienie na wspétdziatanie.
Poprzez wspétprace bedziemy rozumiec wspélne dziatania szkoty i rodziny,
rozwigzywanie probleméw, dostarczanie satysfakcji. Relacja pomiedzy nauczycielami,
rodzicami i uczniami oparta na podmiotowosci znaczaco wptywa na specyfike szkoty,
ktdra staje sie otwarta na wszystkich, wcielajac w zycie idee edukacji wtaczajacej —

w efekcie szkota staje sie miejscem, w ktérym wszyscy dbajg o jak najwyzszy poziom
dziatan realizowanych w tym miejscu (Szempruch 2009: 79-88).

Nauczyciel powinien by¢ w kontakcie z rodzicami oraz o ten kontakt zabiega¢, starac
sie wytworzy¢ tzw. partnerstwo edukacyjne, ktére bedzie miato za zadanie realizowanie
wsp6lnych celow zwigzanych z edukacja, wezesniej ustaliwszy warunki wspétdziatania.
Nalezy przyja¢ postawe, ze rodzice naprawde sg naszymi partnerami w realizacji zadan
szkoty, a my jesteSmy ich partnerami w nauczaniu i wychowaniu dzieci.

Nauczyciele we wspétpracy ze specjalistami tworzg indywidualne programy
edukacyjno-terapeutyczne (IPET) dla uczniéw z orzeczeniem o potrzebie ksztatcenia
specjalnego. W programie tym ustalaja z rodzicami zakres wspétpracy w celu
zrealizowania zadan powierzonych szkole oraz dziatan wspierajgcych rodzicéw ucznia.
Nalezy podkresli¢, ze zar6wno nauczyciel, jak i rodzic majg wspélny cel: zalezy im na
wszechstronnym rozwoju dziecka, na jego sukcesie w sferze edukacyjnej i spotecznej.

W IPET-ach cele wspétpracy sg doprecyzowane i okreslone jako wspélne
wykonywanie zadan szkoty w zakresie: realizacji zalecen zawartych w orzeczeniu
o potrzebie ksztatcenia specjalnego, tworzenia warunkéw do nauki, zapewnienia
sprzetu specjalistycznego i srodkdw dydaktycznych odpowiednich ze wzgledu na
indywidualne potrzeby rozwojowe i edukacyjne oraz mozliwosci psychofizyczne dziecka.
IPET zapewnia zajecia specjalistyczne oraz inne zajecia odpowiednie ze wzgledu na
indywidualne potrzeby rozwojowe i edukacyjne oraz mozliwosci psychofizyczne dziecka,
w szczegdlnosci zajecia rewalidacyjne, resocjalizacyjne i socjoterapeutyczne. Dodatkowa
zaletg IPET-u jest integracja dziecka ze srodowiskiem réwiesniczym, w tym z uczniami
petnosprawnymi oraz przygotowanie dziecka do samodzielnosci w zyciu dorostym

(Dz. U. 2017, poz. 1578 z p6zn. zm.).

Wspétpraca nauczyciela z rodzicami nie jest tatwa, obie strony musza by¢ swiadome
ograniczen z nig zwigzanych, ktére wyrazajg sie gtéwnie w zmniejszeniu swobody
podejmowania samodzielnych decyzji przez kazdg ze stron, natomiast plusem tego
jest to, ze owa wspotpraca przyczynia sie do podejmowania dziatar wynikajacych




z dokonanego podziatu pracy i rozumianych jako dziatania wspélne. W rezultacie dobra
wspbtpraca nauczycieli i rodzicow niesie za sobg wiele korzysci pozostajacych w zwigzku
z wdrazaniem edukacji wtgczajacej — nauczyciele pogtebiajg wiedze o uczniach, ich
rodzicach, petnieniu funkcji opiekuriczo-wychowawczej, rodzicom umozliwia uzyskanie
bad? poszerzenie wtasnej wiedzy z zakresu pedagogiki, psychologii i socjologii. Rodzic
uzyskuje informacje o nauczycielach, funkcjonowaniu szkoty oraz zachowaniu swoich
dzieci w Srodowisku szkolnym. Taka wspdtpraca ogranicza wzajemne negatywne
nastawienie i nieufnos¢, umozliwiajac wyjasnianie nieporozumien, podnosi autorytet
rodzicéw i nauczycieli, niesie za sobg wyrozumiatos¢, wzajemng pomoc, tolerancje,
intensyfikuje udziat rodzicéw w konstruowaniu programéw szkolnych, budujac poczucie
wsp6todpowiedzialnosci rodzicow za edukacje ich dzieci.

Pozytywny kontakt rodzica z dzieckiem to warunek efektywnej wspétpracy pomiedzy
nauczycielem a rodzicem, poniewaz zwieksza $wiadomos¢ pedagogiczng rodzicéw
i odgrywa istotna role w tworzeniu wtasciwej atmosfery wychowawczej w domu
i w szkole. Wspétpraca rodzica z nauczycielem to nie tylko forma przekazania uwag
o dziecku, ale réwniez mozliwos¢ uzyskania porady, wsparcia w trudnych chwilach
(umozliwia wzajemna pomoc w sytuacjach, gdy rodzina albo szkota nie s3 w stanie
samodzielnie przezwyciezy¢ napotykanych trudnosci). Jest niezbednym krokiem
do upodmiotowienia wzajemnych relacji. Nauczyciel powinien na samym poczatku
roku szkolnego ustali¢ takie formy wzajemnego kontaktu i wspétpracy, ktére beda
najkorzystniejsze dla obu stron. Formy te powinny by¢ dostepne, funkcjonalne
i sprawne, nieobcigzajaco nadmiernie czasowo.

Nauczyciel moze kontaktowac sie z rodzicami, a rodzice z nauczycielem. Forma
takiego kontaktu moze by¢ bezposrednia lub na odlegtos¢ — przez telefon, e-mail,
dziennik elektroniczny, dostepne komunikatory: Skype, Teams, WhatsApp. Mozna
réwniez wykorzystac strone internetowa szkoty do zamieszczania informacji
o dostepnosci i spotkaniach klasowych.

Kontakt nauczyciela z rodzicem powinien odbywac sie na biezaco, nie tylko raz na
semestr. Nauczyciel powinien przekazywa¢ rodzicom informacje, pochwaty dotyczace
ich dzieci. W przypadku gdy zauwazy talent u dziecka, powinien poinformowac o tym
jego rodzicow i wskaza¢ im dalsza Sciezke rozwoju tego talentu. Rodzic, ktéry zauwazy
troske ze strony nauczyciela, staje sie jego przyjacielem. Wspétpraca ta owocuje
m.in. motywacja i checig ucznia do dziatania. Uczen widzi, ze rodzice darza sympatia
nauczyciela, dzieki czemu zwieksza sie autorytet nauczyciela w jego oczach. Nauczyciel
moze zapraszac rodzicow na wycieczki, projekty i zajecia pozalekcyjne, spotkania
prezentujace osiggniecia uczniéw, przedstawienia projektéw wykonanych przez nich.
Celem tych dziatan bedzie zwiekszenie zaangazowania rodzicéw w proces ksztatcenia
dzieci.

Przyktadem dobrych praktyk jest zastosowanie FREPA w Srodowisku domowym
ucznia, ktére réwniez moze by¢ Srodowiskiem wielokulturowym. Niezbedna jest
oczywiscie chec rodzica do wtgczenia sie w taki projekt. Zat6zmy, ze nauczyciel chce
promowac wielojezycznos¢. Nauczyciel przekazuje na kilka dni dziecku i jego rodzicom:
ksigzke dwujezyczna, ptyte CD zawierajaca identyczng tres¢ w kilku wersjach jezykowych,
glosariusz ze stowami kluczami do danego tekstu do przettumaczenia na jezyki uzywane
przez cztonkdw rodziny. Rodzice wraz z dzieckiem wspdlnie czytajg ksigzke, stuchajg



nagran i rozmawiaja. Takie dziatanie angazuje rodzicow w projekt, dzieki czemu czuja
sie docenieni i wkaczaja sie w zycie szkoty. Dodatkowo daje poczucie, ze np. wspélne
czytanie wzbogaca znajomos¢ jezyka francuskiego przy jednoczesnym zachowaniu
tozsamosci kulturowej czkonkéw rodziny.

Whaczenie uczniow ze SPE w zycie szkoty zalezy od stworzenia Srodowiska otwartego
na innos¢, gotowego do wspétdziatania, oferujgcego wsparcie, wymaga petnego
zrozumienia. Nalezy zatem podkresli¢, ze wspétpraca nie powinna polegac tylko na
spetnianiu oczekiwan jednych wobec drugich, ale powinna sie przejawia¢ we wspélnym
poszukiwaniu rozwigzan w réznych sytuacjach wystepujacych w czasie edukacji dziecka.

Jak podkresla Katarzyna Szczepkowska, ,warunkiem dobrej wspétpracy Srodowiska
szkolnego z domowym jest przyjecie wspdlnego dla obu stron zatozenia, ze pracujemy
dla dobra ucznia. Warto zjednoczy¢ sity oraz ujednolici¢ wymagania i metody
wychowawcze , aby osiagnac lepszy efekt” (Szczepkowska 2019: 8). W tym celu
nalezy skoncentrowac sie na trzech podstawowych obszarach: partnerskich relacjach,
wspélnym dziataniu i wzajemnej pomocy, sprawnej wymianie informacji.

Nauczanie zdalne nalezy prowadzi¢ tak, by mdc realizowa¢ podstawe programowa
z uwzglednieniem ograniczen wynikajgcych ze specyfikacji pracy na odlegtos¢. Wazng
role odgrywaja tutaj rodzice uczniéw. Ich zadaniem jest m.in. wspieranie dziedi,
pomaganie im w planowaniu i nauce, dbanie o ich bezpieczeristwo w sieci oraz
odpowiedni, czesty kontakt we wspétpracy z nauczycielem. W praktyce oznacza to, ze
rodzice musza w petnym wymiarze petnic funkcje, ktére dotad petnili tylko czesciowo
lub ktérych nie petnili wcale. Rodzice z dnia na dzien stang sie nauczycielami,
pedagogami, motywatorami.

Podczas nauki zdalnej nauczyciel powinien by¢ w statym kontakcie z rodzicami,
wykorzystujac do tego ré6zne platformy komunikacji, oferujgc im swoja dyspozycyjnos¢,
oczywiscie w wyznaczonych ramach czasowych i na warunkach zaakceptowanych
zaréwno przez nauczyciela, jak i rodzica. Rodzice maja ogromny wptyw na stosunek
uczniéw do nauki, réwniez do zdalnej nauki — mogg wzmacnia¢ lub ostabia¢ motywacje
swoich dzieci. Pamigtajmy, ze w momencie nauki zdalnej rodziny przebywaja przez
caty czas razem, wiec dzieci styszg opinie rodzicéw na temat nauczycieli, sposobu
prowadzenia zajec. Jesli rodzic pozytywnie ocenia szkote i nauczanie, to tym samym
zacheca dziecko do systematycznej pracy, co sprawia, Ze dziecko chetnie angazuje sie
i uczy. Jesli jednak rodzic negatywnie wypowiada sie o zdalnym nauczaniu, dziecku
trudniej jest utrzymac motywacje do nauki na odpowiednim poziomie. Doskonale
wiemy, ze negatywnym komunikatom werbalnym takim jak krytyka, obrazanie
nauczycieli, oskarzanie systemu czy wySmiewanie, towarzysza zachowania i emocje takie
jak agresja, zkos¢ czy lek.

Rodzice i nauczyciele maja na celu dobrze wychowac i nauczy¢ dziecko, by
w przysztodci odniosto sukces. Rodzice powinni by¢ postrzegani jako partnerzy procesu
nauczania-uczenia sie. Nauczyciel jezyka francuskiego powinien zapoznac ich z celami
nauczania, przedstawi¢ im wybrane metody pracy. Powinien réwniez wyttumaczy¢
rodzicom, ze nauka jezyka francuskiego to dtugi i powolny proces, ktéry wymaga wielu
lat nauki. Uczer przez ten okres rozwija umiejetnosci i staje sie wrazliwy na jezyk obcy.




ROZDZIAL IV

Nauczane tresci ksztatcenia, umiejetnosci przedmiotowe

i ponadprzedmiotowe (uniwersalne) z uwzglednieniem planowania
i wdrazania dziatan wspierajacych ksztattowanie kompetencji
kluczowych i umiejetnosci miekkich

Podstawa programowa zaktada, ze uczer przyswoi podstawowe wiadomosci, a nastepnie
wykorzysta je efektywnie podczas realizowania wytyczonych zadar i rozwigzywania
probleméw. Zaktada réwniez, Ze uczen, skonczywszy etap edukacji, bedzie w stanie
sprawnie funkcjonowa¢ we wspétczesnym Swiecie, nie tylko na terenie Polski, ale
réwniez na arenie miedzynarodowej.

Gtownym zatozeniem koncepcji programowej opartej na podstawie programowej jest
holistyczne widzenie pracy szkoty, a naturalng konsekwencja takiej perspektywy jest
wsp6tpraca nauczycieli w planowaniu, organizacji, realizacji, analizie i doskonaleniu
procesow edukacyjnych. Wspo6tpraca ta gwarantuje opracowanie oferty programowej,
ktora przygotuje uczniéw do funkcjonowania w spoteczefistwie opartym na wiedzy —

w wyniku wspétpracy nauczycieli uczacych w tym samym oddziale ksztatcone sg
wszystkie umiejetnosci ponadprzedmiotowe wynikajace z podstawy programowej.

Umiejetnoéci ponadprzedmiotowe (uniwersalne) s to umiejetnosci ogélne
potrzebne kazdemu cztowiekowi do efektywnego uczestnictwa w elastycznym
i zmiennym Srodowisku pracy oraz w ksztatceniu ustawicznym. Proces ich ksztatcenia
jest systematycznie monitorowany, a wyniki monitorowania wykorzystuje sie do
doskonalenia proceséw edukacyjnych. Wybrane i realizowane w szkole programy
nauczania dostosowane s3 do mozliwosci uczniéw.

4.1. Szczegotowa realizacja tresci ksztatcenia zaproponowana w programie
nauczania i ich realizacja w rozwoju umiejetnosci przedmiotowych
i ponadprzedmiotowych (uniwersalnych)

Podstawa programowa ksztatcenia ogélnego wprowadzona w 2017 roku, podobnie jak
wczesniejsze opracowania programowe, swoje zatozenia koncepcyjne odnosi do zalecen
edukacyjnych Parlamentu Europejskiego i Rady Unii Europejskiej. Zaktada sie, ze proces
edukacji trwa przez cate zycie i ma wptyw na:

= kompetencje w zakresie rozumienia i tworzenia informacji,

= kompetencje w zakresie wielojezycznosdi,

= kompetencje matematyczne oraz kompetencje w zakresie nauk przyrodniczych,
technologii i inzynierii,

= kompetencje cyfrowe,

= kompetencje osobiste, spoteczne i w zakresie umiejetnosci uczenia sie,

= kompetencje obywatelskie,

= kompetencje w zakresie przedsiebiorczosdi,

= kompetencje w zakresie Swiadomosci i ekspresji kulturalnej.

Wprowadzajac te kompetencje w praktyke, na Il etapie nauczania uczen rozwija
réwniez szereg umiejetnosci psychospotecznych — kompetencje ponadprzedmiotowe
(uniwersalne), takie jak poczucie wtasnej wartosci, umiejetnos¢ rozwigzywania



problemdw, umiejetnos¢ krytycznego myslenia, komunikacji, pracy wtasnej, pracy
w zespole oraz korzystania z nowych technologii informacyjno-komunikacyjnych.

Kompetencje kluczowe w zakresie umiejetnosci uczenia sie (np. wspieranie
autonomii uczacych sie i wypracowanie technik samodzielnej pracy, ktéra
rozwija kompetencje jezykowe i wzmacnia motywacje) s uzupetniane celami
og6lnowychowawczymi i stanowig pomost miedzy og6lnymi celami edukacji na etapie Il
a wymaganiami jezykowymi ogélnymi i szczegtowymi. Dodatkowo pozwalajg uczniowi
otworzy¢ sie na r6znojezyczny i wielokulturowy, wspétczesny Swiat, rozwijajac przy tym
kompetencje miedzykulturowe.

Cele jezykowe opisane sg w postaci wymagan ogélnych i szczegétowych
w Europejskim Systemie Opisu Ksztatcenia Jezykowego (ESOKJ) jako poziomy biegtosci
jezykowej od Al do C2, na ktérych opiera sie podstawa programowa. Cele ogélne
ksztatcenia podzielone sg na pie¢ obszaréw nauczania: znajomos¢ srodkéw jezykowych,
rozumienie wypowiedzi (receptywne pisemne i ustne), tworzenie wypowiedzi
(produktywne pisemne i ustne), reagowanie na wypowiedzi (interakcja pisemna i ustna)
oraz przetwarzanie wypowiedzi (mediacja pisemna i ustna). Matgorzata Piotrowska-
Skrzypek (2016) dodaje do tych aktywnosci komunikacje niewerbalna. To wszystko,
jak uzasadnia autorka, ma na celu: porozumiewanie sie w jezyku ojczystym, w tym
wyrazanie i interpretowanie poje¢, mysli, uczu¢, faktéw i opinii w pismie i mowie
oraz jezykowa interakcje w kontekscie spotecznym i kulturowym. Ponadto ksztattuje
porozumiewanie sie w jezykach obcych, co zwigzane jest z mediacjg i rozumieniem
réznic kulturowych.

Wymagania szczeg6towe dotyczg konkretnych tresci nauczania, ktére odnoszg sie
do wymienionych w ramach wymagan ogélnych celéw ksztatcenia oraz innych zatozer
jezykowych i wychowawczych.

Sposoby realizacji tresci w zakresie podsysteméw jezyka mozemy znalez¢
w programie nauczania jezyka francuskiego na Il etapie edukacyjnym. Szczegdtowe
zestawienia odnosSnie do nauczania fenomendw leksykalnych, gramatycznych,
fonetycznych i ortograficznych znajduja sie w informatorze egzaminacyjnym dla szkoty
podstawowej (dostepnym na stronie cke.gov.pl). W informatorze nie znajdziemy treici
rozpisanych na poszczegdlne klasy na Il etapie edukacyjnym, ale catosciowy zbior tresdi,
ktore trzeba zrealizowac w ciggu poszczegélnych etapéw ksztatcenia.

Wymagania ogélne nowej podstawy programowej dla pierwszego jezyka (I1.1) na |l
etapie edukacji przedstawiaja sie w nastepujacy sposéb:

= znajomos¢ srodkéw jezykowych: uczen postuguije sie podstawowym zasobem
$rodkéw jezykowych (leksykalnych, gramatycznych, ortograficznych i fonetycznych),
umozliwiajacych realizacje pozostatych wymagar ogélnych w zakresie tematow
wskazanych w wymaganiach szczeg6towych;

= rozumienie wypowiedzi: uczen rozumie proste wypowiedzi ustne artykutowane
wyraznie, w standardowej odmianie jezyka, a takze proste wypowiedzi pisemne,
w zakresie opisanym w wymaganiach szczegétowych;

= tworzenie wypowiedzi: uczen samodzielnie formutuje krétkie, proste i logiczne
wypowiedzi ustne i pisemne, w zakresie opisanym w wymaganiach szczegétowych;

= reagowanie na wypowiedzi: uczen uczestniczy w rozmowie i w typowych
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sytuacjach reaguje w sposdb zrozumiaty, adekwatnie do sytuacji komunikacyjnej,
ustnie lub pisemnie w formie prostego tekstu, w zakresie opisanym w wymaganiach
szczeg6towych;

przetwarzanie wypowiedzi: w zakresie przetwarzania tekstu uczen nazywa w jezyku
obcym nowozytnym np. osoby, przedmioty, czynnosci — z najblizszego otoczenia oraz
przedstawione w materiatach wizualnych i audiowizualnych.

Natomiast wymagania ogélne dla drugiego jezyka obcego dla klas VI-VIII (II.2) s3

nastepujace:

znajomos¢ Srodkow jezykowych: uczen postuguije sie bardzo podstawowym
zasobem érodkéw jezykowych (leksykalnych, gramatycznych, ortograficznych,
fonetycznych), umozliwiajacych realizacje pozostatych wymagari ogélnych w zakresie
tematow wskazanych w wymaganiach szczeg6towych;

rozumienie wypowiedzi: uczen rozumie bardzo proste wypowiedzi ustne
artykutowane wyraznie, w standardowej odmianie jezyka, a takze bardzo proste
wypowiedzi pisemne, w zakresie opisanym w wymaganiach szczeg6towych;
tworzenie wypowiedzi: uczen samodzielnie formutuje bardzo krétkie, proste,
spojne i logiczne wypowiedzi ustne i pisemne, w zakresie opisanym w wymaganiach
szczegbtowych;

reagowanie na wypowiedzi: uczen uczestniczy w rozmowie i w typowych
sytuacjach reaguje w sposéb zrozumiaty, adekwatnie do sytuacji komunikacyjnej,
ustnie lub pisemnie w formie bardzo prostego tekstu, w zakresie opisanym

w wymaganiach szczegdtowych;

przetwarzanie wypowiedzi: uczei zmienia forme przekazu ustnego lub pisemnego
w zakresie opisanym w wymaganiach szczegétowych.

Zauwaza sie pewne réznice miedzy wariantem Il.1a .2 S3 to réznice wyrazone

za pomocg przystéwka sposobu: bardzo podstawowy, bardzo prosty, bardzo krétkie.
Mozemy réwniez zauwazy(, ze te opisy sg tozsame z zatozeniami ESOKJ dla konkretnych
poziomdéw zaawansowania jezykowego. Po ukoriczeniu VIII klasy podstawowej zaktada
sie poziom A2+/B1 dla wariantu I1.1.

Drugi jezyk, ktory jest obowigzkowy i rozpoczyna sie w klasie VII, wedtug

podstawy programowej w wariancie Il.2 zaktada osiggniecie przez ucznia poziomu Al,
a kontynuacja w szkole ponadpodstawowej powinna doprowadzi¢ go do poziomu A2+.

Szczegbtowe wymagania podstawy programowej okreslajg m.in. tresci nauczania,

ktére podzielone s3 na obszary tematyczne i przewidziane sg do realizacji podczas
catego, konkretnego etapu edukacyjnego:

1.

cztowiek (np. dane personalne, wyglad zewnetrzny, cechy charakteru, uczucia
i emocje, zainteresowania, problemy etyczne);

. dom (np. miejsce zamieszkania, opis domu, pomieszczers domu i ich wyposazenia,

wynajmowanie, kupno i sprzedaz mieszkania);

. szkota (np. przedmioty nauczania, oceny i wymagania, zycie szkoty, ksztatcenie

pozaszkolne, system oéwiaty);

. praca (np. zawody i zwigzane z nimi czynnosci, warunki pracy i zatrudnienia, praca

dorywcza, rynek pracy);



5. zycie rodzinne i towarzyskie (np. okresy zycia, cztonkowie rodziny, koledzy,
przyjaciele, czynnosci zycia codziennego, formy spedzania czasu wolnego, $wieta
i uroczystosdi, styl zycia, konflikty i problemy):

6. zywienie (np. artykuty spozywcze, positki i ich przygotowanie, lokale gastronomiczne,
diety);

7. zakupy i ustugi (np. rodzaje sklepéw, towary, sprzedawanie i kupowanie, reklama,
korzystanie z ustug, érodki ptatnicze, banki, ubezpieczenia);

8. podrézowanie i turystyka (np. $rodki transportu, informacja turystyczna, baza
noclegowa, wycieczki, zwiedzanie, wypadki);

9. kultura (np. dziedziny kultury, twércy i ich dzieta, uczestnictwo w kulturze, media);

10.sport (np. dyscypliny sportu, sprzet sportowy, imprezy sportowe, sport
wyczynowy);

11. zdrowie (np. samopoczucie, choroby, ich objawy i leczenie, higieniczny tryb zycia,
niepetnosprawni, uzaleznienia, ochrona zdrowia);

12.nauka i technika (np. odkrycia naukowe, wynalazki, obstuga i korzystanie
z podstawowych urzadzer technicznych, awarie, technologie informacyjno-
komunikacyjne);

13.éwiat przyrody (np. klimat, $wiat roslin i zwierzat, krajobraz, zagrozenia i ochrona
$rodowiska naturalnego, kleski zywiotowe, katastrofy, przestrzer kosmiczna);

14.panistwo i spoteczeristwo (np. struktura pafstwa, urzedy, organizacje spoteczne
i miedzynarodowe, konflikty wewnetrzne i miedzynarodowe, przestepczos¢, polityka
spoteczna, gospodarka);

15.elementy wiedzy o krajach z obszaru nauczanego jezyka oraz o kraju ojczystym,
z uwzglednieniem kontekstu miedzykulturowego oraz tematyki integracji
europejskiej, w tym znajomos¢ probleméw pojawiajacych sie na styku réznych kultur
i spotecznosci.

Powyzsze tematy pozwalaja nauczycielowi rozwija¢ kompetencje kluczowe oraz
umiejetnosci ponadprzedmiotowe ucznidw, odwotujac sie do innych przedmiotéw
i dziedzin nauki: np. nauczanie stolic pafistw po francusku mozna potaczy¢ z wiedza
z geografii i historii, nauczanie stownictwa z dziatu ,Swiat przyrody i zywienie" z wiedza
zdobyta na lekcjach biologii, dziat ,Podrézowanie i elementy wiedzy o krajach” mozna
oprze¢ na wiadomosciach z geografii i wiedzy o spoteczeristwie. Nauczyciel moze
wykorzystac filmiki dostepne w serwisie YouTube do nauczania stownictwa albo nowa
funkcje platformy Canva, korzystajac z konta edukacyjnego ,Canva dla odwiaty", ktéra
idealnie nadaje sie do prowadzenia projektéw edukacyjnych. Platforma ta umozliwia
urozmaicenie zaje¢ dydaktycznych z jezykéw obcych i z innych przedmiotéw poprzez
tworzenie wtasnych prezentacji od podstaw, wspétdzielenie projektow przez uczniow
i korzystanie z edytowalnych szablonéw edukacyjnych.

Nauczyciel moze wykorzysta¢ wymienione wyzej tematy do ksztattowania
umiejetnosci przedmiotowych, w tym jezykowych, np. gramatyki, fonetyki czy ortografii.
Powinien réwniez rozwija¢ na kazdej jednostce lekcyjnej wszystkie sprawnosci —
zaréwno receptywne, jak i produktywne. Nauczanie gramatyki nie powinno by¢ celem




samym w sobie, ale ma umozliwia¢ komunikacje. Romanista powinien wychodzi¢
spiralnie od tresci tatwych i sukcesywnie je poszerzac.

Nauczyciel moze réwniez podzieli¢ tematy i wykorzystaé¢ metode projektowa
w zaleznosSci od podziatu tematéw dokonanego na poczatku planowania nauczania
(np. stownictwo z dziatu ,Zdrowie" potaczy¢ z dziatem ,Zywienie i éwiat przyrody"),
dzieki czemu bedzie mégt w prosty sposéb dokonaé weryfikacji przyrostu wiedzy oraz
kompetencji. Wazne, aby te tematy byty realizowane w sposéb spiralny, tzn. poprzez
stopniowe pogtebianie wiedzy (np. ,Ja i moi bliscy”, a nastepnie ,Styl zycia" — uczer
wraca do poprzedniego tematu i opowiada o sobie).

Podstawa programowa uszczegétawia zakres tematyczny, podajac przyktadowe
watki. Na poszczegélnych etapach edukacji szkolnej obszary tematyczne poszerzane
s 0 trudniejsze stowa i wyrazenia idiomatyczne. Faktem jest, ze odzwierciedla to.
spiralng realizacje materiatu. Nauczyciel jezyka francuskiego, omawiajac obszar ,Zycie
rodzinne”, powraca do tresci z obszaru ,Cztowiek” i zaje¢ wezedniejszych, uzupetniajac je
o nowe $rodki jezykowe, stownictwo. Ma to na celu rozwijanie kompetencji komunikacji
i wspomaganie procesu uczenia sie. Podstawa programowa przewiduje mozliwos¢
dodania innych obszaréw tematycznych, przyktadem moze by¢ stownictwo z kregu
zainteresowan ucznibéw, zwigzane np. z pitkg noznga, ktére nauczyciel uzna za stuszne.
Przedstawiony zakres tematyczny stuzy nauczycielowi za podstawe. Dodatkowo
nauczyciel moze sam tworzy¢ materiaty dydaktyczne i implementowac je na swoich
zajeciach.

Poradnik ten zostat oparty na podstawie programowej i innych dokumentach,
wskazuje droge poczatkujacemu nauczycielowi w realizacji procesu nauczania-uczenia
sig, a doSwiadczony nauczyciel znajdzie w nim nowe spojrzenie na nauczanie. Zbior
wskazéwek umozliwi odpowiednie planowanie, a nastepnie realizowanie procesu
nauczania, uwzgledniajac cele jezykéw obcych (skuteczne porozumiewanie sie), az po
zatozenia o charakterze pedagogicznym, dydaktycznym i metodycznym.

4.2. Spiralny program nauczania wspiera rozwijanie kompetencji
kluczowych

Spiralnos¢, ktéra wynika z treci ksztatcenia, pozwala nauczycielowi powréci¢ do
wczesniejszych struktur gramatycznych, poje¢ i dodatkowo poszerzy¢ je o nowe
wiadomosci. Nauka jezyka obcego, w tym jezyka francuskiego, wymaga nie tylko od
nauczyciela, ale i od ucznia pewnej systematycznosci. Funkcjonowanie naszej pamieci
wymaga, aby elementy nauczone byty od czasu do czasu od$wiezane, innymi stowy,
musimy odSwiezy¢ $ciezke, ktéra zostata w naszym mézgu utworzona i przez ktérg
przesytane sg impulsy, bo w przeciwnym razie §lady pamieciowe zanikajg — aby tego
unikna¢, warto zastosowac zasade spiralnosci, ktéra utatwia trwate zapamietywanie
dzieki powtarzaniu i utrwalaniu wiadomosci.

W klasach wyzszych wprowadza sie nowe zagadnienia, leksyke czy poszerza zakres
gramatyczny, zwiekszajac stopien trudnosci i ztozonosci. Nauczyciel, wykorzystujac bloki
tematyczne, moze utworzy¢ modut utatwiajacy uczniom uczenie sie i utrwalanie zagadnien
gramatycznych i leksykalnych. Dodatkowo dzieki swobodzie danej nauczycielowi przez
podstawe programowa, moze on rozszerzy¢ pewne tresci, bazujac na zainteresowaniach
uczniow. Proces planowania, ktéry oméwiony zostat w rozdziale |, wymaga od nauczyciela



doktadnego zaplanowania treSci nauczania oraz tresci z wezesniejszych lat nauki, ktére
uczniowie bedg powtarzac i utrwalac.

Tresci ksztatcenia rozwijaja nie tylko kompetencje jezykowe, takie jak umiejetnos¢
mowienia, pisania, stuchania i czytania, ale takze ksztattuja umiejetnosci
wykorzystywania nowych technologii w nauce jezyka francuskiego, wspétpracy w grupie,
kreowania samooceny, otwartos$¢ na drugg osobe, tolerancje oraz postawy obywatelskie.

Wykorzystanie aktywnosci uczniow na Il etapie edukacyjnym sprzyja efektywnej
nauce. W czasie lekcji francuskiego poprzez interakcje z innymi uczniami, zadania
realizowane w parach, grupach uczniowie rozwijaja nie tylko umiejetnosci jezykowe,
ale réwniez umiejetnosci uniwersalne — odpornos¢ na stres, motywacje do pracy,
kreatywnos¢, wysoka kulture osobistg, umiejetnosci interpersonalne, ocenianie
mocnych i stabych stron wtasnych oraz kolegdw.

Umiejetnoéci ponadprzedmiotowe (uniwersalne) mozemy ksztattowaé u uczniow
poprzez odpowiednie metody pracy, techniki, zachecanie uczniéw do wzajemnej pomocy,
do wolontariatu.

Kompetencje kluczowe mozna ksztattowac za pomoca réznorodnych metod. Ponizej
zostaty zaprezentowane kompetencje wraz z przyktadowymi metodami, ktére pozwolg
na ich rozwiniecie:

= kompetencje w zakresie rozumienia i tworzenia informacji — praca z tekstem
zrédtowym za pomocg pytan ukierunkowanych, metoda tekstu przewodniego,
metody aktywizujace, np. metaplan, drzewko decyzyjne, mapa mentalna;

= kompetencje w zakresie wielojezycznosci — ¢wiczenia bazujace na pracy w parach
lub w grupach, metoda projektu edukacyjnego. W szkole powinny by¢ organizowane
wydarzenia zwigzane z jezykami obcymi, np. konkursy, wystawy, seanse filmowe,
spotkania czytelnicze, dni jezykdw obcych, zajecia teatralne, udziat w programach
europejskich typu eTwinning, umozliwiajace uczniom kontakt z rodzimymi
uzytkownikami jezyka oraz innymi uzytkownikami jezyka docelowego;

= kompetencje matematyczne oraz kompetencje w zakresie nauk przyrodniczych,
technologii 1 inzynierii — metoda WebQuest, metoda projektu edukacyjnego,
w tym projekt badawczy, wycieczki edukacyjne, w tym wycieczki wirtualne oraz zajecia
terenowe, metoda problemowa (burza mézgéw, drzewo decyzyjne, analiza SWOT,
symulacja i odgrywanie rél), w tym problem-based learning (PBL);

= kompetencje cyfrowe — Kahoot!, LearningApps, praca w oparciu o programy/
aplikacje, np. Padlet, Canva, Glogster, Google, metoda WebQuest, metoda projektu
edukacyjnego;

= kompetencje osobiste, spoteczne i w zakresie umiejetnosci uczenia sie —
drama, debata, portfolio, metoda WebQuest, metoda projektu edukacyjnego, debata
oksfordzka:

= kompetencje obywatelskie — metoda WebQuest, metoda projektu edukacyjnego,
dyskusja, debata, metody problemowe, metody ksztatcace umiejetnosci spoteczne,
twérczego myélenia i rozwigzywania probleméw (np. burza mézgéw, drzewo
decyzyjne, metaplan, analiza SWOT, symulacja i odgrywanie rél). Dodatkowo
oprécz podrecznikéw zaleca sie wykorzystywanie tekstéw zrédtowych, stownikéw,
leksykonéw, map. Ciekawymi zajeciami bedzie wycieczka wirtualna np. po Luwrze;



= kompetencje w zakresie przedsiebiorczosci — metoda WebQuest, metoda
projektu edukacyjnego, dyskusja, debata, metody problemowe;

= kompetencje w zakresie Swiadomosci i ekspresji kulturalnej — udziat
w wydarzeniach kulturalnych, organizowanie dni frankoforskich, spotkania
z pisarzami, aktorami, projekty kulturowe.

Zaproponowane metody nauczania sprzyjajace rozwijaniu tzw. kompetendji
kluczowych to metody opierajace sie m.in. na samodzielnym dochodzeniu do wiedzy
oraz na pracy w grupie, komunikacji w zespole, samoocenie, ocenie kolezenskiej. Do
metod, ktére silnie wptywaja na rozwijanie wyzej wymienionych kompetencji, naleza
m.in. metoda projektu, metoda WebQuest, doswiadczenie i eksperyment, nauczanie
problemowe, dyskusja, debata oraz cata gama tzw. metod aktywizujgcych. Warto
wskaza¢, ze ,metody te wzajemnie sie przenikajg i uzupetniaja, poniewaz posiadaja
niewatpliwie wspélne cechy. Istotnymi wspélnymi cechami przywotanych metod
jest m.in. potozenie nacisku na aktywne i samodzielne zdobywanie wiedzy przez
samego ucznia poprzez formutowanie problemdw, stawianie hipotez badawczych,
odkrywanie sposobdw rozwigzywania problemow, weryfikacje wtasnego stanowiska,
formutowanie wnioskow, réwnoczesnie angazujac do tych proceséw poznawczych
technologie informacyjno-komunikacyjna” (Furgot 2020). Dodatkowo metody te stuza
ksztattowaniu logicznego myslenia, myslenia przyczynowo-skutkowego, dokonywania
analizy i syntezy oraz rozwijaniu kreatywnosci uczniéw. ,Réwnoczesnie pozwalajg na
ksztattowanie umiejetnosci komunikowania sie, wypowiadania sie i prezentowania sie
na forum, planowania swojej pracy, wptywaja na tworzenie sie wiezi z innymi osobami,
ucza tolerangji’ (tamze). Nalezy podkresli¢, ze ksztattowanie kompetencji kluczowych
wynika wprost z realizacji podstawy programowej.

Cwiczenia bazujace na pracy w parach lub w grupach daja doskonata mozliwosé
rozwijania umiejetnosci wspétpracy, wyrazania wtasnych opinii i pogladéw, ktére sa
szczeg6lnie wazne w kontekscie przygotowania ucznia do sprawnego funkcjonowania na
rynku pracy.

Nauczyciel nie powinien zapomnie¢ o chwaleniu wszystkich pozytywnych postaw na
forum klasy i odpowiednio nagradza¢ uczniéw. Moze réwniez to wykorzystac przy ocenie
z zachowania.

Uksztattowanie tych umiejetnosci i wartosci zaowocuje w uczniach w przysztosci
i spetni zadania oraz cele edukacji szkolnej.

4.3. Nauczanie fonetyki jezyka francuskiego wspiera kompetencje
komunikacyjne. Przyktady ¢wiczen i technik wspomagajacych
poprawng wymowe

Nabywanie kompetencji komunikacyjnych jest nieodtgcznym elementem ¢wiczenia
ksztatcenia stuchu fonematycznego ucznia, ktére ma na celu opanowanie umiejetnosci
postrzegania i rozr6zniania elementéw sktadajgcych sie na system foniczny jezyka
francuskiego. Mieczystaw Gajos (2020: 5) podkresla, ze ksztatcenie zdolnosci
percepcyjnych ucznia powinno by¢ pierwszym krokiem w praktyce glottodydaktycznej
na poziomie nauczania i uczenia sie fonetyki jezyka obcego. Podczas planowania

zaje¢ nauczyciel musi pamieta¢, by uwzgledni¢ uczenie: poprawnego postrzegania

i rozpoznawania wszystkich dzwiekéw jezyka francuskiego, ze szczegélnym



uwzglednieniem dZzwiekéw, ktére nie wystepuja w jezyku ojczystym ucznia, dostrzegania
réznic w sposobie artykulacji poszczegélnych dZzwiekéw, rozrézniania intonadji

i wzorcow rytmicznych takich jak pauzy miedzy grupami rytmicznymi, potaczenia
miedzywyrazowe czy tempo wypowiedzi.

Jezyk to nie tylko znajomos¢ gramatyki czy stownictwa, ale réwniez odpowiednia
imitacja wymowy. Zaréwno nauczyciel, jak i uczniowie powinni posiada¢ nagrania
do podrecznika i ¢wiczen i regularnie z nich korzysta¢ w szkole i w domu. Obecnie,
idac z duchem czasu, w podreczniku i w éwiczeniach umieszczone sg kody QR, ktére
po zeskanowaniu telefonem komdrkowym z odpowiednig aplikacja umozliwiaja
odstuchanie nagran audio do danego rozdziatu, a nawet posiadajg dodatkowe ¢wiczenia
interaktywne.

Nauczanie fonetyki jezyka francuskiego jest bardzo waznym elementem, ktérego
nie mozna zaniedba¢ zwtaszcza na poczatkowym etapie uczenia sie. Btedy w wymowie
muszg by¢ dostrzegane przez nauczyciela i poprawiane. Nauczyciel musi zacheci¢ ucznia
do powtérzenia poprawnej formy. Zyczliwa, nieoceniajaca korekta nie musi by¢ zrédtem
stresu czy zahamowan, zwtaszcza jesli nauczyciel podkresla znaczenie umiejetnosci
fonologicznych dla poprawnej komunikacji (Gajewska 2011: 18).

Uczniowie, ktérzy dopiero rozpoczynaja nauke jezyka francuskiego, powinni najpierw
utrwali¢ brzmienie nowych wyrazéw, a nastepnie je zapisac. Przejicie od formy ustnej
do formy graficznej jest okazja do refleksji nad zasadami ortografii (jak zapisujemy
gtoske [e]? ktore litery koricowe nie s3 wymawiane?) (Gajewska 2011: 19).

Nauczyciel musi wyksztatci¢ u ucznia recepcje nowych foneméw, przed ich produkdja.
Do tego mozemy wykorzysta¢ nagrania rodzimego uzytkownika jezyka francuskiego.
Istotng kwestig jest wprowadzanie nowego fonemu w opozycji do innych, znanych juz
uczniowi, np. [y] w odniesieniu do [u] i [i]. Opozycje te przedstawione sa w postaci
tzw. triangle phonématique. Doktadne wykorzystanie go i oméwienie opisuje Gajos
w pracy Fonetyka i ortografia dzwieku jezyka francuskiego (2020) oraz Ewa Pilecka
w swoim artykule Fonetyka francuska dla leniwych, czyli jak uzyska¢ zadowalajgcy efekt
(komunikacyjny) przy minimum wysitku (2017).

Z pomoca przychodzi technika ,identyczne/rézne”, dzieki ktérej uczniowie maja
szanse oswoi¢ sie z nowym fonemem. Nastepnie nauczyciel proponuje ¢wiczenia
polegajace na szukaniu go w parach wyrazowych (np. ,w ktérym wyrazie znajduje
sie nowy fonem?"), co nie jest takie tatwe na poczatkowym etapie nauczania, gdyz
uczniowie musza nie tylko zauwazy¢ réznice, ale i rozpoznaé poszczegdlne gtoski.
Przechodzac do dalszej fazy, nauczyciel musi upewnic sie, ze kazdy uczer opanowat
dang umiejetnos¢. Jesli uczen nie potrafi wyodrebni¢ stuchowo danego dzwieku, to tym
bardziej nie bedzie umiat odwzorowac go. Oczekuje sie od nauczyciela indywidualizacji
wymagan oraz przychylnego potraktowania probleméw ucznia, uwzgledniajac potrzeby
uczniéw ze SPE.

Technikami przydatnymi w éwiczeniu rozrézniania nowych foneméw (Gajewska:

2011: 28) sa:

= szukanie skojarzen — De quelle couleur est ce son 7 Quelle est sa forme 7 Son
godt ? Co ci przypomina ten dzwiek, czy jest on wysoki czy niski? Z jakim kolorem
go kojarzysz? Jaki ma ksztatt? Smak? Wykorzystujac te technike, wspomagamy



konceptualizacje, ktéra jest przydatna zwtaszcza w pracy z uczniami o modalnosci
sensorycznej innej niz stuchowa; )

pary minimalne (jednakowe czy rézne?) — Ecoute et note : ces sons sont-ils
identiques ou différents ? Podczas tego ¢wiczenia uczniowie stuchajg par réznigcych
sie jednym dzwiekiem (odpowiedzi moga by¢ zapisywane do tabelki, poprzez
podnoszenie dtoni lub w inny sposéb);

wrzu¢ pitke do wtasciwego pudetka — Jette la balle dans son panier ! Nauczyciel
przygotowuje pudetka z przypietymi rysunkami oznaczajagcymi poszczegélne fonemy,
np. [y], [u] i [i]. Uczniowie wrzucaja piteczke do koszyka odpowiadajacego dzwiekowi
w ustyszanym wyrazie. Mozna tez podzieli¢ uczniéw na grupy: ktéra z nich zdobedzie

wiecej punktéw, wygrywa;

= podniescie reke, gdy ustyszycie wyraz zawierajacy dzwiek... — Levez la main
quand vous entendez le son... Doskonate ¢wiczenie dla uczniéw o modalnosci
ruchowej lub zmeczonych wielogodzinng nauka. Ta technika pozwala zdiagnozowac
indywidualne problemy ze zrozumieniem, zwtaszcza jesli uczniowie wykonuja ja
z zamknietymi oczami;

= czytanie z ruchéw warg — Regardez-moi. Quel son je prononce ? Cwiczenie
uwrazliwia uczniéw na kwestie artykulacji danego fonemu, jest przydatnym
¢wiczeniem dla wzrokowcow, ktérzy moga czué sie niepewnie podczas stuchania.

Cwiczenia, ktére mozemy wykorzysta¢ do opanowania wymowy nowych foneméw, to:

= powtarzanie wedtug modelu — Ecoutez et répétez | Rozwija powtarzanie nowego
fonemu, do wykorzystania w grupie, parach, indywidualnie. Dodatkowo utrwalamy
stownictwo;

= refleksja nad miejscem artykulacji gtoski — De quelle partie du corps sort ce
son ? De la bouche ? Du nez ? Du ventre ? Des pieds 7 Z ktorej czesci ciata wydobywa
sie ten dZzwiek? Z ust? Nosa? Brzucha? St6p? Technika pobudzajaca wyobraznie
i wspomagajaca akwizycje u oséb z modalnoscia kinezyjna.

Nalezy zauwazy, ze btedy, ktére popetnia uczen i trudnosci, ktére posiada, uczac sie
jezyka francuskiego, wynikajg z réznic pomiedzy jezykiem ojczystym ucznia a jezykiem
obcym. Dlatego nauczyciel musi zwrdci¢ szczegdlng uwage na wtasciwe zdefiniowanie
celéw nauczania, na odpowiedni dobér tresci oraz na precyzyjne okreslenie postepéw
juz na etapie planowania. Nalezy uwzglednic nie tylko trudnosci danej struktury
fonicznej, ale réwniez priorytety nauczania i uczenia sie.

4.4, Sposoby realizacji tresci ksztatcenia uwzgledniajace zréznicowane
potrzeby uczniéw

Uczniowie ze SPE wymagaja przystosowania wymagar edukacyjnych, organizacji i tresci
ksztatcenia oraz metod pracy; odmiennej organizacji pracy.

Uczen powinien doswiadczy¢ jak najwiecej aktow jezykowych w zaaranzowanych
sytuacjach komunikacyjnych. Uczenie jezyka francuskiego powinno mie¢ charakter
wielozmystowy.

Nauka jezyka francuskiego przez osoby z wadg stuchu powinna by¢ ukierunkowana na
pragmatyczny aspekt postugiwania sie jezykiem, uwzgledni¢ nalezy réwniez trudnosci
realizacyjne, ktére wystepujg u uczniow takze w jezyku polskim.



Uczniowie ze SPE mogg miec problemy z zastosowaniem stownictwa w praktyce,
a takze problem w nauczeniu sie piosenek czy wierszy na pamie¢, dlatego nalezy
dostosowac materiat do ich mozliwosci. Dlatego nie ulega watpliwosci, ze nauczanie
dzieci sprawnych i dzieci o zréznicowanych potrzebach to wyzwanie wymagajace
kompetentnego, refleksyjnego i odpowiedzialnego dziatania.

Wazne jest, aby nauczyciel zgromadzit informacje i zalecenia zawarte w opiniach
i orzeczeniach ucznidw, miat staty kontakt z rodzicami, poniewaz maja oni najpetniejsza
wiedze o swoim dziecku.




ROZDZIAL V

Monitorowanie i ocenianie postepow ucznia

Wiekszos¢ nauczycieli uwaza, ze monitorowanie i ocenianie jest najtrudniejszg dziedzing
aktywnosci podejmowang w klasie. Ocenianie jest integralng czescig nauczania i uczenia
sig, ma na celu pokazanie wiarygodnych informacji na temat osiggnietych wynikéw
ksztatcenia. Diagnozowanie wiedzy i umiejetnosci, monitorowanie postepéw ucznia oraz
zmian, ktére majg miejsce w procesie nauczania, umozliwiajg ewaluacje. Ewaluacja jest
to rozpoznanie i wartoSciowanie skutecznosci nauczania, dzieki ktérej nauczyciel ma
mozliwos¢ projektowania dalszej drogi ksztatcenia, wykorzystujac do tego odpowiednie
metody. Ocenianie to innymi stowy proces gromadzenia informacji o mocnych i stabych
stronach ucznia.

5.1. System oceniania i ewaluacji spéjny z programem nauczania
i dostosowany do etapu edukacyjnego

Ocenianie powinno petni¢ funkcje motywujgcg ucznia do pracy oraz wspierac dalszy
proces dydaktyczny. Kazda ocena musi stanowi¢ informacje zwrotna dla uczniai-oile
to mozliwe — powinna by¢ wsparta informacjg zwrotng ucznia do nauczyciela — uczen
powinien umie¢ wskaza¢, czego nie potrafi, co sprawia mu trudnosci, a co jest dla niego
tatwe i zrozumiate. Tylko w ten sposéb nauczyciel bedzie celowo i planowo wspierat
proces uczenia sie swoich uczniéw przez pryzmat oceny ich wiedzy, umiejetnosci

i postepow.

Podczas planowania uczenia nauczyciel zaplanowat cele, ktére uczen powinien
osiagna¢ po zrealizowaniu danego materiatu (np. lekcji, rozdziatu, dziatu tematycznego,
semestru). Cele te moze $miato przeksztatci¢ w forme, ktéra utatwi samoocene
uczniowi, co wiecej pozwoli to obu stronom sprawdzi¢, czy uczen nauczyt sie tego, co
zatozyt nauczyciel i czy osiggnat zamierzone cele.

Artykut 44 b ustawy o systemie oSwiaty stwierdza, ze nauczyciel jest odpowiedzialny
za rozpoznanie poziomu i postepéw w opanowaniu przez ucznia wiadomosci
i umiejetnosci w stosunku do:

= wymagan okreslonych w podstawie programowej ksztatcenia ogélnego |...]
oraz wymagan edukacyjnych wynikajacych z realizowanych w szkole programéw
nauczania;

= wymagan edukacyjnych wynikajacych z realizowanych w szkole programéw
nauczania — w przypadku dodatkowych zaje¢ edukacyjnych (Dz. U. 1991, nr 95,
poz. 425 z pézn. zm.).

/godnie z Rozporzadzeniem Ministra Edukacji Narodowej z dnia 22 lutego 2019
r. w sprawie oceniania, klasyfikowania i promowania uczniéw i stuchaczy w szkotach
publicznych: ,ocenianie biezace z zaje¢ edukacyjnych ma na celu monitorowanie pracy
ucznia oraz przekazywanie uczniowi informacji o jego osiggnieciach edukacyjnych
pomagajacych w uczeniu sie, poprzez wskazanie, co uczen robi dobrze, co i jak wymaga
poprawy oraz jak powinien dalej sie uczy¢” (Dz. U. 2019, poz. 373). Oznacza to, ze
ocenianie ma na celu informowanie ucznia o poziomie jego osiggnie¢ edukacyjnych,
udzielanie uczniowi pomocy w samodzielnym planowaniu swojego rozwoju,
motywowanie go do dalszych postep6w, dostarczanie rodzicom i nauczycielom



informacji o postepach, trudnosciach w nauce lub specjalnych uzdolnieniach. Ocena
biezgca ma réwniez zacheci¢ ucznia do systematycznej pracy.

Autorki programu nauczania jezyka francuskiego na Il etapie edukacyjnym proponuja
wykorzystanie kolorowych karteczek, tzw. metodnikéw (np. czerwona — ,nie podobato mi
sie”, 26tta — ,moze by¢", zielona — ,podobato mi sie") do ewaluacji lekcji. Kazdy uczen
unosi w gore karteczke po wykonaniu ¢wiczenia, dajac nauczycielowi natychmiastowa

informacje zwrotna o trudnosci i atrakcyjnosci konkretnych zadan (Rutkowska-Sagata
i Wierzbicka-Ziembicka 2019: 26).

Waznym elementem oceniania jest okreslenie z uczniem celéw uczenia sie oraz
kryteriéw oceny. Zadaniem nauczyciela jest obserwowanie pracy uczniéw i docenianie
jej. Obserwacja sktada sie z trzech etapéw. Pierwszy z etap6w dotyczy postrzegania
danych — nauczyciel musi by¢ Swiadomy celu obserwacji i jemu podporzadkowa¢
dane, ktére bedzie zbiera¢ podczas obserwacji, np. konkretne sprawnosci jezykowe.
Drugim elementem jest utrwalenie zebranych danych poprzez spisanie swoich uwag,
spostrzezen czy nagranie audio-wideo. Trzecim etapem, zarazem najtrudniejszym,
jest interpretacja zebranych danych. Zaleca sie zebranie jak najwiecej danych do
wystawienia obiektywnej oceny. Regularna analiza i interpretacja wynikéw umozliwiaja
informowanie uczniéw o ich biezacych postepach. Czeste i krdtkie kartkdwki
w potaczeniu z okresowymi sprawdzianami (pisemnymi oraz ustnymi) obrazuja stopien
opanowania materiatu i angazuja uczniéw w regularng prace, petnigc zarazem funkcje
wychowawczg. Stosowanie przez nauczyciela oceny opisowej uswiadamia uczniéw o ich
mocnych i stabych stronach oraz wskazuje sposoby i formy dalszej pracy.

Uczniowie moga sami dokonaé samooceny, wykorzystujac do tego portfolio
jezykowe, autobiografie spotkan interkulturowych (wskazuje przydatnoé¢ znajomosci
jezyka obcego) oraz karte samooceny (sktania do refleksji i uczy autoewaluacii).
Portfolio jezykowe obrazuje uczniom iich rodzicom osiggniety poziom jezyka,
dodatkowo motywujac ich do dalszej pracy i uczenia sie przez cate zycie (ang. lifelong
learning).

Inng formg ewaluacji moze by¢ ocena kolezenska, ktéra wymaga doktadnej instrukcji
ze strony nauczyciela oraz kontroli nad jej przebiegiem. Taka ocena przyczynia sie do
poprawy relacji miedzy uczniami i ksztatci odpowiedzialnos¢.

Przy ocenianiu uczniéw mozna wykorzystywac takze nowe technologie, czego
przyktadem jest stosowanie bezptatnej aplikacji Plickers. Wymaga ona tylko
smartfona lub tabletu. Nauczyciel tworzy profil klasy za pomoca strony internetowej
aplikacji, drukuje uczniom przypisane do nich kody wielokrotnego uzytku,

a nastepnie tworzy test. Nauczyciel wyswietla pytanie lub zapisuje je na tablicy,

a uczniowie wybierajg odpowied?, ustawiajac otrzymany kod t3 odpowiedzig do
gory, ktorg wybieraja. Po zeskanowaniu wszystkich odpowiedzi otrzymuje sie od razu
wynik poszczegdlnych uczniow i statystyki dotyczace catej klasy. Taka weryfikacja
utatwia zaplanowanie kolejnych etapéw nauczania-uczenia sie oraz wspomaga
indywidualizacje tego procesu.

W procesie oceniania nalezy pamieta¢, ze oceniamy konkretne dziatania. Kryteria
oceny powinny by¢ znane uczniowi, nalezy dostarcza¢ jak najwiecej informacji o jego
pracy, zarazem motywujac go do dalszych staran i postepéw w nauce.



Jezeli w wyniku klasyfikacji sr6drocznej stwierdzono, ze poziom osiggniec
edukacyjnych ucznia uniemozliwi lub utrudni mu kontynuowanie nauki w klasie
programowo wyzszej, szkota umozliwia uczniowi uzupetnienie brakéw.

Od klasy IV szkoty podstawowej obowiazuje szeSciostopniowy system oceniania:

= stopien celujagcy — 6

= stopien bardzo dobry —5
= stopien dobry —4

= stopien dostateczny — 3

= stopien dopuszczajacy — 2
= stopien niedostateczny — 1

— gdzie ocenami pozytywnymi sg oceny w skali od 2—6. Negatywng oceng jest ocena
niedostateczna.

Uczen powinien mie¢ szanse poprawy oceny, gdyz ma prawo popetnia¢ btedy
i wyciggac z tego wnioski. Szansa ta jest zarazem motywacjg dla ucznia.

5.2. Cele monitorowania i diagnozowania postepéw ucznia oraz ewaluacji
kompetencji kluczowych

Dziataniem kontrolnym jest sprawdzenie (ocenianie) stopnia opanowania materiatu.
Jest to istotne ze wzgledéw wychowawczych, poniewaz wdraza uczniéw do
systematycznej pracy, stopnie czastkowe s podstawg do wystawienia oceny korncowej
umozliwiajgcej promocje do nastepnej klasy. Wyrézniamy osiem podstawowych funkcji
oceniania, ktére oparte s3 na wewnatrzszkolnym systemie oceniania: wspierajaca,
diagnostyczng, afirmacyjng, ksztattujaca, informacyjna, motywacyjna,
wychowawczg i spoteczna.

* Funkcja wspierajaca ma na celu ocenianie osiggniec uczniéw, a nie ich brakéw. Daje
ona uczniom swobode indywidualnego samoksztatcenia, uwzgledniajac ich potrzeby
i zainteresowania. Nauczyciel jasno okresla jednolite zasady i kryteria oceniania.

* Funkcja diagnostyczna ma duze znaczenie, jesli uczen kontynuuje nauke
jezyka francuskiego. Nauczyciel jest w stanie okresli¢ poziom opanowania jezyka,
uwzgledniajac konkretne partie materiatu, stownictwa oraz czterech sprawnosci
jezykowych. Wykorzystujac funkcje diagnostyczng, nauczyciel planuje sposdb
przekazywania nowych tredci poszczegélnym uczniom czy klasom. Istotng kwestia
jest udzielenie informacji zwrotnej zaréwno uczniowi, jak i jego rodzicom. Nauczyciel
powinien zawrze¢ w niej wskazéwki dotyczace dalszej pracy (wskaza¢ mocne i stabe
strony ucznia), pochwate i zadowolenie z ucznia, dodatkowo powinien wskaza¢
metody i techniki pracy, ktére sprawdzg sie w przypadku konkretnego ucznia
(indywidualny plan rozwoju ucznia).

= Funkcja afirmacyjna polega na tym, Ze uczen jest doceniany przez nauczyciela.
Doceniajgc osiggniecia ucznia, nauczyciel stwarza mu okazje do wzmocnienia
poczucia wtasnej wartosci.

= Funkcja ksztattujaca wymaga od nauczyciela samoksztatcenia, doskonalenia metod
pracy, weryfikowania programéw nauczania, pomocy dydaktycznych i podrecznikdw
szkolnych.



* Funkcja informacyjna opiera sie na informowaniu na biezgco uczniéw o ich
osiggnieciach i postepach w nauce. Nauczyciel dostarcza uczniom informacji
zwrotnych, umozliwiajac im przy tym doskonalenie samooceny wtasnych
kompetencji i samokontroli wtasnego dziatania.

= Funkcja motywacyjna stuzy do mobilizowania ucznia do dalszych wysitkdw
i wiekszych naktadéw pracy, pozwala ukierunkowa¢ ucznia i wskaza¢ dotychczasowe
osiagniecia.

* Funkcja wychowawcza ma za zadanie wypracowanie zasad pracy na lekdji,
powtdrzenia materiatu w domu, przestrzegania ustalonych wspélnie terminéw. Ma
to na celu wyrobienia u ucznia nawyku systematycznej pracy nie tylko nad jezykiem
francuskim.

= Funkcja spoteczna ma na celu wskazanie miejsca ucznia w grupie (klasie). Ocena
informuje o pozycji ucznia w danej klasie. Pokazuje réwniez, jaka jest obecna
sytuacja i jakie mogg by¢ prognozy.

Zintegrowaniu sprawnosci jezykowych z procesem ksztatcenia kompetencji
kluczowych stuzy ocenianie ksztattujace, ktére pomaga w szczegélnosci
w rozwijaniu kompetencji uczenia sie, spotecznych i obywatelskich, inicjatywnosci
i przedsiebiorczosci.

Sposéb monitorowania i diagnozowania postepdw ucznia bedzie skuteczny, jesli
nauczyciel:

= poda uczniom cel lekcji; w tym przypadku ksztatcona jest kompetencja uczenia sie
oraz inicjatywno$¢ (jesli uczniowie bede zacheceni sami do wspéttworzenia celu),

= przedstawi uczniom konkretne czynnosci, ktére wykonywane sa na lekcji i postuza
do realizacji wczesniej wskazanego celu —w tym przypadku nauczyciel bedzie
odnosic sie do ksztatcenia r6znych kompetencji kluczowych, zaleznie od konkretnych
czynnosci wykonywanych przez uczniéw,

= bedzie formutowac informacje zwrotng na temat pracy ucznia, poprzez wskazywanie
dobrych elementéw jego pracy, elementdw, ktére nalezy poprawié, wraz z sugestia jak
je poprawi¢ i informacja, w jaki sposéb nalezy pracowad, aby dalej méc rozwijac sie
jezykowo — ten element oceniania ksztattujacego dotyczy kompetencji uczenia sie,

* bedzie promowac rézne interakcje miedzy uczniami, np. poprzez prace w parach,
grupach, ocene kolezenska, co pozwoli z kolei na rozwijanie kompetencji spotecznych
i obywatelskich oraz postaw przedsiebiorczosci i innowacyjnosci.

Diagnozowanie i monitorowanie postepéw ucznia moze odbywac sie na rézne
sposoby. Nauczyciel moze wykorzysta¢ w tym celu arkusze obserwacji uczniow,
wykorzystanie ich w szkole powinno mie¢ charakter zintegrowania z nauka na r6znych
zajeciach edukacyjnych. Arkusz obserwacji moze zawiera¢ pytania opisowe i stanowi¢
podstawe diagnozy kompetencji (np. uczen adekwatnie dobiera sposéb porozumiewania
sie do odbiorcy komunikatu).

Innym sposobem diagnozowania i monitorowania postepéw uczniéw w zakresie
nabywania kompetencji kluczowych jest ankietowanie na podstawie przygotowanego
przez nauczyciela kwestionariusza ankiety, np.: ,Jak oceniasz znajomos¢ jezykéw,
ktorych sie dotychczas uczytes, w skali od 1do 67 1 0znacza catkowity brak umiejetnosci



porozumiewania sie w danym jezyku, a 6 swobodng rozmowe, czytanie oraz pisanie
w tym jezyku" (Szajerska i Kordzifiski 2017: 29).

Ankieta moze by¢ réwniez skonstruowana na podstawie zdan do wyboru, np.:
Dlaczego uczysz sie jezyka francuskiego? Wybierz zdania, ktére pasuja do Ciebie:

= poniewaz chce w przysztosci znalez¢ dobrg prace

= poniewaz chce wyjechac za granice

= poniewaz kaza mi rodzice

= poniewaz lubie ogladac filmy lub stucha¢ piosenek w jezyku francuskim
= poniewaz chetnie ucze sie jezykéw obcych.

Mozna takze skonstruowac ankiete z pytaniami otwartymi, np. ,Do czego Twoim
zdaniem moze sie przyda¢ umiejetno$¢ porozumiewania sie w jezyku francuskim?”.

Obserwacje kolezeriskie mogg réwniez postuzy¢ do diagnozy i monitorowania
postepow uczniéw w zakresie nabywania kompetencji kluczowych, nalezy jednak
pamieta¢, iz waznym aspektem ich organizacji jest atmosfera wzajemnego zaufania.
Nauczyciel musi by¢ przekonany, ze wszystko to, co dzieje sie na jego lekcji, nie bedzie
krytykowane i nie bedzie publicznie ocenianie. Warto organizowa¢ obserwacje tak, aby
nauczyciele uczacy tych samych lub pokrewnych przedmiotéw uczestniczyli wzajemnie
w swoich lekcjach.

Celem monitorowania i oceniania jest pokazanie, co uczniowie juz wiedzg, rozumiejg
i potrafig zrobi¢. Im czesciej i lepiej to robimy, tym doktadniejsza jest informacja nie
tylko dla nas, ale i dla ucznia, co oznacza, ze uczen bedzie mie¢ szanse skorzystania
z informacji zwrotnej i douczenia sie. Musimy wiedzie¢, ze informacja zwrotna powinna
by¢ dobrze sprecyzowana i zawiera¢ mozliwie jak najwiecej pozytywnych aspektéw. Nie
nalezy méwic do ucznia, ze Zle wykonat zadanie, ale trzeba powiedzie¢, jak powinien je
wykonaé. Wiadomo, Ze gdyby uczen wiedziat, jak to zrobi¢, nie dostatby stabej oceny.

5.3. Sposoby monitorowania i diagnozowania postepéw ucznia z jezyka
francuskiego

Nauczyciel powinien zoperacjonalizowa¢ cele nauczania-uczenia sie, po to by
uczniowie mogli zrozumiec istote tematu lekcji oraz skoncentrowac sie na zawartym
w nim problemie i zapamietac jego rozwigzanie, dodatkowo powinien utozy¢ tresci
dydaktyczne w spdjna, logiczng catosé. Cele, a zatem i temat okreslamy w sposdb
zoperacjonalizowany, czyli pokazujacy sposéb wykorzystania danego zagadnienia do
realizacji zadar komunikacji jezykowej. Swiadomos¢ celu utatwia dokonanie wyboru
oraz umozliwia uczniowi poznanie tego, co juz wie i co potrafi. Dodaje pewnosci siebie
i motywuje do efektywnej pracy. Cele operacyjne dajg nauczycielowi obraz tego, co
dany uczen wie, rozumie i stosuje, np. uczen potrafi: opisywac czesci garderoby, kupic
odpowiedni rozmiar. Cele operacyjne mogg postuzy¢ do samooceny dla ucznia na
zakoriczenie lekgcji. Uczer zaznacza na matej kartce, co zapamietat i czego nauczyt sie,
a co jeszcze musi pocwiczyc.

Ocena szkolna spetni swojg funkcje i realizacje zatozen dzieki komentarzowi
stownemu i pisemnemu. Jest to konieczny warunek, o ktérym nauczyciel nie powinien
zapominad. Nie wystarczy wpisa¢ ocene dobrg, dostateczng itp. Przy ocenie powinien
znaleZ¢ sie dopisany komentarz. Uczerh musi wiedzie¢, co kryje sie za okreslonym



stopniem i jakie dziatania musi wykona¢, zeby podnie$¢ poziom swoich umiejetnosci
i swojej wiedzy.

Umiejetno$¢ komunikowania sie w jezyku francuskim jest monitorowana na
lekcjach jezyka francuskiego. Nauczyciel w czasie biezacej realizacji wymagan podstawy
programowej monitoruje postepy uczniow w tym zakresie, zaréwno w mowie, jak
iw pismie. Ocenie podlegaja sprawnosci jezykowe, kompetencje lingwistyczne
(stownictwo, zasady gramatyczne), kompetencje socjolingwistyczne (dopasowanie
rejestru do sytuacji: vouvoyer — tutoyer, wtasciwe zachowanie komunikacyjne, zgodne
z kontekstem), kompetencje ogélne (wiedza na temat Francji i Frankofonii), aktywnosé
i zaangazowanie ucznia w czasie zajec lekcyjnych, zaangazowanie w wykonywanie pracy
domowej, umiejetnos¢ wspdtpracy w grupie.

Podczas oceniania sprawnosci stuchania ze zrozumieniem, nauczyciel sprawdza,
czy uczen potrafi:

= kojarzy¢ dzwiek z jego obrazem graficznym (od fonemu do grafemu); [pg] -> ain - &
-> pain [pg];

= rozrézniac sylaby akcentowane od nieakcentowanych: intéressant ;

= rozréznia¢ poszczeg6lne wyrazy w zdaniach; et & est ;

= odréznia¢ zdania oznajmujace, wykrzyknikowe, pytajace;

= prawidtowo reagowac na instrukcje wydawane przez nauczyciela w jezyku francuskim;

= zrozumiel gtéwne mysli zawarte w prostej wypowiedzi rodzimego uzytkownika jezyka
francuskiego.

Podczas méwienia uczen potrafi:

= stosowac zwroty grzecznosciowe;
* inicjowac rozmowe;
= zadawa¢ pytania i odpowiada¢ na nie w zakresie tematéw przewidzianych
w programie;
= prowadzi¢ rozmowe;
= reagowac na wypowiedzi rozmoéwcy;
= formutowac krétkie, spéjne wypowiedzi na tematy przewidziane w programie;
= opisywac przedmioty, ludzi, miejsca i proste czynnosci;
= streszczac tekst, uzywajac krétkich, prostych i spéjnych zdan;
= odgrywac rézne role.

Przy czytaniu uczen potrafi:

= przeczytac tekst, zwracajac uwage na akcentowanie ostatniej sylaby;

= zrozumie( teksty zawierajgce dane stownictwo i struktury gramatyczne;
= przeczytacizrozumiec réznego rodzaju teksty;

= znaleZ¢ odpowiednie informacje w tekscie;

= domyslic sie znaczenia nieznanych stéw na podstawie kontekstu;

= zrozumie¢ gtéwng mysl autora.

W pisaniu uczer potrafi:

= prawidtowo zapisa¢ dany wyraz;
= zapisac graficzny odpowiednik ustyszanego dZzwieku lub ciggu dZzwiekéw;
= stosowac zasady ortograficzne i proste zasady interpunkcji;



= zapisaC ze stuchu prosty tekst;

= napisac plan wypowiedzi;

= wypetni¢ formularz, ankiete;

= napisa¢ e-mail, pocztowke, notatke, list, uwzgledniajac tematyke zawartg
W programie;

= napisa¢ krétkie streszczenie przeczytanego/wystuchanego tekstu;

= zredagowac krétka, spéjna wypowiedz pisemna.

Dodatkowo uczen potrafi korzystac ze stownikéw dwujezycznych, oceniaé swoje
mocne i stabe strony oraz postepy w nauce jezyka francuskiego, dokona¢ autokorekty

s 2.z

5.4. Sposoby monitorowania i diagnozowania postepéw ucznia
z uwzglednieniem procesu ksztattowania kompetencji kluczowych

Monitorowanie polega na obserwacji w okreslonych odstepach czasowych postepéw
uczniéw, zaréwno w mowie, jak i w pismie, uwzgledniajac kryteria zawarte w podstawie
programowej. Istote podstawy programowej stanowig przedmiotowe cele ksztatcenia,
ktdre sg sformutowane w postaci wymagan ogélnych oraz tresci nauczania, czyli wymagan
szczeg6towych. Wymagania szczegétowe sg wewnetrznie uporzagdkowane i umozliwiajg
realizacje celéw na lekcjach francuskiego. Tresci nauczania wskazane sg w postaci efektdw,
innymi stowy sg to umiejetnosci, ktére uczer opanowac powinien, tak by mégt osiggnac
zamierzone cele ogélne i przygotowac sie do lll etapu edukacyjnego.

W czasie pracy w grupach nauczyciel podchodzi do uczniéw, oferuje pomoc
i przypomina o konieczno3ci uzywania jezyka francuskiego.

Ocenianie wynikéw w szkole ma zazwyczaj charakter kontroli biezacej lub okresowej.
Kontrola biezaca dotyczy tych partii materiatu i umiejetnosci, ktére sa omawiane
aktualnie, czesto potocznie nazywana jest ,pytaniem z biezacej lekgji". Nauczyciel
poprzez kontrole biezacg chce sktoni¢ uczniéw do systematycznej pracy i nauki oraz
zweryfikowad, czy dany materiat zostat opanowany na tyle, by mozna byto przejé¢ do
nastepnej lekcji. Czesto taka kontrola sprawdza, czy uczniowie opanowali dang leksyke,
np. nauczyciel przerabia stownictwo zwigzane z jedzeniem — sprawdza, czy uczniowie
opanowali leksyke w tym wtasnie zakresie tematycznym. Jesli uczniowie opanowali czas
passé composé, to na nastepnych zajeciach moze ich poprosi¢ o opowiedzenie o tym, co
robili wczoraj.

Wazne jest, by nauczyciel sprawdzit, czy uczeni odrobit zadanie domowe i czy
przygotowat sie do zaje¢. PéZniejszym elementem bedzie ocena tego. Nauczyciel musi
réwniez jasno okresli¢, jakich elementéw bedzie wymagac¢ podczas pytania/sprawdzania,
dlatego podczas kontroli biezacej powinien oceniac te elementy, ktorych sprawdzanie
zapowiedziat. Takie czynnosci majg na celu utatwienie uczniom zrozumienia, co maja
doktadnie zrobi¢, czego sie od nich oczekuje i co bedzie przedmiotem kontroli.

Kontrola okresowa to kontrola, ktérej nauczyciel dokonuje raz lub dwa razy na
semestr. Jej celem jest sprawdzenie opanowania catodci materiatu przerabianego
w danym przedziale czasowym. Zazwyczaj przyjmuje formy kontroli pisemne;.
W odrdznieniu od kontroli biezacej, kontrola okresowa powinna sprawdza¢ umiejetnosci
z catego okresu, ktérego dotyczy.



Srédroczna i roczna opisowa ocena klasyfikacyjna uwzglednia poziom i postepy
w opanowaniu przez uczniéw wiadomosci i umiejetnosci dla danego etapu
edukacyjnego oraz wskazuje potrzeby rozwojowe i edukacyjne ucznia zwigzane
z przezwyciezeniem trudnosci w nauce lub rozwijaniem uzdolnien.

Ksztatcenie i rozwijanie kompetencji kluczowych powinno by¢ poddawane procesowi
ewaluacji. Warto wykorzysta¢ tzw. miekkie (alternatywne) metody badawcze (zob.
System Ewaluacji Oswiaty b.r.). Metody te $wietnie sprawdzaja sie w procesach
ewaluacji kompetencji kluczowych i umiejetnosci uniwersalnych. Przygotowanie
alternatywnych narzedzi badawczych nie zajmie nauczycielowi duzo czasu; co wiecej
duza korzyscia dla ucznia jest ich atrakcyjnosc i przedstawienie probleméw badawczych
w przystepny sposdb. Przyktadem miekkiego narzedzia alternatywnego jest tarcza
strzelnicza. Nauczyciel otrzymuje dzieki niej szybka informacje zwrotna.

Innym efektywnym narzedziem ewaluacji indywidualnej jest list do siebie. Pozwala
on uczniom ,usSwiadomic sobie wtasne postepy, z ktérych przy uzyciu innej metody
nie zdaliby sobie sprawy. Planujgc wykorzystanie tego narzedzia, nalezy pamietac,
7e jest to bardzo osobisty sposéb ewaluacji’ (System Ewaluacji Oéwiaty b.r.). List do
samego siebie moze dotyczyc¢ réznych aspektow, np. trudnosci zwigzanych z nauka
jezyka francuskiego i sposob6w radzenia sobie z nimi, efektywnych sposobéw nauczania
leksyki na lekcjach jezyka francuskiego z perspektywy ucznia, oczekiwan dotyczacych
nauki jezyka francuskiego w kolejnym roku szkolnym itd. List do siebie jest nie tylko
sposobem na formutowanie oczekiwan ucznia dotyczacych nauki jezyka francuskiego,
ale takze metoda oceny efektywnosci podjetych dziatar. Prezentowane narzedzie
pozwala na wyciggniecia wnioskéw i rekomendacji do dalszej pracy.

5.5. Rodzaje testow, cele i sposoby ich przeprowadzania na lekcjach
jezyka francuskiego z uwzglednieniem punktacji

Podczas oceniania dokonujemy przegladu osiggnie¢ ucznia za pomoca réznych
narzedzi. Jednym z takich narzedzi sa testy, ktére s formalnymi sprawdzianami wiedzy
i umiejetnosci. Sg one przeprowadzane w okreslonych warunkach i w danym czasie.
Nauczyciel przygotowujacy testy powinien pamietag, ze test musi spetniac okreslone
warunki:

= trafnos¢ — sprawdza doktadnie te wiedze lub umiejetnos¢, na ktorych sprawdzeniu
zalezy nauczycielowi. Oznacza to, ze jesli sprawdzamy, czy uczen potrafi opisaé
swojego sgsiada, to nie skupiamy sie na ocenianiu struktur gramatycznych
i ortografii, tylko na sprawdzeniu umiejetnosci komunikacyjnej. Czesto nauczyciele
sprawdzajg tylko stownictwo z podrecznika, pomijajac przy tym pozostate
umiejetnosci ucznia. Nalezy zwrécic¢ réwniez uwage, ze zbyt trudne i skomplikowane
polecenia mogg przyczynic sie do nieodpowiedniego wykonania zadania. Zadania
testowe powinny odpowiadaé nauczanej wiedzy i umiejetnosciom, ktére sa
proporcjonalnie reprezentowane poprzez zadania testowe, powinny zawiera¢
odpowiednio sformutowane pytania, by uczniowie mogli je swobodnie zrozumie¢;

= rzetelnos¢ — pokazuje wyniki, ktére sg zblizonym obrazem umiejetnosci i wiedzy
uczniéw zdolnych i mniej zdolnych. Test rzetelny pokaze nam ré6znice miedzy
dwoma grupami uczniéw — dobrymi a mniej zdolnymi. Jesli test pokaze nam,
Ze obie grupy wypadty na nim dobrze albo Zle, oznacza to, Ze nie jest testem




rzetelnym. Pamietajmy, by jednakowo ocenia¢ zaréwno ucznidéw dobrych, jak i mniej
zdolnych, odnosi sie to m.in. do odejmowania punktéw za btedy ortograficzne

w pracy pisemnej u jednego ucznia, a u drugiego juz nie. Rzetelnos¢ testu zapewnia
odpowiednia liczba zadar ukierunkowana na to, co chcemy sprawdzi¢, wystarczajacy
czas na wykonanie zadan i jednoznaczne, jasne polecenia. Skala trudnosci zadan

jest zr6znicowana w taki sposdb, ze uczniowie mniej zdolni i zdolni bedg mogli sie
wykazad. Jesli nauczyciel planuje przygotowanie dwéch wersji testu, nalezy pamietac,
by oba testy byty na tym samym poziomie, zachowujac sprawiedliwy i przejrzysty
system oceniania. Sprawdza sie w tym przypadku ocenianie O pkt za brak wykonania,
1 pkt za wykonanie. Punktacje mozna réwniez dopasowac do celéw komunikacyjnych
(uczen otrzymuje punkt za zrealizowanie danej informacji) i osobno za struktury
gramatyczne, stownictwo, ortografie;

praktycznosé — oznacza utozenie testu w taki sposéb, by nauczyciel mogt
zaprojektowac i przeprowadzi¢ go w sposéb tatwy. Przyktadowo sprawdzajac réznice
miedzy [2], [ce], [2] a [€], [e] w konkretnych wyrazach, nauczyciel musiatby nagra¢
kazdego ucznia z osobna i w domu doktadnie analizowac te nagrania. Poswiecitby

na to bardzo duzo czasu, a co wiecej nie bytoby to praktyczne. Zdecydowanie moze
sprawdzi¢ to podczas zadan wykonywanych w parach lub w grupach. Praktycznosé
testu to wypadkowa naktadu pracy, czasu i ocena efektywnosci wysitku wtozonego

w utozenie i przeprowadzenie testu.

Planowany test musi skupiac sie doktadnie na tym, czego rzeczywiscie sie uczymy.

Podstawa programowa dla Il etapu edukacyjnego podkresla rozwéj sprawnosci
jezykowych, wiedzy jezykowej, umiejetnosci komunikowania sie w jezyku obcym

w mowie i piSmie, a takze rozw6j umiejetnosci miedzykulturowych i wiedzy zwigzanej
w naszym przypadku z Francja i krajami francuskojezycznymi. Dlatego test musi
weryfikowa¢ w odpowiednich proporcjach stan wiedzy ucznia, nie pomijajac przy

tym zadnego z nauczanych elementéw. Jesli nauczyciel uczy komunikacji w jezyku
francuskim, to zadania testowe powinny ktas¢ nacisk na pokazanie tych umiejetnosci
komunikacyjnych. Kiedy skupiamy sie na fonetyce, to test powinien uwzglednia¢
zadania sprawdzajace dany problem fonetyczny. Nastepnie nauczyciel ocenia testy za
pomocg skali stopniowej lub punktowej.

Nauczyciel ma do dyspozycji wiele technik testowania, w zaleznosci od tego czy

planuje test ustny czy pisemny, jakie umiejetnosci i rodzaj wiedzy sprawdza. Kiedy
testuje wiedze jezykowa ucznidw, a wiec gtéwnie znajomos¢ stownictwa i struktur
gramatycznych, to musi zdecydowa¢, co doktadnie chce sprawdzi¢: znajomos¢
receptywng rozumienia leksyki i struktur czy umiejetnosci produktywnego stosowania
wiedzy jezykowej.

Znajomos¢ receptywnga stownictwa mozemy sprawdzi¢ za pomoca ponizszych technik:

klasyfikowanie/grupowanie wyrazéw, np. mon école : un tableau, une table
d'écolier, une carte, un bureau, un ordinateur :

znajdowanie niepasujacego wyrazu, np. une gomme, un crayon, un stylo, un pilote ;
test wielokrotnego wyboru, np. odpowied? a, b, ¢;

taczenie stdw w zwigzki wyrazowe, np. la salle... informatique, des profs, de classe.



Do technik, ktdre testujg produktywnos¢ znajomosci stownictwa, zaliczamy:

= ttumaczenie, np. un homme — mezczyzna;
= technika wypetniania luk, np. IL[...] anglais et espagnol ;
= techniki podpisywania obrazka; np. C'est une fenétre. [...] Au milieu de la photo,
a c6té de la table, vous voyez une chaise noire.
= technika dodawania synonimu lub antonimu, np. heureux — joyeux ou laid — beau.

Wymienione techniki maja swoje zalety i wady. Sa tatwe w przygotowaniu, ale
np. technika ttumaczeniowa sprawdza tylko jeden aspekt wiedzy stownikowej. Test
wielokrotnego wyboru wydaje sie czasochtonny, ale dobrze skonstruowany z jedna
poprawng odpowiedzig jest tatwy do sprawdzania.

Receptywng znajomos¢ jezyka w aspekcie rozumienia dziatania struktur
gramatycznych mozna sprawdzi¢ dzieki: testom wielokrotnego wyboru, wyboru podpisu
pod obrazkiem, ktéry doktadnie opisuje to, co sie na nim znajduije.

Do technik testowania produktywnej znajomosci gramatyki mozemy zaliczy¢:
uzupetnianie dialogu, wypetnianie luk odpowiednig formg gramatyczna. Ciekawa
technika, a zarazem zadaniem, moze by¢ poprawianie btedéw w zdaniu, np. Jacques
a Belge (poprawnie: est Belge). Dla utrudnienia mozna zdania ,pocia¢” na stowa
i przygotowac z tego rozsypanke wyrazowg, z ktdrej uczniowie muszg utozy¢ poprawne
zdanie, np. en, habite, Marie-Laure, France (Marie-Laure habite en France).

Czytanie oraz rozumienie ze stuchu (sprawnoéci receptywne) mozemy sprawdzic,
wykorzystujac nastepujace techniki:

= zaznacz, co ustyszate$(-as) — uczniowie wybieraja stowa/zdania z listy;

= wskaz wtasciwy obrazek — po wystuchaniu nagrania, przeczytaniu tekstu zadaniem
ucznia jest wskazanie obrazka, ktory odnosi sie do nagrania czy tekstu;

= wskaz wtaéciwy opis — uczeri dobiera odpowiednie zdanie do tego, co ustyszat/
przeczytat, technika ta integruje sprawnos¢ stuchania i czytania;

= technika wielokrotnego wyboru;

= pytania do tekstu — nauczyciel zadaje pytania, na ktére uczniowie odpowiadaja
ustnie lub pisemnie.

Ocenianie sprawnosci méwienia na Il etapie edukacyjnym ma na celu weryfikacje
umiejetnosci: wypowiadania sie na dany temat; prowadzenia, podtrzymywania
i korczenia rozmowy; opisu sytuacji, oséb, miejsca. To zadanie sprawdza réwniez
wymowe poszczegdlnych dzwiekéw i elementéw prozodii mowy (akcent, potaczenia
wyrazowe, intonacja).

Moéwienie mozemy oceni¢ skutecznie za pomoca technik, ktére wykorzystuja
materiaty graficzne (opis rysunku, opis sytuacji) czy techniki odgrywania rél (nauczyciel
wciela sie w okreélong postac i pyta ucznia o droge, np. do kina).

Sprawnos$¢ pisania mozna zweryfikowa¢ dzieki technikom: uzupetnianie zdan,
podpisywanie obrazkéw, uzupetnianie dialogéw, technika krétkiego opisu (np. opisz
swojego kotka).

Do innych form sprawdzajacych, ktére moze zastosowac nauczyciel, nalezg sposoby
takie jak:




= ocena postepow ciggta za pomoca pluséw, gwiazdek — zwieksza motywacje ucznia
oraz przekazuje informacje zwrotng;

= ocenianie opisowe, oparte na zbieraniu informadji, ciggtej obserwacji w czasie
trwania semestru lub roku szkolnego. Wykorzystujac zgromadzone dane, wyniki
ze sprawdziandw, z notatek sporzadzanych z pracy na lekcji, nauczyciel sporzadza
opinie o umiejetnosciach ucznia i ocenia jego prace. Ocena ta powinna obejmowac
poszczegblne dziedziny wiedzy jezykowej, sprawnosci, jak réwniez zaangazowanie na
zajeciach francuskiego;

= praca projektowa wykonana przez uczniéow. Nauczyciel ocenia zaréwno aktywnos¢
podczas pracy projektowej, jak i wynik koncowy. Bierze pod uwage poprawnosé
i bogactwo jezykowe, zastosowanie jezyka francuskiego w sprawnosciach
receptywnych i produktywnych oraz wktad wtozony w ten projekt;

= Europejskie Portfolio Jezykowe umozliwia ocene postepdw ucznia na przestrzeni
czasu. W sktad portfolio mogg wchodzi¢ prace wykonane przez ucznia, testy,
kartkéwki, prace projektowe, dyktanda. Wykorzystujac portfolio, uczerh ma mozliwosé
oceny wtasnych dokonan i zobaczenia, ze jezyk francuski moze by¢ wykorzystywany
w kazdym aspekcie naszego zycia.

W wielu szkotach podstawowych na Il etapie edukacyjnym zazwyczaj stosuje sie
zasady oceniania, ktére wymagaja od uczniow w wieku 1015 lat wiecej, niz od oséb
przystepujacych do egzaminu dojrzatoéci (pozytywny wynik matury uzyskuje sie od 30%
maksymalnej mozliwej do uzyskania liczby punktéw). Obrazuje to ponizsza punktacja
oceniania:

= (0-50% — stopien niedostateczny
= 51-60% — stopien dopuszczajacy
= 61-/0% — stopien dostateczny

= /1-80% — stopien dobry

= 81-95% — stopien bardzo dobry
= 96-100% — stopien celujacy.

5.6. Znaczenie oceniania sumujacego i ksztattujacego dla ksztattowania
kompetencji kluczowych i uniwersalnych

Ocena szkolna jest nosnikiem informacji, ale tez motywacji, obciazona zostata
zadaniem klasyfikowania i promowania uczniéw. W klasie szkolnej, w codziennym
ocenianiu dochodzi nieuchronnie do wzajemnego przenikania sie jego dwoch rodzajéw:
sumujacego i ksztattujacego. Nalezy pamieta¢, ze ocenianie sumujace i ksztattujgce ma
odmienne cele, r6zne konsekwencje dla procesu ksztatcenia.

Ocenianie sumujace opiera sie na podsumowaniu etapdw pracy z uczniem, ktéry
zakonczyt dany rozdziat, modut, potrocze czy cykl ksztatcenia. Jego celem jest ocena
opanowania materiatu przez ucznia oraz poziomu jego wiedzy. W sumujacym ocenianiu
nauczyciel poréwnuje rezultat ucznia do gotowego, wczesniej ustalonego planu
i diagnozy wstepnej. Ta forma oceniania moze by¢ wykorzystana, jesli nauczyciel
poszukuje odpowiedzi na pytanie o stan wiedzy i wykonania zatozer programu albo
chce rozrézni¢, kto osiggnat oczekiwany poziom, a kto ma jakies braki.

Ocenianie ksztattujace jest integralng czeScig samego procesu dydaktycznego,
ktéry ma na celu rozwijanie wiedzy i umiejetnosci ucznia. Ocena w tym przypadku



nie gra roli, to znaczy nie jest tak bardzo istotna, bo skupiamy sie na czestotliwosci

i procesie uczenia, ktéry jest dynamiczny. W ksztattujgcym ocenianiu prowadzi sie
dialog i dodaje dodatkowe pytania. W tym momencie wytania sie znaczenie idei
oceniania ksztattujacego jako niezbednego i kluczowego elementu procesu uczenia
sie. To rozr6znienie opisanych sposob6w oceniania ma takze wptyw na ksztattowanie
kompetencji kluczowych i uniwersalnych. Nalezy wspomnie¢, ze w pewnych sytuacjach
mozna w sposob ksztattujacy wykorzystac ocene sumujaca (np. wtedy, gdy uczniowie
wspblnie analizujg rezultaty testu po danym rozdziale i ustalaja strategie ksztatcenia
na przyszkosc).

Ocenianie ksztattujace zachodzi wtedy, kiedy jest $cisle powigzane ze skutecznym
planowaniem (patrz rozdziat |). Stanowi nieodtaczny element podczas realizacji
catego procesu dydaktycznego; od planowania po podsumowanie osiggniec. Jest to
bardzo wazna kwestia, bo podczas planowania precyzyjnie okreslamy cele i kryteria
sukcesu. Ocenianie to musi uwzglednia¢ sposdb, w jaki uczniowie sie ucza, by¢ oparte
na sprawdzonych i najlepszych metodach nauczania, ktére bedg sprzyja¢ motywacji
iinspirowaniu uczniéw, ale réwniez budowac dobra relacje w klasie szkolnej.

Ocenianie ksztattujace jest efektywnym sposobem podnoszenia osiggniec ucznidw,
w szczeg6lnosci tych majacych trudnosci w nauce, przygotowuje mtodych ludzi do
uczenia sie przez cate zycie oraz ksztattuje kompetencje kluczowe i uniwersalne.
Nauczyciel jasno formutuje cele lekcji, ktére sg zrozumiate dla ucznia. Najwazniejsze to
wiedzie¢, dokad sie zmierza i co chce sie osiggnac. Dzieki doktadnemu zaplanowaniu,
przemysleniu celéw (czego i po co sie uczymy), kryteriéw (na co powinien uczer zwrécié
uwage) i ich realizacji nauczyciel bedzie mégt w prosty sposéb zweryfikowa¢ wiedze
ucznia i ja ocenié.

Skuteczny system oceniania i ewaluacji lekcji bedzie rzetelny, jesli nauczyciel
skoncentruje sie na rozpoznawaniu, ktére cele zostaty osiggniete, co uczniowie
juz wiedza, rozumieja i potrafig zrobi¢. Ocena biezgca powinna by¢ dokonywana
z wykorzystaniem zréznicowanych narzedzi i strategii, co pozwoli na indywidualng prace
z kazdym z uczniéw i indywidualizacje udzielanych wskazéwek.

Wazne jest informowanie ucznidw o celach uczenia sie i kryteriach rozpoznawania
tego, czy cel zostat zrealizowany; na Il etapie ksztatcenia mozna takze wprowadzi¢
zasade negocjowania celow lub ksztattowania celéw wspélnie z uczniami, ktéra pozwoli
jednoczesnie na rozwijanie u uczniéw kompetencji w zakresie rozumienia i tworzenia
informacji oraz uczenia sie.

Nauczyciel korzystajacy z atrakcyjnych, ré6znorodnych, przemyslanych form
rozpoznawania poziomu osiggniecia celéw pozwala uczniom zademonstrowac¢ wiedze,
umiejetnosci i pokazac ich zastosowania praktyczne. Na lekcji jezyka francuskiego
,powinno sie wykorzystywac kazdg okazje, aby dokonywac diagnozy i podejmowac
trud udzielania uczniom informacji zwrotnej. Powinno sie tez stwarza¢ warunki, aby
uczniowie mogli pokaza¢ swoje mozliwosci. Prawie wszystkie uczniowskie aktywnosci —
udziat w realizacji projektéw indywidualnych i zespotowych, prezentacje, dyskusie,
prowadzenie blogdw, organizowanie wystaw, pokazéw, szkolnych konferencji —
powinny by¢ szansa na analize postepéw i refleksje na temat gromadzonej wiedzy
i wyksztatconych umiejetnosci’ (Czetwerczyfiska 2015: 7). Takie podejécie pozwala



na ksztatcenie umiejetnosci cyfrowych oraz uczenia sig, rozwija sie w ten sposéb
kompetencje w zakresie Swiadomosci i ekspresji kulturalnej.

Poprzez rozmowe nauczyciela z uczniami i uczniéw pomiedzy sobg na temat
poziomu wykonania zadan, refleksje i podsumowywanie na biezagco dokonan, rozwija
sie analityczne i krytyczne myslenie, ponadto jest to doskonata okazja do wymiany
pogladdéw i wzbogacania jezyka — oprocz ksztattowania kompetencji wielojezycznosci
warto zwrdci¢ uwage na krytyczng analize i myslenie jako umiejetnosci uniwersalne.

Korzysci przynosi ocena przez wyprébowywanie nabytych umiejetnosci i sprawnosci
w autentycznych okolicznosciach, kiedy uczniowie mogg doswiadczy¢ uzytecznosci
i sensownosci uczenia sie, w ten sposéb rozwijane sg kompetencje osobiste i w zakresie
umiejetnosci uczenia sie.

Powyzsze zasady pozwalajg na wkgczenie kompetencji kluczowych i umiejetnosci
uniwersalnych w proces nauczania/uczenia sie uczniéw. Uwzglednienie kompetencii
kluczowych w ocenianiu ksztattujacym jest niezwykle istotne w kontekscie realizacji
celéw ksztatcenia na Il etapie edukacyjnym. Ocenianie sumujace réwniez moze wspieraé
proces rozwijania kompetencji kluczowych, petni jednak w tym zakresie raczej funkcje
diagnostyczne.

5.7. Wskazéwki dotyczace wykorzystywania samooceny i oceny
kolezenskiej do monitorowania i oceniania postepéw ucznia

Uczen powinien umie¢ dokona¢ samooceny. Jest to umiejetnos¢ niezbedna do
osiggniecia jednego z celéw ksztatcenia — zdolnosci do samoksztatcenia i doskonalenia
sie przez cate swoje zycie. O samoksztatceniu mozemy powiedzie¢ wtedy, kiedy uczen
jest w stanie w sposéb samodzielny kontrolowa¢ plany wtasnego rozwoju i ich realizacje.
Umiejetnos¢ samooceny i samokontroli przektada sie na odpowiedzialnos¢ za proces
wtasnej edukacji oraz ksztattuje petniejszg Swiadomos¢ wtasnych potrzeb i mozliwosci,
poniewaz samoocena jest forma Swiadomosci samego siebie. Wyzszy etap rozwoju
Swiadomosci przypada na klasy VI-VIII, kiedy to uczen staje sie zdolny do rozwinietego
myslenia pojeciowego, analizowania dodatnich i ujemnych stron wtasnej osobowosci
ijest w stanie zrozumiec i oceni¢ samego siebie. Staje sie bardziej autonomiczny,
niezalezny, krytyczny wobec siebie. Samoocena nabiera charakteru pogtebionej

i dojrzalszej analizy. Nalezy zauwazy¢, ze samoocena dokonuije sie w umysle cztowieka,
jest wiec procesem nieSwiadomym. Uswiadomienie tego procesu jest mozliwe poprzez
zastosowanie odpowiednich technik. W przypadku uczacych sie jezyka francuskiego

na |l etapie edukacyjnym rekomendowanymi technikami mogg by¢: ocena kolezenska,
dziennik uczenia sig, listy umiejetnosci, arkusz obserwacyjny, prowadzenie portfolio.

Oprécz samooceny nauczyciel moze wtgczy¢ ocene kolezenska, ktéra sprzyja uczeniu
sie uczniéw od siebie. Dodatkowo ksztattuje umiejetnos¢ kultury w formutowaniu
informacji zwrotnej i sprzyja integracji klasowej. Ocena kolezenska odgrywa bardzo duzg
role w przypadku uczniéw ze SPE, poniewaz pozwala im sta¢ sie cztonkami grupy i daje
poczucie bezpieczenstwa. Nalezy jednak przestrzegac nastepujacych zasad: uczniowie
nie moga stawiac sobie nawzajem stopni, a jedynie wskazywa¢ btedy i pomagac w ich
poprawianiu — w ten sposéb uczniowie zdobywaja zaufanie do siebie. Uczniowie
moga opatrzy¢ niektére prace krotkim komentarzem, ktéry bedzie zawierat przydatng
informacje na przysztos¢, pod warunkiem, Ze pojawi sie on na przylepnej karteczce



(post-it), ktéra mozna usunaé. Uczen ma wskaza¢ jedna lub dwie pozytywne strony
pracy oraz jedng sprawe, nad ktérej poprawg nalezy popracowac.

Nalezy podkresli¢, iz wdrazanie ucznidéw do oceny kolezeriskiej jako formy oceniania
powinno by¢ stosowane poczatkowo w odniesieniu do niewielkich i krétkich zadan.
W momencie pojawienia sie zarzutu braku obiektywizmu tej oceny nalezy stworzy¢
katalog zasad oceniania oraz kryteria oceniania — np. w formie plakatu (przyktadowa
zasada: oceniajac siebie i innych, pomagamy sobie w nauce). Ocena kolezefiska powinna
by¢ poprzedzona informacjg zwrotng, ktérg uczniowie otrzymuja na lekcji. Warto
zapytac uczniow, jakie korzysci przynosi im informacja zwrotna ze strony nauczyciela,
a co nie jest przydatne w takim komentarzu. Nauczyciel powinien przygotowaé uczniom
pewien schemat informacji zwrotnej.

Nauczyciel moze réwniez skorzysta¢ z anonimowego sposobu oceny ucznia. W ten
spos6b mozna sformutowac standardy przekazywania informacji zwrotnej. Po ich
sprawdzeniu rekomenduje sie omdwienie prac ocenianych jako dobre i stabsze.
Nastepnie do oceny mozna wybrac krétsze prace i poprosi¢ uczniéw o sformutowanie
informacji zwrotnej. Istotne jest, aby nie przelicza¢ informacji zwrotnej na oceny
i zawsze analizowac je pod katem przydatnosci w uczeniu sie.

5.8. Zalecenia odnosnie do sposobu diagnozowania postepdéw ucznia
z uwzglednieniem réznych potrzeb i mozliwosci edukacyjnych (w tym
uwarunkowan wynikajacych z réznych mozliwosci psychofizycznych
i zachowania motywujacej funkcji oceny)

Wszystkie postepy ucznia, nawet te niewielkie, powinny by¢ wzmacniane pozytywnie,
brak postepdéw nie powinien zas$ podlega¢ wartoéciowaniu negatywnemu. Zespét
nauczycieli i specjalistow pracujacych z uczniem ocenia na biezaco funkcjonowanie
ucznia w szkole.

Sposéb oceniania uczniéw ze SPE powinien by¢ dostosowany do ich potrzeb
i mozliwosci. Ocena ucznia powinna dotyczy¢ konkretnych osiggniec i wynikaé
z kryteriéw, ktére sg znane uczniom. Dodatkowo nauczyciel powinien dostarczac
informacji zwrotnej dotyczacej pracy ucznia, motywowac do dalszej pracy i uwzgledniaé
jego predyspozycje. Zaleca sie, by w przypadku uczniéw ze SPE w edukacji wtaczajacej
zastosowac okresowe oceny opisowe, opisujace opanowane umiejetnosci. Zgodnie
z zapisami ustawy o systemie oSwiaty ocene opisowg moze otrzymac uczen
posiadajacy orzeczenie o potrzebie ksztatcenia specjalnego wydane ze wzgledu na
niepetnosprawnosci sprzezone (Dz. U. 1991, nr 95, poz. 425 z pézn. zm.).

Ocenianie ucznia z dysleksja powinno by¢ oparte na walorach merytorycznych
pracy pisemnej, z pominieciem btedéw ortograficznych i interpunkcyjnych,
tacy uczniowie lepiej radza sobie z zastosowaniem praktycznym zasad niz ich
formutowaniem. Istotng kwestig jest wskazywanie im ich mocnych i stabych stron.
|dealng formga oceniania dyslektykéw jest wypowiedZ ustna. Nalezy zwrdcic jednak
uwage, ze u niektdrych uczniéw forma ta wywotuje ogromny stres.

W przypadku ucznia z dysgrafig nauczyciel nie powinien uwzgledniac strony
graficznej pisma, poniewaz w tym przypadku uczen moze odczytac prace na gtos lub
napisac jg na komputerze drukowanymi literami.




Ocenianie poprawnosci pisowni nie uwzglednia sie u oséb z dysortografia,
natomiast ocenia sie strone merytoryczna pracy. W tym przypadku uczniowie nie
powinni pisa¢ dyktand.

U oséb z dyskalkulia nie ocenia sie liczenia, gdyz takie osoby maja sktonnosci do
przestawiania cyfr.

Systematyczne ocenianie efektdw uczenia sie jest niezmiernie wazne w przypadku
uczniow z uposledzeniem umystowym w stopniu lekkim. Jest to Srodek, ktéry
pozytywnie wzmacnia osiggniecia takiego ucznia. Mozna tutaj wykorzystac formy
zabaw w postaci konkurséw czy gier dydaktycznych, pozwoli to na uzyskanie lepszych
rezultatéw. Oceniamy konkretne umiejetnosci i wiadomosci, uwzgledniajac wktad pracy
ucznia.

Uczen z dysfunkcja narzadu wzroku, stabowidzacy czy uczen niewidomy
powinien by¢ oceniany na podstawie jego mocnych stron, wysitku wtozonego
w wykonanie zadania, a nie na podstawie efektu koficowego. Podczas oceniania
nauczyciel powinien motywowa¢ ucznia do pokonywania trudnosci i pozwoli¢ mu
wykonywac ¢wiczenie z wydtuzeniem czasu. Zaleca sie rowniez zaliczanie materiatu
partiami oraz wydtuzenie czasu prac pisemnych. Ocenianiu nie podlega graficzna
strona pisma. W przypadku ucznia z dysfunkcjg narzadu stuchu ocenie podlega wysitek
wtozony w opanowanie materiatu i nabyte umiejetnosci. Forma oceniania ma sprzyjaé
budowaniu u ucznia pozytywnego obrazu samego siebie.

Ocena dziecka ze spektrum autyzmu nie powinna odbiega¢ od oceny jego
zdrowych réwiesnikéw. Dziecko ze spektrum autyzmu zazwyczaj miesci sie w normie
intelektualnej, co wiecej posiada szczegélne uzdolnienia w ramach interesujacych go
przedmiotéw. Ucznia nalezy oceniac zgodnie z zaleceniami zapisanymi w orzeczeniu,
czesto wymaga on wydtuzenia czasu na wykonanie zadania, dodatkowych pytan czy

prostszego sformutowania polecen.

Dzieci z autyzmem nalezy ocenia¢ w stosunku do ich mozliwosci komunikacyjnych
oraz specyfiki funkcjonowania danego ucznia. Nauczyciel powinien nagradza¢ takiego
ucznia za kazdg dobrze rozwigzang cze$¢ zadania. Przy odpytywaniu ustnym zaleca
sie zadawanie pytan dodatkowych. Najlepsza forma sg sprawdziany informacji i testy.
Uczen ten potrzebuje zaréwno wiecej czasu na przetworzenie komunikatu, zrozumienie
pytania, polecenia, jak i na wykonanie ¢wiczenia.

Ucznia z zespotem nadpobudliwosci psychoruchowej, z zaburzeniami
koncentracji uwagi, z ADHD zaleca sie nie ocenia¢ w stanie silnego pobudzenia
i w momentach, kiedy jest zdekoncentrowany. Nauczyciel musi zacheca¢ takiego
ucznia do pracy, stwarza¢ odpowiednie warunki do poprawy oceny, co przyczyni sie
do podniesienia samopoczucia ucznia. Uczen nie moze by¢ zdyskwalifikowany za ztg
odpowiedz.

Ocenianie uczniéw niedostosowanych spotecznie lub zagrozonych
niedostosowaniem spotecznym wymaga od nauczyciela poinformowania ich
o sprawdzianie (zakresie, formie) i terminie oraz o normach wymagan, ktére powinni
spetni¢. Warto zwr6ci¢ uwage na przezwyciezanie leku przed zt3 oceng, kompromitacja.
Nauczyciel w ramach oceniania powinien poprzez system nagréd i gratyfikacji
ksztattowac u ucznia pozytywnga postawe wobec nauki oraz zadan i rél zyciowych.



Uczniowie, ktérzy znajduja sie w sytuacji traumatycznej, powinni by¢ oceniani
w sposob niewywotujacy stresu i negatywnych emocji, dlatego sprawdzian nalezy dzieli¢
na mniejsze partie, da¢ wszystkim uczniom mozliwos$¢ poprawy oceny, chwalié. Zaleca
sie nie wywotywac takich uczniéw do odpowiedzi ustnej na forum klasy.

Zdolny uczen powinien by¢ oceniany na podstawie zadan wykraczajacych poza
podstawe programowg, ale zwigzanych z tematami i zainteresowaniami ucznia. Mozna
réwniez stosowac ocene kolezenska, dzieki ktérej motywacja ucznia do indywidualnych
poszukiwan wzrosnie.

Bardzo wazne podczas oceniania jest zachowanie przez nauczyciela obiektywizmu
oraz oddzielenie osobistego stosunku do ucznia od poziomu wiedzy, ktéry jest aktualnie
poddawany sprawdzeniu. W trakcie sprawdzania wiadomosci ustalone prawa i godnos¢
uczniéw muszg by¢ respektowane, jednoczesnie nauczyciel powinien zachowaé
atmosfere spokoju i powagi oraz przyjaznie traktowac wszystkich uczniéw.

Ocenianie nie musi by¢ jednokierunkowe. Mozemy pozwoli¢ uczniom w formie
anonimowej ankiety oceni¢ réwniez naszg prace — w formie opisowej, tak aby kazdy
z ucznidéw napisat, co mu sie podoba, co mozna poprawic i czego oczekuje od nas.
Ankieta ta pomoze nam spojrze¢ na naszg prace w zupetnie inny sposéb, zmotywuije,
a takze da nam zapewne wskazowki dotyczace tego, co mozemy zrobié inaczej, co
zmieni¢, a co usunac.



ROZDZIAL VI

Zadania nauczyciela w kontekscie realizacji zatozen edukacji
wkaczajacej

Koncepcja pedagogiki inkluzyjnej zaktada zréwnanie wszystkich uczniéw i wtaczenie
do systemu edukacyjnego osdb ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi, wigze sie to
z ogtoszong w 1948 roku Powszechna Deklaracjg Praw Cztowieka, uzupetniang przez
Konwencje o prawach dziecka z 1989 roku oraz Swiatowa Deklaracje ,Edukacji dla
Wszystkich”. W deklaracji z Salamanki, ktéra podaje wytyczne dla dziatar w zakresie
specjalnych potrzeb edukacyjnych, znalazty sie nastepujace stwierdzenia:

= kazde dziecko ma fundamentalne prawo do nauki i nalezy da¢ mu szanse osiagniecia
i utrzymania odpowiedniego poziomu ksztatcenia;

= kazde dziecko ma charakterystyczne indywidualne cechy, zainteresowania, zdolnosci
i potrzeby w zakresie nauczania;

= systemy oSwiaty powinny by¢ tworzone, a programy edukacyjne wdrazane
z uwzglednieniem duzego zréznicowania tych charakterystycznych cech i potrzeb;

= dzieci ze SPE muszg mie¢ dostep do zwyktych szkét, ktére powinny przyjac je
w ramach nauczania stawiajgcego dziecko w centrum zainteresowania i zdolnego
zaspokoic jego potrzeby;

= zwykte szkoty o tak otwartej orientacji s najskuteczniejszym srodkiem zwalczania
dyskryminacji, tworzenia przyjaznych spotecznosci, budowania otwartego
spoteczenstwa oraz wprowadzania w zycie edukacji dla wszystkich;

= szkoty zapewniaja odpowiednie wyksztatcenie wiekszosci dzieci oraz poprawiaja
skutecznos¢, a takze efektywnosé kosztowa catego systemu oswiaty (UNESCO 1994:
ViiI).

6.1. Partnerstwo z rodzicami i zasady wspotpracy z personelem

Aby edukacja wtgczajaca mogta odniesc sukces, niezbedna jest wspétpraca
$rodowisk wewnatrz systemu szkolnego i wokét niego, dlatego kontakt nauczyciela
z rodzicem ucznia jest bardzo wazny na kazdym etapie edukacji. Zaréwno rodzic, jak
i nauczyciel powinni zadbac o cykliczny kontakt ze sobg, a w szczeg6lnosci rodzice
uczniéw ze SPE. Istote tego kontaktu omawialiSmy we wcze$niejszych rozdziatach.
Nalezy jednak podkresli¢, ze uczniowie ze SPE korzystajacy ze srodowiska lokalnego
rozwijajg umiejetnosci radzenia sobie w r6znych sytuacjach edukacyjnych i zyciowych
dzieki kompetencjom spotecznym, ktdre s nieodtacznym elementem wtasciwego
funkcjonowania zaréwno w szkole, jak i w przysztosci. Akceptacja dzieci ze SPE przez
pozostate dzieci i Srodowisko lokalne nabiera ogromnego znaczenia w p6Zniejszej
adaptadji.

Nauczyciel jezyka francuskiego, ktory w klasie ma ucznidw ze SPE, powinien zadba¢
o wspdtprace z innymi nauczycielami ze szkoty oraz poradniami psychologiczno-
-pedagogicznymi, ktérzy znaja danego ucznia i s3 w stanie pomdc w réznych sytuacjach
szkolnych i pozaszkolnych. Dzieki partnerstwu instytucje harmonijnie pracuja z dzie¢mi,
ich rodzicami i otoczeniem, wzajemnie sie wspierajac i uzupetniajac.

Dzieci ze SPE majg zaufanie do rodzicéw i nauczyciela, dlatego istotne jest, by
wykorzystac to i mozliwie jak najlepiej pomdc takim uczniom. Rodzic, przekazujac



informacje nauczycielowi, oczekuje wsparcia od nauczyciela i informacji zwrotnej,
wyjasniajacej jak ma pracowac z dzieckiem. W tym celu nauczyciel powinien
przekazywa¢ rodzicom informacje o uczniu, wskazywa¢ mocne i stabe strony z naciskiem
na mocne, a takze proponowac metody pracy, ktére moga wykorzystac.

6.2. Diagnozowanie potrzeb rozwojowych i edukacyjnych uczniéw podczas
zaje¢ — szanse i mozliwosci obserwacji pedagogicznej

Nauczyciel musi zadba¢ o zbadanie potrzeb rozwojowych i edukacyjnych dzieci, ma
taka mozliwos¢ podczas zaje¢ w szkole. Juz przed planowaniem nauczania powinien
dowiedzie( sig, z jakimi uczniami przyjdzie mu pracowa¢ w danym roku szkolnym.
Informacje taka uzyska od wczesniejszego wychowawcy, pedagoga szkolnego czy
nauczyciela francuskiego.

Pomoc psychologiczno-pedagogiczna dla konkretnego ucznia w szkole jest
obligatoryjna (Dz. U. 2017, poz. 1591z pézn. zm.) i bazuje na wynikach dokonanej przez
zespot diagnozy funkcjonalnej, ktéra polega na rozpoznaniu oraz zaspokojeniu w szkole
indywidualnych potrzeb edukacyjnych oraz rozwojowych dziecka. Do uzyskania petnego
obrazu rozpoznania oraz indywidualnych mozliwosci ucznia nauczyciel musi pozna¢
czynniki Srodowiskowe, ktére wptywaja na sposéb jego funkcjonowania. Pozwoli to na
udzielenie odpowiedniego wsparcia i stworzenie aktywnych warunkéw do uczestnictwa
w Srodowisku spotecznym.

Nauczyciel powinien uwzgledni¢ w planowaniu dostosowanie procesu nauczania
oraz modyfikacje zastosowanych metod, technik i form pracy lekcyjnej i pozalekcyjnej
do potrzeb konkretnego ucznia lub uczniéw. Dostosowanie moze wynikac ze zdarzenia
losowego, uzyskania przez ucznia orzeczenia lub opinii poradni psychologiczno-
-pedagogicznej lub poradni specjalistycznej sytuacji rodzinnej.

Trzeba, aby nauczyciel wyciggnat dton i wyszedt naprzeciw potrzebom ucznia
i dostosowat sposdb pracy do jego mozliwosci. Obserwacja nauczyciela jest bardzo
wazna w procesie dydaktycznym i diagnozowaniu potrzeb ucznia, jednak w pierwszej
kolejnosci opieramy sie na zaleceniach zawartych w orzeczeniach i opiniach wydanych
przez PPP i poradnie specjalistyczne.

Specjalistyczne dostosowania powinny dotyczy¢: przystosowania przestrzeni szkolnej
i bazy dydaktycznej w celu utatwienia opanowania materiatu przez ucznia ze SPE,
zapewnienia odpowiedniej kadry.

6.3. Specjalistyczne dostosowania do specjalnych potrzeb edukacyjnych

Dostosowanie wymagan edukacyjnych na lekcjach jezyka francuskiego powinno by¢
powigzane z biezacg obserwacja i by¢ realizowane w zaleznosci od potrzeb konkretnych
uczniow.

Majac w klasie ucznia z dysfunkcjg narzadu wzroku, nauczyciel powinien posadzi¢
dziecko tak, by zapobiec odblaskowi pojawiajgcemu sie w poblizu okna oraz zapewni¢
wtasciwe odwietlenie i widocznos¢, najlepiej posadzi¢ ucznia blisko nauczyciela
i tablicy. Nauczyciel powinien zwréci¢ uwage, czy uczen na tawce ma porzadek. Rozdajac
dodatkowe materiaty, nauczyciel musi zadba¢ o czcionke dostosowang do potrzeb
ucznia (nie zawsze musi by¢ powiekszona), materiaty ilustracyjne z zastosowaniem



kontrastu, uproszczong grafike, audiodeskrypcje, kserokopie dobrej jakosci, teksty
maksymalnie uproszczone oraz mapy w formie modeli dotykowych. Jesli zachodzi

taka potrzeba, nalezy wydtuzy¢ uczniowi czas pracy ze wzgledu na szybkg meczliwos¢
ucznia — dotyczy to pracy lekcyjnej, pisania sprawdzianéw i klaséwek; prace domowe nie
powinny by¢ obszerne.

Pomoce dydaktyczne powinny by¢ dobierane starannie, np. ze wzgledu na
trudnosci z czytaniem zadania z wykorzystaniem materiatow ilustracyjnych muszg by¢
dostosowane do mozliwosci percepcyjnych uczniéw z uszkodzonym wzrokiem.

Nauczyciel moze zastapic prace pisemne pracami ustnymi, a takze umozliwi¢
uczniom pisanie prac z wykorzystaniem komputera dostosowanego do potrzeb oséb
z dysfunkcjg narzadu wzroku. Wyposazenie sali powinno utatwiaé prace uczniowi
niewidomemu lub stabowidzacemu (drukarka brajlowska, drukarka laserowa, klawiatura
brajlowska do urzadzeri mobilnych, skaner rozpoznajacy druk zwykty i pismo Braille'a,
lupa, powiekszalnik, syntezator mowy, dostosowane do potrzeb uczniéw z dysfunkcja
wzroku podreczniki, materiaty audiowizualne, oprogramowanie, nagrania, e-booki).

Zaleca sie udostepnianie tekstéw i testow sprawdzajacych wiedze w wersji
powiekszonej, podawanie modeli i przedmiotéw do obejrzenia z bliska, zwracanie
uwagi na szybka meczliwos¢ dziecka zwigzang ze zuzywaniem wiekszej ilosci energii na
patrzenie i interpretacje informacji uzyskanych droga wzrokowa, wydtuzenie czasu na
wykonanie zadania, umozliwienie uczniowi korzystania z nagran, plikéw dzwiekowych,
umozliwienie wykonywania zadan na kartkach wiekszego formatu niz zwykta kartka
papieru oraz zadawanie pytania ,Co widzisz?", by na biezaco weryfikowa¢ trafnos¢
doznan wzrokowych.

Uczen z dysfunkcjg narzadu stuchu i niedowidzacy moze sprawiac wrazenie,
Ze nie uwaza lub $ni na jawie, dlatego ze moze nie styszec instrukcji nauczyciela,
niechetnie angazuje sie w dziatania klasowe, obawia sie porazki, poniewaz ma ktopoty
z rozumieniem, moze reagowa¢ niewtasciwie w sytuacjach szkolnych, np. nie rozumie
zasad gry lub intencji innych oséb, reaguje nietypowo na ustne instrukcje, moze mie¢
zaburzenia mowy, maty zasdb stéw i poje¢, stabo czyta, czesto myli gtoski dzwieczne
i bezdzwieczne, ma problem z réznicowaniem gtosek, zamienia i gubi litery, pomija
czastki wyrazéw, myli koricowki — co powoduje zmiane znaczenia wyrazéw.

Uczen ten w przypadku niezrozumienia znaczenia pisze bezsensowne zlepki liter,
poniewaz duzo trudno$ci sprawia mu poprawna pisownia, opanowanie gramatyki,
sktadni i stylistyki. Nie jest w stanie samodzielnie czytac i zrozumiec tresci obszernych
tekstéw, ma trudnosci zwigzane z réwnoczesnym wykonywaniem kilku czynnosci.

Nauczyciel powinien dostosowa¢ wymagania do ucznia z dysfunkcja narzadu stuchu
poprzez: zapewnienie miejsca w pierwszej tawce w rzedzie od okna — uczei powinien
by¢ w odlegtosci 0,5 do 1,5 m od nauczyciela, umozliwienie siedzenia w jednej tawce
ze zdolnym uczniem, chetnym do pomocy, zapewnienie dobrego odwietlenia i twarzy
nauczyciela w celu umozliwienia stuchania jego wypowiedzi oraz jednoczesnego
odczytywania mowy z ust, umozliwienie dziecku odwracania sie w kierunku kolegow
odpowiadajacych na lekcji, gdyz utatwia mu to lepsze zrozumienie ich wypowiedzi.

Nauczyciel powinien méwi¢ do dziecka wyraznie, uzywajac normalnego gtosu
iintonacji, unika¢ gwattownych ruchéw gtowa czy nadmiernej gestykulacji, zadbac¢



o0 spokdj i cisze w klasie, eliminowa¢ zbedny hatas, np. poprzez zamykanie okien, by
zminimalizowac hatas z ulicy, unikac szeleszczenia kartkami, szurania krzestami, gdyz
utrudnia to dziecku rozumienie polecer nauczyciela i wypowiedzi innych ucznidw,
dodatkowo powoduje wigksze zmeczenie.

Trzeba, aby nauczyciel upewnit sie, czy polecenia kierowane do catej klasy s3
wtasciwie rozumiane przez dziecko niedostyszace. Czasami trzeba udzieli¢ dodatkowych

.....

stownictwa lub wskazywanie, jak polecenie wykonuje kolega z tawki.

Nauczyciel powinien wydtuzy¢ takiemu uczniowi czas potrzebny na wykonanie
zadania ze wzgledu na wolniejsze tempo pracy. Sugeruije sie, by korzystat z pomocy
wizualnych i tablicy w czasie lekdji, zastgpit pisanie ze stuchu inng formga ¢wiczen,
np. uktadaniem zdan z rozsypanki wyrazowej lub uzupetnianiem tekstu z lukami,
dobieraniem odpowiednich wyrazéw ze wzgledu na ich forme gramatyczna.

Nalezy réwniez zwréci¢ uwage na zapewnienie mozliwosci wyboru kart pracy
w formie tekstowej i graficznej, stosowanie transkrypcji tekstéw wykorzystywanych
w ¢wiczeniach jezykowych, wykorzystywanie map mentalnych, wydtuzenie czasu na
przygotowanie odpowiedzi (np. w pracy z tekstem, z uwagi na wolne tempo czytania),
stosowanie przez nauczyciela w komunikacji pytafh pomocniczych, naprowadzajacych,
zadbanie o warunki sprzyjajace spontanicznym sytuacjom dialogowym w celu
ksztattowania wtasciwych zachowari komunikacyjnych.

Stymulowanie rozwoju jezykowego powinno by¢ zwigzane z aktywnoscia
w codziennych sytuacjach komunikacyjnych. Istotne jest: umozliwienie rozpoznawania
mowy drogg stuchowg, zachecanie ucznia do poréwnywania, wskazywania podobiefstw
i réznic, wyszukiwania zaleznosci pomiedzy elementami rzeczywistosci, wykorzystywanie
w pracy metod i technik wizualizacyjnych (tablica, plansze, tablica interaktywna,
rzutnik multimedialny, komputer) wspomaganych przez pomoce audio (tj. stuchawki,
odtwarzacze dzwieku), ciagte aktywizowanie ucznia do rozmowy poprzez proste pytania,
gesty, mimike itp. oraz zachecanie do koncentracji uwagi, skupienia, sprawdzania,
czy pytania sg wtasciwie rozumiane, w razie potrzeby nalezy udzieli¢ dodatkowych
wyjasnien.

Uczen z dysleksjg posiada trudnosci w zapamietywaniu nowych stéw, czytaniu oraz
rozumieniu tresci, uktadaniu wydarzen w okreslonym porzadku, méwieniu, rozumieniu,
czytaniu i pisaniu w jezykach obcych, redagowaniu wypowiedzi ustnych. Uczen
z dysleksjg ma trudnosci zwigzane z zapisem wyrazu w poprawnej formie gramatycznej.
Rolg nauczyciela bedzie dostosowanie wymagar edukacyjnych do ucznia z dysleksja
poprzez: odstapienie od odpytywania z czytania na forum klasy, przeznaczenie do
czytania niezbyt obszernych tekstéw — koniecznie po wcze$niejszym przygotowaniu,
korzystanie z dtuzszych tekstéw w postaci e-bookdw, zrezygnowanie z czytania na gtos
nowego tekstu, dbanie o rozwéj sfery emocjonalnej ucznia, pozytywne motywowanie
i zachecanie do pracy, wspieranie ucznia, nauczenie go wiary we wtasne mozliwosci,
kontrolowanie stopnia zrozumienia polecen samodzielnie przeczytanych przez ucznia,
np. w trakcie sprawdzianu, wydtuzenie czasu pracy ze wzgledu na wolne tempo
czytania i pisania (potrzeba kilkukrotnego przeczytania tekstu w celu zrozumienia go),
przygotowanie dla ucznia gotowych notatek do wklejenia do zeszytu, preferowanie



wypowiedzi ustnych, sprawdzanie wiadomosci, ktére powinno dotyczy¢ niewielkich
partii materiatu i odbywac sie czesto, umozliwienie opanowania stresu i napiecia
emocjonalnego oraz poprawy koncentracji poprzez informowanie ucznia, kiedy bedzie
pytany, zapewnienie uczniowi miejsca blisko nauczyciela, ztagodzenie kryteriow
wymagan z jezykéw obcych, opatrzenie komentarzem postepéw w zakresie ortografii,
zmniejszenie liczby zadan ze wzgledu na wolniejsze tempo pracy, uczenie tworzenia
schematéw prac w celu utatwienia redagowania wypowiedzi, planowania kompozycji
wypowiedzi, pomaganie w doborze argumentéw, wydtuzenie czasu na opanowanie
nowej leksyki (nowa leksyke nalezy objaénia¢ za pomoca polskich odpowiednikéw,

w formie opisowej, przez podanie synoniméw, antoniméw, tworzenie zwigzkéw z nowym
wyrazem).

W celu zapamietania pisowni nauczyciel moze umozliwi¢ uczniowi pisanie ze
zr6znicowaniem kolorystycznym, warto stosowac literowanie, pisanie palcem po tawce,
stosowac naprowadzanie, skojarzenia, metody aktywne, liczne pomoce dydaktyczne,
urozmaicanie procesu nauczania-uczenia sie, istotne jest stosowanie schematéw
w nauczaniu gramatyki, zestawianie zjawisk gramatycznych w jezyku francuskim ze
zjawiskami w jezyku polskim i innych znanych uczniowi jezykach obcych.

Uczen z dysgrafig ma trudnosci z tadnym, czytelnym zapisem, dlatego nalezy
dostosowa¢ wymagania tak, by umozliwi¢ mu pisanie prac pisemnych na komputerze
lub drukowanymi literami, pozwoli¢ mu na przeczytanie pracy zapisanej w nieczytelny
sposab, a takze zastapi¢ pisemne formy sprawdzania wiedzy formga ustna.

Uczen z dysortografig posiada trudnosci z poprawng pisownig pod wzgledem
ortograficznym, fonetycznym i interpunkcyjnym. Rolg nauczyciela bedzie:
zrezygnowanie z dyktand i zastapienie ich zadaniami polegajacymi na uzasadnianiu
pisowni, odrebne ocenianie merytorycznej strony pracy, nieocenianie poprawnosci
pisowni prac, zwiekszenie liczby ¢wiczen ortograficznych i gramatycznych, np.

z wykorzystaniem programéw komputerowych i aplikacji.

Uczniowie o inteligencji nizszej niz przecietna maja trudnosci z prawidtowa
wymowa, z zapamietywaniem, odtwarzaniem stownictwa, tresci oraz zdan, trudnosci
w swobodnym wypowiadaniu sie na zadany temat, w poprawnym czytaniu i pisaniu,
opanowaniem gramatyki, z selekcja i okresleniem mysli przewodniej w dtugich tekstach,
maja dos¢ ubogie stownictwo oraz tworzg wadliwe struktury wypowiedzi ustnych
i pisemnych. U takich uczniéw wystepuja problemy z odtworzeniem z pamieci odlegtych
czasowo partii materiatu ze wzgledu na staba pamiec dtugotrwatg i operacyjna, wolne
tempo proceséw myslowych oraz dziatania i trudnosci w uogélnianiu, wnioskowaniu.

Dostosowania wymagan edukacyjnych ucznidw o inteligencji nizszej niz przecietna
polegaja na oméwieniu mniejszych partii materiatu, zagadnien o nizszym stopniu
trudnosci, zmniejszaniu liczby stéwek do zapamietania, formutowaniu prostych
polecen, indywidualnym instruowaniu ucznia, wydtuzeniu czasu na wykonanie
zadania lub przyswojenie materiatu ze wzgledu na wolniejsze tempo pracy ucznia,
unikaniu pytan przekrojowych i problemowych oraz trudnych i abstrakcyjnych pojec.
Nauczyciel powinien natomiast czesto odwotywac sie do konkretéw, podawa¢ przyktady,
odpytywac po uprzednim poinformowaniu, kiedy i z czego doktadnie uczen bedzie
odpowiadat. Objetos¢ pracy domowej powinna umozliwia¢ uczniowi jej samodzielne



wykonanie. Nauczyciel musi zmniejszy¢ liczbe stowek do zapamietania, wydtuzy¢ czas na
przyswojenie nowej leksyki oraz wykonanie zadania, zwiekszy¢ liczbe powtdrzen nowej
partii materiatu, podawa¢ polecenia w uproszczonej formie, ogranicza¢ wypowiedzi na
okreslony temat do kilku prostych zdan, udziela¢ wyjasnien i wsparcia w trakcie pracy
samodzielnej ucznia oraz dzieli¢ materiat na niewielkie partie o mniejszym stopniu
trudnosci (ale nadal w zakresie opisanym w podstawie programowej).

Uczen zdolny tatwo przyswaja nowe tresci, czesto o wysokim stopniu trudnosci,
stosuje innowacje i niekonwencjonalne rozwigzania. Ma tatwos¢ w selekcji materiatuy,
wnioskowaniu, tatwos¢ w formutowaniu dtuzszych form wypowiedzi zawierajacych wiele
szczegotow, wydarzen. Uczen ten, ze wzgledu na wysoki poziom wiedzy ogdlnej, potrafi
wykorzystywac wiedze i rozwigzania z innych dziedzin, wyszukiwa¢ analogie i r6znice.
Opanowanie struktur gramatycznych oraz leksykalnych to dla niego drobnostka.

Zdarza sie jednak, ze czasami szybko sie nudzi podczas lekcji. Moze to wynikaé m.in. ze
stosowania tradycyjnych metod nauczania.

Dostosowanie wymagan edukacyjnych do ucznia zdolnego wymaga: przygotowania
zadan zr6znicowanych co do formy, o podwyzszonym stopniu trudnosci, podtrzymania
uwagi ucznia, koncentracji uwagi, zachecenia do wykonywania wiekszej liczby zadan,
réwniez tych o podwyzszonym stopniu trudnosci, angazowania do petnienia roli lidera,
konsultanta jezykowego podczas pracy w grupach, zachecenia do dzielenia sie wiedza
z innymi uczniami w klasie oraz do rozwijana wiedzy i umiejetnosci w ramach wystgpien
publicznych, pomocy innym uczniom, samoksztatcenia, zaje¢ dodatkowych.
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kukasz Swierczyiski — nauczyciel jezyka angielskiego i francuskiego. Doradca
metodyczny dla nauczycieli w Ksiegarni Wydawnictw Francuskojezycznych Edukator

w Krakowie. Obecnie prowadzi badania naukowe w zakresie wspétczesnej fonetyki
francuskiej na Uniwersytecie Grenoble Alpes (UGA). Specjalizuje sie w zakresie fonetyki

i ortografii francuskiej. Gtdwne obszary jego zainteresowan to jezykoznawstwo stosowane
i glottodydaktyka w dobie wspétczesnych technologii.
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