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WSTEP

Program zostat przygotowany dla szkét branzowych | i Il stopnia, opracowany zgodnie

z wymaganiami podstawy programowej oraz aktualnymi dokumentami prawnymi
(Ustawa z dnia 14 grudnia 2016 r. Prawo o$wiatowe, Dz. U. 2021, poz. 1082 z pézn. zm.,
Ustawa z dnia 7 wrzesnia 1991 r. o systemie oSwiaty, Dz. U. 2020, poz. 1327 z p6zn. zm.,
Rozporzadzenie Ministra Edukacji Narodowej z dnia 14 lutego 2017/ r. w sprawie
podstawy programowej wychowania przedszkolnego oraz podstawy programowej
ksztatcenia og6lnego dla szkoty podstawowej, w tym dla uczniéw z niepetnosprawnoscia
intelektualng w stopniu umiarkowanym lub znacznym, ksztatcenia ogélnego dla
branzowej szkoty | stopnia, ksztatcenia ogélnego dla szkoty specjalnej przysposabiajacej
do pracy oraz ksztatcenia ogélnego dla szkoty policealnej, Dz. U. 2017, poz. 356,
Rozporzadzenie Ministra Edukacji Narodowej z dnia 30 stycznia 2018 r. w sprawie
podstawy programowej ksztatcenia ogélnego dla liceum ogélnoksztatcacego, technikum
oraz branzowej szkoty Il stopnia, Dz. U. 2018, poz. 467, Rozporzadzenie Ministra
Edukacji Narodowej z dnia 22 lutego 2019 r. w sprawie oceniania, klasyfikowania

i promowania uczniéw i stuchaczy w szkotach publicznych, Dz. U. 2019, poz. 373,
Rozporzadzenie Ministra Edukacji Narodowej z dnia 3 kwietnia 2019 r. w sprawie
ramowych planéw nauczania dla publicznych szkét, Dz. U. 2019, poz. 639). Czas
realizacji programu odpowiada ramowym planom nauczania w szkole branzowej i |l
stopnia. Okreslajg one zr6znicowanie w zakresie: liczby godzin przeznaczonych na jezyk
hiszpanski w tygodniu, trybu wprowadzania jezyka i oczekiwanego poziomu biegtosci
jezykowej wedtug skali Europejskiego Systemu Opisu Ksztatcenia Jezykowego (ESOK))
z 2003 roku. Elementy te uwarunkowane sg takze zakresem realizowanej podstawy
programowej: poziom IV.0 i poziom V.1 — w szkole branzowej | stopnia, II1.BS2.1,
I1.BS2.2, 1.BS2.0 — w szkole branzowej Il stopnia. Omdwione one zostang w rozdziale
trzecim.

Program skierowany jest zaréwno do nauczycieli rozpoczynajacych wspétprace ze
szkotami branzowymi, jak i do tych majacych doswiadczenie w pracy w tym typie szkét.
Stanowi przeniesienie prawnych i proceduralnych zobowigzan nauczyciela na praktyke
jego pracy. Moze stac sie inspiracjg i zroédtem ciekawych rozwigzan.

Rozdziat | zawiera ogélng charakterystyke programu, przedstawia zatozenia teoretyczne
i dydaktyczne. W rozdziale Il ujete zostaty cele ksztatcenia. Kolejny rozdziat przedstawia
tresci nauczania. Rozdziat IV dotyczy warunkéw i sposobéw realizacji ksztatcenia
(z uwzglednieniem edukacji wtaczajacej). Procedury osiagania celéw wychowania
i ksztatcenia przedstawione zostaty w rozdziale V. Temat oceniania i ewaluacji poruszony
zostat za$ w dwdch ostatnich rozdziatach.

Publikacja przedstawia w logiczny i sp6jny sposdb caty proces ksztatcenia
i wychowywania. Sktada sie z przejscia od zatozen teoretycznych przez wybér
odpowiednich form i metod pracy do wprowadzenia tresci oraz ich oceniania.

We wspétczesnym Swiecie znajomos¢ jezyka hiszpanskiego jest duzym atrybutem
na rynku pracy. Espaniol en tu trabajo przeznaczony jest dla szkét branzowych.
Przygotowuja one ucznidw do realizacji okreslonych zawodéw, w ktérych rozwijaé moga
sie nie tylko dzieki wiedzy branzowej, ale takze dzieki znajomosci jezykéw obcych.



ROZDZIAL |

Ogélna charakterystyka programu (zatozenia teoretyczne
i dydaktyczne uwzgledniajace zasady konstruktywizmu,
zindywidualizowane podejScie do nauczania oraz zgodne
z zatozeniami edukacji wtaczajacej)

Program Espafiol en tu trabajo oparty zostat na kilku zatozeniach teoretycznych
i dydaktycznych. Sa to:

= podejscie holistyczne,

= interdyscyplinarnos¢,

= konstruktywizm,

= edukacja wtaczajaca,

= indywidualizacja procesu nauczania,

= podejécie komunikacyjne i miedzykulturowe,
= uwzglednienie kompetencji kluczowych,

= uczenie sie we wspotpracy.

Podejscie holistyczne. Program przyjmuje to podejscie, zgodnie z nim lekcje
hiszpanskiego angazuja catosSciowo ucznia, w tym jego umyst, ciato i ducha. Nauczyciel
zwraca uwage na uczenie sie przez doswiadczenie, relacje miedzyludzkie i szacunek do
nauki. John Dewey w pracy Moje pedagogiczne credo (Dewey 2005) wskazuje na wage
podkreslania zwigzku nauczanych przedmiotéw ze sobg i zyciem spotecznym.

W holistycznym podejsciu do edukacji duze znaczenie ma wykazywanie powigzan
miedzy przyswajanymi informacjami. Poznawanie jezyka hiszpanskiego jest wprost
potaczone z przyblizaniem historii i kultury krajéw hiszparskojezycznych. Dla uczniow
szk6t branzowych bardzo wazne jest powigzanie nauki jezyka z jego praktyczna
przydatnoscig w przysztym zawodzie. W podejsciu holistycznym nauczyciel traktuje
ucznia jako catos¢ — w zakresie jego zainteresowan, mozliwosci, potrzeb, talentow
i stabosci. Takze poznawanie jezyka hiszpanskiego jest pojmowane jako zagtebianie sie
w cato$¢ zagadnien, tematow i zdobyczy wspétczesnego Swiata.

Interdyscyplinarnosé. Program podkresla jej ogromne znaczenie w szkotach
branzowych. Wielokierunkowy charakter omawianych tresci rozwija uczniéw i rozbudza
ich ciekawos¢. Espariol en tu trabajo zaktada wykorzystywanie metody projektéw do
realizacji interdyscyplinarnego podejscia do ksztatcenia. Specyfika nauczania w szkotach
branzowych wigze sie z koniecznoscig uwzglednienia podczas lekcji jezyka tematyki
zawodowej. To fascynujace doswiadczenie nie tylko dla uczniéw, ale i dla samego
nauczyciela.

Konstruktywizm. Espafiol en tu trabajo przyjmuje takze zatozenia konstruktywizmu,
podkresla znaczenie aktywnosci ucznia. Nauczyciel nie jest osobg przekazujaca wiedze,
a jedynie inspirujaca i wskazujacg droge do jej zdobycia. Niezbednym elementem
jest aktywnos¢ ucznia. Prowadzi ona zaréwno do popetniania bteddw, jak i do ich
poprawiania. Bartosz Atroszko (Atroszko 2018) zauwaza, ze konstruktywizm przyjmuije,
iz wiedza nie moze by¢ rozumiana jako produkt. Jest ona samodzielnie wytwarzana
przez osobe poznajacg, czyli ucznia.




Edukacja wtaczajaca. Indywidualizacja procesu nauczania. Kolejne dwie przyjete
koncepcje program traktuje jako powigzane ze soba. Dzieki indywidualizacji nauczyciel
uwzglednia potrzeby i mozliwosci wszystkich ucznidow. Wiacza ich przez to aktywnie
w proces ksztatcenia. Dotyczy to uczniéw ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi
(SPE), jak i szczegélnie zaangazowanych oraz zdolnych.

Podejécie komunikacyjne i miedzykulturowe. To podejscie, prezentowane
w programie, ktadzie nacisk na komunikacje w jezyku hiszpariskim. Interakcja staje sie nie
tylko érodkiem, ale i celem uczenia sie. Ktadzie sie, za Davidem Nunanem (Nunan 1989),
nacisk na uczenie sie komunikacji poprzez interakcje w jezyku docelowym. W programie
zwraca sie uwage na nauczenie umiejetnosci komunikowania sie, niezaleznie od
popetnianych btedéw. Chodzi o wyksztatcenie w uczniach zdolnosci do tworzenia
wypowiedzi oraz podnoszenia w ten sposéb motywacji do dalszej nauki. Podejscie
to powigzane jest z ujeciem miedzykulturowym. Komunikacja jest mozliwa tylko
z uwzglednieniem Swiadomosci réznic kulturowych.

Kompetencje kluczowe. Powyzsze zatozenia uwzgledniajg rozwijanie kompetencji
kluczowych. Stanowig one powigzanie wiedzy, umiejetnosci i postaw. Osiem
kompetencji kluczowych to:

= kompetencje w zakresie rozumienia i tworzenia informacji,

= kompetencje w zakresie wielojezycznosdi,

= kompetencje matematyczne oraz kompetencje w zakresie nauk przyrodniczych,
technologii i inzynierii,

= kompetencje cyfrowe,

= kompetencje osobiste, spoteczne i w zakresie umiejetnosci uczenia sie,

= kompetencje obywatelskie,

= kompetencje w zakresie przedsiebiorczosdi,

= kompetencje w zakresie Swiadomosci i ekspresji kulturalnej.

Espariol en tu trabajo zaktada rozwéj wszystkich kompetencji kluczowych. Ze wzgledu
na specyfike szkét branzowych, najwiekszy nacisk ktkadzie na kompetencje osobiste
i w zakresie przedsiebiorczosci. Takie szkoty przygotowuja uczniéw do wejscia na rynek
pracy. Powinny rozwija¢ umiejetnosci pozwalajace na zdobycie interesujacej pracy
oraz realizowanie sie w niej.

/godnie z podstawa programowg dla szkét branzowych w procesie ksztatcenia
ogoblnego, branzowa szkota | stopnia ksztattuje u uczniéw postawy sprzyjajace ich
dalszemu rozwojowi indywidualnemu oraz spotecznemu. Wymieni¢ mozna: uczciwos¢,
wiarygodnos¢, wytrwatos¢, odpowiedzialnosé, poczucie wtasnej wartosci, szacunek
do innych, kulture osobista, ciekawos¢ poznawczg, kreatywnos¢, przedsiebiorczosé,
gotowos¢ do uczestnictwa w kulturze, podejmowania inicjatyw oraz do pracy
zespotowej. W rozwoju spotecznym wazne jest ksztattowanie postawy obywatelskiej,
postawy poszanowania tradycji i kultury wtasnego narodu, a takze postawy
poszanowania dla innych kultur i tradycji.

Uczenie sie we wspétpracy. Prowadzenie lekcji hiszparskiego w szkole branzowej
wymaga uwzglednienia przygotowania uczniéw do realizacji zawodu i znalezienia
miejsca na rynku pracy. Z tego powodu program traktuje uczenie sie we wspétpracy
jako jedno z niezbednych zatozer. Rdzne formy prac, np. w parach czy w grupie,
wptywaja na ksztattowanie umiejetnosci miekkich, niezbednych w zawodowym zyciu.



ROZDZIAL 1l

Cele ksztatcenia i wychowania: ogdlne i szczegétowe, spéjne
z podstawa programowa

Szkota branzowa | stopnia. Espariol en tu trabajo, zgodnie z podstawg programowga
ksztatcenia ogélnego dla szkoty branzowej | stopnia (Rozporzadzenie Ministra Edukacji
Narodowej z dnia 14 lutego 2017 r. w sprawie podstawy programowej wychowania
przedszkolnego oraz podstawy programowej ksztatcenia ogélnego dla szkoty
podstawowej, w tym dla uczniéw z niepetnosprawnoscia intelektualng w stopniu
umiarkowanym lub znacznym, ksztatcenia ogélnego dla branzowej szkoty | stopnia,
ksztatcenia ogélnego dla szkoty specjalnej przysposabiajacej do pracy oraz ksztatcenia
ogdlnego dla szkoty policealnej, Dz. U. 2017, poz. 356), przyjmuje, ze celem edukacji
jest przygotowanie ucznidéw do uzyskania kwalifikacji zawodowych oraz do pracy

i zycia w warunkach wspoétczesnego swiata. Ksztatcenie ogélne w branzowej szkole

| stopnia otwiera proces uczenia sie przez cate zycie. Poza ksztatceniem zawodowym,
szkota ma za zadanie wyposazy¢ uczniéw w odpowiedni zas6b wiedzy ogélnej, ktéra
stanowi fundament wyksztatcenia, umozliwiajacy zdobycie podczas dalszej nauki
zroznicowanych kwalifikacji zawodowych oraz umozliwiajacy kontynuacje ksztatcenia
w branzowej szkole Il stopnia.

Celem ksztatcenia ogdlnego w branzowej szkole | stopnia jest:

= przyswojenie przez uczniow okreslonego zasobu wiadomosci na temat faktow, zasad,
teorii i praktyk;

= zdobycie przez uczniéw umiejetnosci wykorzystania posiadanych wiadomosci
podczas wykonywania zadan i rozwigzywania probleméw;

= ksztattowanie u uczniéw postaw warunkujgcych sprawne i odpowiedzialne
funkcjonowanie we wspétczesnym Swiecie.

Waznym celem dziatalnosci branzowej szkoty | stopnia jest skuteczne nauczanie
jezykéw obcych. Bardzo istotne jest dostosowanie zaje¢ do poziomu przygotowania
ucznia, ktére uzyskat na wezesniejszych etapach edukacyjnych. Zajecia z jezyka obcego
nowozytnego w branzowej szkole | stopnia mogg by¢ realizowane na dwdch poziomach:

= poziom IV.0 —dla poczatkujacych;
= poziom IV.1 —dla kontynuujacych nauke.

Wymagania ogélne. Niniejszy program ujmuje wymagania ogélne w podstawie
programowej dla poziomu IV.0 — dla poczatkujgcych w kilku zakresach.

l. Znajomos¢ Srodkow jezykowych. Uczen postuguije sie podstawowym zasobem
$rodkéw jezykowych (leksykalnych, gramatycznych, ortograficznych oraz fonetycznych),
umozliwiajacym realizacje pozostatych wymagan ogélnych w zakresie tematéw
wskazanych w wymaganiach szczeg6towych.

Il. Rozumienie wypowiedzi. Uczer rozumie bardzo proste i krotkie wypowiedzi ustne,
artykutowane wyraZnie i powoli, w standardowej odmianie jezyka, a takze krétkie
i proste wypowiedzi pisemne, w zakresie opisanym w wymaganiach szczegdtowych.

lll. Tworzenie wypowiedzi. Uczet samodzielnie formutuje bardzo krétkie, proste
i zrozumiate wypowiedzi ustne i pisemne, w zakresie opisanym w wymaganiach
szczeg6towych.




IV. Reagowanie na wypowiedzi. Uczen uczestniczy w prostej rozmowie i w typowych
sytuacjach reaguje w sposéb zrozumiaty, adekwatnie do sytuacji komunikacyjnej, ustnie
lub pisemnie, w zakresie opisanym w wymaganiach szczegdtowych.

V. Przetwarzanie wypowiedzi. Uczer zmienia forme przekazu ustnego lub pisemnego
w zakresie opisanym w wymaganiach szczegétowych. Poziom IV.l dla kontynuujacych
nauke uwzglednia takie same wymagania ogdlne, rozwijajac je.

Typologia celéw nauczania. Program przyjmuje typologie celéw nauczania
Benjamina Blooma. Klasyfikacja ta dzieli cele wedtug nastepujacych stref:

= poznawcza, kognitywna (wiedza i umiejetnoéci intelektualne),

= afektywna (uczucia, motywacja, empatia, wartosci i postawy),

= psychomotoryczna (zmiany i rozwéj okreslonych zachowar, ktére wymagaja
koordynacji umystowej i fizycznej).

Bloom usystematyzowat umiejetnosci uczacego sie w szes¢ podstawowych kategorii:

= wiedza,

= zrozumienie,
= zastosowanie,
= analiza,

= synteza,

" ocena.

Program przejmuje réwniez taksonomie celéw Bolestawa Niemierki. Dotyczy ona
podziatu celéw na cztery poziomy.

l. Wiadomosci.

A. Zapamietanie wiadomosci dotyczy znajomosci stéw, wyrazen i zasad
gramatycznych.

B. Zrozumienie wiadomosci odnosi sie do umiejetnosci przeksztatcenia ich. Moze to
by¢ np. uzupetnienie tekstu podanymi wyrazeniami.

II. Umiejetnosci.

C. Stosowanie wiadomosci w sytuacjach typowych oznacza postugiwanie sie
podanymi wyrazeniami i konstrukcjami gramatycznymi wedtug wskazanych zasad.
Moze to by¢ np. wykorzystywanie konstrukgji ,ir+a+bezokolicznik” do opowiadania
o swoich planach.

D. Stosowanie wiadomosci w sytuacjach problemowych oznacza analize nowych
zjawisk i rozwiazywanie sytuacji problemowych na podstawie poznanego
stownictwa i konstrukcji gramatycznych. Podczas lekcji w szkole branzowej
mozna poprosi¢ uczniéw np. o przeprowadzenie rozmowy z klientem w sprawie
reklamacgji.

Program przyjmuje za cele ksztatcenia zdobycie wiedzy, zrozumienie tresci
i umiejetnos¢ zastosowania ich w komunikacji. Podkresla wage motywowania
i angazowania w nauke hiszpanskiego. Zwraca sie uwage réwniez na koordynacje
umystowo-fizyczna. Nauczyciel powinien dbac o rozwéj kazdej z trzech stref, traktowaé
je jako catosé.

Szkota branzowa Il stopnia. Po ukoiczeniu branzowej szkoty | stopnia, uczeri moze
kontynuowac ksztatcenie w branzowej szkole Il stopnia —w zawodach na poziomie



technika, ktére powigzane s3 z zawodem nauczanym w branzowej szkole | stopnia.

Celem edukacji w branzowej szkole Il stopnia jest uzyskanie przez ucznia kwalifikacji

zawodowych. Podstawa programowa dla takich szkét uwzglednia trzy warianty —

opisane nizej.

= Wariant lll.BS2.1. Jezyk obcy nowozytny nauczany w branzowej szkole Il stopnia
(kontynuacja jezyka obcego nowozytnego nauczanego w branzowej szkole | stopnia,
ktory wezedniej byt nauczany jako pierwszy w szkole podstawowej).

= Wariant lll.BS2.2. Jezyk obcy nowozytny nauczany w branzowej szkole Il stopnia
(kontynuacja jezyka obcego nowozytnego nauczanego w branzowej szkole | stopnia,
ktory wezesniej byt nauczany jako drugi w szkole podstawowej).

= Wariant lll.BS2.0. Jezyk obcy nowozytny nauczany w branzowej szkole Il stopnia
(kontynuacja jezyka obcego nowozytnego nauczanego w branzowej szkole | stopnia,
ktérego nauke uczen rozpoczat od poczatku w | klasie szkoty branzowej | stopnia).

Warianty przedstawiaja te same zakresy wymagan ogélnych, co w szkole | stopnia,
je modyfikujac je — zaleznie od zaawansowania.




ROZDZIAL 1lI

Tresci nauczania

Cele ksztatcenia sg realizowane przez tresci nauczania, ktére wskazane s3 w podstawie
programowej.

Przedmiotowe tresci nauczania zgodne z podstawg programowga dla szkét

branzowych | stopnia (poziom poczatkujacy) obejmuja nastepujace tematy:

Cztowiek (np. dane personalne, wyglad zewnetrzny, cechy charakteru, uczucia

i emocje, zainteresowania, problemy etyczne).

Dom (np. miejsce zamieszkania, opis domu, pomieszczen domu i ich wyposazenie,
wynajmowanie, kupno i sprzedaz mieszkania).

Szkota (np. przedmioty nauczania, oceny i wymagania, zycie szkoty, ksztatcenie
pozaszkolne, system o$wiaty).

Praca (np. zawody i zwigzane z nimi czynnosci, warunki pracy i zatrudnienia, praca
dorywecza, rynek pracy).

Zycie rodzinne i towarzyskie (np. okresy zycia, cztonkowie rodziny, koledzy,
przyjaciele, czynnosci zycia codziennego, formy spedzania czasu wolnego, Swieta

i uroczystosci, styl zycia, konflikty oraz problemy).

Zywienie (np. artykuty spozywcze, positki i ich przygotowanie, lokale gastronomiczne,
diety).

Zakupy i ustugi (np. rodzaje sklepéw, towary, sprzedawanie i kupowanie, reklama,
korzystanie z ustug, $rodki ptatnicze, banki, ubezpieczenia).

Podrézowanie i turystyka (np. $rodki transportu, informacja turystyczna, baza
noclegowa, wycieczki, zwiedzanie, wypadki).

Kultura (np. dziedziny kultury, twércy i ich dzieta, uczestnictwo w kulturze, media).
Sport (np. dyscypliny sportu, sprzet sportowy, imprezy sportowe, sport wyczynowy).
Zdrowie (np. samopoczucie, choroby, ich objawy i leczenie, higieniczny tryb zycia,
niepetnosprawni, uzaleznienia, ochrona zdrowia).

Nauka i technika (np. odkrycia naukowe, wynalazki, obstuga i korzystanie

z podstawowych urzadzen technicznych, awarie, technologie informacyjno-
komunikacyjne).

Swiat przyrody (np. klimat, $wiat roslin i zwierzat, krajobraz, zagrozenia i ochrona
$rodowiska naturalnego, kleski zywiotowe, katastrofy, przestrzers kosmiczna).
Pafstwo i spoteczerstwo (np. struktura pafstwa, urzedy, organizacje spoteczne

i miedzynarodowe, konflikty wewnetrzne i miedzynarodowe, przestepczos¢, polityka
spoteczna, gospodarka).

Elementy wiedzy o krajach z obszaru nauczanego jezyka oraz o kraju ojczystym,

z uwzglednieniem kontekstu miedzykulturowego oraz tematyki integracji
europejskiej, w tym znajomos¢ probleméw pojawiajacych sie na styku réznych kultur.

Uczen rozumie i tworzy proste wypowiedzi pisemne oraz ustne.

Uczen rozumie proste wypowiedzi pisemne i ustne, reaguje ustnie w sposéb

zrozumiaty, w typowych sytuacjach:

nawiazuje kontakty towarzyskie (np. przedstawia siebie i inne osoby, udziela
podstawowych informacji na swéj temat i pyta o dane rozméwcy i innych oséb);



" rozpoczyna, prowadzi i kofczy rozmowe;

= stosuje formy grzecznosciowe;

= uzyskuje i przekazuje informacje i wyjasnienia;

= prowadzi proste negocjacje —w typowych sytuacjach zycia codziennego (np.
wymiana zakupionego towaru);

= proponuje, przyjmuje i odrzuca propozycje i sugestie;

= prosi o pozwolenie, udziela i odmawia pozwolenia;

= wyraza swoje opinie, intencje, preferencje i zyczenia, pyta o opinie, preferencje
i zyczenia innych;

= wyraza emocje (np. rado$¢, niezadowolenie, zdziwienie);

= prosi o rade i udziela rady;

= wyraza proSby i podziekowania, zgode lub odmowe wykonania prosby;

= wyraza skarge, przeprasza, przyjmuje przeprosiny;

= prosi o powtdrzenie badZ wyjasnienie tego, co powiedziat rozméwca.

Uczen reaguje w formie prostego tekstu pisanego (np. e-mail, wiadomog¢, list
prywatny i prosty list formalny) w typowych sytuacjach:

= nawiazuje kontakty towarzyskie (np. przedstawia siebie i inne osoby, udziela
podstawowych informacji na swéj temat i pyta o dane rozméwcy i innych oséb);

= uzyskuje i przekazuje informacje i wyjasnienia;

= prowadpzi proste negocjacje (np. uzgadnianie formy spedzania czasu);

= proponuje, przyjmuje i odrzuca propozycje i sugestie;

= prosi o pozwolenie, udziela i odmawia pozwolenia;

= wyraza swoje opinie, intencje, preferencje i zyczenia, pyta o opinie, preferencje
i zyczenia innych, zgadza sie i sprzeciwia;

= wyraza emocje (np. rado$¢, niezadowolenie, zdziwienie);

= prosi o rade i udziela rady;

= wyraza proSby i podziekowania oraz zgode lub odmowe wykonania prosby;

= wyraza skarge, przeprasza, przyjmuje przeprosiny.

Uczen przetwarza tekst ustnie lub pisemnie:

= przekazuje w jezyku obcym informacje zawarte w materiatach wizualnych (np.
wykresach, mapach, symbolach, piktogramach), audiowizualnych (np. filmach,
reklamach) oraz tekstach obcojezycznych;

= przekazuje w jezyku polskim gtéwne mysli lub wybrane informacje z tekstu w jezyku
obcym;

= stosuje strategie komunikacyjne (np. domyslanie sie znaczenia wyrazéw z kontekstu,
rozumienie tekstu zawierajgcego nieznane stowa i zwroty) oraz proste strategie
kompensacyjne (np. zastapienie innym wyrazem, opis) w przypadku, gdy nie zna
lub nie pamieta jakiego$ wyrazu.

Poziom IV.1 dla kontynuujacych nauke uwzglednia podobne tresci w sposdb bardziej
rozbudowany.

W podstawie programowej szkoty branzowej Il stopnia uwzgledniono elementy
wiedzy o bezpieczenstwie i higienie pracy, a takze o podejmowaniu i prowadzeniu
dziatalnosci gospodarczej. Jest to zakres tematyczny zwigzany z efektami ksztatcenia,
okreslonymi w podstawie programowej ksztatcenia w zawodach.



Pozajezykowe tresci nauczania — w obszarze tresci nauczania publikacja, zgodnie
z podstawa programowa, opisuje tez elementy pozajezykowe. Zostaty uwzglednione
zaréwno dla szkét branzowych | stopnia, jak i Il stopnia.

Uczen dokonuje samooceny i wykorzystuje techniki samodzielnej pracy nad jezykiem
hiszpariskim. Ksztattuje w ten sposéb umiejetnos¢ odkrywania regut, wykorzystywania
wtasnych strategii zapamietywania, tworzenia notatek, poprawiania swoich btedéw.
Uczen wspétdziata w grupie —w lekcyjnych i pozalekcyjnych jezykowych pracach
projektowych. W ten sposéb rozwija umiejetnosci miekkie.

Espariol en tu trabajo wskazuje tez na ksztattowanie Swiadomosci kulturowej, dzieki
poznawaniu historii krajéw hiszparskojezycznych i tradycji. Uczerr powinien korzystac
ze zrodet informacji w jezyku obcym, réwniez za pomoca technologii informacyjno-
-komunikacyjnych.

Tresci branzowe. Program, uwzgledniajac specyfike nauczania jezyka hiszpariskiego
w szkotach branzowych, proponuje uzupetnienie tresci przedstawionych w podstawie
programowej o tresci zwigzane z konkretnymi zawodami. Powinny one dotyczy¢
tematéw zwigzanych z jezykiem biznesowym, gdyz dotyczy on wszystkich branz.
Proponowane elementy to:

= prowadzenie rozmowy kwalifikacyjnej,
= tworzenie swojego CV,

= rozmowa z klientem,

= sktadanie reklamagji,

= zamawianie towardw,

= ustalanie transportu towaréw,

= rodzaje uméw z pracodawca.

Warto tez pomysle¢ o wprowadzeniu podstawowego stownictwa technicznego
z zakresu danej branzy. Mozna w tym celu poprosi¢ samych uczniéw o przygotowanie
stowniczka bazowych termindw czy tez przygotowanie prezentacji dotyczacej danego
zawodu.

Uktad blokowy. Espafiol en tu trabajo przyjmuje wskazane tredci przedmiotowe
w autorskim uktadzie blokowym. Oznacza to, ze ich realizacja odbywa sie w ustalonej
kolejnosci.

Blok 1.

= (Cztowiek.

= \Wiedza o krajach hiszpanskojezycznych.
= Praca.

= Nauka i technika.

= Szkota.

Blok 2.
. Zycie rodzinne i towarzyskie.
= /ywienie.
= Zakupy i ustugi.
= Podrézowanie i turystyka.



Blok 3.

= Sport.
= Zdrowie.
= Swiat przyrody.

Blok 4.

= Kultura.
= Panstwo i spoteczenstwo.

W pierwszym bloku ujeto niezbedne tresci zwigzane z méwieniem o sobie
i przedstawianiem sieg, potgczono je z tematem Swiadomosci réznic jezykowych miedzy
réznymi krajami hiszpanskojezycznymi. Uczniowie szkét branzowych s3 przygotowywani
do wykonywania wybranego zawodu. Z tego powodu juz w pierwszym bloku pojawit sie
temat pracy, nauki i techniki. Dotaczono réwniez zagadnienia zwigzane ze szkotg,
ze wzgledu na powigzanie tego tematu z przygotowaniem do pracy.

Drugi blok dotyczy tematéw zwigzanych z codziennym zyciem i tworzeniem dialogéw.
Dotaczono zagadnienia turystyki (z powodu powiazania struktur leksykalno-
-gramatycznych uzywanych w sklepie z realizowaniem réznych ustug podréznych).

Trzeci blok dotyczy zainteresowan, sportéw i zdrowia, gdyz poradnik traktuje je
jako powigzane ze soba. Temat przyrody uwzgledniony w tym bloku mozna tez potaczyc¢
w turystyka w bloku drugim.

Ostatni blok odnosi sie do zagadnien zwigzanych z kultura, panstwem
i spoteczeristwem. W szkole branzowej Il stopnia nalezy dotgczy¢ tutaj temat wiedzy
o bezpieczenstwie i higienie pracy, a takze o podejmowaniu i prowadzeniu dziatalnosci
gospodarczej.

Tresci przedstawiane w blokach powinny by¢ ciggle wigzane z ksztattowaniem
umiejetnosci pozajezykowych. Podobnie tresci branzowe — nalezy je uwzgledniaé
w kazdym z blokéw oraz dostosowywac do potrzeb i mozliwosci ucznidw.

Przedstawione powyzej tresci powinny by¢ realizowane spiralnie. W programie
rozumiane jest to jako wielokrotne powracanie do tych samych zagadnien. Podziat
na bloki nie powinien by¢ traktowany jako cztery zamkniete jednostki, ale jako jedna
catosc. Tylko takie holistyczne podejscie pozwoli uczniom na zdobycie swobody
komunikacji w jezyku hiszpanskim.



ROZDZIAL IV

Warunki i sposéb realizacji ksztatcenia z uwzglednieniem zatozen
edukacji wkaczajacej

Espariol en tu trabajo wprowadza typologie warunkéw i sposobéw realizacji ksztatcenia
wedtug nastepujacego kryterium:

= zadania szkoty,
= dziatania nauczyciela,
= aktywnos¢ ucznia.

Zadania szkoty. Szkota okresla warunki i sposdb realizacji ksztatcenia —zgodnie
z podstawg programowa. Dla szkoty branzowej | stopnia w ksztatceniu jezykowym wazne jest:

= zapewnienie przez szkote zajec z jezyka obcego nowozytnego, ktérego uczen
uczyt sie na wczeSniejszym etapie edukacyjnym. Nauczyciele powinni wtasciwie
okresli¢ i wykorzystac¢ umiejetnosci uczniéw, zdobyte na wczedniejszych etapach
edukacyjnych;

= zapewnienie przez szkote ksztatcenia uczniow w grupach o zblizonym poziomie
biegtosci w zakresie jezyka obcego nowozytnego;

= prowadzenie zajec z jezyka obcego nowozytnego w odpowiednio wyposazonej
sali, z dostepem do stownikéw, pomocy wizualnych, odtwarzacza ptyt CD/
plikéw dzwiekowych, komputera ze statym tgczem internetowym, umozliwiajacej
przeprowadzanie ¢wiczen jezykowych w parach i grupach.

Uczniowie szkoty branzowej Il stopnia obowigzkowo maja zajecia z jednego jezyka
nowozytnego. Podstawa programowa dla szkoty branzowej Il stopnia uwzglednia
podobny zakres uwarunkowan, ktére powinny by¢ spetnione takze w szkole branzowej
| stopnia. Odpowiednio w punkcie pierwszym podkreslono koniecznos¢ zapewnienia
przez szkote zajec z jezyka obcego nowozytnego, ktérego uczen uczyt sie w szkole
podstawowej oraz w branzowej szkole | stopnia.

Espanol en tu trabajo wskazuje koniecznos¢ spetnienia okreslonych warunkdow
technicznych w odniesieniu do nauczania stacjonarnego oraz zdalnego. Lekcja
hiszpanskiego prowadzona stacjonarnie wymaga odpowiednio przygotowanej sali.
Powinna ona by¢ na tyle duza, by uczniowie z tatwoscig mogli sie przemieszczac,
np. podczas prac w grupach czy odgrywania rél. Pomieszczenie powinno by¢ dla
ucznidw atrakcyjne — dzieki wykorzystaniu materiatéw edukacyjnych umieszczonych
na Scianach. Sala musi by¢ wyposazona w sprzet umozliwiajacy wyrazny odstuch
materiatéw audio. Najlepsze w tym wzgledzie s sale do zaje¢ jezykowych zaopatrzone
w zestawy stuchawkowe dla kazdego ucznia. Bardzo korzystna jest tez sytuacja, w ktorej
nauczyciel ma swoja sale, ktérg moze dekorowaé mapami krajéw hiszpanskojezycznych
czy plakatami dotyczacymi wydarzen kulturalnych.

W przypadku nauczania zdalnego zaleca sie posiadanie komputera z aktywnym
mikrofonem i kamera. Bardzo wazny jest dostep do klawiatury, czat to miejsce to
wpisywania polecen, ¢wiczen oraz komentarzy.

Dziatania nauczyciela. Nauczyciel okresla warunki i sposdb realizacji ksztatcenia,
odpowiadajace wymaganiom okreslonym w podstawie programowej. Dla szkét
branzowych | stopnia sg one nastepujace:



= uzywanie jezyka obcego nowozytnego nie tylko jako tresci swoistej dla przedmiotu
nauczania, ale réwniez jako jezyka komunikacji — podczas zaje¢ w r6znych rodzajach
interakgji, tj. zaréwno nauczyciel — uczen, jak i uczen — uczen;

= tworzenie i wykorzystywanie takich zadan jezykowych, ktére bedg stanowity
ilustracje przydatnosci jezyka obcego nowozytnego do realizacji wtasnych celéw
komunikacyjnych, w tym zwigzanych z zawodem, w ktérym sie ksztatci uczen;
stwarzanie sytuacji edukacyjnych sprzyjajacych poznawaniu i rozwijaniu wtasnych
zainteresowan oraz pasji. Wszystkie dziatania powinny docelowo stuzy¢ rozwijaniu
Swiadomosci znaczenia jezykéw obcych nowozytnych w réznych dziedzinach zycia
spotecznego, w tym w pracy, réwniez w odniesieniu do $ciezki wtasnej kariery
zawodowej;

= wykorzystywanie autentycznych materiatéw zrédtowych (zdje¢, filmow, nagran,
tekstéw), w tym z uzyciem narzedzi zwiazanych z technologiami informacyjno-
-komunikacyjnymi, np. interaktywne tablice z oprogramowaniem, urzagdzenia mobilne;

= zachecanie uczniéw do samooceny wtasnej pracy i stosowania réznych
technik stuzacych uczeniu sie. Nauczyciele powinni zacheca¢ do pracy wtasnej
z wykorzystaniem filméw, zasobéw internetu, ksiazek (np. uproszczonych lektur),
komunikatoréw i mediéw spotecznodciowych; w odpowiednim zakresie i stosownie
do wieku uczniéw, z uwzglednieniem specyfiki ksztatcenia w branzowej szkole
| stopnia. Powinny by¢ organizowane wydarzenia zwigzane z jezykami obcymi
nowozytnymi, np. konkursy, wystawy, seanse filmowe, spotkania czytelnicze,
dni jezykéw obcych, zajecia teatralne, udziat w programach europejskich typu
eTwinning, umozliwiajgce kontakt z rodzimymi uzytkownikami jezyka oraz innymi
uzytkownikami jezyka docelowego;

= wykorzystanie zajec z jezyka obcego nowozytnego do rozwijania wrazliwosci
miedzykulturowej oraz ksztattowania postawy ciekawosci, tolerancji i otwartosci
wobec innych kultur, niekoniecznie tylko tych zwigzanych z jezykiem docelowym, np.
przez zachecanie do refleksji nad zjawiskami typowymi dla kultur innych niz wtasna,
stosowanie odniesier do kultury, tradycji i historii kraju pochodzenia uczniéw,
a takze tworzenie sytuacji komunikacyjnych umozliwiajacych rozwijanie umiejetnosci
interkulturowych.

Podstawa programowa dla szkét branzowych Il stopnia stawia podobne wymagania,
dodatkowo ktadac tez nacisk na koniecznos¢ systematycznego diagnozowania postepow.

Nauczyciel, planujac proces dydaktyczny, musi uwzgledni¢ uwarunkowania czasowe.
Powinien podzieli¢ materiat na czastki czterdziestopieciominutowe, ktére zawieraja
wprowadzenie, rozwiniecie i utrwalenie tematu. Czesci taczg sie w jednostki tematyczne,
te zas w bloki. Nauczyciel caty czas pamieta o ujeciu spiralnym tematéw oraz
wielokrotnym powracaniu do tresci juz opracowanych.

Edukacja wkaczajaca. Niniejszy program podkresla, ze nauczyciel kieruje sie
indywidualizacja. Oznacza to modyfikowanie metod pracy, Srodkéw dydaktycznych
i oceniania wobec uczniéw zdolnych i innych ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi.
Zgodnie z art. 44c ust. 2 ustawy i § 2 Rozporzadzenia Ministra Edukacji Narodowej
z dnia 22 lutego 2019 r. w sprawie oceniania, klasyfikowania i promowania uczniéw
i stuchaczy w szkotach publicznych, Dz. U. 2019, poz. 373, nauczyciel jest obowigzany
dostosowac wymagania edukacyjne do indywidualnych potrzeb rozwojowych
i edukacyjnych oraz mozliwosci psychofizycznych ucznia:



= posiadajgcego orzeczenie o potrzebie ksztatcenia specjalnego — na podstawie tego
orzeczenia oraz ustalen zawartych w indywidualnym programie edukacyjno-
-terapeutycznym;

= posiadajgcego orzeczenie o potrzebie indywidualnego nauczania — na podstawie
tego orzeczenia;

= posiadajacego opinie poradni psychologiczno-pedagogicznej, w tym poradni
specjalistycznej, o specyficznych trudnosciach w uczeniu sie lub inng opinie poradni
psychologiczno-pedagogicznej, w tym poradni specjalistycznej, wskazujaca potrzebe
takiego dostosowania — na podstawie tej opinii;

= nieposiadajacego ww. orzeczenia lub opinii, ktéry jest objety pomoca
psychologiczno-pedagogiczng w szkole — na podstawie rozpoznania indywidualnych
potrzeb rozwojowych i edukacyjnych oraz indywidualnych mozliwosci
psychofizycznych ucznia dokonanego przez nauczycieli i specjalistow;

= posiadajacego opinie lekarza o ograniczonych mozliwosciach wykonywania przez
ucznia okreslonych ¢wiczen fizycznych na zajeciach wychowania fizycznego —na
podstawie tej opinii.

Espanol en tu trabajo przyjmuje zatozenia edukacji wtaczajacej, dotyczy ona dzieci:

= niestyszacych,

= stabostyszacych,

= niewidomych,

= stabowidzacych,

= 7 niepetnosprawnoscia ruchowa, w tym z afazjg,

= 7 niepetnosprawnoscig intelektualng w stopniu lekkim,

= 7 niepetnosprawnoscig intelektualng w stopniu umiarkowanym lub znacznym,

= zautyzmem, w tym z zespotem Aspergera,

= 7 niepetnosprawno$ciami sprzezonymi,

= zagrozonych niedostosowaniem spotecznym (Rozporzadzenie Ministra Edukacji
Narodowej z dnia 26 lipca 2018 r. zmieniajace rozporzadzenie w sprawie
warunkéw organizowania ksztatcenia, wychowania i opieki dla dzieci i mtodziezy
niepetnosprawnych, niedostosowanych spotecznie i zagrozonych niedostosowaniem
spotecznym, Dz. U. 2018, poz. 1485).

Edukacja wtaczajaca rozumiana jest w niniejszym programie jako zwiekszanie szans
edukacyjnych wszystkich ucznidow. Nalezy zapewni¢ im mozliwos¢ indywidualnego
rozwoju potencjatu. Nauczyciel wspiera uczniéow w sposéb dostosowany do ich
zr6znicowanych potrzeb, uzdolnieri i tempa rozwoju.

Edukacja wtaczajaca w szkotach branzowych jest traktowana jako rozwijanie
umiejetnosci zawodowych i spotecznych uczniéw. Podczas lekcji hiszpariskiego mozna
to osiggnaé — dzieki wykorzystaniu koncepcji interdyscyplinarnosci. Wprowadzanie
tematow zwigzanych z przyszkym zawodem uczniéw zwieksza zainteresowanie jezykiem
oraz wspomaga pozycje w przysztosci na rynku pracy.

Nauczyciel ktadzie rowniez nacisk na ksztattowanie umiejetnosci miekkich,
w ten spos6b wzmacnia poczucie wtasnej wartosci uczniéw z r6znego rodzaju
trudnoSciami. Rozwijanie tych umiejetnosci ¢wiczone jest podczas wielokrotnych prac
w parach i w grupach. Realizujac tresci przedmiotowe, nauczyciel ksztattuje postawy
i umiejetnosci uczniéw niezbedne w zyciu: rozwigzywanie konfliktéw, tolerancja,



wspétpraca, zrozumienie, solidarnos¢, przedstawianie swojego zdania i otwartos¢ na
potrzeby innych.

Aktywnos¢ ucznia. Program, analizujac warunki realizacji ksztatcenia, zwraca
uwage na aktywnos¢. Jest to by¢ moze zaskakujace spojrzenie, biorgc pod uwage
realizacje warunkow i sposobéw ksztatcenia, za ktére odpowiada nauczyciel i szkota.
Sytuacja wyglada jednak inaczej podczas nauczania zdalnego. Uczen jest zobowigzany
uczeszczac do szkoty w czasie lekcji stacjonarnych. Trudniej zweryfikowa¢ obecnosé
i zaangazowanie podczas lekcji online, a jest to zdecydowanie warunek niezbedny do
realizacji procesu ksztatcenia. Uczer powinien systematycznie uczestniczy¢ w zajeciach.
Podczas nauczania zdalnego zaleca sig, aby uczert miat komputer z aktywna kamera
i mikrofonem. Jesli tak nie jest, moze poprosi¢ o wypozyczenie sprzetu ze szkoty.
Nauczyciel musi monitorowac obecnos$¢ ucznia i jego prace na lekcji. Pozostaje w tym
celu w kontakcie z innymi pedagogami i rodzicami.



ROZDZIAL V

Procedury osiagania celéw wychowania i ksztatcenia (metody,
techniki, formy pracy oraz érodki dydaktyczne)

Srodki dydaktyczne. Nauczyciel jezyka hiszpanskiego w szkole branzowej korzysta ze
wszystkich dostepnych $rodkéw dydaktycznych w procesie ksztatcenia, dostosowujac je
do potrzeb i mozliwosci uczniéw.

Materiaty samodzielnie przygotowane:

= karty pracy,

= gry planszowe,

= plansze z grafik,

= fiszki,

= zalaminowane kartki z pytaniami (do losowania),
= wiasne zdjecia,

= samodzielnie nagrane filmiki.

Materiaty gotowe:

= teksty z dostepnych podrecznikéw,

= materiaty audio,

= materiaty interaktywne z zasob6w internetu,
= materiaty audiowizualne z zasobéw internetu,
= dostepne gry planszowe.

Jezyk hiszpanski wciaz nie jest tak bogaty w dostepne materiaty, jak np. angielski.
Jednak pojawiaja sie na rynku r6zne pomoce dydaktyczne, np. karty pytan i odpowiedzi
(uczen losuje karte z pytaniem i musi przyporzadkowa¢ odpowiedz). Mozna tez zakupi¢
gry planszowe lub domino z czasownikami — dotyczacymi codziennych czynnosci.
Materiaty urozmaicaja proces dydaktyczny i zwiekszajg zaangazowanie uczniow.

Formy pracy — poradnik dzieli je na nastepujace:

= praca samodzielna,
= praca w parach,

® praca w grupie,

= praca z catg klasa.

Ksztattowanie umiejetnosci samodzielnej pracy jest wazne dla kazdego cztowieka.
Wymaga realizacji okreslonego planu, w ramach ktérego uczen musi podja¢ nastepujace
aktywnosci:

= skoncentrowanie sie na zadaniu,

= analiza polecenia,

= zaplanowanie realizacji,

= wykonanie i sprawdzenie poprawnosci.

Espariol en tu trabajo zwraca uwage na ogromne znaczenie samooceny, ktérg traktuje
jak element samodzielnej pracy.

Praca w parach to forma pracy, ktérg warto czesto wykorzystywac. Moze ona dotyczy¢
na przyktad:



= przeprowadzenia dialogu kierowanego,

= wspblnej pracy z tekstem i odpowiedzi na pytania do niego, uzupetniania luk,
okreslania prawda czy fatsz,

= uzupetniania krzyzéwki (kazda osoba dostaje krzyzéwke, w ktérej brakuje stéw
wpisanych w krzyzéwce rozméwcy; zadaniem uczniow jest takie stworzenie definicji
stéw, by druga osoba mogta uzupetni¢ swoje Luki).

Program wskazuje na zalety pracy w grupie. Mozna jg realizowac zaréwno na lekgji,
jak i po niej. Ta forma ksztattuje bardzo wazne umiejetnosci miekkie: przedstawianie
swoich argumentéw, ich obrona, podziat pracy w grupie, wspétpraca i poprawianie
wtasnych btedéw. Te umiejetnosci sa niezbedne dla uczniow szkét branzowych na rynku
pracy i w zyciu prywatnym.

Metody i techniki pracy — program korzysta z r6znych procedur prowadzacych
do realizacji celéw ksztatcenia ktére nauczyciel dostosowuje do potrzeb i mozliwosci
uczniow. Wybér odpowiednich metod i technik wiaze sie z przyjetymi w tym programie
zatozeniami teoretycznymi. Uwzglednia réwniez wiek i zainteresowania ucznia.

Espafiol en tu trabajo, zgodnie z przyjetym podejsciem holistycznym, traktuje lekcje
hiszpanskiego jako element catoSciowego procesu nauczania. Zgodnie z podstawa
programowga dla szkoty branzowej | i Il stopnia, ksztatcenie w zakresie jezyka obcego
nowozytnego nie odbywa sie w edukacyjnej pré6zni, powinno ono wspierac i by¢
wspierane przez ksztatcenie w zakresie pozostatych przedmiotéw oraz umiejetnosci
og6lnych. Nalezy mie¢ swiadomos¢, ze wiele technik stosowanych podczas zajec z jezyka
obcego nowozytnego, np. planowanie i analizowanie zasobu $rodkéw i umiejetnosci
jezykowych posiadanych i wymaganych do wykonania danego zadania jezykowego,
tworcze wykorzystanie jezyka, traktowanie popetnionego btedu jako narzedzia rozwoju
wtasnych umiejetnosci jezykowych, wykorzystywanie domystu jezykowego w procesie
rozumienia tekstu stuchanego i czytanego, odkrywanie wzorcéw i formutowanie regut,
sprzyja nie tylko rozwojowi umiejetnosci jezykowych, ale przyczynia sie do rozwoju
umiejetnosci rozumowania w ogole.

Program proponuje wykorzystanie réznych metod. Najwiekszy nacisk potozony jest
na nastepujace:

= metoda komunikacyjna,

= metoda projektu,

= grupy eksperckie,

= metoda lekcji odwréconej,

= metoda reagowania catym ciatem,

= metoda dramy,

* metoda gramatyczno-ttumaczeniowa,

= efektywne nauczanie poprzez czytanie/stuchanie i opowiadanie/pisanie.

Program zaleca réwniez czeSciowe wykorzystanie innych metod:

= podejscie kognitywne — bedace rozwinieciem metody gramatyczno-ttumaczeniowej
(na podstawie przyswojonych regut gramatycznych uczers buduje samodzielne
wypowiedzi),

* metoda bezposrednia — oparta na nauce jezyka hiszpanskiego bez pomocy jezyka
polskiego,




= metoda audiolingwalna — polegajaca na wielokrotnym odtwarzaniu nagran
i powtarzaniu ich przez uczniéw,

= technika catkowitego zanurzenia — polegajaca na wykorzystywaniu jezyka
hiszpanskiego w kazdej zyciowej sytuacji, ciagle,

= podejscie kompleksowe do nauczania i uczenia sie jezykéw, wykorzystywanie
znajomosci innych jezykéw obcych, rozwijanie wielojezycznosci.

Niniejszy program wskazuje rowniez nastepujace techniki:

= praca z grafika,

= praca z materiatami audiowizualnymi,

= praca z tekstami piosenek,

= praca z materiatami audio,

= praca z grami jezykowymi i materiatami interaktywnymi.

Podejécie komunikacyjne i miedzykulturowe. Poradnik, zgodnie z przyjetymi
zatozeniami, podkresla wage skutecznego porozumiewania sie w jezyku hiszparskim.
Wymaga to poznania réznic jezykowych oraz kulturowych. Nauczyciel powinien uwzgledniac
wprowadzanie wiadomosci o kulturze i tradycjach w krajach hiszpariskojezycznych przez caty
okres nauki, podnosi to zainteresowanie samym jezykiem. Stuzy¢ moze do tego Swietnie
przygotowanie prezentacji lub poproszenie o nig uczniéw. Podobng warto$¢ ma praca
z tekstami hiszpanskojezycznych piosenek czy fragmentami filméw. Uczniowie rozszerzaja
swojg wiedze o kinie i muzyce, rownoczesnie motywujac sie do dalszej nauki. Nic tak na
zacheca do nauki jak wizja zrozumienia, o czym $piewa hiszpariskojezyczny wykonawca hitéw
bedacych na pierwszych miejscach.

Espariol en tu trabajo traktuje jezyk hiszparski jako narzedzie, ktére umozliwia
uczniowi osiggniecie réznych, wtasciwych dla danej sytuacji celéw komunikacyjnych.
Nauczyciel réwnoczesnie dazy do zwiekszenia poprawnosci jezykowej ucznidw. Nie jest
to jednak nadrzedny cel wobec swobody komunikacyjnej.

Przyjete podejscie komunikacyjne jest realizowane na lekcjach w wieloraki sposdb.
Przyktadem moze by¢ odgrywanie rél. Nauczyciel dzieli uczniéw na grupy i podaje
temat, np. dialog w biurze podrézy. Nastepnie moze zakresli¢ dodatkowe wymagania,
np. uzycie okreslonych struktur gramatyczno-leksykalnych. Uczniowie pracujg w grupie,
ksztattujac umiejetnosci miekkie oraz kompetencje kluczowe — spoteczne. Nastepnie
odgrywaja role przed klasa.

W przypadku szkét branzowych warto wplataé w éwiczenie komunikacji jak najwiecej
tematéw zwigzanych z praca. Moga to by¢ na przyktad polecenia:

= popro$ szefa o podwyzke,

= poinformuj, ze jutro spéznisz sie do pracy,
= zapytaj o awans,

= popro$ o przeniesienie do innego dziatu,
= 746z zamdwienie na dany towar,

= zk67 reklamacje.

Osobng lekcje warto poswieci¢ na scenki zwigzane z rozmowa kwalifikacyjna. To
bardzo ciekawy temat dla uczniéw, bo wprost przektada sie na ich najblizsza przysztosc.
Przecwiczenie tych scenek po hiszparisku ma znaczenie psychologiczne dla ucznidw,
nawet jesli rozmowa w rzeczywistoSci odbedzie sie po polsku.



Rozwijanie kolejnej kompetencji kluczowej — przedsiebiorczosci, mozna zrealizowat
przygotowujac rozmowe w banku. Uczen jest przedsiebiorcg, ktéry chce zatozy¢ firme
i prosi o kredyt. Warto poprosi¢ uczniéw, by sami okreslili, czym zajmuje sie ich
firma, jak sie nazywa i jak duzy kredyt jest potrzebny. Warto wykorzysta¢ wiadomosci
z ekonomii i, dzieki zatozeniu interdyscyplinarnosci, wprowadzi¢ nowe zagadnienia.

Interdyscyplinarnosé — program przyjmuje takie zatozenie, odnosi sie ono do
koncepcji zintegrowanego nauczania przedmiotowo-jezykowego (CLIL — ang. Content
and Language Integrated Learning). W jezyku hiszpariskim nazywane jest ono AICLE
(Aprendizaje Integrado de Contenidos en Lenguas Extranjeras). Espafiol en tu trabajo
wykorzystuje tzw. ,miekki" CLIL. Interdyscyplinarnos¢ opiera sie na rozszerzaniu wiedzy
og6lnej z innych dziedzin, taczonych z nauka hiszpanskiego. Tresci dotyczg np. historii,
geografii czy ekonomii. Nauczyciel hiszpanskiego, we wspdtpracy z nauczycielami innych
przedmiotéw (niejezykowych), wprowadza do swoich lekcji tresci wiedzy ogélne;.

Ze wzgledu na specyfike szkét branzowych bardzo wazne jest uwzglednienie tresci
przedmiotéw zawodowych. Nauczyciel powinien podjaé w tym zakresie wspotprace
z innymi. Po cyklu takich lekcji warto pomyslec o ogélnoszkolnym konkursie znajomosci
stownictwa zawodowego czy biznesowego. Interdyscyplinarnos¢ moze by¢
tez realizowana za pomoca metody projektu.

Metoda projektu. Program traktuje te metode jako niezbedng w szkotach branzowych.
Pomaga ona rozwija¢ u uczniéw przedsiebiorczos¢ i kreatywnos¢, ksztattuje w ten sposdb
kompetencje kluczowe. Uczniowie, pracujac w grupach, realizuja okreslone przedsiewziecie.
Nauczyciel wskazuje jego temat i czas realizacji. Powinien tez okresli¢ forme prezentadji
pracy. Metoda moze dotyczy¢ pracy samodzielnej, jednak program zaleca wykorzystanie jej
do rozwijania kompetencji spotecznych i przedsiebiorczosci w pracy grupowej.

Metoda moze by¢ rozwijana przez wykorzystanie tredci z innych przedmiotéw, wigzac
sie zinterdyscyplinarnoscia. Pozwala na ksztattowanie takich kompetencji kluczowych,
jak matematyczne, dotyczace nauk przyrodniczych, techniki i inzynierii.

Warto tez zarejestrowac sie na platformie eTwinning. Z jej pomoca nauczyciele
i uczniowie komunikuja sie z innymi grupami z krajow europejskich. Wymieniaja sie
informacjami, materiatami i realizujg wspdlne projekty. Kontakt mozna nawigzaé
z kazdym zarejestrowanym w eTwinning nauczycielem. Nauczyciele hiszpanskiego,
zainteresowani realizacja projektu, mogg wzig¢ udziat w seminariach kontaktowych.

Metodg projektu mozna realizowac r6zne tematy, nizej przyktady.

= Pamietnik z zycia klasy. Przygotuj blog o szkolnych wydarzeniach.

= Nowoczesne ogrzewanie domu. Przygotuj analize trzech najlepszych rozwiazan.

= Bycie eko. Wywiady ze znajomymi.

= /Zat6z biuro podrdzy. Przygotuj film reklamowy.

= Prowadzisz program kulinarny o zdrowym odzywianiu sie. Przygotuj nagranie.

= Nagraj audycje radiowa — wywiady ze sportowcami (np. Twoimi znajomymi, ktérzy
uprawiaja jakis sport).
Grupy eksperckie. Nauczyciel dzieli uczniéw na grupy i przydziela im do

przeanalizowania te same tematy (nowe dla uczniéw). Zagadnienia sa rozdzielone
miedzy cztonkdéw grupy, ktdrzy pracujg samodzielnie. Osoby z kazdego zespotu



opracowujace te same tematy, spotykajg sie w grupach eksperckich i wymieniaja
informacjami. Analizuja uzyskane wiadomosci i wyciagaja z nich wnioski. Jako eksperci
wracajg do swoich pierwotnych grup. Tak dzielg sie z innymi uczniami zdobytymi
informacjami. Ta metoda ktadzie nacisk zaréwno na samodzielnos¢, jak i wspétprace.
Ksztattuje sie umiejetnos¢ prezentowania informacji, przekazywania ich i wyjasniania.

Metoda lekcji odwréconej urozmaica metody i techniki pracy. Polega na
przygotowaniu przez uczniow przed lekcjg okreslonych zagadnien, ktére na zajeciach
sg tylko rozbudowywane i ¢wiczone. Uczniowie pracuja w swoim tempie, przejmuja
role nauczyciela, to zwieksza ich zainteresowanie. Zadaniem nauczyciela jest takie
sformutowanie zadania przed lekcja, by uczniowie byli w stanie znalez¢ rozwigzanie.
Powinno uwzglednia¢ mozliwosci i zainteresowania uczacych sie.

Metoda reagowania catym ciatem jest kolejng metoda proponowana w programie
(Respuesta Fisica Total po hiszparisku, Total Physical Response po angielsku).
Uwzglednia ona wprowadzanie na lekcji elementu ruchu. Zastosowac jg mozna np.
przy zapamietywaniu réznych czasownikéw. Wymieniajac je, nauczyciel wykonuje
zwigzany z nimi ruch, ktéry uczniowie powtarzaja. Warto poprosic takze o samodzielne
inicjowanie ruchu i wymyslanie odpowiednich gestéw do stéwek — tych zwigzanych ze
stanami emocjonalnymi.

Metoda dramy. Uczniowie wcielaj sie w rézne role. Cwicza umiejetnosci
komunikacyjne w sytuacjach z codziennego zycia oraz w tych fikcyjnych.

Metoda gramatyczno-ttumaczeniowa opiera sie na poznawaniu zagadnien
gramatycznych i ttumaczeniu tekstéw. Dzieki poznanym regutom gramatycznym,
uczniowie wykonuja ttumaczenia.

Efektywne nauczanie poprzez czytanie/stuchanie i opowiadanie/pisanie.
Espariol en tu trabajo wskazuje na duze znaczenie wykorzystania technik w zakresie
typowo jezykowym oraz dotyczgcym przejicia od zdolnosci receptywnych do
produktywnych. Techniki te odnosza sie na przyktad do:

= analizy tekstéw czytanych,

= redagowania wypowiedzi pisemnej,

= wyszukiwania informacji kluczowych w tekstach,

= tworzenia streszczenia tekstu lub ustyszanego materiatu,

= okreslania prawdziwosci lub fatszywosci zdan na podstawie materiatu audio
lub tekstu,

= uzupetniania brakujacych form gramatycznych w tekscie.

Ksztatcenie jezykowe prowadzi do opanowania zaréwno sprawnosci receptywnych
(umiejetnoé¢ rozumienia ze stuchu i rozumienia tekstu czytanego), jak i produktywnych
(umiejetnos¢ ustnego wypowiadania sie i wypowiadania sie na pismie). Warto ¢wiczy¢
np. przechodzenie od analizy tekstu do wykorzystania wyrazer w nim zawartym (przy
samodzielnej wypowiedzi pisemnej Llub ustnej). Moze to by¢ utozenie dialogu na
lotnisku na podstawie stownictwa, ktére pojawito sie w teksécie. Podobne ¢wiczenie
mozna zaproponowac na podstawie materiatu audio. Po wystuchaniu rozmowy dwéch
0s6b o zwyczajach zywieniowych, mozna poprosic¢ o krétkg wypowied? na ten sam
temat.



Wykorzystanie technologii informacyjno-komunikacyjnych. Wspétczesny rozwéj
techniki umozliwia wykorzystanie wielu jej osiggniec na lekcjach jezyka hiszpariskiego.
Dotyczy to zaréwno lekcji stacjonarnych, jak i zdalnych. Lekcje online dajg mozliwos¢é
udostepniania ekranu oraz wykorzystania czatu. Mozna na nim zamieszczac polecenia,
pytania, ¢wiczenia oraz prosi¢ o odpowiedzi. Bogate zasoby sieci pozwalajg na
wykorzystanie roznych grafik, podczas lekcji stacjonarnych nauczyciel wyswietla
je, a podczas zajec zdalnych udostepnia ekran lub zamieszcza grafike na czacie.
Wprowadzajac nowe wyrazenie, warto jego ttumaczenie uzupetnic lub zastapic grafika.
Podobnie mozna wykorzystac zdjecia. Moga pochodzi¢ z internetu lub z prywatnych
zbioréw nauczyciela. Zaréwno grafiki, jak i zdjecia moga stuzy¢ do opisywania,
wskazywania réznic czy komentowania i oceniania. Mozna przygotowac tez prace
w parach, podczas ktérej kazdy uczer dostaje inne zdjecie i musi je opisa¢ rozmoéwcy.

Korzystajac z nowoczesnych technologii, warto zaproponowac takze prace
z materiatami interaktywnymi. Znalez¢ mozna takie np. na stronie profedeele.es
czy aprenderespanol.org (dostep: 9.09.2022). Podczas lekcji zdalnych mozna poprosic
uczniéw o udostepnianie ekranu i wspélnie wykonywac ¢wiczenia. Materiaty te moga
stuzy¢ do samodzielnej pracy.

Dostep do internetu pozwala tez na wykorzystanie gier i testéw online (na takich
stronach jak Kahoot! czy Quizlet). Nauczyciel moze stworzy¢ tam samodzielnie zadania dla
uczniéw, poprosic ich o to w ramach zadania domowego lub skorzystac z juz dostepnych.

Warto wykorzystywac tez dostepne w sieci filmiki. Nalezy do nich przygotowac
odpowiednie ¢wiczenia. Mogg one mie¢ r6zng forme:

= okresl — prawda czy fatsz,
= odpowiedz na pytania,
= uzupetnij luki w tekscie.

Podczas lekcji online mozna poprosi¢ uczniéw o wypisanie na czacie trudnych
wyrazef z filmu czy tez na przyktad wszystkich form w konstrukgji ,estar + gerundio”.

Niniejszy program ktadzie nacisk na wprowadzanie na lekcji materiatéow audio.
Mozna korzystac z nagran do réznych podrecznikéw lub wykorzystaé dyktafon i poprosi¢
znajomych hispanohablantes o wypowiedZ. Materiaty audio mozna tez znalez¢ w sieci.
Jesli chcemy, by uczniowie skupili sie tylko na stuchaniu, a mamy dostepny filmik,
wystarczy wytaczy¢ rzutnik. Przy drugim odstuchaniu mozna uzupetni¢ audio o materiat
wizualny.

Praca z uczniami ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi. Wszystkie
wskazane formy, metody i techniki pracy powinny by¢ dostosowane do takich uczniéw.
W przypadku uczniéw zdolnych nalezy zwiekszac ich aktywnos¢ — przez propozycje
udziatu w réznych konkursach czy olimpiadach. W przypadku tych majacych rézne
trudnosci trzeba dazy¢ do ukazania ich indywidualnego potencjatu — przez zmiane form
czy metod. Indywidualizacja procesu ksztatcenia uwzglednia rozwéj wszystkich uczniéw
i ciggte podnoszenie ich mozliwosci.

Podczas pracy z uczniami stabostyszacymi praca z materiatem audio moze zostac
zastgpiona analiza transkrypcji. Warto réwniez pamieta¢ o mozliwosci wtgczenia
napiséw podczas odtwarzania materiatéw multimedialnych. Podczas lekcji zdalnych
prowadzonych przez Teams mozna wykorzystac funkcje ,Wacz napisy'.


http://www.profedeele.es/
http://www.aprenderespanol.org/

W przypadku uczniéw stabowidzacych nalezy pamietac o zapewnieniu odpowiedniego
miejsca w sali, by dobrze widzieli tablice. Podczas analizy réznego rodzaju materiatow
graficznych lub multimedialnych, mozna zaproponowac zblizenie sie do komputera,
gdy pozostali uczacy sie spogladaja na obraz z projektora.

Uwzglednienie specjalnych potrzeb edukacyjnych uczniéw przez odpowiednie
dostosowanie metod, technik i form pracy jest niezbednym elementem procesu
edukacyjnego.



ROZDZIAL VI
Ocenianie osiggnie¢ uczniow

Program traktuje jako konieczny element procesu dydaktycznego przeprowadzanie
formalnej i nieformalnej diagnozy postepéw ucznia oraz informowanie go o jej
wynikach.

Nieformalna diagnoza. Nauczyciel prowadzi nieformalne monitorowanie osiggniec
ucznidw przez caty czas. Ma ono forme obserwacji oraz konsultacji z innymi pedagogami
i psychologiem szkolnym. Dzieki takim dziataniom mozliwe jest zebranie informadji,
ktére pozwolg przygotowac odpowiednie dostosowania w zakresie oceniania ucznia.

Formalna diagnoza. Formalne monitorowanie osiggnie¢ uczniéw zawsze musi
mie¢ postac jasnej i zrozumiatej informacji zwrotnej. Ze wzgledu na specyfike jezyka
hiszpanskiego, nalezy uwzgledni¢ znajomos¢ jezyka przez uczniow przy przekazywaniu
ustnej informacji o ocenie. Jesli nauczyciel nie ma pewnosci, ze uczen zrozumie jego
wypowiedz, powinien przejs¢ na jezyk polski.

W procesie oceniania uwzgledni¢ nalezy zapisy z Ustawy o systemie oéwiaty (Ustawa
z dnia 7 wrzeénia 1991 1. o systemie oswiaty, Dz. U. 2020, poz. 1327 z pézn. zm).

Ocenianiu podlegaja:

= osiggniecia edukacyjne ucznia;
= zachowanie ucznia.

Ocenianie osiggnie¢ edukacyjnych ucznia polega na rozpoznawaniu przez nauczycieli

poziomu i postepéw w opanowaniu przez ucznia wiadomosci i umiejetnosci w stosunku
do:

= wymagan okreslonych w podstawie programowej ksztatcenia ogélnego lub efektow
ksztatcenia i kryteriow weryfikacji w podstawie programowej ksztatcenia w zawodzie
szkolnictwa branzowego oraz wymagan edukacyjnych wynikajacych z realizowanych
w szkole programéw nauczania;

= wymagan edukacyjnych wynikajacych z realizowanych w szkole programéw
nauczania —w przypadku dodatkowych zaje¢ edukacyjnych.

Metody oceniania wspierajacego. Espanol en tu trabajo zaktada w procesie
oceniania uwzglednienie trzech elementow:

= oceniania sumujacego,
= oceniania wspierajacego,
= samooceny i oceny kolezenskiej.

Ocenianie sumujace jest statym elementem systemu ksztatcenia. Nalezy je uzupetnié
0 ocenianie wspierajgce i motywujace. Waznym elementem oceniania ksztattujgcego
jest informacja zwrotna przekazywana uczniowi. Odnosi sie ona do wiadomosci
i umiejetnosdi, ktére opanowat, a takze do tych, ktérych jeszcze mu brakuje. Komunikat
moze zostac przedstawiony w postaci komentarza ustnego lub pisemnego.

Niniejszy poradnik wskazuje na duza wage oceniania — nie tylko opanowanego
materiaty, ale wysitku ucznia i zaangazowania. Obserwowac je mozna na kazdej lekdji
oraz w réznych dziataniach pozalekcyjnych. Warto zaproponowa¢ uczniom wiele form



aktywnosci dodatkowej, zgodnych z ich zainteresowaniami i mozliwosciami, by kazdy
znalazt cos dla siebie. Moga to by¢ na przyktad:

= wystawa fotografii i tekstow je opisujacych,

= koncert piosenki hiszpanskojezycznej,

= wystawa plakatéw o krajach hiszpanskojezycznych,

= konkurs wiedzy o Hiszpanii i krajach hiszpariskojezycznych,

= koncert koled hiszpanskich,

= wystawianie krétkiej inscenizacji po hiszparisku na forum szkoty,
= organizowanie Dnia Jezyka Hiszpanskiego.

Wszystkie aktywnosci powinny by¢ dostosowane do mozliwosci uczniow
ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi. W przypadku uczniéw zdolnych ocenie
powinna podlegac ich aktywnos¢ pozaszkolna — podczas udziatu w réznych konkursach
i olimpiadach.

Ocenianie wiedzy uczniéw odnosi sie do czterech sprawnosci jezykowych (stuchanie,
czytanie, méwienie, pisanie). Nalezy pamieta¢ o zréznicowanych metodach i narzedziach
oceniania. Warto juz na poczatku roku szkolnego zapowiedzie¢ uczniom, jak czesto beda
sie odbywaty sprawdziany. Niniejszy program, w odniesieniu do autorskiego uktadu
tredci, proponuje sprawdziany po kazdej kolejnej jednostce bedacej elementem bloku.
W zakresie weryfikowania wiedzy poprzez testy mozna wykorzystac zréznicowane typy
zadan:

= pytania otwarte i zamkniete,
= pytania jednokrotnego lub wielokrotnego wyboru,
= prawda czy fatsz.

Znane, tradycyjne formy warto wzbogaci¢ o wykorzystanie narzedzi TIK (technik
informacyjno-komunikacyjnych), np: Quizlet, Kahoot!, Quizizz, Wordwall, Wizer.me,
Learning Apps czy praca w chmurze.

Samoocena i ocena kolezerska. Program ktadzie nacisk na ksztattowanie
tej umiejetnosci. Mozna j3 realizowa¢ za pomocg portfolio jezykowego. Jest to
osobisty dokument osoby uczacej sie. Prezentowane sa w nim umiejetnosci jezykowe
i doswiadczenia miedzykulturowe z r6znych okreséw nauki jezyka hiszpariskiego. Moze
ono réwniez zawiera¢ odpowiedzi ponizsze pytania.

= (o robie, aby lepiej rozumie¢, gdy stucham?

= (o robig, aby lepiej zrozumie¢, gdy czytam?

= (o robig, aby pozna¢ jak najwiecej nowych stow?

= (o robig, aby ¢wiczy¢ mowe?

= (o robie, aby doskonali¢ pisanie?

= (o robig, aby zrozumie¢ formy i reguty gramatyczne?

Warto zaproponowa¢ uczniom zatozenie portfolio. Pozwoli ono zdiagnozowa¢ poziom
biegtosci jezykowej w danym momencie. Uczacy sie bedg uzupetniac je o zdobywane
umiejetnosci jezykowe. Dzieki regularnym rozmowom z nauczycielem uczer bedzie maogt
modyfikowaé swéj sposéb nauki i udoskonalac go tak, by portfolio byto coraz bogatsze.
Taka refleksja nad procesem uczenia jest bardzo cenna i daje poczucie sprawczosci
dziatan.



Samoocena kolezenska jest waznym elementem oceniania. Mozna ja zastosowac
np. po zaprezentowaniu przez ucznidw prac projektowych. Kazdy uczer wypetnia wtedy
tabelke dotyczaca pracy swoich kolegdw i kolezanek. Tabelka taka moze zawiera¢ tyle
kolumn, ile punktéw oceny (np. T — najnizsza ocena, 6 — najwyzsza). W wierszach
wpisane zostajg za$ takie kategorie jak:

= zgodnos¢ z tematem projektu,
= wykonanie,

= kreatywnos¢,

= wartos¢ edukacyjna dla innych.

Ocenianie podczas nauczania zdalnego. Prowadzenie lekcji online wigze sie
z trudnoSciami technicznymi, ktére utrudniajg ocenianie. Warto skorzystac z narzedzi,
ktore nie sg dostepne podczas lekcji stacjonarnych. Jest to np. mozliwos¢ oceniania
krotkich wypowiedzi na czacie przez graficzny znak — emotikon.

Nauczyciel moze korzystac z rznych testow online. Program proponuje
wykorzystanie formularza Forms, ktéry umozliwia tworzenie testow i ankiet.
Nauczyciel ma do dyspozycji pytania otwarte i zamkniete, moze tez okresli¢ punktacje.
Tworzenie ankiet warto zas wykorzystac jako narzedzie jezykowe podczas zaje¢ —do
przedstawiania swojej opinii na r6zne tematy.

Weryfikacja wiedzy moze by¢ prowadzona z wykorzystaniem réznych narzedzi
internetowych, np. Quizlet czy Kahoot! (zaréwno podczas lekcji zdalnych,
jak i stacjonarnych — pod warunkiem, ze uczniowie posiadaja telefony z dostepem do
sieci).

Podczas lekcji online warto korzysta¢ z mozliwosci udostepnienia na czacie pliku,
w ktérym wszyscy mogg pisa w tym samym czasie. Mozna wtedy podzieli¢ zadania do
wykonania. Nauczyciel obserwuje piszacych ucznidw, widzi ich nazwiska i komentuje
bezposrednio poprawnos¢. Taka praca moze oczywiscie podlegac formalnej ocenie.



ROZDZIAL VI

Ewaluacja programu

Nauczyciel prowadzi ewaluacje programu nauczania przez caty rok szkolny i etap
edukacyjny, kiedy prowadzi zajecia z dang klasa. Takie biezagce monitorowanie umozliwia
modyfikowanie stosowanych metod, technik, form pracy czy sposob6éw oceniania. Kazdy
uczen jest inny i kazda klasa jest inna. To, co sprawdza sie w jednej, nie koniecznie

moze przynies¢ te same efekty w drugiej. Z tego powodu kazdy program podlegaé musi
ewaluadji.

Espariol en tu trabajo uwzglednia konieczno$¢ monitorowania w nastepujacych
zakresach:

= ocena opanowanej wiedzy przedmiotowej,

= ocena realizacji celéw ksztatcenia,

= ocena zmian w zakresie ksztatcenia postaw uczniow,

= ocena ksztatcenia w zakresie rozwijania umiejetnosci uczniow.

Ocena opanowanej wiedzy jest powigzana ze sposobami oceniania, przedstawionymi
w poprzednim rozdziale. Program odnosi ocene realizacji celow ksztatcenia nie tylko
do wspomnianych tresci przedmiotowych, ale i do wykorzystania ich w praktyce
zawodowej. Ze wzgledu na specyfike szkét branzowych nauczyciel ocenia, naile
uczniowie zaangazowali sie w formy pracy projektowej oraz r6zne wydarzenia im
zaproponowane (konkursy, spotkania z ciekawymi osobami z ich branzy).

Przez caty czas trwania procesu ksztatcenia nauczyciel ocenia zmiany w zakresie
ksztatcenia postaw uczniéw, wspétpracujac z rodzicami, pedagogami i psychologiem.

Ocena ksztatcenia w zakresie rozwijania umiejetnosci uczniéw moze zostac
przeprowadzona w formie anonimowej ankiety (zaproponowanej pod koniec roku
szkolnego). Nizej przyktadowe pytania, jakie mozna w niej zamiescié.

= Jakie zalety i wady ma dla Ciebie praca projektowa?

= Jak oceniasz swoja umiejetnos¢ pracy w grupie po roku lekcji hiszpanskiego?
= Jakie projekty chcesz realizowaé w przysztym roku?

= Jaka role lubisz petni¢ podczas pracy w grupie?

Autoewaluacja powinna dotyczy¢ réwniez samego nauczyciela. Pomocne moga by¢
obserwacje wspierajace i kolezeriskie, a takze prowadzenie lekcji otwartych. Dzieki nim
nauczyciel moze oméwic z innymi pedagogami stosowane metody i techniki pracy.

Regularne prowadzenie ewaluacji programu umozliwia biezgce modyfikowanie go,
by doprowadzi¢ do realizacji zamierzonych celéw ksztatcenia.
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