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WSTEP

Szkoty branzowe zastapity zasadnicze szkoty zawodowe na skutek reformy systemu
edukacji z 2017 roku, moga w nich kontynuowa¢ nauke m.in. absolwenci oSmioletnich
szk6t podstawowych. Szkolnictwo branzowe jest dwustopniowe:

szkota branzowa | stopnia — trzyletnia, umozliwia uzyskanie dyplomu
potwierdzajacego kwalifikacje w zawodzie, a takze otrzymanie wyksztatcenia
zasadniczego branzowego;

szkota branzowa Il stopnia — dwuletnia, umozliwia podniesienie kwalifikacji
zawodowych — uzyskanie tytutu technika oraz przystapienie do egzaminu maturalnego.

Biorac pod uwage fakt krétkiego istnienia szkét branzowych na polskim rynku

edukacyjnym, zaistniata konieczno$¢ tworzenia nowych i innowacyjnych programéw
nauczania, adekwatnych do potrzeb uczniéw ksztatcacych sie w tych typach szkét.
Prezentowany przed Pafistwem program nauczania jezyka rosyjskiego przeznaczony
jest do pracy z uczniami na Il etapie edukacyjnym w szkotach branzowych | i Il stopnia,
zostat on opracowany m.in. w oparciu o:

Rozporzadzenie Ministra Edukacji Narodowej z dnia 14 lutego 201/ .

w sprawie podstawy programowej wychowania przedszkolnego oraz podstawy
programowej ksztatcenia ogdlnego dla szkoty podstawowej, w tym dla ucznidéw

z niepetnosprawnoscia intelektualng w stopniu umiarkowanym lub znacznym,
ksztatcenia og6lnego dla branzowej szkoty | stopnia, ksztatcenia ogélnego dla
szkoty specjalnej przysposabiajacej do pracy oraz ksztatcenia ogdlnego dla szkoty
policealnej, Dz. U. 2017, poz. 356 z péin. zm.;

Rozporzadzenie Ministra Edukacji Narodowej z dnia 30 stycznia 2018 r. w sprawie
podstawy programowej ksztatcenia ogélnego dla liceum ogdlnoksztatcacego,
technikum oraz branzowej szkoty Il stopnia, Dz. U. 2018, poz. 46/ z pézn. zm.;
Rozporzadzenie Ministra Edukacji Narodowej z dnia 16 maja 2019 r. w sprawie
podstaw programowych ksztatcenia w zawodach szkolnictwa branzowego oraz
dodatkowych umiejetnosci zawodowych w zakresie wybranych zawodéw szkolnictwa
branzowego, Dz. U. 2019, poz. 991z pézn. zm.

Program adresowany jest do nauczycieli jezyka rosyjskiego w szkotach branzowych,

a bezposrednim jego odbiorcg sg uczniowie trzyletniej szkoty branzowej | stopnia oraz
dwuletniej szkoty branzowej Il stopnia uczacy sie jezyka rosyjskiego:

po szkole podstawowej, po odmiu latach nauki jezyka rosyjskiego — wariant Il.BS1.1
w szkole branzowej | stopnia i dalej w szkole branzowej Il stopnia — wariant podstawy
programowej [I1.BS2.1 (z mozliwoscia zdawania egzaminu maturalnego);

po szkole podstawowej, po dwdch latach nauki jezyka rosyjskiego — wariant I1.BS1.2
w szkole branzowej | stopnia i dalej w szkole branzowej Il stopnia — wariant podstawy
programowej I.BS2.2;

od podstaw — wariant Ill.BS1.0 w szkole branzowej | stopnia i dalej w szkole
branzowej Il stopnia — wariant podstawy programowej IIl.BS2.0.

Uczniowie szkoty branzowej | stopnia, w zaleznosci od przyjetego wariantu podstawy

programowej, 0siggajg nastepujgce poziomy zgodne z Europejskim Systemem Opisu
Ksztatcenia Jezykowego (ESOKJ):



= wariant [ll.BS1.1— poziom BI;
= wariant ll.BS1.2 — poziom A2;
= wariant |l.BS1.0 — poziom Al.

Ksztatcenie w szkole branzowej Il stopnia trwa dwa lata i nawigzujgc do ESOK]J,
uczniowie 0siggng nastepujacy poziom w zaleznosci od wariantu podstawy
programowej:

= wariant |I.BS2.1—B1+ (B2 w zakresie rozumienia wypowiedzi);
= wariant I1.BS2.2 — A2+ (B1 w zakresie rozumienia wypowiedzi);
= wariant [Il.BS2.0 — A2+.

Nalezy zaznaczy¢, ze przedstawione powyzej poziomy biegtosci jezykowej dla
poszczegblnych wariantéw podstawy programowej majg za zadanie jedynie utatwic
orientacyjne oszacowanie poziomu dla ucznia koriczacego dany etap edukacyjny,

a podstawa programowa dla szkét branzowych nie stanowi formalnego odniesienia do

ESOKJ.

Zaréwno w szkole branzowej |, jak i Il stopnia uczniowie uczg sie jednego jezyka
obcego i powinni mie¢ mozliwos¢ kontynuacji nauki tego, ktory byt nauczany
jako pierwszy na poprzednich etapach edukacyjnych. Ze wzgledu na fakt, iz
w przedstawionym Panstwu programie uwzglednione zostaty wszystkie warianty
podstawy programowej, autorzy zdecydowali sie nie sugerowac uktadu tresci nauczania
w poszczegblnych klasach. Zostanie natomiast zaprezentowany podziat tresci nauczania
na dziaty tematyczne, a ich uktad w poszczegélnych klasach oraz tematy, jakie beda
realizowane zalezg juz tylko od Paristwa.

Potrzeby uczniéw szkét branzowych sg z pewnoscig odmienne od potrzeb uczniow
licebw ogdlnoksztatcacych, a nawet technikéw, cho¢ w przypadku tych drugich — moga
by¢ one niekiedy zblizone do potrzeb uczniéw szkét branzowych Il stopnia. Nie ulega
watpliwosci, ze wybierajac te typy szkét, absolwenci szk6t podstawowych maja juz jasno
sprecyzowane cele zawodowe, wiedza, kim chcg by¢. Przedmioty ogdlnoksztatcace,
cho¢ wazne, czesto odgrywaja drugorzedng role, powinny one wyposaza¢ uczniéw
w podstawowg wiedze o Swiecie, by¢ uzupetnieniem wyksztatcenia zawodowego,
umozliwiajgcym funkcjonowanie we wspdtczesnych realiach. W zwigzku z powyzszym —
tresci nauczania z zakresu jezyka obcego nowozytnego powinny by¢ realizowane
w sposéb praktyczny, innowacyjny oraz przyjemny dla odbiorcy, aby zacheca¢ uczniéw
do samodzielnej pracy nad jezykiem, dlatego autorzy programu Z rosyjskim za pan
brat zdecydowali sie oprze¢ go na zatozeniach teoretyczno-naukowych, ktére sprostaja
potrzebom uczniéw Ill etapu edukacyjnego:

= neurodydaktyka — postulujaca o nauczanie jako proces przyjemny dla mézgu,
w zgodzie z naturalnymi preferencjami jego pracy, bazujacy na ciekawosci poznawczej
uczniow;

= konstruktywizm — oddajacy autonomie uczniom, ktérzy maja prawo decydowania
o tym, czego i w jaki sposéb chca sie uczy¢;

= podejscie komunikacyjne — zaktadajace nauke jezyka obcego w praktyczny sposéb,
uczace realnej komunikacji, w przypadku szkét branzowych wazna jest nauka
jezyka rosyjskiego stosowanego w prostych sytuacjach zwigzanych z wykonywanym
zawodem.



Dodatkowg innowacja prezentowang w niniejszym programie jest uwzglednienie
zatozen tzw. edukacji wtaczajacej — postulujacej zapewnienie wszystkim uczniom
jednakowych warunkéw do rozwijania indywidualnego potencjatu na miare ich
wtasnych mozliwosci. Szczeg6lng uwage w programie autorzy poswiecg uczniom ze SPE,
ich mozliwoSciom i potrzebom, a takze takiej organizacji procesu ksztatcenia, ktéra
pozwoli wszystkim na osiggniecie indywidualnego sukcesu w zakresie uczenia sie jezyka
rosyjskiego. Nie mniej wazne dla autoréw jest ksztatcenie kompetencji kluczowych,
dzieki ktérym uczniowie beda mogli realizowac wtasne cele. Wyposazeni w nie
absolwenci szkét branzowych stang sie bardziej atrakcyjni dla przysztych pracodawcéw.

W zwigzku z tym, ze ksztatcenie w szkole branzowej | stopnia rézni sie od ksztatcenia
w szkole branzowej Il stopnia, w niniejszym programie zostang zaakcentowane réznice
pomiedzy tymi dwoma typami szkét. Jedna z takich réznic sg np. kwalifikacje zawodowe —
po szkole branzowej Il stopnia uczniowie zdobywaja tytut technika. Aspektem tgczacym
uczniéw obu typéw szkét branzowych jest motywacja. Do naszego kraju z roku na rok
przybywa coraz wiecej wykwalifikowanych pracownikéw zza naszej wschodniej granicy.
Zatem jednym z motywéw moze by¢ mozliwos¢ pracy z pracownikami z Ukrainy czy
Biatorusi, istotne jest wskazywanie na praktyczny aspekt nauczania jezyka oraz odejscie
od kultury btedu. Uczniom szkét branzowych najczesciej zalezy na komunikacji, na
przekazywaniu informacji; poprawnos¢ odgrywa drugorzedna role, dlatego nauczyciele
powinni skupic sie na tym, co uczen potrafi i na tym, co robi dobrze.

Reasumujac, maja przed sobg Panstwo program nauczania jezyka rosyjskiego
przeznaczony do pracy z uczniami szkét branzowych obu typow, zgodny ze wszystkimi
aktualnie obowigzujacymi wariantami podstawy programowej, uwzgledniajacy
edukacje wtaczajacg oraz ksztatcenie kompetencji kluczowych, a ponadto oparty na
zatozeniach: neurodydaktyki, konstruktywizmu czy podejsScia komunikacyjnego. Jako
autorzy niniejszego programu nauczania wyrazamy gteboka nadzieje, ze wykorzystaja go
Panstwo jako praktyczne narzedzie w codziennej pracy dydaktycznej w szkole branzowej
zaréwno |, jak i Il stopnia.

Szymon Domanski i Rafat Otreba

1. Charakterystyka programu nauczania

Asumptem do oparcia niniejszego programu nauczania na wymienionych we wstepie
zatozeniach teoretyczno-naukowych sa dwa czynniki, po pierwsze, odbiorcy programu —
ich motywacja, faza rozwojowa, w jakiej znajduja sie w szkole branzowej | lub Il stopnia,
zainteresowania, mozliwosci i potrzeby; drugim czynnikiem jest podstawa programowa
dla szkoty branzowej | i Il stopnia — wyraZnie charakteryzujaca uczenie sie jezykdw
obcych jako proces wieloletni oraz podkreslajaca praktyczny aspekt jezyka — jako
narzedzia do porozumiewania sie w pracy i w zyciu codziennym.

Nauczanie jezyka obcego w szkole branzowej powinno ktas¢ nacisk na praktyczny
aspekt uzycia go. Uczniowie szkét branzowych przygotowuja sie do wykonywania
konkretnych zawodéw, zatem jezyk bedzie im niezbedny nie tylko w Zyciu
prywatnym, ale takze do porozumiewania sie w obrebie przysztej profesji. Stad
autorzy zdecydowali sie przygotowac program nauczania, ktéry bedzie innowacyjny,
praktyczny, a zarazem przyjazny uczniom szkét branzowych |1 Il stopnia. Ksztatcenie



jezykowe powinno by¢ organizowane w taki sposéb, aby byto przyjazne mézgowi
mtodego cztowieka. Neurodydaktyka, bazujgca na ciekawosci poznawczej uczniow,
wykorzystuje silne strony mézgu, taczy wiedze kognitywna z emocjami, zatem
najistotniejszym elementem osiggniecia sukcesu dydaktycznego jest odwotanie

sie do ciekawosci poznawczej uczniéw, zaciekawienie ich omawianym na lekcji
zagadnieniem. Jak pisze Zylinska: ,mdzg, ktdry dziata w sposéb racjonalny chroni
nas przed przebodZzcowaniem i wybiera tylko te aspekty, ktére sg dla danej

jednostki — a wiec z subiektywnego punktu widzenia — najistotniejsze” (Zylifiska
2013: 58). W szkole branzowej najistotniejsze dla uczniéw jest zdobycie umiejetnosci
przydatnych do wykonywania wybranego zawodu, zatem aby mdzg ucznia
sklasyfikowat dane tresci nauczania jako istotne, nauczyciel powinien wskaza¢, w jaki
sposdb dane tredci mogg przydac sie uczniowi w przysztym zyciu zawodowym.

Skupienie uwagi uczniéw na temacie jest czesto trudne, zwtaszcza dla
nauczycieli rozpoczynajacych prace, bazujac na ciekawosci poznawczej uczniow szkét
branzowych — wystarczy jednak rozpocza¢ lekcje od zadania intrygujacego pytania,
ktore pobudzi do myslenia i stawiania hipotez. Celem zatem jest zainicjowanie
w mozgach produkcji niezbednych neuroprzekaznikéw. Nastepstwem tworzenia
hipotez jest ich zweryfikowanie, préba znalezienia odpowiedzi na postawione przez
nauczyciela pytanie (tamze: 85).

Neurodydaktyka wychodzi z zatozenia, ze nauka wymaga aktywnosci ucznia i nie
mozna opierac jej tylko na przekazywaniu wiedzy. Aby uczen nauczyt sie i opanowat
dany materiat, musi sam doj$¢ do wiedzy. Rola nauczyciela sprowadza sie zatem
do roli przewodnika, mentora, osoby naprowadzajacej na wtasciwe rozwigzanie,

a nie podajacej gotowy patent. Nauczyciel w neurodydaktyce staje obok ucznia
odkrywcy, a nie nad nim, poniekad staje sie partnerem ucznia na drodze do wiedzy.
Zatozenia te przyczynity sie do oparcia niniejszego programu nauczania na teorii
konstruktywizmu, ktéra bazuje na zatozeniu, ze wtasna aktywnos¢ jest gtownym
czynnikiem determinujacym uczenie sie (Konstruktywistyczny model ksztatcenia;
dostep 9.09.2022). Teoria konstruktywizmu zaktada, ze to uczen staje sie niejako
konstruktorem wtasnej wiedzy, nauczanie odbywa sie poprzez rozwigzywanie
problemdw, jest przystosowane do poziomu ucznidw, nauczyciel i uczen sg partnerami
w procesie poznawczym, a btad traktowany jest jako naturalny element drogi do celu.

W programie nauczania autorzy zarekomenduja szereg rozwigzan wpisujacych
sie w idee neurodydaktyki oraz konstruktywistycznego modelu nauczania. Znajda je
Panstwo zaréwno w treSciach nauczania, sposobie oceniania, ale przede wszystkim
w licznych odniesieniach do indywidualizacji procesu ksztatcenia.

Piszac o praktycznym aspekcie uzycia jezyka w szkotach branzowych, nie sposéb
nie oprzec rozwazan teoretyczno-naukowych na podejsciu komunikacyjnym. Zaktada
ono ksztattowanie przede wszystkim sprawnosci produktywnych, ktére sg naturalnym
nastepstwem sprawnosci receptywnych — stuchania i rozumienia tekstu czytanego.
Nauczyciel zobowigzany jest tworzy¢ na lekcjach mozliwie jak najwiecej sytuacji
sprzyjajacych procesowi naturalnej komunikacji. Jezyk powinien by¢ nauczany
w oparciu o autentyczne materiaty, dostosowane do mozliwosci i potrzeb ucznia.
Celem ksztatcenia jezykowego powinna by¢ komunikacja, przekazanie informacji
w sposdb zrozumiaty dla odbiorcy. W podejsciu komunikacyjnym, jak i w teorii


https://profesor.pl/publikacja,33892,Referaty,Konstruktywistyczny-model-ksztalcenia

konstruktywizmu, nauczyciel powinien odejs¢ od kultury btedu, gdyz poprawnos¢
jezykowa nie stanowi celu samego w sobie. Poprawnos¢ gramatyczna i ortograficzna,
cho¢ istotna — nie jest celem komunikacji. Btad jest naturalny w procesie uczenia sie
jezykow obcych i w taki sposéb powinien by¢ postrzegany przez nauczycieli.

Poza teoriami naukowymi autorzy niniejszego programu nauczania postanowili
zwrdcic szczegdlng uwage na indywidualizacje procesu nauczania, a zatem na
kierowanie procesem ksztatcenia w taki sposéb, aby odpowiadat on indywidualnym
mozliwosciom i potrzebom uczniéw. Indywidualizacja procesu ksztatcenia nie dotyczy
jedynie dostosowania go do potrzeb i zainteresowan uczniéw; istotne, aby nauczyciel
wziat pod uwage takie aspekty jak: dominujacy kanat przyswajania informadji,
preferowane strategie uczenia sie czy indywidualne mozliwosci psychofizyczne uczniow.
Szczegblng uwage autorzy poswiecg uczniom ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi
(SPE), wsréd ktérych znajduja sie uczniowie:

= majacy specyficzne trudnosci w uczeniu sie;

= zdolni;

= chorujacy przewlekle;

= 7 niepetnosprawnoscig wzroku, stuchu lub ruchu;

= 7 zaburzeniem zachowania (w tym ADHD — od ang. attention deficit hyperactivity
disorder);

= cudzoziemcy;

= majacy trudng sytuacje rodzinng, np. po traumatycznych przejsciach.

Indywidualizacja jest obowigzkiem kazdego nauczyciela i wpisuje sie w zatozenia
tzw. edukacji wkaczajacej, ktorej gtdwnym zatozeniem jest rowny dostep do ksztatcenia
sie dla wszystkich uczniéw — bez wzgledu na mozliwosci intelektualne, emocjonalne
i fizyczne. Edukacja wtaczajaca znajduje swoje odzwierciedlenie w prawie, s to m.in.:

= Rozporzadzenie Ministra Edukacji Narodowej z dnia 22 lutego 2019 r. w sprawie
oceniania, klasyfikowania i promowania uczniéw i stuchaczy w szkotach publicznych,
Dz. U. 2019, poz. 373;

= Rozporzadzenie Ministra Edukacji Narodowej z dnia 9 sierpnia 2017 r. w sprawie
zasad organizacji i udzielania pomocy psychologiczno-pedagogicznej w publicznych
przedszkolach, szkotach i placéwkach, Dz. U. 2017, poz. 1591z p6zn. zm., t.j. Dz. U.
2020, poz. 1280;

= Rozporzadzenie Ministra Edukacji Narodowej z dnia 9 sierpnia 2017 r. w sprawie
warunkoéw organizowania ksztatcenia, wychowania i opieki dla dzieci i mtodziezy

niepetnosprawnych, niedostosowanych spotecznie i zagrozonych niedostosowaniem
spotecznym, Dz. U. 201/, poz. 1578 z p6zn. zm., t.j. Dz. U. 2020, poz. 1309.

Ostatnim istotnym elementem w niniejszym programie nauczania s3 umiejetnosci
uniwersalne oraz kompetencje kluczowe opracowane w Zaleceniu Rady Unii
Europejskiej z dnia 22 maja 2018 r. w sprawie kompetencji kluczowych w procesie
uczenia sie przez cate zycie, Dz. Urz. UE 2018, C189/1. Kompetencje kluczowe oraz tzw.
umiejetnoéci miekkie (np. umiejetnoé¢ podejmowania decyzji, petnienia roli przywédcy,
asertywnos¢, umiejetnosci adaptacyjne etc.) stanowia istotny element ksztatcenia
w szkotach branzowych, w ktérych uczniowie przygotowuija sie do wykonywania
okreslonych zawodéw, podejmowania wspétpracy, funkcjonowania w spoteczenstwie



oraz adaptowania sie do nieustannie zmieniajgcego sie swiata. Doskonale wpisujg sie
one w propagowang wspoétczesnie idee uczenia sie przez cate zycie. Do kompetendji
kluczowych zaliczamy:

= kompetencje w zakresie rozumienia i tworzenia informacji;

= kompetencje w zakresie wielojezycznosci;

= kompetencje matematyczne oraz kompetencje w zakresie nauk przyrodniczych,
technologii i inzynierii;

= kompetencje cyfrowe;

= kompetencje osobiste, spoteczne i w zakresie umiejetnosci uczenia sie;

= kompetencje obywatelskie;

= kompetencje w zakresie przedsiebiorczosci;

= kompetencje w zakresie Swiadomosci i ekspresji kulturalnej.

Reasumujac, autorzy niniejszego programu nauczania postanowili przygotowac
go w taki sposéb, aby wyjs¢ naprzeciw potrzebom uczniéw szkét branzowych |1 |l
stopnia. Wychodzac z zatozenia, Ze wiedza powinna by¢ atrakcyjna, pobudza¢ ciekawosé
i zacheca¢ do samodzielnego jej odkrywania. Uczniowie szk6t branzowych zazwyczaj
chca sie uczy¢ jezyka w sposéb praktyczny, dostrzegac cel nauki jezyka, jakim jest przede
wszystkim porozumiewanie sie, rowniez w kontekscie ksztatconego zawodu. Proces
ksztatcenia powinien polegac na szeroko rozumianej indywidualizacji w Swietle edukacji
wtaczajacej, a nauczyciel jest zobowigzany zadbac o wszechstronny rozwéj swoich
uczniow, ksztattujac zaréwno wiedze, jak i umiejetnosci.

2. Cele ksztatcenia i wychowania zgodne z podstawa programowg —
jezyk obcy nowozytny (lll etap edukacyjny, szkota branzowa I i Il
stopnia)

Zaréwno w szkole branzowej |, jak i Il stopnia uczniowie ucza sie jednego jezyka obcego
nowozytnego. Uwzgledniajac dwa typy szkét w niniejszym programie nauczania, autorzy
uwzglednili szes¢ réznych scenariuszy, wedtug ktérych jezyk rosyjski nauczany jest:

= w szkole branzowej | stopnia po szkole podstawowej, w ktérej nauczany byt jako
pierwszy jezyk obcy — II1.BS1.1;

= w szkole branzowej | stopnia po szkole podstawowej, w ktérej nauczany byt jako
drugi jezyk obcy (od VIl klasy) — IIl.BS1.2;

= w szkole branzowej | stopnia od podstaw — l.BS1.0;

= w szkole branzowej Il stopnia po trzech latach nauki w szkole branzowej | stopnia
i oSmiu latach nauki w szkole podstawowej — IIl.BS2.1;

= w szkole branzowej Il stopnia po trzech latach nauki w szkole branzowej | stopnia
i dwéch latach nauki w szkole podstawowej — II1.BS2.2;

= w szkole branzowej Il stopnia po trzech latach nauki w szkole branzowej | stopnia —

II1.BS2.0.

Ze wzgledu na fakt, ze w niniejszym programie nauczania uwzglednione
zostaty wszystkie warianty podstawy programowej dla dwéch typow szkét, ponizej
przedstawione zostang cele ksztatcenia i wychowania jednakowe dla obu typow szkét
oraz cele ksztatcenia jezykowego (ogélne i szczeg6towe) — z podziatem na typy szkét
i warianty podstawy programowej. Autorzy zaczng od wymienienia celéw dla szkoty




branzowej | stopnia, nastepnie przedstawig te same cele dla szkoty branzowej Il stopnia.
Taki sposdb prezentacji celéw ogdlnych pozwoli na poréwnanie, jakie postepy powinni
poczyni¢ uczniowie w szkole branzowej Il stopnia.

Celem ksztatcenia w zakresie przedmiot6w ogdlnoksztatcacych w szkole branzowej
li Il stopnia jest:

= traktowanie uporzadkowanej, systematycznej wiedzy jako podstawy ksztattowania
umiejetnosci;

= doskonalenie umiejetnosci myslowo-jezykowych, np. czytanie ze zrozumieniem,
pisanie tworcze, formutowanie pytar i probleméw, postugiwanie sie kryteriami,
uzasadnianie, wyjasnianie, klasyfikowanie, wnioskowanie, definiowanie, postugiwanie
sie przyktadami;

= rozwijanie osobistych zainteresowan ucznia oraz integrowanie wiedzy przedmiotowej
z r6znych dyscyplin — zapis dotyczy tylko szkoty branzowej Il stopnia;

= zdobywanie umiejetnosci formutowania samodzielnych i przemyslanych sadow,
uzasadniania wtasnych i cudzych sagdéw w procesie dialogu we wspélnocie
dociekajacej;

= t3czenie zdolnosci krytycznego i logicznego myslenia z umiejetnoSciami
wyobrazeniowo-twérczymi;

= rozwijanie wrazliwosci spotecznej, moralnej i estetycznej;

= rozwijanie narzedzi myslowych umozliwiajgcych uczniom obcowanie z kulturg i jej
rozumienie;

* rozwijanie u uczniéw szacunku dla wiedzy, wyrabianie pasji poznawania Swiata
i zachecanie do praktycznego zastosowania zdobytych wiadomosci.

W mysl podstawy programowej waznym zadaniem szkét branzowych jest
ksztattowanie kompetencji komunikacyjnych, przygotowanie uczniéw do zycia
w spoteczenstwie informacyjnym, skuteczne nauczanie jezykdw obcych, ksztattowanie
postaw sprzyjajacym ich dalszemu rozwojowi indywidualnemu i spotecznemu
(uczciwoé¢, wiarygodnosé, odpowiedzialnoéé, wytrwatosé, poczucie whasnej wartosci,
szacunek dla innych ludzi, ciekawo$¢ poznawcza, kreatywnos¢, przedsiebiorczos¢,
kultura osobista, gotowos¢ do uczestnictwa w kulturze, podejmowanie inicjatyw oraz
gotowos¢ do pracy zespotowej), ksztattowanie postaw obywatelskich, poszanowania
tradycji i kultury zaréwno wtasnego, jak i obcych narodéw.

Duzy nacisk w podstawie programowej ktadzie sie na ksztattowanie postaw
spotecznych, patriotycznych, na wzmacnianie poczucia tozsamosci narodowej,
etnicznej i regionalnej. Szkota branzowa | i Il stopnia powinna motywowa¢ uczniéw
do podejmowania dziatar na rzecz ochrony $rodowiska oraz rozwija¢ zainteresowanie
ekologia. Szkota ma za zadanie ksztattowa¢ w uczniach chec uczenia sie przez cate zycie,
powinna stwarza¢ warunki potrzebne do rozwigzywania probleméw z wykorzystaniem
metod i technik wywodzacych sie z informatyki. Jak juz wczesniej wspomniano,
podstawa programowa zobowigzuje nauczycieli do indywidualizacji nauczania
stosownie do potrzeb i mozliwosci uczniéw, uczniom ze SPE nauczanie dostosowuije sie
m.in. do ich mozliwosci psychofizycznych, tempa uczenia sie i indywidualnych potrzeb.
Uczniowie z niepetnosprawnosciami powinni mie¢ stworzone optymalne warunki do
nauki.



W podstawie programowej rekomendowana jest praca metoda projektu, ktéra
wspiera nabywanie kompetencji kluczowych, a w szczegdlnosci kompetencji spotecznych
(np. wspétpracy w grupie), a takze rozwija przedsiebiorczoéé i kreatywno$é, umozliwia
stosowanie w procesie ksztatcenia innowacyjnych rozwigzan programowych,
organizacyjnych i metodycznych.

Cele ksztatcenia — wymagania og6lne w szkole branzowej | stopnia dla wszystkich
wariantéw podstawy programowej brzmig niemal identycznie. Subtelne réznice
zaakcentowane s3 w gtéwnej mierze poprzez zastosowanie przystéwka ,bardzo”

w wariancie I11.BS1.0 oraz przymiotnikéw, np.: ,elementarne” dla wariantu I1.BS1.2.

Aby utatwic¢ dostrzezenie tych réznic, autorzy zastosujg formatowanie tekstu dla
poszczegblnych wariantéw podstawy programowej: warianty I11.BS1.1 oraz 11l.BS1.2 -
czcionka pogrubiona — kwestie dotyczace wariantu I1.BS1.2 zostan3 zaznaczone
w nawiasie ze wskazaniem na wariant podstawy programowej, wariant Il.BS1.0 —
kursywa oraz czcionka pogrubiona w wybranych okresleniach.

= /najomos¢ Srodkéw jezykowych.

Uczen postuguje sie podstawowym zasobem srodkéw jezykowych
(Leksykalnych, gramatycznych, ortograficznych oraz fonetycznych)
umozliwiajacym realizacje pozostatych wymagan ogélnych w zakresie
tematéw wskazanych w wymaganiach szczegétowych.

Uczen postuguje sie bardzo podstawowym zasobem srodkéw jezykowych (leksykalnych,
gramatycznych, ortograficznych oraz fonetycznych), umozliwiajgcym realizacje
pozostatych wymagan ogélnych, w zakresie tematéw wskazanych w wymaganiach
szczegotowych.

* Rozumienie wypowiedzi.

Uczeh rozumie proste wypowiedzi ustne artykutowane wyraznie,

w standardowej odmianie jezyka, a takze proste wypowiedzi pisemne, w tym
ustne i pisemne wypowiedzi dotyczace wykonywania typowych (,najbardziej
typowych” w wariancie I11.BS1.2) czynnoéci zawodowych, w zakresie
opisanym w wymaganiach szczegétowych.

Uczeri rozumie bardzo proste wypowiedzi ustne artykutowane wyraznie, w standardowej
odmianie jezyka, a takze bardzo proste wypowiedzi pisemne, w zakresie opisanym
w wymaganiach szczegétowych.

= Tworzenie wypowiedzi.

Uczeih samodzielnie tworzy krétkie, proste, spéjne i logiczne wypowiedzi
ustne i pisemne, w tym (,elementarne” w wariancie 1.BS1.2) wypowiedzi
umozliwiajace komunikowanie sie w Srodowisku pracy, w zakresie opisanym
w wymaganiach szczegétowych.

Uczen samodzielnie tworzy bardzo krétkie, proste, spéjne i logiczne wypowiedzi ustne
i pisemne, w zakresie opisanym w wymaganiach szczegétowych.



= Reagowanie na wypowiedzi.

Uczeih uczestniczy w rozmowie i w typowych sytuacjach, w tym zwigzanych
z (,elementarnym” — w przypadku wariantu I11.BS1.2) komunikowaniem sie
w Srodowisku pracy, reaguje w sposéb zrozumiaty, adekwatnie do sytuacji

komunikacyjnej, ustnie lub pisemnie w formie prostego tekstu, w zakresie
opisanym w wymaganiach szczegétowych.

Uczen uczestniczy w rozmowie i w typowych sytuacjach reaguje w sposéb zrozumiaty,
adekwatnie do sytuacji komunikacyjnej, ustnie lub pisemnie w formie bardzo prostego
tekstu, w zakresie opisanym w wymaganiach szczegétowych.

= Przetwarzanie wypowiedzi.

Uczei zmienia forme przekazu ustnego lub pisemnego, w tym prostych
(bardzo prostych w wariancie 111.BS1.2) tekstéw zwiazanych z wykonywaniem
typowych (,najbardziej typowych” — wariant 111.BS1.2) czynnosci
zawodowych, w zakresie opisanym w wymaganiach szczegétowych.

Uczen zmienia forme przekazu ustnego lub pisemnego, w zakresie opisanym
w wymaganiach szczegétowych.

W przypadku celéw ksztatcenia — wymagan ogélnych dla szkoty branzowej Il stopnia
autorzy zaczng od wariantéw podstawy programowej — Ill.BS2.2 oraz I11.BS2.0 -
cele dla obu wariantéw brzmia niemal identycznie (réznice zostana zaakcentowane
w nawiasie ze wskazaniem na wariant podstawy programowej). Oba warianty podstawy
programowej zostang wyréznione w tekscie przy pomocy pogrubienia. Natomiast cele
ksztatcenia dla wariantu podstawy programowej Ill.BS2.T (wariant przygotowujacy do
matury na poziomie podstawowym) — zostana wyréznione kursywa:

l. Znajomos¢ Srodkow jezykowych.

Uczeh postuguje sie podstawowym zasobem Srodkéw jezykowych
(Leksykalnych, gramatycznych, ortograficznych oraz fonetycznych)
umozliwiajacym realizacje pozostatych wymagan ogoélnych, w zakresie
tematow wskazanych w wymaganiach szczegétowych.

Uczeri postuguije sie dos¢ bogatym zasobem srodkéw jezykowych (leksykalnych,
gramatycznych, ortograficznych oraz fonetycznych) umozliwiajgcym realizacje pozostatych
wymagar ogélnych, w zakresie tematéw wskazanych w wymaganiach szczegétowych.

Il. Rozumienie wypowiedzi.

Uczei rozumie proste wypowiedzi ustne artykutowane wyraznie,

w standardowej odmianie jezyka, a takze proste wypowiedzi pisemne, w tym
ustne i pisemne wypowiedzi dotyczace wykonywania typowych (najbardziej
typowych — 111.BS2.0) czynnoéci zawodowych, w zakresie opisanym

w wymaganiach szczegétowych.

Uczen rozumie wypowiedzi ustne o umiarkowanym stopniu ztoZzonosci, wypowiadane
w naturalnym tempie, w standardowej odmianie jezyka, a takze wypowiedzi

pisemne o umiarkowanym stopniu ztozonosci, w tym ustne i pisemne wypowiedzi
dotyczqce wykonywania czynnosci zawodowych, w zakresie opisanym w wymaganiach
szczegotowych.



Ill. Tworzenie wypowiedzi.

Uczeih samodzielnie tworzy krétkie, proste, spéjne i logiczne wypowiedzi
ustne i pisemne, w tym wypowiedzi ustne i pisemne umozliwiajace
komunikowanie sie (elementarne komunikowanie sie — 111.8S2.0)

w Srodowisku pracy, w zakresie opisanym w wymaganiach szczegétowych.

Uczen samodzielnie tworzy proste, spéjne i logiczne, w miare ptynne wypowiedzi

ustne oraz proste, spéjne i logiczne wypowiedzi pisemne, w tym ustne i pisemne
wypowiedzi umozliwiajgce komunikowanie sie w Srodowisku pracy, w zakresie opisanym
w wymaganiach szczegétowych.

IV. Reagowanie na wypowiedzi.

Uczeh uczestniczy w rozmowie i w typowych sytuacjach, w tym zwigzanych
z komunikowaniem sie (elementarnym komunikowaniem si¢ — [11.BS2.0)

w Srodowisku pracy, reaguje w sposéb zrozumiaty, adekwatnie do sytuacji
komunikacyjnej, ustnie lub pisemnie w formie prostego tekstu, w zakresie
opisanym w wymaganiach szczegétowych.

Uczen uczestniczy w rozmowie i reaguje ustnie w typowych, réwniez w miare ztozonych
sytuacjach oraz reaguje w formie prostego tekstu pisanego w typowych sytuacjach,

w tym zwigzanych z komunikowaniem sie w Srodowisku pracy, w zakresie opisanym

w wymaganiach szczegétowych.

V. Przetwarzanie wypowiedzi.

Uczen zmienia forme przekazu ustnego lub pisemnego — w tym prostych
tekstow (bardzo prostych tekstow — 111.BS2.0) zwiazanych z wykonywaniem
typowych (najbardziej typowych — l11.BS2.0) czynnoéci zawodowych —

w zakresie opisanym w wymaganiach szczegétowych.

Uczeri zmienia forme przekazu ustnego lub pisemnego, w tym tekstow zwigzanych
z wykonywaniem czynnosci zawodowych, w zakresie opisanym w wymaganiach
szczegotowych.

3. Tresci nauczania — wymagania szczego6towe

Autorzy wymienig tresci nauczania — wymagania szczegétowe z podziatem na

dwa typy szkét. W zwiazku z tym, ze tresci nauczania z punktu ,I" — podstaw
programowych dla par wariantéw: IIl.BS1.2 i [1l.BS1.0 oraz I1.BS2.2 i lIl.LBS2.0 brzmia
niemal identycznie, autorzy obiorg te warianty za punkt wyjécia do przedstawienia
zasobu srodkéw jezykowych i zakreséw tematycznych wraz z przyktadami. Przyktady
dotyczace tylko wariantéw IIl.BS1.1 oraz I1l.BS2.1 zostang wyréznione w tekscie
w postaci pogrubienia. Dzieki temu bedg mogli Paristwo dostrzec, o jakie elementy
podstawy programowej poszerzane sg tresci nauczania, gdy nauka jezyka rosyjskiego
kontynuowana jest po o$miu latach nauki w szkole podstawowej.

Tresci nauczania — wymagania szczegétowe w szkole branzowej | stopnia:
warianty podstawy programowej Ill.BS1.2, [Il.BS1.0 oraz l1l.BS1.1.

Uczen postuguije sie podstawowym zasobem $rodkéw jezykowych (leksykalnych,
gramatycznych, ortograficznych oraz fonetycznych), umozliwiajacym realizacje
pozostatych wymagan ogélnych, w zakresie nastepujacych tematéw:




10.

11.

12.

13.

14.

15.

cztowiek (np. dane personalne, okresy zycia, wyglad zewnetrzny, cechy
charakteru, rzeczy osobiste, uczucia i emocje, umiejetnosci i zainteresowania);

miejsce zamieszkania (np. dom i jego okolica, pomieszczenia i wyposazenie domu,
prace domowe, wynajmowanie mieszkania, przeprowadzka);

edukacja (np. szkota i jej pomieszczenia, przedmioty nauczania, uczenie sie —
w tym uczenie sie przez cate zycie, przybory szkolne, oceny szkolne, zycie
szkoty, zajecia pozalekcyjne);

praca (np. zawody i zwigzane z nimi czynnoici i obowiazki, miejsce pracy, praca
dorywcza, wybér zawodu, poszukiwanie pracy, warunki pracy i zatrudnienia);

zycie prywatne (np. rodzina, znajomi i przyjaciele, czynnoéci zycia codziennego,
okreslanie czasu, formy spedzania czasu wolnego, $wieta i uroczystosci, styl
zycia, konflikty i problemy);

zywienie (np. artykuty spozywcze, positki i ich przygotowywanie, nawyki
zywieniowe, lokale gastronomiczne);

zakupy i ustugi (np. rodzaje sklepéw, towary i ich cechy, sprzedawanie i kupowanie,
$rodki ptatnicze, promocja i reklama, korzystanie z ustug, reklamacja);

podrézowanie i turystyka (np. $rodki transportu i korzystanie z nich, orientacja
w terenie, hotel, baza noclegowa, wycieczki, zwiedzanie);

kultura (np. dziedziny kultury, twércy i ich dzieta, uczestnictwo w kulturze,
tradycje i zwyczaje, media);

sport (np. dyscypliny sportu, sprzet sportowy, obiekty sportowe, imprezy
sportowe, uprawianie sportu);

zdrowie (np. tryb zycia, samopoczucie, choroby, ich objawy i leczenie, pierwsza
pomoc w nagtych wypadkach);

nauka i technika (np. odkrycia naukowe, wynalazki, korzystanie
z podstawowych urzadzer technicznych i technologii informacyjno-
-komunikacyjnych);

$wiat przyrody (np. pogoda, pory roku, klimat, roliny i zwierzeta, krajobraz,
zagrozenia i ochrona érodowiska naturalnego);

panstwo i spoteczefistwo (np. wydarzenia i zjawiska spoteczne, problemy
wspotczesnego $wiata);

(podstawowe) elementy wiedzy o bezpieczenstwie i higienie pracy oraz

o podejmowaniu i prowadzeniu dziatalnoéci gospodarczej (zakres tematyczny
zwigzany z efektami ksztatcenia wspdlnymi dla wszystkich zawodoéw, okreslonymi
w podstawie programowej ksztatcenia w zawodach) — dotyczy tylko wariantéw
podstawy programowej II1.BS1.1 oraz IlIl.BS1.2; przymiotnik ,podstawowe” zapisany
w nawiasie odnosi sie do wariantu [Il.BS1.2.

Tresci nauczania — wymagania szczegétowe w szkole branzowej Il stopnia:
warianty podstawy programowej lIl.BS2.2, l11.BS2.0 oraz IIl.BS2.1.



Uczen postuguije sie podstawowym (do$é bogatym) zasobem $rodkéw jezykowych
(Leksykalnych, gramatycznych, ortograficznych oraz fonetycznych) umozliwiajgcym
realizacje pozostatych wymagar ogélnych, w zakresie nastepujacych tematow:

1.

10.

11.

12.

13.

14.

cztowiek (np. dane personalne, okresy zycia, wyglad zewnetrzny, cechy charakteru,
rzeczy osobiste, uczucia i emocje, umiejetnosci i zainteresowania, osobisty
system wartosci, autorytety);

miejsce zamieszkania (np. dom i jego okolica, pomieszczenia i wyposazenie
domu, prace domowe, wynajmowanie, kupno i sprzedaz mieszkania,
przeprowadzka);

edukacja (np. szkota i jej pomieszczenia, przedmioty nauczania, uczenie sie —
w tym uczenie sie przez cate zycie, przybory szkolne, oceny szkolne, zycie
szkoty, zajecia pozalekcyjne, system o$wiaty);

praca (np. zawody i zwiazane z nimi czynnosci i obowiazki, miejsce pracy, praca
dorywcza, wybér zawodu, peszukiwanie pracy, warunki pracy i zatrudnienia);

zycie prywatne (np. rodzina, znajomi i przyjaciele, czynnosci zycia codziennego,
okreslanie czasu, formy spedzania czasu wolnego, Swieta i uroczystosci, styl zycia,
konflikty i problemy);

zywienie (np. artykuty spozywcze, positki i ich przygotowywanie, nawyki
zywieniowe —w tym diety, lokale gastronomiczne);

zakupy i ustugi (np. rodzaje sklepéw, towary i ich cechy, sprzedawanie
i kupowanie, srodki ptatnicze, wymiana i zwrot towaru, promocje, promocja
i reklama, korzystanie z ustug, reklamacja);

podrézowanie i turystyka (np. $rodki transportu i korzystanie z nich, orientacja
w terenie, baza noclegowa, wycieczki, zwiedzanie, awarie i wypadki w podrozy,
ruch uliczny);

kultura (np. dziedziny kultury, twércy i ich dzieta, uczestnictwo w kulturze,
tradycje i zwyczaje, media);

sport (np. dyscypliny sportu, sprzet sportowy, obiekty sportowe, imprezy
sportowe, uprawianie sportu, pozytywne i negatywne skutki uprawiania
sportu);

zdrowie (np. tryb zycia, samopoczucie, choroby, ich objawy i leczenie,
niepetnosprawno$¢, uzaleznienia, pierwsza pomoc w nagtych wypadkach);

nauka i technika (np. ludzie nauki, odkrycia naukowe, wynalazki, korzystanie
z podstawowych urzadzen technicznych i technologii informacyjno-
komunikacyjnych oraz szanse i zagrozenia z tym zwiazane);

$wiat przyrody (np. pogoda, pory roku, klimat, rosliny i zwierzeta, krajobraz,
zagrozenia i ochrona $rodowiska naturalnego, kleski zywiotowe):
7ycie spoteczne (panistwo i spoteczeistwo) (np. wydarzenia i zjawiska spoteczne,

urzedy, organizacje spoteczne i miedzynarodowe, problemy wspétczesnego
$wiata);




15. odnosi sie do wszystkich trzech wariantéw podstawy programowej: (podstawowe) —
dot. to lll.BS.2.0 — elementy wiedzy o bezpieczeristwie i higienie pracy oraz
o podejmowaniu i prowadzeniu dziatalnosci gospodarczej (zakres tematyczny
zwigzany z efektami ksztatcenia, okreslonymi w podstawie programowej
ksztatcenia w zawodach).

Zaséb srodkéw jezykowych z podstawy programowej przedstawiony powyzej
porzadkuje tresci nauczania. Ze wzgledu na niewielka liczbe godzin przeznaczong na
nauke jezyka w szkole branzowej | stopnia (150 godzin w trzyletnim okresie ksztatcenia
dla kazdego wariantu podstawy programowej), autorzy rekomenduja uktadaé treci
nauczania zgodnie z podziatem na dziaty tematyczne z podstawy programowej, taczac je
w bloki tematyczne.

A. Wariant podstawy programowej Ill.BS1.1

= Jaimoje otoczenie” — cztowiek, miejsce zamieszkania, zycie prywatne.

= Moje zycie zawodowe" — edukacja, praca, elementy wiedzy o bezpieczenstwie
i higienie pracy oraz podejmowaniu i prowadzeniu dziatalnosci gospodarczej.

= W zdrowym ciele, zdrowy duch” — zywienie, zdrowie, sport.

=, Swiat wokét mnie” — $wiat przyrody, pafstwo i spoteczefistwo.

= Jaw XXl wieku" — nauka i technika, zakupy i ustugi.

= ,M6j czas wolny" — podrézowanie i turystyka, kultura.

= Elementy wiedzy o Ros;ji.

B. Wariant podstawy programowej 111.BS1.2

= Jaimoje otoczenie” — cztowiek, miejsce zamieszkania, $wiat przyrody.

= Moje zycie zawodowe" — edukacja, praca, podstawowe elementy wiedzy
0 bezpieczenstwie i higienie pracy oraz o podejmowaniu i prowadzeniu
dziatalnosSci gospodarczej, zycie prywatne.

= W zdrowym ciele, zdrowy duch” — zywienie, zdrowie i sport.

= Jaw XXl wieku" — nauka i technika, zakupy i ustugi.

= Méj czas wolny" — podrézowanie i turystyka, kultura.

= Elementy wiedzy o Rosji.

C. Wariant podstawy programowej I11.BS1.0

= Jaimoje otoczenie” — cztowiek, miejsce zamieszkania, $wiat przyrody.
= Moje zycie zawodowe" — edukacja, praca.

= W zdrowym ciele, zdrowy duch” — zywienie, zdrowie i sport.

= Méj czas wolny" — zycie prywatne, zakupy i ustugi.

= Rozrywka" — podrézowanie i turystyka, kultura.

= Elementy wiedzy o Rosji.

Zalecane jest realizowanie tresci w sposéb spiralny, tzn. poszerzanie tych samych
tresci nauczania w kolejnych latach np. wariant podstawy programowej lll.BS1.0 — klasa
| — dziat ,czbowiek” — cele — uczen potrafi: przedstawic siebie i cztonkéw rodziny; nazywac¢
paristwa i narodowosci, okresla¢ narodowos¢ swojq i innych; klasa Il — dziat ,czbowiek” —
cele — uczeri potrafi: opowiadac o wyglgdzie swoim i innych; nazywa¢ proste cechy
charakteru; méwic o swoich zainteresowaniach; uzywa¢ czasownikéw uHmepecosamecs,
3aHumMamecsa w czasie terazniejszym. Powracanie do tresci wczesniej omawianych,



powtarzanie materiatu sprzyja skutecznej nauce jezyka obcego. W szkole branzowej |l
stopnia nauczyciel ma do dyspozycji wiecej godzin (210 w dwuletnim cyklu ksztatcenia),
nie ma wiec koniecznosci taczenia tematéw z podstawy programowej w bloki.

Pozostate tresci nauczania we wszystkich szeSciu wariantach podstawy programowej
skupiaja sie wokét ksztattowania czterech sprawnosci jezykowych. Nie bez przyczyny
w podstawie programowej zaczyna sie od wymieniania wymagan szczegétowych
dotyczacych sprawnoéci receptywnych (rozumienie wypowiedzi ustnych i pisemnych),
a nastepnie wymienia sie sprawnosci produktywne i wymagania ich dotyczace
(tworzenie wypowiedzi, reagowanie na wypowiedzi, przetwarzanie wypowiedzi).
Rekomendowane jest ksztattowanie w pierwszej kolejnosci jezykowych umiejetnosci
receptywnych (stuchania i czytania), a nastepnie stopniowe przejécie do umiejetnoci
produktywnych (méwienia i pisania) w toku kazdej jednostki lekcyjnej.

Pozostate tresci nauczania — wymagania szczegétowe dla szkoty branzowej | stopnia
dla wariantéw podstawy programowej III.BS1.1, [1.BS1.2 oraz lll.BS1.0 (ze wzgledu na
duze réznice w zapisach dla poszczeg6lnych wariantéw, wszystkie zostang wyréznione
w tekscie w taki sposdb, w jaki w poprzednim zdaniu wyrézniono poszczegélne
warianty podstawy programowej). Jeli dany zapis dotyczy wszystkich trzech wariantéw
podstawy, tekst nie zostanie wyr6zniony, czasem zastosowano jednoczes$nie dwa style
wyréznienia tekstu, np. pogrubienie i kursywe, oznacza to, ze dany zapis dotyczy dwéch
wariantéw podstawy programowej — lIl.LBS1.11i I1l.BS1.2).

Il. Uczen rozumie proste/bardzo proste wypowiedzi ustne, w tym dotyczgce
wykonywania najbardziej typowych/typowych czynnosci zawodowych (np.
rozmowy, wiadomosci, komunikaty, ogtoszenia, instrukcje), artykutowane wyraznie,
w standardowej odmianie jezyka:

1. reaguje na polecenia;

2. okresla gtowng mysl wypowiedzi lub fragmentu wypowiedzi;

3. okresla intencje nadawcy/autora wypowiedzi;

4. okresla kontekst wypowiedzi (np. forme, czas, miejsce, sytuacje, uczestnikéw);
5. znajduje w wypowiedzi okreslone informacje;

6. uktada informacje w okreslonym porzadku;

7. rozr6znia formalny i nieformalny styl wypowiedzi.

lll. Uczeri rozumie proste/bardzo proste wypowiedzi pisemne, w tym dotyczgce
wykonywania najbardziej typowych/typowych czynnosci zawodowych (np. listy,
e-maile, SMS-y, kartki pocztowe, napisy, broszury, ulotki, jadtospisy, ogtoszenia,
instrukcje, rozktady jazdy, historyjki obrazkowe z tekstem, artykuty, teksty
narracyjne, recenzje, wywiady, wpisy na forach i blogach, teksty literackie):

1. okresla gtowng mysl tekstu lub fragmentu tekstu;
2. okresla intencje nadawcy/autora tekstu;

3. okresla kontekst wypowiedzi (np. nadawce, odbiorce, forme tekstu, czas,
miejsce, sytuacje);



4. znajduje w tekscie okreslone informacje;

5. rozpoznaje zwiazki miedzy poszczegolnymi czesciami tekstu;
6. uktada informacje w okreslonym porzqdku;

/. rozr6znia formalny i nieformalny styl tekstu.

IV. Uczen tworzy bardzo krétkie/krétkie, proste, spéjne i logiczne wypowiedzi ustne,
w tym wypowiedzi umozliwiajgce elementarne komunikowanie sie w Srodowisku

pracy:

1. opisuje ludzi, zwierzeta, przedmioty, miejsca i zjawiska;

2. opowiada o czynnosciach, doswiadczeniach i wydarzeniach z przesztosci oraz
terazniejszosci;

przedstawia fakty z przesztosci i terazniejszosci;

przedstawia intencje, marzenia, nadzieje i plany na przysztos¢;

przedstawia/opisuje upodobania;

o s oW

. wyraza i uzasadnia swoje opinie i poglady, przedstawia opinie i poglady
innych osab;

/. wyraza uczucia i emocje;
8. przedstawia zalety i wady réznych rozwiazan;

9. wyraza pewnos$¢, przypuszczenie, watpliwosci dotyczace zdarzen
z terazniejszosci i przysztosci;

10. przedstawia sposéb postepowania (np. udziela instrukcji, wskazéwek,
okresla zasady);

11. stosuje formalny lub nieformalny styl wypowiedzi adekwatnie do sytuacji.

V. Uczen tworzy bardzo krétkie/krétkie, proste, spéjne i logiczne wypowiedzi pisemne,
w tym wypowiedzi umozliwiajgce elementarne komunikowanie sie w Srodowisku
pracy (np. notatke, ogtoszenie, zaproszenie, zyczenia, wiadomos¢, SMS, kartke
pocztowy, e-mail, historyjke, list prywatny, zyciorys, CV, list motywacyjny, wpis
na blogu):

1. opisuje ludzi, zwierzeta, przedmioty, miejsca i zjawiska;

2. opowiada o czynnosciach, doswiadczeniach i wydarzeniach z przesztosci
i terazniejszosci;

przedstawia fakty z przesztosci i terazniejszosci;

przedstawia intencje, marzenia, nadzieje i plany na przysztos¢;

przedstawia/opisuje upodobania;

o s W

. wyraza i uzasadnia swoje opinie i poglady, przedstawia opinie i poglady
innych oséb;

/. wyraza uczucia i emocje;

8. przedstawia zalety i wady réznych rozwiazan;



9. wyraza pewnos$¢, przypuszczenie, watpliwosci dotyczace zdarzen
z terazniejszosci i przysztosci;

10. przedstawia sposéb postepowania (np. udziela instrukcji, wskazéwek,
okresla zasady);

11. stosuje zasady konstruowania tekstow o réznym charakterze;
12. stosuje formalny lub nieformalny styl wypowiedzi adekwatnie do sytuacj.

V1. Uczen reaguje ustnie w typowych sytuacjach, w tym zwigzanych z elementarnym
komunikowaniem sie w srodowisku pracy:

1. przedstawia siebie i inne osoby;

2. nawigzuje kontakty towarzyskie; rozpoczyna, prowadzi i koficzy rozmowe;
podtrzymuje rozmowe w przypadku trudnoéci w jej przebiegu (np. prosi
0 wyjasnienie, powtdrzenie, sprecyzowanie; upewnia sig, ze rozméwca zrozumiat
jego wypowiedz);

3. uzyskuje i przekazuje informacje i wyjasnienia;

4. wyraza swoje opinie 1 uzasadnia je, pyta o opinie, zgadza sie lub nie zgadza sie
z opiniami innych oséb;

5. wyraza i uzasadnia swoje upodobania, intencje i pragnienia, pyta o upodobania,
intencje i pragnienia innych oséb;

6. sktada zyczenia i gratulacje, odpowiada na zyczenia i gratulacje;
/. zaprasza i odpowiada na zaproszenie;

8. proponuije, przyjmuije i odrzuca propozycje, zacheca; prowadzi proste negocjacje
w sytuacjach zycia codziennego;

9. prosi o rade i udziela rady;

10. pyta o pozwolenie, udziela i odmawia pozwolenia;

11. ostrzega, nakazuje, zakazuje, instruuje;

12. wyraza prosbe oraz zgode lub odmowe spetnienia prosby;

13. wyraza uczucia i emocje (np. rados¢, smutek, niezadowolenie, zto$¢,
zdziwienie, nadzieje, obawe);

14. stosuje zwroty i formy grzecznoSciowe;
15. dostosowuje styl wypowiedzi do sytuacji.

VII. Uczer reaguje w formie bardzo prostego/prostego tekstu pisanego (np. wiadomos¢,
SMS, krétki list prywatny, formularz, e-mail, komentarz, wpis na czacie/forum)
w typowych sytuacjach, w tym zwigzanych z elementarnym komunikowaniem sie
w Srodowisku pracy:

1. przedstawia siebie i inne osoby;

2. nawiazuje kontakty towarzyskie; rozpoczyna, prowadzi i koriczy rozmowe (np.
podczas rozmowy na czacie);



3. uzyskuje i przekazuje informacje i wyjasnienia (np. wypetnia formularz/ankiete);

4. wyraza swoje opinie i uzasadnia je, pyta o opinie, zgadza sie lub nie zgadza sie
z opiniami innych oséb;

5. wyraza i uzasadnia swoje upodobania, intencje i pragnienia, pyta o upodobania,
intencje i pragnienia innych oséb;

6. sktada zyczenia i gratulacje, odpowiada na zyczenia i gratulacje;
/. zaprasza i odpowiada na zaproszenie;

8. proponuje, przyjmuije i odrzuca propozycje, zacheca; prowadzi proste negocjacje
w sytuacjach zycia codziennego;

9. prosi o rade i udziela rady;

10. pyta o pozwolenie, udziela i odmawia pozwolenia;

11. ostrzega, nakazuije, zakazuje, instruuje;

12. wyraza prosbe oraz zgode lub odmowe spetnienia prosby;

13. wyraza uczucia i emocje (np. rado$¢, smutek, niezadowolenie, ztoé¢,
zdziwienie, nadzieje, obawe);

14. stosuje zwroty i formy grzecznosciowe;
15. dostosowuje styl wypowiedzi do odbiorcy.

VIIl. Uczer przetwarza (bardzo prosty) tekst ustnie lub pisemnie, w tym bardzo prosty/
prosty tekst zwigzany z wykonywaniem najbardziej typowych czynnosci
zawodowych:

1. przekazuje w jezyku obcym nowozytnym podstawowe informacje zawarte
w materiatach wizualnych (np. wykresach, mapach, symbolach, piktogramach,
schematach) lub audiowizualnych (np. filmach, reklamach);

2. przekazuje w jezyku obcym nowozytnym lub w jezyku polskim informacje
sformutowane w tym jezyku obcym;

3. przekazuje w jezyku obcym nowozytnym informacje sformutowane w jezyku
polskim;

4. przedstawia publicznie w jezyku obcym nowozytnym wczesniej
przygotowany materiat, np. prezentacje i film.

IX. Uczen posiada:

1. podstawowa wiedze o krajach, spoteczenstwach i kulturach spotecznosci, ktoére
postuguja sie danym jezykiem obcym nowozytnym oraz o kraju ojczystym,
z uwzglednieniem kontekstu lokalnego, europejskiego i globalnego;

2. $wiadomos¢ zwigzku miedzy kulturg wtasng i obcg oraz wrazliwos¢
miedzykulturowa.

X. Uczen dokonuje samooceny i wykorzystuje techniki samodzielnej pracy nad jezykiem
(np. korzystanie ze stownika, poprawianie btedéw, prowadzenie notatek, stosowanie
mnemotechnik, korzystanie z tekstéw kultury w jezyku obcym nowozytnym).



XI. Uczer wspétdziata w grupie (np. w lekeyjnych i pozalekcyjnych jezykowych pracach
projektowych).

XIl. Uczen korzysta ze zrédet informacji w jezyku obcym nowozytnym (np.
z encyklopedii, mediéw, instrukeji obstugi), réwniez za pomoca technologii
informacyjno-komunikacyjnych.

XlIl. Uczen stosuje strategie komunikacyjne (np. domyélanie sie znaczenia wyrazéw
z kontekstu, identyfikowanie stéw kluczy lub internacjonalizméw) i strategie
kompensacyjne, gdy nie zna lub nie pamieta wyrazu (np. upraszczanie formy
wypowiedzi, zastepowanie innym wyrazem, opis, wykorzystywanie Srodkéw
niewerbalnych).

XIV. Uczen posiada $wiadomos¢ jezykowa (np. podobierstw i réznic miedzy jezykami).

W przypadku pozostatych tresci nauczania — wymagan szczegdtowych dla szkoty
branzowej Il stopnia wymieniono tylko te zapisy, o ktére uzupetnione zostaty
poszczegélne wymagania w stosunku do szkoty branzowej | stopnia (bez powtarzania
tych wymienionych powyzej). Te dotyczace tylko wariantu II.BS2.1 s pogrubione
w tekscie, wariantu ll.BS2.2 — zaznaczono kursywg, natomiast wariant I11.BS2.0 —
ZAPISANO WIELKIMI LITERAMI. Podobnie jak w przypadku szkoty branzowej | stopnia
zapisy dotyczace wszystkich trzech wariantéw podstawy programowej nie sg wyréznione
w tekscie, jesli natomiast dotyczg dwéch zastosowano podwéjne formatowanie tekstu,
dodatkowo w poszczegblnych zapisach zachowano numeracje zgodna z tg w podstawie
programowej:

II. Uczer rozumie PROSTE wypowiedzi ustne (o umiarkowanym stopniu ztozonosci),
w tym wypowiedzi dotyczace wykonywania (NAJBARDZIEJ TYPOWYCH) czynnosci
zawodowych (np. rozmowy, wiadomoéci, komunikaty, ogtoszenia, instrukgje,
relacje, wywiady, dyskusje, prelekcje), wypowiadane w naturalnym tempie,
ARTYKULOWANE WYRAZNIE w standardowej odmianie jezyka:

7. wycigga wnioski wynikajace z informacji zawartych w wypowiedzi.

IIl. Uczen rozumie PROSTE wypowiedzi pisemne (o umiarkowanym stopniu
ztozonosci), w tym wypowiedzi dotyczace wykonywania TYPOWYCH czynnosci
zawodowych (np. listy, e-mail, SMS, kartki pocztowe, napisy, broszury, ulotki,
jadtospisy, ogtoszenia, rozktady jazdy, instrukcje, HISTORYJKI OBRAZKOWE
Z TEKSTEM, komiksy, artykuty, teksty narracyjne, recenzje, wywiady, wpisy na forach
i blogach, teksty literackie):

/. wycigga wnioski wynikajace z informacji zawartych w tekscie;
8. odréznia informacje o faktach od opinii.

IV. Uczen tworzy krétkie proste, spéjne i logiczne, w miare ptynne wypowiedzi ustne,
w tym wypowiedzi umozliwiajgce ELEMENTARNE komunikowanie sie w srodowisku

pracy:
/. wyraza i opisuje uczucia i emocje;
8. przedstawia zalety i wady réznych rozwiazan;

9. wyraza pewnos$é, przypuszczenie, watpliwosci dotyczace zdarzen
z terazniejszosci i przysztosci.




V. Uczen tworzy KROTKIE, proste, spéjne i logiczne wypowiedzi pisemne, w tym
wypowiedzi umozliwiajace ELEMENTARNE komunikowanie sie w Srodowisku pracy
(np. notatke, ogtoszenie, zaproszenie, zyczenia, wiadomos¢, SMS, kartke pocztowa,
e-mail, historyjke, list prywatny, zyciorys, CV, list motywacyjny, wpis na blogu):

/. wyraza i opisuje uczucia i emocje;
8. przedstawia zalety i wady réznych rozwiazan;

9. wyraza pewno$é, przypuszczenie, watpliwosci dotyczace zdarzen
z terazniejszosci i przysztosci;

1. stosuje zasady konstruowania tekstow o r6znym charakterze.

VI. Uczen reaguje ustnie w typowych, rowniez w miare ztozonych sytuacjach, w tym
zwigzanych z ELEMENTARNYM komunikowaniem sie w Srodowisku pracy:

13. wyraza uczucia i emocje (np. radoé¢, smutek, niezadowolenie, zko$¢, zdziwienie,
nadzieje, obawe, wspétczucie);

15. dostosowuje styl wypowiedzi do sytuacji.

VII. Uczeri reaguje w formie prostego tekstu pisanego (np. wiadomosé, SMS, KROTKI
list prywatny, formularz, e-mail, komentarz, wpis na czacie/forum) w typowych
sytuacjach, w tym zwigzanych z ELEMENTARNYM komunikowaniem sie
w Srodowisku pracy:

13. wyraza uczucia i emocje (np. radoé¢, smutek, niezadowolenie, zko$¢, zdziwienie,
nadzieje, obawe, wspétczucie);

15. dostosowuje styl wypowiedzi do odbiorcy.

VIIl. Uczen przetwarza PROSTY tekst ustnie lub pisemnie, w tym BARDZO PROSTY tekst
zwigzany z wykonywaniem NAJBARDZIEJ TYPOWYCH czynno$ci zawodowych:

4. przedstawia publicznie w jezyku obcym wczesniej przygotowany
materiat, np. prezentacje, film.

Punkty od IX do XIV podstawy programowej dla wariantéw I11.BS2.2, [11.BS.2.0 oraz
1.BS2.1 s3 identyczne jak ich odpowiedniki w szkole branzowej | stopnia.

Ze wzgledu na uwzglednienie az szeSciu réznych wariantéw podstawy programowej,
autorzy niniejszego programu nauczania zachecajg do doktadniejszego zapoznania sie
z treécia rozporzadzenia (szkota branzowa | stopnia, szkota branzowa Il stopnia; dostep
9.09.2022). Informacje zawarte powyzej maja jedynie charakter informacyjny, pozwola
odszuka¢ odpowiednie zapisy w stosownych rozporzadzeniach w sprawie podstaw
programowych dla szkét branzowych.

Planujac uktad tresci w poszczegélnych klasach, nauczyciel powinien kierowaé
sie przede wszystkim wariantem podstawy programowej oraz typem szkoty, ktéry
determinuje liczbe godzin przeznaczonych na nauke jezyka rosyjskiego (w przypadku
szkoty branzowej | stopnia to 150 godzin w trzyletnim okresie ksztatcenia, a w szkole
branzowej Il stopnia — 210 godzin w dwuletnim okresie — na podstawie Rozporzadzenia
Ministra Edukacji Narodowej z dnia 3 kwietnia 2019 r. w sprawie ramowych planéw
nauczania dla publicznych szkét, Dz. U. 2019, poz. 639 z pézn. zm.). Niezwykle wazne


http://isap.sejm.gov.pl/isap.nsf/DocDetails.xsp?id=WDU20180001679
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jest takze uwzglednienie zasady indywidualizacji, czyli dostosowanie tredci nauczania
do wieku uczniéw, ich potrzeb, mozliwosci psychofizycznych oraz zainteresowan, takze
tych wynikajacych z nauczanego na tym etapie zawodu, warto zatem uwzglednic¢ np.
rosyjskie nazwy narzedzi uzywanych przez mechanika samochodowego lub stolarza.
Nauczyciel powinien rozpoznaé potrzeby i mozliwosci uczniéw, aby wszyscy uczniowie,
takze ci ze SPE, mogli osiggnac sukces dydaktyczny na miare wtasnych mozliwosci.
Wazne, aby materiat jezykowy (leksykalny, gramatyczny, ortograficzny i fonetyczny) nie
przerastat mozliwosci ucznidw, nie moze takze by¢ zbyt prosty, co moze zniecheci¢, np.
uczniéw zdolnych do pracy nad rozwijaniem umiejetnosci jezykowych.

Nauczyciel jezyka rosyjskiego powinien takze pamietac o koniecznosci ksztattowania
kompetencji kluczowych i umiejetnosci miekkich przydatnych w przysztym zyciu
zawodowym. Doskonatym sposobem bedzie zastosowanie metody projektu,
pozwalajacej na ksztattowanie wielu umiejetnosci — wsrdd nich sa: samodzielnos¢,
umiejetnosci przywédcze, kompetencje cyfrowe (podczas zastosowania narzedzi
i technologii cyfrowych). W szkole branzowej nauczyciel jezyka obcego nie powinien
zaniedbywac ksztattowania kompetencji w zakresie wielojezycznosci. Nauczyciel
jezyka rosyjskiego moze to robi¢ np. zwracajgc uwage uczniéw na podobiefstwo stow
rosyjskich do stéw w jezyku angielskim, np. nazwy miesiecy. Mozna takze wykona¢
z uczniami, w ramach pracy projektowej, stowniczek zapozyczen w obrebie konkretnej
profesji, ktérg poznaja uczniowie w ramach ksztatcenia zawodowego.

Zastosowanie metody projektu otwiera nauczycielowi jezyka rosyjskiego w szkotach
branzowych przestrzen do realizacji tresci miedzyprzedmiotych, pozwalajacych na
pokazanie uczniom, ze przedmioty szkolne wzajemnie sie przenikaja i nie istniejg
w edukacyjnej prézni. Przyktady interdyscyplinarnych projektéw edukacyjnych zostaty
opracowane w ramach pakietu narzedzi uzupetniajacych niniejszy program nauczania
jezyka rosyjskiego. Korelowanie nauki jezyka rosyjskiego z innymi przedmiotami
umozliwia takze podstawa programowa. Obszary tematyczne w niej zawarte umozliwiaja
nauczycielowi szkoty branzowej | stopnia nawigzanie do: biologii — dziat cztowiek,
zdrowie; geografii — dziat podrézowanie i turystyka; wiedzy o spoteczenstwie —
dziat zycie spoteczne (dla wariantéw I11.BS1.2 1 11l.BS1.0), paristwo i spoteczefistwo
(w wariancie I11.BS1.1). W szkole branzowej Il stopnia nauczyciel moze wykorzystac tresci
nauczania jezyka rosyjskiego, aby nawigzac do: informatyki — dziat nauka i technika;
wiedzy o spoteczeristwie — dziat paristwo i spoteczeristwo (IIIl.BS2.1), zycie spoteczne
(.BS2.2 i 111.BS2.0). Korelowanie treéci nauczania jezyka rosyjskiego z innymi
przedmiotami sprzyja ksztattowaniu holistycznej sylwetki ucznia szkoty
branzowej.

4. Warunki i sposéb realizacji ksztatcenia z uwzglednieniem zatozen
edukacji wkaczajacej

W przypadku szkét branzowych nadrzednym celem ksztatcenia jezykowego jest
skuteczna komunikacja w mowie i w pimie. Zadanie to wydaje sie szczegélnie istotne,
gdyz mtodziezy w szkotach branzowych zalezy przede wszystkim na komunikacji
zwigzanej z zawodem, ktory mtodzi ludzie beda wykonywali w przysztosci. Ksztatcenie
sprawnosci jezykowych jest procesem wieloletnim, zaleznym od warunkéw,

w jakich sie odbywa, zatem jednym z priorytetéw szkét branzowych powinno by¢



zapewnienie wszystkim uczniom optymalnych warunkéw do nauki jezykéw obcych.
Optymalizacja warunkéw dotyczy takze uczniow ze SPE.

W podstawie programowej dla szkét branzowych znajduja sie szczegdtowe wytyczne
dotyczace warunkdw, w jakich powinna odbywac sie nauka jezyka. W zwigzku z tym, ze
w szkotach branzowych | i Il stopnia uczniowie uczg sie jednego jezyka obcego, wazne jest
umozliwienie im nauki tego samego jezyka, ktorego uczyli sie na poprzednim
etapie edukacyjnym. W szkole branzowej | stopnia uczniowie powinni mie¢ mozliwos¢
kontynuowania nauki jezyka, ktérego uczyli sie przez osiem lat w szkole podstawowej.
Majac taka mozliwos¢, bedg mogli w przysztosci — w szkole branzowej Il stopnia, przystapic
do egzaminu maturalnego z jezyka obcego nowozytnego na poziomie podstawowym.
/miana jezyka nauczanego jako pierwszy w szkole podstawowej na inny jezyk obcy
nowozytny w szkole branzowej | stopnia jest dopuszczalna w dwéch przypadkach:

= w oddziatach wielozawodowych, w ktérych zapewnienie wszystkim uczniom
kontynuacji nauki tego samego jezyka obcego nowozytnego nauczanego jako
pierwszy w szkole podstawowej moze okazac sie niemozliwe;

= gdy koniecznos¢ kontynuacji nauczania danego jezyka obcego nowozytnego
jako pierwszego wigzataby sie z ograniczeniem mozliwosci wyboru szkoty
ponadpodstawowej.

Kolejnym waznym warunkiem jest zapewnienie uczniom mozliwosci nauki
jezyka rosyjskiego w grupach o zblizonym poziomie zaawansowania jezykowego,
moze to wigzac sie z konieczno3cia podziatu klasy na grupy lub stworzenia grup
miedzyoddziatowych. Podziat na grupy adekwatnie do poziomu zaawansowania
jezykowego jest formg indywidualizacji nauczania, pracujac w grupach z uczniami
zaawansowanymi jezykowo nauczyciel moze skupic sie na rozwijaniu ich zdolnosci,
w przypadku grup majacych problemy z naukga jezyka, nauczyciel moze skupic sie na
uzupetnianiu brakéw, by wyréwnaé poziom znajomosci jezyka rosyjskiego.

W przypadku szkolnictwa branzowego wazne jest, aby wzbogaci¢ tresci ksztatcenia
o aspekty nawigzujace do zakresu tematycznego zwigzanego z wybranymi efektami
ksztatcenia w zawodach, np. bezpieczenstwo i higiena pracy, kompetencje personalne
i spoteczne, podejmowanie i prowadzenie dziatalnosci gospodarczej. Ksztatcenie
w zakresie jezyka obcego nowozytnego ukierunkowanego zawodowo (JOZ w podstawie
programowej ksztatcenia w zawodach) musi odbywa¢ sie w ramach jezyka obcego
nowozytnego nauczanego jako przedmiot obowiazkowy w szkole. Istotne jest takze
wykorzystywanie i tworzenie zadan jezykowych, ktére bedg ilustrowaty przydatnosé
jezyka do realizacji wtasnych celéw komunikacyjnych, w tym zwigzanych z zawodem,
w ktorym ksztatci sie uczen, np. dialog fryzjera z klientem w salonie fryzjerskim lub
klienta hotelu z recepcjonista w hotelu.

Sala do nauki jezyka rosyjskiego powinna by¢ wyposazona w odpowiednie pomoce
dydaktyczne, np. stowniki, pomoce wizualne — mapy i plakaty. Warto zacheci¢ uczniéw
do samodzielnego wykonania pomocy dydaktycznych, np. plakatow ze stownictwem lub
zasada gramatyczna.

Celem ksztattowania sprawnosci rozumienia mowy obcej ze stuchu pomieszczenie,
w ktérym odbywajg sie lekcje jezyka rosyjskiego powinno by¢ wyposazone w odtwarzacz
ptyt CD/plikéw dzwiekowych oraz komputer z dostepem do internetu.



Bardzo wazna jest takze odpowiednia organizacja przestrzeni do nauki poprzez
ustawienie stotéw w sposdb umozliwiajgcy przeprowadzanie ¢wiczer w parach
lub w grupach. Rekomenduie sie ustawienie tawek w tzw. podkowe — litere ,U",
z nauczycielem stojgcym po $rodku. Stoty w pomieszczeniu do nauki jezyka powinny
by¢ wyposazone w dwa koétka, dzieki czemu mozliwa bedzie szybka zmiana ustawienia
w tzw. wyspy uczenia sig, co utatwi prace w zespotach. Odpowiednie ustawienie stotéw
wptywa korzystnie na indywidualizacje nauczania. Rozmieszczenie tawek w ,podkowe”
powoduje, ze kazdy uczen znajduje sie w bliskiej odlegtosci od nauczyciela, dzieki czemu
mtodziez bedzie mogta uzyskac szybka pomoc w wykonywaniu éwiczen jezykowych.
Dodatkowym atutem takiej konfiguracji jest umozliwienie uczniom z dysfunkcja stuchu
odczytywania komunikatéw prowadzacego lekcje z ruchu warg.

Istotne, aby uzywac jezyka rosyjskiego jako jezyka komunikacji zaréwno na
linii nauczyciel — uczen, jak i uczen — uczen. Jezyk rosyjski powinien dominowa¢
w rozmowach pomiedzy uczestnikami lekcji, zwtaszcza w grupach o wyzszym poziomie
zaawansowania.

/godnie z zatozeniami podejscia komunikacyjnego nauczyciel powinien na lekgji
jezyka rosyjskiego wykorzystywac autentyczne materiaty Zzrodtowe, np. filmy, podcasty,
teksty czy zdjecia. Wskazane jest réwniez uzywanie narzedzi zwigzanych z technologiami
informacyjno-komunikacyjnymi. Pomieszczenie, w ktérym odbywa sie ksztatcenie
jezykowe warto wyposazy¢ w tablice interaktywng lub ekran z rzutnikiem, a w szkole
powinna znajdowac sie ogélnodostepna pracownia mobilna z tabletami lub laptopami
dla uczniéw. Umozliwi to przeprowadzanie ¢wiczer aktywizujgcych uczniéw, takze tych
ze SPE, np. quiz na platformie Kahoot lub ankieta ewaluacyjna na Mentimeter.

Aby nauczanie jezyka rosyjskiego przynosito wymierne efekty, nauczyciel powinien
na biezaco przeprowadza¢ formalng i nieformalng diagnoze postepéw ucznia oraz
powiadamiac go i jego rodzicow o postepach w nauce poprzez formutowanie w sposéb
zrozumiaty i czytelny zindywidualizowanej informacji zwrotnej. Prawidtowa informacja
zwrotna wyposaza ucznia w wiedze na temat postepéw, jakie poczynit. Pojawiajg sie
w niej dane dotyczace mocnych stron wykonania zadania, a takze wskazane sa btedy
i mozliwosci ich poprawy. Odpowiednie sformutowanie informacji zwrotnej — ze
wskazaniem na wyzej wymienione czynniki jest istotne dla prawidtowego rozwoju
uczniéw.

Szczegblnym zadaniem szkoty i nauczycieli jest zachecanie uczniéw do samooceny
wtasnej pracy oraz do stosowania réznych technik, ktére sprzyjaja uczeniu
sie. Jest to niezwykle wazne w kontekscie ksztattowania kompetencji kluczowych.
Nauczyciel jezyka rosyjskiego powinien uswiadomi¢ ucznidéw na temat istoty
doskonalenia wkasnych umiejetnosci, takze tych jezykowych. Pomocne w tym bedzie
ukazanie im korzysci ptynacych z samodoskonalenia, np. mozliwos¢ szybkiej adaptacji
do nowych warunkéw pracy czy mozliwos¢ jej zmiany, gdy zaistnieje taka koniecznosé.
Nauczyciel moze pokazac uczniom, jakie materiaty — filmy, strony internetowe
i komunikatory stuza samodzielnej pracy nad jezykiem. Wskazane jest, aby w szkole
organizowane byty wydarzenia zwigzane z jezykiem rosyjskim, np.: wystawy, pokazy
filmowe, przedstawienia, wycieczki, dni jezykdw obcych. Mozna brac takze udziat
w programach europejskich typu eTwinning umozliwiajacych kontakt z rodzimymi
uzytkownikami jezyka rosyjskiego.



Lekcje jezyka rosyjskiego w szkole branzowej powinny sprzyjaé rozwijaniu
wrazliwosci miedzykulturowej oraz ksztattowaniu postawy ciekawosci,
tolerancji i otwartosci wobec innych kultur. Jest to niezwykle wazne zadanie
nauczycieli wszystkich jezykéw obcych, zwtaszcza, ze z roku na rok przybywa oséb
powracajacych z emigracji, a takze jest coraz wiecej imigrantow, ktérzy decyduja sie na
zamieszkanie w Polsce. Na skutek wyzej wymienionych ruchéw, w szkotach pojawiaja
sie uczniowie z doswiadczeniem migracyjnym. DoSwiadczenia cudzoziemcéw oraz
Polakéw powracajacych po latach emigracji moga stac sie cennym Zrédtem inspiracji
dla nauczyciela jezyka rosyjskiego, ktory moze zorganizowac np. dzien kultur, podczas
ktérego uczniowie ci bedg mogli zaprezentowac np. potrawy i zwyczaje innych krajéow.

Lekcje jezyka rosyjskiego powinny takze sprzyja¢ ksztattowaniu kompetencji
kluczowych oraz umiejetnosci miekkich, np.: umiejetnosé wspétpracy czy
oceny mocnych i stabych stron — wtasnych oraz kolegéw i kolezanek. Mozna to
osiggnac stosujac metode projektu oraz poprzez wdrazanie uczniéw w dokonywanie
samooceny i oceny kolezenskiej. Wykorzystujac na lekcjach jezyka rosyjskiego projekt,
mozna osiagnac zaréwno cele jezykowe, jak i pozajezykowe (dotyczace ksztattowania
kompetencji kluczowych i uniwersalnych). Wdrazanie uczniéw w proces samooceny
i oceny kolezerskiej pozwoli na rozwiniecie u nich m.in. postawy swiadomosci oceny
czy empatii. Nalezy jednak pamieta¢, ze w celu zachowania obiektywnosci uczniowie
powinni zna¢ kryteria oceny zadania, do ktérych mogliby sie odnies¢ podczas oceniania
kolegdw i kolezanek.

Nauczyciel jezyka rosyjskiego zobowigzany jest dostosowac warunki pracy na
lekcji do mozliwosci uczniow ze SPE, powinien:

= dostosowac przestrzer edukacyjng — dla uczniéw z dysfunkcja wzroku powinno
by¢ zapewnione odpowiednie doSwietlenie w sali, szlaki komunikacyjne
powinny by¢ oznaczone kontrastowymi taSmami, uczniowie z dysfunkcja stuchu
powinni siedzie¢ w bliskiej odlegtosci nauczyciela, aby méc czytac z ruchu warg,
a uczniowie z niepetnosprawnoscia ruchowa powinni mie¢ mozliwos¢ swobodnego
przemieszczania sie w klasie (dostosowania przestrzeni edukacyjnej zostaty
szczeg6towo opisane w poradniku metodycznym, ktéry jest uzupetnieniem
niniejszego programu nauczania);

= dostosowac wymagania, poziom trudnosci zadan do potrzeb i mozliwosci ucznia;

= wykorzystywac potencjat ucznia do pokonywania deficytéw poprzez wzmacnianie
jego mocnych stron;

= stosowa¢ czeste zmiany form aktywnosci ucznia (np. poprzez przeplatanie tradycyjnych
form pracy z formami angazujacymi narzedzia cyfrowe) (Solecka 2019: 1-2).

Nauczyciel korzystajacy z niniejszego programu nauczania winien takze pamietac
o optymalnym zarzadzaniu czasem na lekcji. W szkole branzowej | stopnia,
ze wzgledu na niewielka liczbe godzin przeznaczong na nauke jezyka obcego,
nie rekomenduije sie taczenia lekcji w bloki dziewieédziesieciominutowe. Jest
to dopuszczalne w szkole branzowej Il stopnia, w ktérej tych godzin jest wiecej
w dwuletnim cyklu ksztatcenia. W obu typach szkét wskazane jest realizowanie zadan
projektowych na kilku jednostkach lekcyjnych (scenariusze interdyscyplinarnych
projektow przewidziane s3 do realizacji w ramach kilkunastu lekgji), aby mie¢ pewnos,
ze wszyscy otrzymali wystarczajacy czas na wykonanie zadan. Nauczyciel powinien



dostosowac czas wykonywania poszczegélnych zadarh do indywidualnych mozliwosci
uczniow, takze tych ze SPE, a takze stosowac sie do zaleceri zapisanych w opiniach
lub orzeczeniach wydawanych przez poradnie psychologiczno-pedagogiczne, np.

w odniesieniu do wydtuzania czasu pracy na lekdji.

W zwigzku z pandemia koronawirusa na Swiecie nauczyciele zmuszeni byli do
przystosowania sie do nowych warunkéw ksztatcenia. Sytuacja epidemiczna
wymusita na pracownikach pedagogicznych koniecznos¢ prowadzenia lekcji
z wykorzystaniem technik i metod ksztatcenia na odlegtos¢. Poczatkowo byto
to trudne doswiadczenie zaréwno dla ucznidw, jak i nauczycieli. Oba podmioty
procesu ksztatcenia szybko zaadaptowaty sie do nowych warunkéw, tzw. pracy zdalnej.
Nauczyciel prowadzacy lekcje z wykorzystaniem metod i technik ksztatcenia na
odlegtos¢ powinien pamieta, ze dynamika takich lekcji rézni sie znacznie od lekgji
odbywajacych w warunkach stacjonarnych. Czynniki takie jak stres, brak kontaktu
z rowieSnikami i izolacja, wptywaty negatywnie nie tylko na dynamike lekji, a czesto
takze na efektywnos¢ prowadzonego procesu nauczania. Nauczyciel planujacy zdalna
lekcje jezyka rosyjskiego, powinien wzig¢ pod uwage wszystkie powyzsze czynniki,
aby optymalnie wykorzystac czas i zrealizowa¢ wszystkie wczesniej zaplanowane cele
jezykowe i wychowawcze.

5. Formy, techniki i metody pracy na lekcji jezyka rosyjskiego

W pracy z uczniami szkét branzowych nad rozwijaniem kompetencji jezykowych
niezwykle istotne jest dobranie optymalnych metod, technik i form pracy, ktére beda
dostosowane do ich indywidualnych potrzeb. Zaproponowane przez nauczyciela metody,
techniki i formy pracy powinny sprzyjac skutecznej nauce jezyka. Kreatywny nauczyciel
w XXI wieku powinien stosowac rézne metody i techniki nauczania, adekwatnie do
sytuacji dydaktycznej oraz mozliwosci psychofizycznych uczniéw, a zastosowanie

réznorodnych form pracy bedzie korzystnie wptywac na aktywng prace uczniow, takze
tych ze SPE.

W programie nauczania rekomenduje sie wykorzystywaé zatozenia podejscia
komunikacyjnego, ktérego nadrzednym celem jest skuteczna komunikacja
w jezyku obcym. Piszac o komunikacji, autorzy majg na mysli skuteczne
przekazywanie informacji/komunikatéw oraz prawidtowe reagowanie na nie. Nie
jest wiec istotne, czy uczen popetnia btedy, np. gramatyczne, gdyz poprawnos¢
w podejsciu komunikacyjnym nie jest celem samym w sobie, najwazniejsze jest, aby
uczen byt zrozumiany przez swojego wspdtrozméwce. W podejsciu komunikacyjnym
nauczyciel powinien uzywac autentycznych rosyjskich materiatéw Zrédtowych:
tekstow zaadaptowanych do mozliwosci ucznidw, rosyjskich filméw dobranych
odpowiednio do ich potrzeb i wieku, materiatow realioznawczych, np. bilety
komunikacji miejskiej z Rosji, rosyjskie monety i banknoty, przedmioty codziennego
uzytku, np. samowar, ktére uczniowie bedg mogli wykorzystac¢ w réznych sytuacjach
komunikacyjnych na lekcji, np. dialogi w sklepie, w restauracji. Nauczanie
jezyka rosyjskiego w zgodzie z idea podejscia komunikacyjnego wpisuje
sie w zatozenia konstruktywistycznej teorii nauczania. Dodatkowym atutem
podejscia komunikacyjnego w nauczaniu jezyka obcego jest mozliwos¢ ksztattowania
kompetencji kluczowych. Sprzyja¢ temu bedzie zastosowanie w toku lekcji technik
nauczania, ktdre zostang przytoczone ponizej.



Podejscie komunikacyjne rekomendowane w niniejszym programie nauczania
powinno by¢ wspierane przez inne metody nauczania, aby zapewni¢ uczniom
réznorodnos¢ aktywnosci na lekcjach. Klasyfikacja metod nauczania zaprezentowana
ponizej zostata opracowana na podstawie artykutu Metody nauczania (dostep
9.09.2022). Réznorodnoé¢ metod sprzyja¢ bedzie uatrakcyjnieniu lekcji jezyka
rosyjskiego oraz indywidualizacji i dostosowaniu procesu nauczania do potrzeb uczniéw
ze SPE.

Nauczycielom jezyka rosyjskiego pracujgcym w szkotach branzowych | i Il stopnia
rekomenduje sie stosowanie nastepujacych metod:

= podajace — opowiadanie, wyktad, prelekcja, uczniowie podczas wyktadu lub
opowiadania mogg wykonywa¢ notatki klasyczne lub wizualne, dzieki czemu beda
ksztattowac kompetencje w zakresie rozumienia i tworzenia informacji;

= programowe — wykorzystujace technologie cyfrowe, np. uktadanie
puzzli stworzonych przy pomocy aplikacji Jigsaw czy rozwigzywanie quizow
podsumowuijgcych lekcje na platformie Kahoot, ciekawym sposobem jest
przeprowadzanie diagnozy postepéw uczniéw poprzez testowanie uczniéw za
pomoca testéw przygotowanych na platformach Formularze Google czy Test Portal.
Nauczyciel jezyka rosyjskiego powinien zapozna¢ uczniéw z narzedziami technologii
cyfrowej, np. w celu stworzenia plakatu na lekcji moze zademonstrowaé program
Canva lub Genially — praca z narzedziami informatycznymi na lekcjach sprzyja
ksztattowaniu kompetencji cyfrowych uczniow;

= eksponujace — pokaz filmowy i praca z mapg;

= aktywizujace — inscenizacje, dialogi sytuacyjne, mapy mysli i inne techniki
kreatywnego notowania, np. metaplan — oprécz komunikacji wykorzystujac te
techniki nauczyciel moze ksztattowa¢ kompetencje w zakresie wielojezycznosdi,
jesli np. dialog/rozmowa lub scenka rodzajowa dotyczy kwestii, do opisania ktérej,
stownictwo jest miedzynarodowe, np. pandemia koronawirusa na $wiecie;

= metody problemowe, np. lekcja oparta na teorii Davida Kolba (Smith 2010),
podczas ktérej uczniowie przechodza przez cztery etapy: doswiadczania, obserwacji
i refleksji, generalizacji oraz praktycznego uzycia. Podczas lekcji opartej na teorii
Kolba uczniowie samodzielnie dochodzg do wiedzy, stawiajg hipotezy i sprawdzajg
ich stusznos¢ (przyktadowy schemat lekcji opartej na tej teorii zostat zaprezentowany
w poradniku metodycznym bedgcym uzupetnieniem niniejszego programu
nauczania). Innym przyktadem metod problemowych jest wspominany wielokrotnie
projekt. Nalezy pamietac, ze aby projekt wzbudzit zainteresowanie uczniéw jego
tematyka powinna by¢ bliska ich zainteresowaniom. Wskazane jest, aby uczniowie
mieli prawo wyboru tematu pracy projektowej, technik, jakie zastosuja podczas pracy
czy formy prezentacji efektow projektu. Praca metoda projektu pozwala kazdemu
uczniowi, takze temu ze SPE, znaleZ¢ co$, co go zainteresuje. W przypadku projektéw
interdyscyplinarnych uczniowie zdolni beda mogli podzieli¢ sie swoja wiedza
z innych dziedzin. W pracy metodj projektu — klasyczne ustawienie stotéw — nie jest
pozadane. Uczniowie powinni mie¢ mozliwos¢ pracy przy stotach ustawionych w tzw.
wyspy lub w przestrzeni kreatywnej — na podtodze, na pufach ustawionych w kregu
etc. Alternatywne zorganizowanie przestrzeni podczas pracy metoda projektu bedzie
korzystne w pracy z uczniami z ADHD. Niewatpliwym atutem metod problemowych
jest ksztattowanie zaréwno umiejetnosci jezykowych, jak i pozajezykowych:
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umiejetnos¢ pracy w grupie, umiejetnos¢ autoprezentacji, kreatywnos¢, nauka
prawidtowego zarzadzania czasem, kompetencje kluczowe, a dodatkowo mozliwos¢
stosunkowo tatwego dostosowania do potrzeb i mozliwosci wszystkich uczniow.

Poza wymienionymi powyzej metodami pracy z uczniami, zwkaszcza szkét
branzowych Il stopnia we wszystkich wariantach podstawy programowej, a takze
szkoty branzowej | stopnia w wariancie lIl.BS1.1, warto odwota¢ sie do metody
pracy LdL (od niem. Lernen durch Lehren) — uczenie sie poprzez nauczanie innych.
W metodzie tej to uczniowie wcielaja sie w role nauczyciela. LdL warto wykorzystacé
w pracy z uczniami zdolnymi, ktérzy moga przygotowac catg lekcje Lub jej fragment,
np. przygotowujac prezentacje multimedialng na wybrany temat lub podczas
podsumowania wybranego dziatu.

W sytuacji zdalnego nauczania nauczyciel powinien stosowa¢ metody i techniki pracy
zwigzane z ksztatceniem na odlegtos¢. W sytuacji, gdy konieczne jest potgczenie lekdji
przeprowadzanych zdalnie z tymi w szkotach, nauczyciel moze stosowac tzw. blended
learning, czyli metode ksztatcenia polegajaca na bezposrednim kontakcie z nauczycielem
oraz aktywnosciami prowadzonymi zdalnie — mowa jest wéwczas o tzw. nauczaniu
hybrydowym. Podczas zdalnego nauczania kontakt z uczniami przybiera forme r6znego
rodzaju aktywnosci online, np. wideokonferencji, ¢wiczen na platformach do nauki
jezyka z domu, np. Quizlet — do samodzielnej nauki stownictwa. W przypadku zdalnego
nauczania zadania do pracy samodzielnej powinny by¢ dostosowane przez nauczyciela
do mozliwosci psychofizycznych wszystkich uczniéw, w tym ze SPE (np. poprzez
przygotowanie transkrypcji do filméw dla uczniéw z dysfunkcja stuchu).

Nauczyciel jezyka rosyjskiego powinien zadba¢ o zmiane aktywnosci na lekcjach
poprzez zastosowanie r6znorodnych form pracy, powinny by¢ one adekwatne do sytuacji
dydaktycznej. Na lekcjach jezyka rosyjskiego uczniowie bedg pracowac:

= zbiorowo — podczas pracy z catg klasg np. podczas wyktadu, pogadanki;

= grupowo, zespotowo lub w parach — przygotowanie dialogu, inscenizacji, projektu
etc,;

* indywidualnie — zwykle w sposéb niejednolity zwtaszcza w oddziatach
wielozawodowych podczas pracy z tekstem pisanym lub stuchanym.

Nauczajac jezyka obcego nalezy pamietac takze o wtasciwym doborze technik
nauczania do poszczegdlnych sprawnosci jezykowych — rozumienia ze stuchu
i méwienia, czytania i pisania. Nieprzypadkowo, wymieniajac sprawnosci jezykowe
zostaty one potgczone w pary — sprawnos$¢ moéwienia jest Scisle skorelowana ze
sprawnoscig rozumienia mowy obcej ze stuchu, a sprawno3¢ pisania ze sprawnoscig
czytania. Piszac o sprawnosciach receptywnych autorzy programu odwotajg sie ponizej
do nomenklatury zaproponowanej przez Hanne Komorowska, czyli do éwiczen przed
stuchaniem/czytaniem, w trakcie stuchania/czytania oraz po stuchaniu/czytaniu.
Zaproponowane zostang takze techniki rozwijania sprawnosci produktywnych —
mowienia i pisania.

Ksztattujac sprawnos¢ rozumienia ze stuchu nauczyciel powinien pamietac, ze
nauka tej sprawnosci wptywa na nauke prawidtowej intonacji i artykulacji. Podejmujac
dziatania majace na celu ,ostuchanie (sie)” uczniéw z jezykiem nauczyciel wptywa na
rozwoj sprawnosci moéwienia. Stuchany tekst powinien by¢ adekwatny do poziomu



zaawansowania jezykowego uczniéw — nie moze by¢ zbyt trudny. Nauczyciel moze
uzywac autentycznych podcastéw, audycji radiowych, wazne, aby byty to teksty
wypowiadane przez rodzimych uzytkownikéw jezyka w jego standardowej odmianie.
Ksztattujac sprawnos¢ rozumienia ze stuchu u uczniéw stabostyszacych
nauczyciel powinien pamietac o przygotowaniu transkrypcji do nagran.

Przed stuchaniem rekomendowane jest stosowanie nastepujacych technik:

= odgadywanie tresci nagrania na podstawie tytutu tekstu lub materiatu
ikonograficznego;

= dyskusja na temat zwigzany z nagraniem;

= zapoznanie uczniéw ze stownictwem i strukturami, ktére wystapig w tekscie.

W trakcie stuchania:

= uzupetnianie luk w tekscie;

= uktadanie zdan we wtasciwej kolejnosci zgodnie z trescig nagrania;

= dobieranie reakcji do wypowiedzi w tekscie stuchanym;

= dobieranie zdaf podsumowujacych/tytutéw poszczegélnych fragmentéw wypowiedzi.

Po wystuchaniu:

= zadania typu prawda/fatsz;

= pytania zamkniete zwigzane z tematyka wystuchanego tekstu;

= dyskusja;

= odgrywanie dialogdw i scenek sytuacyjnych zwigzanych tematycznie z wystuchanym
tekstem.

Kolejna jest sprawnos¢ méwienia. Jest ona Scisle powigzana ze sprawnoscia
rozumienia mowy obcej ze stuchu. Stuchajac tekstu uczniowie poznajg prawidtowa
wymowe gtosek, uczg sie wtasciwej intonacji, poznaja fonetyke jezyka rosyjskiego.
Poczatkowo uczniowie ksztattujac sprawnos¢é méwienia, powtarzaja stowa i zwroty
wypowiadane przez lektora lub nauczyciela jezyka rosyjskiego, z uptywem czasu
przechodza do ¢wiczen majacych na celu komunikacje jezykowa.

Przyktadowe techniki przedkomunikacyjne:

= wisielec — technika powtérki stownictwa;

= zabawa ,wymieri stowa zwigzane z tematem” — mozna utrudni¢ zadanie poprzez
ustalenie zasady zakazu wymieniania stéw zaczynajacych sie od konkretnych liter;
w ¢wiczeniu tym uczniowie mogg pracowaé w parach lub niewielkich grupach.

Przyktadowe techniki komunikacyjne:

= techniki dramowe: dialog, inscenizacja, scenki tematyczne;
= dubbing — nauczyciel odtwarza fragment filmu bez dZzwieku zadaniem uczniéw jest
wymyslenie kwestii wypowiadanych przez bohateréw filmu.

Stopien trudnosci stownictwa czy ¢wiczonych struktur podczas ksztattowania
sprawnos$ci méwienia powinien by¢ dostosowany do potrzeb i mozliwosci uczniéw ze
SPE, uczniowie majacy specyficzne trudnosci w uczeniu sie — np. z dysleksjg, dysgrafia,
dysortografig powinni pracowac z podstawowg leksyka, natomiast uczniowie zdolni
mie¢ mozliwos¢ poszerzenia stownictwa poprzez dodatkowe materiaty do ¢wiczenia, np.
filmy edukacyjne, podcasty itp.



Sprawnos¢ czytania, podobnie jak sprawnos¢ rozumienia mowy obcej
ze stuchu, nalezy do sprawnosci receptywnych. Ksztattujac te sprawnos¢
nauczyciel wptywa na ksztattowanie sprawnosci pisania. Zapoznajac sie
z tekstem pisanym, uczen poznaje graficzne przedstawienie liter. W przypadku jezyka
rosyjskiego istotne jest, zwtaszcza w poczatkowej fazie nauki jezyka, czytanie tekstow
drukowanych i pisanych — ze wzgledu na duze r6znice w przedstawianiu liter. Podobnie
jak w przypadku sprawnosci stuchania, tekst czytany powinien by¢ dostosowany do
mozliwosci jezykowych ucznidw. Istotne jest takze dostosowanie rozmiaru czcionki
w tekscie do potrzeb uczniow z dysfunkcja wzroku.

Techniki przed czytaniem skupiaja sie przede wszystkim na:

= odgadywaniu tematyki tekstu na podstawie tytutu, wstepu do tekstu lub materiatu
ikonograficznego;
= zadawaniu uczniom pytan zwigzanych z tematyka tekstu — dyskusja.

W trakcie czytania uczniowie moga:

= uktadac fragmenty tekstu, aby tworzyty sp6jng i logiczng catos¢;
= wstawiac zdania do tekstu;
= dobiera¢ nagtéwki/tytuty do poszczegélnych fragmentéw tekstu.

Po czytaniu uczniowie moga:

= rozwigzywac zadania typu prawda/fatsz;

= odpowiada¢ na pytania dotyczace tekstu;

= tworzy¢ wypowiedZ pisemna na temat tekstu, np. napisz list do bohatera tekstu,
ktory przed chwila przeczytates(-as).

Ostatnia, a zarazem najtrudniejsza sprawnoscia jest pisanie, ktore nalezy
do sprawnosci produktywnych. W przypadku jezyka rosyjskiego sprawnos¢ pisania
wigze sie takze z koniecznoscig nauki nowego alfabetu. Uczac tej umiejetnosci
poczatkowo nalezy sie skupi¢ na technikach przedkomunikacyjnych — uczniowie beda
odwzorowywac litery, sylaby, wyrazy i zdania. Wazne jest takze zgtebianie niuanséw
rosyjskiej ortografii, np. pisowni znaku miekkiego w bezokolicznikach, czasownikach
w 2. osobie liczby pojedynczej w czasie terazniejszym i przysztym prostym czy w trybie
rozkazujacym. Cwiczac ortografie nauczyciel moze zastosowac dyktanda, rymowanki (np.
te ze strony internetowej: kidwelcome.ru; dostep 9.09.2022). Cwiczenia komunikacyjne
sprowadzac sie beda do tworzenia prostych wypowiedzi pisemnych, np. notatka
i odpowied? na wiadomos¢ na komunikatorze internetowym. Cwiczac sprawnoé¢ pisania
warto nauczy¢ uczniow korzystania z rosyjskiej klawiatury na urzadzeniach przenosnych,
takich jak smartfon czy tablet.

Podsumowujac, na lekcjach jezyka rosyjskiego rekomenduije sie stosowanie do
zatozer podejécia komunikacyjnego, ktére powinno by¢ wspierane przez szereg metod,
technik oraz réznorodnych form pracy na lekcji. Wptyna one na efektywnos$¢ nauczania
i uczenia sie jezyka rosyjskiego, indywidualizacje procesu nauczania oraz wszechstronny
rozwoj uczniow.
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6. Ocenianie osiagnieé¢ uczniéw

Ocenianie jest dla nauczycieli jednym najtrudniejszych elementéw procesu nauczania.
Obarczone jest duza odpowiedzialnoscia, dlatego powinno spetniaé nastepujace
funkcje:

= diagnostyczna — powinna by¢ informacja na temat postepéw w nabywaniu wiedzy
i umiejetnosci;

= wychowawczj i spoteczng — powinna wspierac i motywowa¢ ucznia do dalszej
pracy;

= klasyfikacyjng — z punktu widzenia organéw sprawujacych nadzér pedagogiczny
ocena porzadkuje uczniéw wedtug poziomu osiggnie¢ i wptywa na ocene pracy szkoty;

= selektywna — podczas wyboru szkét na koniec danego etapu edukacyjnego
(Ocenianie — jak unika¢ najczestszych btedéw; dostep 9.09.2022).

Aby ocenianie byto skuteczne i dobrze spetniato powyzsze funkcje z perspektywy
ucznia oraz rodzica, czyli funkcje diagnostyczne i wychowawcze, powinno by¢ opatrzone
jasnymi kryteriami wykonania danego zadania, czyli kryteriami osiggniecia sukcesu.
Uczen powinien wiedzie¢, na co nauczyciel bedzie zwraca¢ uwage podczas oceniania
danej pracy/éwiczenia (NaCoBeZu). Aby ocena motywowata do dalszej pracy powinna
dawa¢ uczniowi jasne i czytelne wskazoéwki: co uczen zrobit dobrze, nad czym powinien
jeszcze popracowac i jak moze to zrobié. Skuteczna informacja zwrotna motywuje ucznia
do poprawy. Zatem rekomendowang formg oceniania w niniejszym programie nauczania
jest ocenianie ksztattujace, ktore doskonale wpisuje sie w konstruktywistyczng teorie
nauczania. Istnieje wiele technik oceniania ksztattujacego, te przedstawione ponizej sg
przyktadami przetestowanymi przez autoréw niniejszego programu nauczania.

Samoocena — ocenianie ksztattujace to ksztattowanie w uczniach Swiadomosci na
temat oceny, aby byta ona petna, uczen powinien zosta¢ wyposazony w umiejetnos¢
dokonywania oceny wtasnych osiggniec. Stosowanie samooceny sprzyja
ksztattowaniu kompetencji kluczowych, swiadomy swoich mocnych i stabych
stron uczen bedzie w przysztosci sSwiadomym pracownikiem. Do samooceny pracy
mozemy stosowa¢ arkusze samooceny, stworzone np. w Formularzach Google. Skuteczna
metodg samooceny bedzie takze tzw. karta poprawy oceny, ktéra postawi ucznia przed
koniecznoscig zastanowienia sie nad popetnionymi btedami przed przystapieniem
do poprawy — w ocenianiu ksztattujgcym uczerh moze poprawic kazda ocene. W karcie
poprawy oceny powinny znalez¢ sie nastepujace elementy:

= jeszcze nie potrafie:... —w punkcie tym uczen powinien wynotowaé umiejetnosdi,
ktérych nie udato mu sie opanowag;

= to zamierzam zrobi¢, aby opanowac powyzsze umiejetnosci:... — uczen wynotowuie,
w jaki sposdb zamierza przygotowac sie do poprawy;

= termin i forma poprawy uzgodniony z nauczycielem:... — nauczyciel po zapoznaniu
sie z karta poprawy ustala z uczniem termin i forme poprawy oceny.

Zastosowanie samooceny oraz karty poprawy oceny jest forma
indywidualizacji oceniania korzystna dla uczniéw ze SPE.

Ocena kolezefiska — jej stosowanie sprzyja rozwijaniu umiejetnosci
interpersonalnych i doskonali umiejetnosé wspétpracy z innymi, uczy
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odpowiedzialnosci za oceng, ksztattuje wiec odpowiednie postawy spoteczne
(Czura, 2012: 6). Ocena kolezerska powinna opierac sie na jasnych i czytelnych
kryteriach wyznaczonych do konkretnego zadania przez nauczyciela. Uczniowie oceniaja
sie w grupach lub indywidualnie. Ocenie kolezenskiej moga podlegaé: zadania
domowe, projekty oraz wystapienia ustne kolegéw i kolezanek. Uczniowie czesto
wolg przyjmowac krytyczne uwagi od réwiesnikéw niz od nauczyciela. Ocena kolezeniska
czesto jednak jest subiektywna. Unikniecie lub zminimalizowanie subiektywizmu

i oceny na lekcjach mozliwe jest poprzez jasne okreslanie kryteriéw sukcesu wykonania
zadania oraz czeste stosowanie informacji zwrotnej, ktéra bedzie wzorem dla uczniow
podczas oceniania zadan wykonanych przez kolegéw i kolezanki.

Informacja zwrotna (ang. feedback) — wyposaza ucznia w wiedze na temat:

= stopnia opanowania wiadomosci i umiejetnosci;

= tego, nad czym powinien jeszcze popracowag;

= mozliwosci poprawy;

= tego, co moze zrobi¢, aby lepiej opanowac dany zakres materiatu lub dana
umiejetnosc.

Informacja zwrotna moze by¢ ustna lub pisemna. Po dialogu, wystgpieniu uczniéw,
prezentacji czy wykonaniu ¢wiczenia na lekcji warto udzieli¢ natychmiastowej
informacji zwrotnej, w przypadku prac pisemnych i prac domowych rekomenduje
sie udzieli¢ jej pod pracg ucznia. Stosujac informacje zwrotng nauczyciel powinien
odnosic sie do kryteriéw sukcesu, celéw, jakie uczer miat osiggnac wykonujac dane
zadanie. Kryteria oceny nalezy dostosowa¢ do mozliwosci uczniéw ze SPE. Do
informacji zwrotnej dla uczniéw szkét branzowych warto wykorzystaé sporzadzong przez
nauczyciela tabele, w ktérej zamieszczona bedzie informacja dotyczaca umiejetnosci,
ktére uczer opanowat bardzo dobrze lub wystarczajaco dobrze, umiejetnosci, nad
ktorymi uczen musi jeszcze popracowac oraz propozycje nauczyciela dotyczace dalszej
pracy ucznia i wskazéwki do dalszego rozwoju. Stosujac prawidtowo informacje
zwrotng, nauczyciel skorzysta z motywujacej funkcji oceny.

Powyzsze elementy w ocenianiu ksztattujacym, wykorzystywane podczas oceniania
biezacego, moga by¢ dodatkowo wspierane przez ocenianie punktowe. Stosowanie
punktéw zamiast stopni sprzyjac bedzie obiektywnej samoocenie. Uczen, ktéry otrzyma
od nauczyciela ocene w postaci punktéw bedzie wiedziat, w jakim stopniu opanowat
dana umiejetnosé. W ocenianiu punktowym istotne jest, aby nauczyciel jezyka
rosyjskiego okreslit sposoby sprawdzania wiedzy i umiejetnosci oraz liczbe punktéw
za nie, np. dialog — maksymalnie 10 punktéw (0, Tlub 2 pkt — ptynnos¢ wypowiedzi;
0O, 1lub 2 pkt — $rodki jezykowe; O, 1lub 2 pkt — poprawnos¢ wypowiedzi — akcent,
intonacja; O, 1lub 2 pkt — spéjnoé¢ wypowiedzi; O, 1lub 2 pkt — kultura jezyka); praca
klasowa — maksymalnie 20 pkt (opanowanie leksyki — warto wskaza¢ konkretnie
jakiej — 10 pkt, opanowanie gramatyki — warto wskaza¢ konkretnie czego — 5 pkt,
opanowanie umiejetnosci np. pisania e-maila — 10 pkt). Decydujac sie na punktowy
system oceniania, wskazane jest uwzglednienie w kryteriach oceny i liczbie punktéw
potrzeb i mozliwosci uczniéw ze SPE. Warto w tym celu stworzy¢ osobne kryteria oceny
dostosowane do uczniéw majacych trudnosci w uczeniu sie, np. u uczniéw z dysleksjg
nauczyciel nie powinien ocenia¢ poprawnosci ortograficznej.



W punktowym systemie oceniania w ciggu catego roku szkolnego uczniowie zamiast
ocen w formie stopnia zdobywajg punkty. Te na koniec pétrocza i roku szkolnego, nalezy
przeliczy¢ na procenty: suma punktéw zdobytych przez ucznia : suma wszystkich
mozliwych punktéw do zdobycia x 100%. Otrzymang liczbe nalezy zamieni¢ na
ocene zgodnie z Rozporzadzeniem Ministra Edukacji Narodowej z dnia 22 lutego 2019 .
w sprawie oceniania, klasyfikowania i promowania uczniéw i stuchaczy w szkotach
publicznych, Dz. U. 2019, poz. 373:

= 0-30% - niedostateczny;
= 31-50% - dopuszczajacy;
= 5]-70% - dostateczny;

= 71-85% - dobry;

= 86-95% - bardzo dobry;

= 96-100% - celujacy.

Podsumowujac, autorzy programu proponuja ocenianie ksztattujace potaczone
z ocenianiem punktowym — jako forme oceniania biezgcego. Taka forma oceniania
ksztattuje w uczniach wtasciwe postawy Swiadomosci oceny, uczy odpowiedzialnosci za
proces ksztatcenia, wptywa pozytywnie oraz pokazuje uczniom, w jaki sposéb powinny
pracowa¢ nad wtasnymi umiejetnosciami jezykowymi.

7. Ewaluacja programu nauczania

Ewaluacja jest procesem polegajacym na gromadzeniu, analizowaniu i komunikowaniu
informacji na temat wartosci podejmowanych przez nauczyciela dziatan. Ewaluacja
moze dotyczyc:

= realizacji zatozonych celéw ksztatcenia;

= postaw uczniowskich;

= ksztatcenia w zakresie rozwijania umiejetnosci uczniéw oraz stopnia opanowania
wiedzy z zakresu jezyka rosyjskiego (Brzeziriska 2000: 37).

Narzedziami ewaluacji proponowanymi w niniejszym programie nauczania mogg
by¢:
= ankieta dla uczniéw;
= list do nauczyciela lub list ucznia do siebie;
= niedokoriczone zdania;
= metoda walizki i kosza;
= tzw. gadajgca Sciana;
= tzw. r6za wiatréw;
= zywa tarcza.

Jesli nauczyciel chce dokona¢ ewaluacji zatozonych celéw ksztatcenia
z zakresu jezyka rosyjskiego, moze zastosowaé metode niedokorczonych
zdan. Chcac np. zbada¢, w jakim stopniu uczniowie opanowali umiejetnos¢é méwienia
o zainteresowaniach swoich i innych, powinnismy przygotowac karty ze zdaniami do
uzupetnienia dla uczniow:

= aby méwi¢ o zainteresowaniach, uzywam czasownikéw: . ey ]

= aby pozna¢ zainteresowania innych, powinien sformu’cowac nastQpUche pytame
?



Powyzsza ewaluacja moze mie¢ takze forme ustna.

Aby sprawdzi¢ przydatnos¢ zaproponowanego stownictwa z dziatu tematycznego
,sport’, nauczyciel moze zastosowa¢ metode ewaluacyjna zwana — walizka i kosz. Po
lekcji wprowadzajacej stownictwo sportowe, nalezy umiesci¢ na srodku klasy walizke
i kosz, rozda¢ uczniom mate pojedyncze kartki, na ktérych zanotujg stownictwo z lekdji
przydatne do méwienia o sporcie, ktére zabiora po lekcji ,ze soba” i wrzuca do walizki,
a takze stownictwo, ktére nie byto przydatne, a pojawito sie na lekcji. Jesli uczniowie
zapisza duzo nowych stéw i beda one zréznicowane, oznacza to, ze cel jezykowy zostat
zrealizowany.

Chcac zbada¢ zmiany w zakresie ksztattowania postaw, nauczyciel jezyka
rosyjskiego moze zastosowaé metode ,,gadajacej éciany”. Rozdaje uczniom
kolorowe samoprzylepne karteczki i prosi uczniéw o odpowied? na pytanie zwigzane
z badang postawa, np. $wiadomosci kulturowej: Dlaczego wedtug Ciebie wazne jest
posiadanie wiedzy na temat r6znych kultur? Uczniowie zapisujg swojg odpowiedz na
wczesniej rozdanych kartkach, a nastepnie przyklejaja jg na tablicy lub na $cianie. Na
koniec nauczyciel odczytuje gtosno zanotowane odpowiedzi uczniéw. Dyskutuje z nimi
na temat udzielonych odpowiedzi, ewentualnie naprowadza ich myslenie na wtasciwe
tory.

Innym sposobem na zbadanie obszaru ksztattowanych na lekcjach jezyka
rosyjskiego postaw jest ,zywa tarcza" — nauczyciel stawia w centralnym punkcie sali
jezykowej przedmiot — krzesto, stét, plecak etc. Uczniowie ustawiajg sie dookota danej
rzeczy, nauczyciel odczytuje zdania zwigzane z badanym obszarem, a uczniowie reaguja
na ustyszane wypowiedzi. Jesli odczytana przez nauczyciela kwestia ich dotyczy, zblizaja
sie do Srodka tarczy, a jesli nie zgadzaja sie z wypowiedzianym zdaniem - pozostaja na
swoich miejscach. Nauczyciel moze odczytaé nastepujace stwierdzenia:

= jestem Swiadom réznic miedzykulturowych;
= jestem otwarty i tolerancyjny wobec innych;
= Swiat jest globalng wioskg, dlatego tak wazna jest nauka jezykéw obcych.

Im wiecej oséb znajduje sie blisko Srodka tarczy wraz z kazdym przeczytanym przez
nauczyciela pytaniem, tym wyzsza jest swiadomos¢ miedzykulturowa uczniéw.

Zbadaniu ksztatcenia w zakresie rozwijania umiejetnosci uczniéw oraz
stopnia opanowania wiedzy z zakresu jezyka rosyjskiego stuzy¢ bedzie metoda
listu uczniéw do samych siebie lub listu do nauczyciela. W fazie podsumowujacej
lekcje jezyka rosyjskiego nauczyciel moze poprosic uczniow o napisanie listu w jezyku
polskim lub, w przypadku grup bardziej zaawansowanych, w jezyku rosyjskim. Polecenie
do listu moze nawigzywac do formy wypowiedzi pisemnej stosowanej na egzaminie
maturalnym na poziomie podstawowym z jezyka rosyjskiego (dotyczy uczniéw
przystepujacych do egzaminu):

Na poprzedniej lekcji jezyka rosyjskiego omawiate$(-as) stownictwo i zwroty zwigzane
ze sportem, w e-mailu do przyjaciela z Rosji napisz:

= jakie nowe stownictwo i zwroty poznates na poprzedniej lekcji;
= w jakich sytuacjach mozesz wykorzysta¢ poznane stownictwo i zwroty;
= ktére stowa i zwroty sprawity ci najwieksza trudnos¢ i dlaczego;



= w jaki sposdb nauczane umiejetnosci przydadza Ci sie w przysztym zawodzie;
= podpisz sie XYZ.

Podczas ksztatcenia zdalnego nauczyciel réwniez powinien dokonywaé ewaluacji.
Moze w tym celu wykorzystac ankiety do uczniéw tworzone np. za poSrednictwem
formularzy Google, zastosowac specjalng, wirtualng tablice dla uczniéw, na ktérej da im
mozliwo$¢ wypowiedzenia sie na temat celow ksztatcenia, postaw lub wiedzy w zakresu
jezyka rosyjskiego — taka tablice mozna stworzy¢ np. wykorzystujac aplikacje Padlet.

Dobrze przeprowadzona ewaluacja powinna wptywac na podnoszenie jakosci
ksztatcenia jezykowego i pozajezykowego. Bazujac na opiniach wyrazonych przez
uczniéw, nauczyciel powinien doskonali¢ swéj warsztat pracy, aby sprostac
oczekiwaniom ucznidw i nieustannie zmieniajgcego sie Swiata — metody pracy
sprawdzajace sie dzi$ nie muszg sprawdzac sie jutro lub w pracy z inng grupa uczniéw.
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Akty prawne

Rozporzadzenie Ministra Edukacji Narodowej z dnia 14 lutego 2017 r. w sprawie
podstawy programowej ksztatcenia ogélnego dla szkoty podstawowej, w tym dla
ucznidw z niepetnosprawnoscig intelektualng w stopniu umiarkowanym lub znacznym,
ksztatcenia ogdlnego dla branzowej szkoty | stopnia, ksztatcenia ogdlnego dla szkoty
specjalnej przysposabiajacej do pracy oraz ksztatcenia ogélnego dla szkoty policealnej,
Dz. U. 2017/, poz. 356 z pézn. zm.



http://www.edulider.pl/edukacja/co-jest-blended-learning
https://gozych.edu.pl/slider/metody-nauczania/
https://infed.org/david-a-kolb-on-experiential-learning/
https://portal.librus.pl/szkola/artykuly/ocenianie-jak-unikac-najczestszych-bledow
https://profesor.pl/publikacja,33892,Referaty,Konstruktywistyczny-model-ksztalcenia

Rozporzadzenie Ministra Edukacji Narodowej z dnia 16 maja 2019 r. w sprawie podstaw
programowych ksztatcenia w zawodach szkolnictwa branzowego oraz dodatkowych

umiejetnosci zawodowych w zakresie wybranych zawodéw szkolnictwa branzowego,
Dz. U. 2019, poz. 991z p6zn. zm.

Rozporzadzenie Ministra Edukacji Narodowej z dnia 22 lutego 2019 r. w sprawie
oceniania, klasyfikowania i promowania uczniéw i stuchaczy w szkotach publicznych,

Dz. U. 2019, poz. 373.

Rozporzadzenie Ministra Edukacji Narodowej z dnia 3 kwietnia 2019 r. w sprawie
ramowych planéw nauczania dla publicznych szkét, Dz. U. 2019, poz. 639 z pdzn. zm.

Rozporzadzenie Ministra Edukacji Narodowej z dnia 30 stycznia 2018 r. w sprawie
podstawy programowej ksztatcenia ogélnego dla liceum ogdlnoksztatcacego, technikum
oraz branzowej szkoty Il stopnia, Dz. U. 2018, poz. 467 z p6zn. zm.

Rozporzadzenie Ministra Edukacji Narodowej z dnia 9 sierpnia 2017 r. w sprawie
zasad organizacji i udzielania pomocy psychologiczno-pedagogicznej w publicznych
przedszkolach, szkotach i placéwkach, Dz. U. 2017/, poz. 1591z pézn. zm.

Rozporzadzenie Ministra Edukacji Narodowej z dnia 9 sierpnia 2017 r. w sprawie
warunkow organizowania ksztatcenia, wychowania i opieki dla dzieci i mtodziezy
niepetnosprawnych, niedostosowanych spotecznie i zagrozonych niedostosowaniem
spotecznym, Dz. U. 2017/, poz. 1578 z pézn. zm.

Zalecenie Rady Unii Europejskiej z dnia 22 maja 2018 r. w sprawie kompetencji
kluczowych w procesie uczenia sie przez cate zycie, Dz. Urz. UE 2018, C189/1.



Szymon Domanski — nauczyciel mianowany. Od 2017 roku uczy dwéch jezykéw obcych
(angielskiego i rosyjskiego) w Szkole Podstawowej im. hr. Wtadystawa Zamoyskiego

nr 90 w Poznaniu. Nauczanie jezyka rosyjskiego wprowadzit w formie zaje¢ dodatkowych we
wspétpracy ze szkolnym Stowarzyszeniem 90-tka oraz w ramach poznanskiego programu
profilaktycznego. Entuzjasta projektéw majacych na celu wspieranie wszystkich uczniéw
w osiaganiu sukceséw dydaktycznych. W 2018 roku wspéttworzyt projekt ,WspieraMY”
majacy na celu wyréwnanie szans wsréd uczniéw z problemami, a takze uczenie jezykéw
obcych ciekawymi, kreatywnymi metodami prowadzacymi do zwiekszenia indywidualizacji
nauczania, a w konsekwencji do wzrostu autonomii ucznia. W roku szkolnym 2019/2020
koordynowat z ramienia szkoty Xl edycje ogélnopolskiego projektu ,Szkoty otwartej na
wielokulturowoi¢”. Dziatania podejmowane w ramach projektu pozwolity na stworzenie
przyjaznej i otwartej przestrzeni dla wszystkich: uczniéw, rodzicéw i nauczycieli.

Rafat Otreba — doktor ekonomii w zakresie nauk o zarzgdzaniu, nauczyciel dyplomowany;
nauczyciel jezyka niemieckiego, adiunkt Uniwersytetu Ekonomicznego w Katowicach;
edukator z zakresu jezyka niemieckiego, egzaminator i trener Okregowej Komisji
Egzaminacyjnej w Jaworznie, trener w zakresie m.in. kompetencji kluczowych, ewaluacji

w edukacji, przywodztwa edukacyjnego; autor i wspétautor publikacji z zakresu dydaktyki
jezykéw obcych.
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