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WSTEP

Niniejszy poradnik oparty jest na zatozeniach programu nauczania jezyka wtoskiego
dla lll etapu edukacyjnego w szkole branzowej | i Il stopnia. Skierowany jest

zaréwno do mtodych nauczycieli, ktérzy rozpoczynaja prace w zawodzie, jak réwniez
do nauczycieli, ktdrzy poszukuja inspiracji i innowacyjnych rozwigzan dydaktycznych.

Poradnik, opierajac sie na zaproponowanych w programie [taliano per futuro:
metodzie komunikacyjnej, holistycznemu podejsciu do edukacji oraz idei
konstruktywizmu, konektywizmu i zagadnien z neurodydaktyki, ma wspiera¢ nauczycieli
w dazeniu do przeprowadzenia jak najefektywniejszego procesu dydaktycznego.

W rozdziale pierwszym zostang oméwione zagadnienia dotyczace planowania
procesu dydaktycznego. Kolejny rozdziat proponuje nauczycielowi szereg metod
i technik mozliwych do zrealizowania w warunkach szkolnych i w kontekscie nauczania
zdalnego. Rozdziat trzeci wskazuje na sposoby realizacji podstawy programowej, ktadzie
nacisk na aspekt komunikacji nauczyciela z uczniem oraz z rodzicami. W rozdziale
czwartym zostat zaproponowany uktad tresci ksztatcenia oraz sposéb ich zrealizowania.
Kolejny rozdziat przybliza pojecia monitorowania i oceniania postepéw ucznia.
W sz6stym rozdziale nauczyciel zapozna sie ze wskazéwkami do pracy z uczniem ze
specjalnymi potrzebami edukacyjnymi (SPE). Do poradnika dotaczone zostaje pie¢
propozycji scenariuszy zajec.

Poniewaz poradnik dotyczy zaréwno szkoty branzowej |, jak i Il stopnia, zostat
stworzony zgodnie z podstawg programowa ksztatcenia ogélnego dla liceum
ogdlnoksztatcacego, technikum oraz szkoty branzowej Il stopnia (Dz. U. 2018, poz. 467
z pézn. zm.) oraz podstawa programowa wychowania przedszkolnego oraz podstawa
programowa ksztatcenia ogélnego dla szkoty podstawowej, w tym dla uczniéw
z niepetnosprawnoscig intelektualng w stopniu umiarkowanym lub znacznym,
ksztatcenia og6lnego dla branzowej szkoty | stopnia, ksztatcenia ogélnego dla szkoty

specjalnej przysposabiajacej do pracy oraz ksztatcenia ogdlnego dla szkoty policealnej
(Dz.U. z 2018, poz. 1679 z pézn. zm.).



ROZDZIAL |

Planowanie pracy w procesie dydaktycznym i wychowawczym
uwzgledniajace cele i zatozenia podstawy programowej jezyka
wtoskiego na trzecim etapie edukacyjnym

Niniejszy poradnik metodyczny stanowi uzupetnienie i rozwiniecie mysli zawartych
w programie jezyka wtoskiego Italiano per futuro dla uczniéw szkoty branzowej | i ll
stopnia. Ksztatcenie na trzecim etapie edukacyjnym ma po trzy warianty dla kazdego
stopnia szkoty branzowej wynikajace z podstawy programowej i jest skierowane

do ucznidw:

= kontynuujacych nauke jezyka wtoskiego nauczanego jako pierwszy w szkole
podstawowej (wariant II1.SB1.1);

= kontynuujacych nauke jezyka wtoskiego nauczanego jako drugi w szkole podstawowej
(wariant Ill.SB1.2);

= podejmujacych nauke jezyka wtoskiego w klasie | szkoty branzowej | stopnia (wariant
111.BS1.0);

= kontynuujacych nauke jezyka wtoskiego nauczanego w szkole branzowej | stopnia,
ktéry wezesniej byt nauczany jako pierwszy w szkole podstawowej (wariant IISB2.1);

= kontynuujacych nauke jezyka wtoskiego nauczanego w szkole branzowej | stopnia,
ktory wezesniej byt nauczany jako drugi w szkole podstawowej (wariant I1.5B2.2);

= kontynuujacych nauke jezyka wtoskiego nauczanego w szkole branzowej | stopnia,
ktérego nauke uczen rozpoczat od poczatku w | klasie branzowej szkoty | stopnia

(wariant I1.5B2.0).
WIZERUNEK ABSOLWENTA

Przed rozpoczeciem pierwszych zaje¢ z dang klasg nauczyciel potrzebuje okresli¢
wizerunek absolwenta. Warto zada¢ sobie pytania: ,Kim jest uczen?” oraz ,Kim stanie
sie po ukoficzeniu nauki w szkole branzowej?". Na sformutowanie celéw dydaktycznych
duzy wptyw bedzie miat wariant realizowanej podstawy programowej:

= Od ucznidw, ktérzy ukoncza nauke jezyka woskiego wedtug wariantu lI.BS1.1.,
oczekuje sie, Ze osiggng poziom biegtosci jezyka na poziomie B1 w nawigzaniu
do pozioméw ESOKJ.

= Od ucznibw, ktérzy ukoncza nauke jezyka whoskiego wedtug wariantu ll.
BS1.2, oczekuije sie, ze osiggng poziom biegtosci na poziomie A2 w nawigzaniu
do pozioméw ESOKJ.

= Od ucznidw, ktérzy ukoncza nauke jezyka wtoskiego wedtug wariantu [ll.BS1.0, oczekuje
sie, ze 0siggng poziom biegtosci na poziomie Al w nawigzaniu do pozioméw ESOKJ.

= Od ucznidw, ktdrzy ukoncza nauke jezyka wtoskiego wedtug wariantu [1l.BS2.1,
oczekuje sie, ze osiggna poziom biegtosci na poziomie B1+ (B2 w zakresie rozumienia
wypowiedzi) w nawigzaniu do pozioméw ESOKJ.

= Od ucznibw, ktérzy ukoncza nauke jezyka whoskiego wedtug wariantu I11.BS2.2,
oczekuje sie, 7e osiggna poziom biegtosci na poziomie A2+ (B w zakresie rozumienia
wypowiedzi) w nawigzaniu do pozioméw ESOKJ.

= Od uczniéw, ktérzy ukoncza nauke jezyka wtoskiego wedtug wariantu I1.BS2.0,
oczekuje sie, ze osiggna poziom biegtosci na poziomie A2+ w nawigzaniu
do pozioméw ESOKJ.



Absolwent szkoty branzowej | stopnia uzyskuje wyksztatcenie zasadnicze branzowe.
Absolwent szkoty branzowej Il stopnia uzyskuje wyksztatcenie Srednie branzowe +
tytut technika. Szkota branzowa Il stopnia daje uczniom mozliwos¢ przystapienia
do egzaminu maturalnego (poziom podstawowy), co oznacza mozliwoé¢ podjecia nauki
na studiach wyzszych. Uczniowie, kt6rzy nie wybiorg tego wariantu, moga kontynuowa¢
nauke w szkole policealnej lub w ramach kwalifikacyjnych kurséw zawodowych.

PLANOWANIE

Jednym z pierwszych krokéw do rozpoczecia wtasciwego zaplanowania procesu
dydaktycznego jest okreslenie punktu wyjscia i celu, do jakiego nauczyciel bedzie
uczniéw prowadzit, w szczeg6lnosci poprzez przeanalizowanie wymagan zawartych

w danym wariancie podstawy programowej. Beda to zagadnienia i tresci, do ktérych
nalezy odnies¢ sie w procesie nauczania. Mozna réwniez na poczatku semestru

w pierwszej klasie poprosi¢ uczniéw o wypetnienie ankiety lub porozmawia¢ na temat
ich zainteresowan, doswiadczen i planéw na przysztos¢. W ten sposéb nauczyciel pozna
lepiej swoich ucznidw oraz bedzie mégt uwzglednic ich zainteresowania i przyszte
plany zawodowe w doborze tresci ksztatcenia. Mozna tez dopytac uczniéw o ich
preferencje uczenia sie oraz techniki, jakie znaja. Moze sie okaza¢, ze beda potrzebowali
dodatkowego wsparcia ze strony nauczyciela oraz wskazéwek na temat mnemotechnik
i sposobow uczenia sie.

Podczas procesu planowania nalezy wzig¢ pod uwage strukture zespotu klasowego.
Gtéwnym Zrédtem informacji o uczniach bedzie wychowawca klasy, jednakze nalezy
zapoznac sie z ewentualnymi opiniami i/lub orzeczeniami poradni psychologiczno-
-pedagogicznej o specjalnych potrzebach edukacyjnych, ktére nauczyciel ma obowigzek
uwzgledni¢ w procesie dydaktycznym.

Nauczyciel przygotowuje plan dydaktyczny (kierunkowy/etapowy), bazujac
na wymaganiach zawartych w podstawie programowej, w przypadku szkoty
branzowej Il stopnia réwniez maturalnymi wymaganiami egzaminacyjnymi, a takze
przedmiotowymi zasadami oceniania. Plan powinien uwzgledni¢ rozktad tresci
na kolejne lata nauki. Rozplanowanie materiatu nalezy przewidzie¢ na ok. 65-80%
jednostek lekcyjnych w danym roku szkolnym. Pozostawiony ,bufor” czasu nauczyciel
wykorzysta na ewentualne powtérki materiatu, wyjscia na lekcje poza teren szkoty, np.
do muzeum itp. Planowanie daje nauczycielowi orientacje co do rozktadu materiatu
oraz czasu przewidzianego na osiggniecie zaplanowanych celéw. Proponuje sie, aby
w planie dydaktycznym zawrze¢: tresci ksztatcenia wraz z celami operacyjnymi, a takze
poziom wymagar (np. podstawowy i ponadpodstawowy). Istotng informacja i pomoca
w przygotowaniu lekcji beda wymienione w planie Srodki dydaktyczne, tematy lekdji
oraz liczba godzin przewidziana na ich realizacje. Nalezy pamietac o zaplanowaniu
testow i innych form sprawdzajacych wiedze.

W podobny sposéb nauczyciel przygotowuje plan wynikowy (roczny oraz semestralny
plan nauczania). Plan wynikowy dodatkowo opisuje, w jaki sposéb nauczyciel sprawdzi, czy
postawione cele zostaty zrealizowane, jakie umiejetnosci powinni zdoby¢ uczniowie i jak
zostanie to sprawdzone.

Po planowaniu w kontekscie roku i semestru nalezy przyjrzec sie uwazniej
poszczegblnym jednostkom lekcyjnym. Zgodnie z zaleceniem wtoskiego



glottodydaktyka Paolo E. Balboni (1994: 7), aby réwnomiernie rozwija¢ wszystkie
sprawnoéci (moéwienie, pisanie, czytanie i stuchanie), warto wspiera¢ sie schematem
przewidzianym dla wiekszych jednostek lekcyjnych. Chodzi o taki materiat, ktéry jest

ze sobg w pewien sposdb powigzany pod wzgledem gramatyczno-leksykalnym. Mozna
wyszczegdlnic tzw. ,unitd” skkadajace sie z ok. 6-8 lekcji. Schemat mégtby przedstawiaé
sie nastepujaco:

1. lekcja wprowadzajaca — motywujaca (materiat audiowizualny, stuchanie badz tekst);
2. twiczenie funkgji jezykowych (np. dialogi);

3. ¢wiczenie wymowy oraz gramatyki;

4. ¢wiczenie kompetencji pisania;

5-6. lekcja powtérzeniowa i/lub oméwienie z uczniami ich prac pisemnych;

/. sprawdzian, test;

8. oméwienie z uczniami wynikdw sprawdzianu, testu;

9-10. jedna lub dwie lekcje poswiecone na prace metoda projektu, oméwienie
zagadnien zwigzanych z kulturg Wtoch lub tematy zwigzane z przysztg Sciezka
zawodowa ucznidw.

Nalezy zachowa¢ pewng elastycznos¢ w stosowaniu powyzszego schematu.
Dana lekcje (jednostke, zagadnienie) mozna zaplanowa¢ na 45-90 minut. Takowy
plan ma za zadanie rownomierne rozplanowanie ksztatcenia wszystkich czterech
sprawnosci jezykowych.

Kolejnym krokiem do bardziej szczegétowego zaplanowania procesu dydaktycznego
jest planowanie metodyczne, czyli stworzenie konspektu lub scenariusza obejmujgcego
jedna lekcje lub jakis cykl lekcji. Mozna takie planowanie podzieli¢ na trzy czesci:
wstepng, zawierajacg cele lekcji motywujace ucznia do pracy oraz nawigzujace do jego
wczesniejszej wiedzy; cze$¢ gtéwna, w ktorej zostanie opisany przebieg zaje¢; oraz
koricowg, w ktdrej ma miejsce utrwalenie wiadomosci, podsumowanie, ewaluacja zajec.
Scenariusz/konspekt lekcji zawiera¢ powinien takze metody i techniki pracy, formy
lekcji, prace domowg lub zadania dodatkowe.

Warto przeprowadza¢ biezaca korekte scenariuszy/konspektéw poprzez ewaluacje
po kazdej przeprowadzonej lekji.

TYPY LEKCJI

Na rodzaj lekcji majg niewatpliwie ptyw cele, jakie wyznaczy nauczyciel. Wedtug nich
dobierze on tresci, metody i formy pracy. Zazwyczaj lekcja sktada sie z czesci wstepnej,
w ktorej realizowane sg sprawy organizacyjne, sprawdzenie pracy domowej oraz
zapoznanie uczniow z tematem i celami lekcji. Kolejnym etapem jest przedstawienie
nowego materiatu leksykalno-gramatycznego, ¢wiczenia, utrwalenie oraz udzielenie
uczniom informacji zwrotnej. W fazie koficowej nastepuje podsumowanie i zadanie
pracy domowej. Jest to rowniez czas na refleksje nad tym, czy cele lekcji zostaty
osiggniete, a uczniowie mogg wykonac autoewaluacje.

Moze sie zdarzy¢, ze lekcja sie nie uda, tzn. Ze jej zatozenia nie zostaty zrealizowane.
Whasciwe rozplanowanie lekcji pomaga w duzej mierze unikna¢ takich sytuacji.




Mozemy wyr6zni¢, ze wzgledu na cel lekcji, nastepujace jej typy:

= wprowadzajaca nowy materiat;

= lekcja, na ktérej uczniowie utrwalajg wiadomosci;

= powtdrzeniowa, na ktorej materiat jest systematyzowany;

= utrwalajaca, na ktérej Ewiczone sg nawyki jezykowe;

= sprawdzajaca;

= wyréwnawcza, ktérej celem jest uzupetnienie brakéw oraz korekta btedéw;
= zawierajaca kilka z wymienionych wyzej czesci;

= zawierajaca wszystkie wspomniane czesci.

CELE KSZTALCENIA OGOLNEGO

Cele ksztatcenia w szkole branzowej | i Il stopnia wskazuja na to, do jakiego celu
zmierzajg nauczyciele w kilkuletnim procesie dydaktycznym.

W niniejszym poradniku proponuje sie potgczenie zadar dydaktycznych
i wychowawczych w mysl zatozen koncepcji humanistycznej oraz holistycznego
podejécia do ucznia jako jednostki.

Celem wspdtczesnej szkoty na trzecim etapie edukacji jest zbudowanie fundamentu
wyksztatcenia, zdobycie zréznicowanych kwalifikacji zawodowych (ich doskonalenie

i modyfikowanie), ktére przygotuja wychowanka do procesu uczenia sie przez cate zycie
(Dz. U. 2018, poz. 467 z pézn. zm.).

Do najwazniejszych umiejetnosci zdobywanych przez ucznia w trakcie ksztatcenia
ogblnego w szkole branzowej | i Il stopnia (Dz. U. 2018, poz. 467 z pézn. zm. oraz
Dz. U.z 2018, poz. 1679 z p6zn. zm.) naleza:

= Myslenie — rozumiane jako ztozony proces umystowy polegajacy na tworzeniu
nowych reprezentacji za pomoca transformacji dostepnych informacji, obejmujacej
interakcje wielu operacji umystowych, takich jak: wnioskowanie, abstrahowanie,
rozumowanie, wyobrazanie sobie, sgdzenie, rozwigzywanie probleméw, twérczoscé.
Dzieki temu, ze uczniowie szkoty ponadpodstawowej ucza sie réwnoczes$nie réznych
przedmiotéw, mozliwe jest rozwijanie nastepujacych typow myslenia: analitycznego,
syntetycznego, logicznego, komputacyjnego, przyczynowo-skutkowego, kreatywnego,
abstrakcyjnego. Zachowanie ciggtosci ksztatcenia ogdlnego rozwija zaréwno
myslenie percepcyjne, jak i myslenie pojeciowe. Synteza obu typéw myslenia stanowi
podstawe wszechstronnego rozwoju ucznia.

= (zytanie — umiejetnos¢ taczaca zaréwno rozumienie sensow, jak i znaczen
symbolicznych wypowiedzi. Kluczowa umiejetnos¢ lingwistyczna i psychologiczna
prowadzgca do rozwoju osobowego, aktywnego uczestnictwa we wspélnocie,
przekazywania doswiadczert miedzy pokoleniami.

= Umiejetnos¢ komunikowania sie w jezyku ojczystym i w jezykach obcych, zaréwno
w mowie, jak i w piSmie, to kluczowa umiejetnos¢ spoteczna, ktdrej istota jest
znajomos¢ norm jezykowych oraz tworzenie podstaw porozumiewania sie w réznych
sytuacjach komunikacyjnych.

= Kreatywne rozwigzywanie probleméw z r6znych dziedzin ze swiadomym
wykorzystaniem metod i narzedzi wywodzacych sie z informatyki,
w tym programowania.



= Umiejetnos¢ sprawnego postugiwania sie nowoczesnymi technologiami
informacyjno-komunikacyjnymi, w tym dbato$¢ o poszanowanie praw autorskich

i bezpieczne poruszanie sie w cyberprzestrzeni.

* Umiejetnod¢ samodzielnego docierania do informacji, dokonywania ich selekcji,
syntezy oraz wartosciowania, rzetelnego korzystania ze Zrédet.

= Nabywanie nawykéw systematycznego uczenia sie, porzagdkowania zdobytej wiedzy
ijej pogtebiania.

= Umiejetnod¢ wspdtpracy w grupie i podejmowania dziatan indywidualnych.

Najwazniejsza rolg szkolnictwa jest wyposazenie mtodego cztowieka w umiejetnosci
i wiedze, co zapewni mu przygotowanie do sprostania wymaganiom zmieniajacego
sie Swiata.

W podejsciu holistycznym oraz humanistycznym uczen widziany jest jako catoscé.
Najwieksze szanse na zasymilowanie wiedzy ma zyczliwa atmosfera zaufania panujaca
na lekcji. Pod wptywem nadmiernego i dtugotrwatego stresu cztowiek nie jest
w stanie przyswaja¢ nowych wiadomosci. Doswiadczanie i uczenie sie poprzez udziat
w konkretnych sytuacjach jezykowych daje wymierne rezultaty. Nalezy jednoczesnie
starac sie stwarzac uczniom w procesie dydaktycznym jak najwiecej mozliwosci
do praktycznego stosowania nauczanych zagadnien. Praktyczny aspekt lekcji
wzmacnia motywacje wewnetrzna ucznia, pobudzajac jego naturalng ciekawos¢ Swiata
i zainteresowanie tematem. Nalezy pamietac o cyklu Kolba i stara¢ sie, aby uczen
przeszedt caty cykl podczas zdobywania nowej wiedzy. Wspierajac uczenie sie przez
doswiadczenie, nauczyciel moze proponowac uczniom prace metodami aktywizujacymi,
w tym metodg dramy, symulacji, dyskusji. Istotne jest, aby uczniowie uswiadomili
sobie, w jakim zakresie i kontekscie potrzebuja znajomosci jezyka. W mysl metody
partycypacyjnej nalezy zacheca¢ uczniéw do dyskusji i otwartego wyrazania swojego
stanowiska. Warto pyta¢ uczniéw o ich zainteresowania, przeprowadzi¢ ankiete
lub zostawia¢ pewng otwartos¢ w wyborze np. sposréd dwach lub trzech tematow
wypowiedzi pisemnej, projektu albo zadania do wykonania w zakresie pracy domowej.

Balboni podkresla fakt, iz znajomos¢ gramatyki czy stownictwa nie oznacza
jeszcze umiejetnosci postugiwania sie jezykiem obcym. Najwazniejszy jest efekt, jaki
uczen osiggnat w sytuacji komunikacyjnej. Przy czym nie jest istotna stuprocentowa
poprawno$¢ wypowiedzi. Duzo bardziej szkodliwe jest uzycie komunikatu nieadekwatne
do sytuacji, w jakiej uczen sie znalazt, gdyz moze to catkowicie zamkna¢ droge
do porozumienia sie z drugg osobga. Zgodnie z metoda komunikacyjna, najistotniejsze
jest zrozumienie komunikatu. W warunkach szkolnych jednak nalezy pamietac
0 dazeniu do poprawnosci oraz wyposazeniu uczniéw w dobre nawyki jezykowe.




ROZDZIAL I
Nauczanie jezyka wtoskiego na trzecim etapie edukacyjnym

STRATEGIE UCZENIA SIE A ROZWIJANIE AUTONOMII UCZNIA

Bardzo wazne jest, aby pokaza¢ uczniom, jak mogga sie uczy¢ samodzielnie. Warto
zaznajamiac ich z technikami zapamietywania, takimi jak budowanie skojarzen
stownych, konstruowanie map mysli, fiszek czy korzystanie z hakéw utatwiajacych
zapamietanie kolejnych stow.

Ksztattowaniu autonomii ucznia sprzyja¢ moze:

zr6znicowanie stosowanych na lekcjach metod;

zwrdcenie uwagi na rézne preferencje technik, metod i styléw nauki, przy czym
wymierng korzy$¢ przynosi stosowanie wielu z nich;

zachecanie ucznia do korzystania z materiatéw autentycznych i poszukiwania takich
tresci, ktére bezposrednio sa powigzane z jego indywidualnymi zainteresowaniami;
refleksja nad skutecznoscig stosowanych przez ucznia technik i metod uczenia sie,
wymiana doswiadczen z kolegami i kolezankami z klasy;

dbac o to, by lekcje byty zréznicowane i kazdy uczer mégt na nich znalez¢ cos

dla siebie;

nalezy przeprowadzi¢ ucznia przez kolejne etapy uczenia sie Kolba: doswiadczenie
poprzez wykonywanie dziatan; obserwacja, czyli skonfrontowanie sie ze skutkami
podjetych dziatan; testowanie — implementacja zmian. Cykl mozna powtarzaé

do osiggniecia zadowalajgcych rezultatéw.

Strategie wspierajace autonomie ucznia na zajeciach z jezyka obcego:

czeste proponowanie uczniom pracy w parach i grupach;

praca metodg projektéw, w tym projektow interdyscyplinarnych;

zachecanie uczniéw do brania udziatu w konkursach, festiwalach, dniach szkoty oraz
zaangazowanie uczniéw w organizacje podobnych imprez;

prowadzenie zaje¢ metodg lekcji odwréconej — uczniowie w domu opracowuijg,
przygotowuja wybrany materiat;

zachecanie uczniéw do wspétpracy miedzy soba na zasadzie ,partnera sukcesu”

i refleksji nad swoimi celami oraz skutecznoscig podejmowanych dziatan;
prowadzenie dziennika autorefleksji, w ktérym uczeri, podobnie jak w przypadku
,partnera sukcesu”, analizuje swoje wyniki, sukcesy i porazki, wyciaga wnioski

z podejmowanych dziatan, zapisuje swoje refleksje i modyfikacje, jakie planuje
wprowadzi¢ w procesie uczenia sieg;

planner jezykowy — jego r6zne wersje dostepne sg w darmowych zasobach internetu;
uczniowie na gotowym arkuszu planujg swoje cele oraz aktywnosci, jakie przybliza
ich do zrealizowania postanowien; planowanie moze dotyczy¢ zaréwno roku,
semestru, jak i danego miesigca czy dnia przeznaczonego na nauke; nalezy uwrazliwié
ucznidw, ze planowanie powinno przebiega¢ zgodnie z metodg SMART, tzn.: cel
powinien by¢ zapisany w sposéb: konkretny (specific), mierzalny (measeurable),
osiagalny (achievable), istotny (relevant) i okreslony w czasie (time-bound);
dziennik podréznika — jest zapiskiem ucznia z podr6zy po nauce jezyka; uczer
bedzie umieszczat w nim wycinki z gazet, fragmenty ciekawych dla niego artykutéw,
bilecikow, pocztowek w jezyku woskim, tekst ulubionej piosenki wkoskiej itp.;



= pamietnik lub dziennik, w ktérym uczniowie bedg opisywali swoje wrazenia,
doswiadczenia itp.;

= catkowite zanurzenie, czyli otoczenie sie jezykiem wtoskim poprzez np. zmiane jezyka
obstugiwanych urzadzen na jezyk wtoski;

= Europejskie Portfolio Jezykowe (EPJ) — w segregatorze uczniowie w ciagu catego
roku szkolnego zbierajg swoje wypracowania, osiggniecia, postepy, certyfikaty,
dyplomy itp.;

= stuchanie podkastéw, ogladanie filméw, stuchanie piosenek w jezyku wtoskim;

= wykorzystywanie aplikacji do nauki jezyka wtoskiego, korzystanie ze
stownikéw internetowych.

Rola kompetencji kluczowych i miekkich

Rozwéj kompetencji miekkich oraz kluczowych odgrywa znaczaca role w procesie
edukacji. Celem nauczania nie jest jedynie przekazanie wiedzy, ale ksztattowanie
postaw i przygotowanie cztowieka do funkcjonowania w spoteczefistwie oraz przysztym
miejscu pracy.

W zaleceniach Rady UE (Dz. Urz. UE 2018, C189/1) wymienia sie

nastepujace kompetencje:

= w zakresie rozumienia i tworzenia informacji;

= w zakresie wielojezycznosci;

= matematyczne oraz w zakresie nauk przyrodniczych, technologii i inzynierii;
= cyfrowe;

= osobiste, spoteczne i w zakresie umiejetnosci uczenia sie;

= obywatelskie;

= w zakresie przedsiebiorczosci;

= w zakresie Swiadomosci i ekspresji kulturalnej.

Natomiast wir6d kompetencji miekkich warto wymieni¢ np. umiejetnos¢
organizacji wkasnej pracy, a co za tym idzie — przejecie autonomii i odpowiedzialnosci
za wtasny proces uczenia sie, co w przysztosci wptynie korzystnie na umiejetnos¢
uczenia sie przez cate zycie. Do kompetencji miekkich zaliczamy takze umiejetnos¢
radzenia sobie w sytuacjach stresowych, efektywne zarzadzanie czasem, a takze
organizacje wtasnej pracy oraz rozw6j kultury osobistej.

Kompetencje kluczowe i migkkie maja wymiar interdyscyplinarny, czyli sa
realizowane na wielu przedmiotach szkolnych. Nauczyciel jezyka wtoskiego zrealizuje
wyzej wymienione kompetencje poprzez wtasciwy dobér tresci, metod, technik oraz
form lekgji.

Rozwdj kompetencji kluczowych wspieraja nastepujace czynnosci:

|. Kompetencje w zakresie rozumienia i tworzenia informacji:

= stwarzanie na lekcji kontekstu i sytuacji jezykowych, w ktérych uczen bedzie
porozumiewat sie w jezyku wtoskim. Sprzyja temu praca w parach lub w grupach,
prowadzenie dyskusji, wykonywanie ¢wiczer na bazie rozumianego tekstu

stuchanego lub pisanego, pisanie listéw, e-maili w jezyku wtoskim oraz odgrywanie
scenek, a takze praca na lekcji z zastosowaniem elementéw dramy itp.;



”l.

omawianie z uczniami réznic i podobienstw miedzy jezykiem wtoskim, polskim oraz
innymi jezykami znanymi uczniom. W szczegdlnosci warte zauwazenia sa tzw. falsi
amici, czyli stowa posiadajace podobne brzmienie w obu/kilku jezykach, jednak rézniace
sie znaczeniami, co moze wprowadza¢ w btad uzytkownika danego jezyka lub jezykow.

. Kompetencje w zakresie wielojezycznosci:

wykorzystywanie aplikacji internetowych (stownikéw, fiszek, aplikacji do nauki
jezyka itp.);

transformacja tekstéw lub ich fragmentéw z jezyka wtoskiego na jezyk polski

i odwrotnie, np. ttumaczenie tekstu piosenki, fragmentu artykutu, podkastu
lub filmu;

zapoznanie uczniow z kulturg Whoch, dyskutowanie na temat podobienstw
iréznic kulturowych;

rozmowa z uczniami na temat wspdlnego pochodzenia wybranych stéw

w jezyku wtoskim.

Kompetencje matematyczne oraz kompetencje w zakresie nauk
przyrodniczych, technologii i inzynierii:

wprowadzenie stownictwa z zakresu matematyki, np. nazwy dziatah matematycznych,
figur geometrycznych oraz liczebnikéw;

analiza grafow i wykreséw, interpretacja lub opisywanie tabel i réznego

rodzaju zestawien;

stosowanie ¢wiczen rozwijajacych logiczne myslenie, np. grupowanie elementdw,
porzadkowanie fragmentéw tekstu, uktadanie zdarzer w chronologicznej kolejnosci,
wycigganie wnioskow itp.;

¢wiczenia gramatyczne;

¢wiczenia leksykalne z zakresu réznych dziedzin oraz stownictwo zwigzane

z zainteresowaniami zawodowymi uczniéw.

IV. Kompetencje cyfrowe:

uwrazliwianie uczniéw na zasady bezpiecznego korzystania z zasobow internetu;
wykorzystywanie wspétczesnej technologii (komputera, smartfonu, tablicy
multimedialnej, internetu itp.) na zajeciach szkolnych oraz jako elementu
wspierajacego autonomie ucznia.

Kompetencje osobiste, spoteczne i w zakresie umiejetnosci uczenia sie:

praca w parach, w grupach oraz na forum klasy, czeste wchodzenie w interakcje

i dialogi z innymi uczniami;

ksztattowanie postaw tolerancji oraz szacunku;

umiejetnos¢ wtasciwego reagowania na niepowodzenia szkolne oraz poszukiwania
rozwigzan pojawiajacych sie probleméw;

budowanie poczucia wtasnej wartosci, konsekwencji w dziataniach, wytrwatosdi,
motywacji wewnetrznej ucznia.

VI. Kompetencje obywatelskie:

zachecanie do podejmowania sie r6znych zadan i rél w grupie, do brania udziatu
w zyciu szkoty oraz lokalnej spotecznosci;



= proponowanie tresci nawigzujacych do aktualnych wydarzen w kraju i Europie oraz
zwracanie uwagi uczniéw na procesy globalne;
= ksztattowanie Swiadomosci oraz tozsamosci europejskiej.

VIl. Kompetencje w zakresie przedsiebiorczosci:

= rozbudzanie kreatywnego myslenia poprzez zadawanie pytan kluczowych
i proponowanie ¢wiczen aktywizujacych ucznia;

= rozwijanie umiejetnosci planowania oraz wyznaczania celéw;

= praca metoda projektu;

= (wiczenie kompetencji kierowania zespotem, przedstawiania tresci, prowadzenia
dyskusji i negocjacji.

VIll. Kompetencje w zakresie Swiadomosci i ekspresji kulturalnej:

= przyblizenie uczniom dorobku kulturalnego Wtoch (muzyka, film, kino sztuka,
architektura itp.);

= wprowadzenie nazw znanych produktéw, marek oraz ikon ,made in Italy";

= zaznajomienie ucznidw z tradycjami i Swietami wtoskimi;

= zachecanie uczniéw do wziecia udziatu w przedstawieniach, réznego rodzaju
festiwalach, wydarzeniach kulturalnych, przegladach, dniach kultury wtoskiej itp.

METODY | TECHNIKI PRACY

Pracujac metodami aktywizujgcymi, nauczyciel czyni proces edukacyjny ciekawszym
iinspirujgcym. Uczniowie eksperymentuja, uczg sie, bawigc. Majg mozliwos¢
popetniania btedéw, samodzielnego ich poprawiania oraz poszukiwania twérczych
rozwigzan. Zabawa jest jednym z czynnikéw wspierajacych motywacje ucznia. Czkowiek
w naturalny sposéb dazy do tego, co sprawia mu przyjemnos¢. Nauczyciel moze
pobudza¢ motywacje ucznia, stosujac zr6znicowane ¢wiczenia, metody aktywizujace,
budujac jego autonomie, odnoszac sie do tematéw bliskich uczniowi, angazujac jego
emocje w proces dydaktyczny.

Metody aktywizujace:

l. Mapa mysli —jest to metoda, ktérg mozemy zaproponowac uczniom podczas lekgji
powtdrzeniowej. Uczniowie tworza mapy w poziomie na duzym kartonie (praca
w grupach) lub wspélnie na tablicy. Pracujac z catym zespotem klasowym, warto
wybra¢ ,moderatora”, czyli ucznia, ktéry bedzie zapisywat, tworzyt mape na tablicy.
Pozostali uczniowie w tym czasie, korzystajac z podrecznika oraz wtasnych notatek,
beda segregowac i porzadkowac informacje w sposéb utatwiajacy ich zapamietanie.
Po wykonaniu mapy mysli w klasie nauczyciel lub uczniowie moga sfotografowac
j i rozesta¢ drogg mailowg do pozostatych uczniow. Nalezy pamieta¢, ze przy
wykonywaniu mapy mysli w jej centralnym punkcie zostaje umieszczony temat
zagadnienia, od ktdorego odchodza gatezie, czyli wigzace sie z tematem informacje.
Na mapie warto stosowac réznorodne kolory i rysunki utatwiajace zapamietanie.
W wersji zdalnej uczniowie mogg tworzy¢ lub wspéttworzy¢ mapy mysli w darmowych
aplikacjach, miedzy innymi:

= Gitmind;

= Crello;

= MindMapMaker;




Mind42;

Mindmeister;

Simplemind (bezptatny w ograniczonym zakresie — mniejsza liczba funkcji
do wykorzystania).

Zastosowanie map mysli wspiera ksztattowanie kompetencji kluczowych:

matematycznych (rozwijaja logiczne myélenie, umiejetno$¢ wnioskowania,
szeregowania, porzadkowania i wyszukiwania informacji);

spotecznych, stwarzajac uczniom mozliwos¢ pracy zespotowej;

cyfrowych, korzystajac z aplikacji do tworzenia map mysli lub w warunkach
stacjonarnych — poprzez wykonanie i obrébke fotografii wykonanej w klasie
mapy mysli;

przedsiebiorczosci — uczniowie rozwijajg umiejetnoé¢ samodzielnego dziatania oraz
kreatywne myslenie;

osobiste, spoteczne i w zakresie umiejetnosci uczenia sie — mapy mysli wspieraja
motywacje wewnetrzng ucznia, uczg stosowania technik i narzedzi przydatnych
do samodzielnego podejmowania procesu uczenia sie i utrwalania wiedzy;

w zakresie rozumienia i tworzenia informacji — uczniowie, aby sporzadzi¢ mape,
potrzebujg przeanalizowad, zrozumie¢ informacje zawarte w podrecznikach

i zanotowane przez nich w zeszytach, potrzebuja takze stworzy¢ ekstrakt, czyli
wydoby¢ najistotniejsze dla nich informacje, ktére umieszcza na mapie mysli;
wielojezycznosci — mapa powstanie w jezyku wtoskim, moze zawiera¢ drobne
elementy (ttumaczenie) w jezyku polskim, w szczegdlnosci jezeli jest to mapa
zawierajgca stownictwo z jakiego$ zakresu tematycznego.

. Burza mézgow sprawdza sie doskonale w pracy grupowej z catym zespotem

klasowym. Warto po nig siegna¢, gdy potrzeba stworzy¢ liste z jak najwiekszg iloscia
mozliwych rozwigzan danego problemu. Istotng zasada jest niekrytykowanie nowo
pojawiajacych sie pomystow: wszystkie zostajg zapisane. Dopiero w kolejnej fazie,
po wyczerpaniu juz wszystkich pomystéw, mozna przystgpi¢ do dyskusji i wyboru
najlepszych rozwigzan. Jest to metoda majaca wiele zalet: pobudza do twérczego
myslenia, dzielenia sie pomystami, pozwala wyj$¢ poza rutyne pracy w grupie.

W warunkach pracy zdalnej mozna skorzystac z aplikacji:

MindMeister;

FreeMind;

czatu (Zoom, Microsoft Teams);

tablicy (Zoom, MicrosoftTeams);

Google Drive (dzielenie sie materiatami, wspélna edycja plikéw).

Zastosowanie burzy mézgéw wspiera ksztattowanie kompetencji kluczowych:

cyfrowych —w przypadku wykorzystywania odpowiednich narzedzi;

spotecznych — metoda ktadzie duzy nacisk na wspétprace, akceptacje i tolerancje dla
pomystéw innych oséb;

osobistych — metoda wspiera motywacje wewnetrzng ucznia, pozwala poczuc sie
czescig zespotu, daje miejsce na wyrazenie indywidualnych idei, przez co wspiera
poczucie wtasnej wartosci;

przedsiebiorczoéci — metoda rozwija twoércze myslenie;



= wielojezycznosci — uczniowie postugujg sie jezykiem wtoskim;
= matematycznych — uczniowie w kocowej fazie porzadkuja informacje, dyskutuja,
analizujg zapisane pomysty, rozwijajg logiczne myslenie, wyciggaja wnioski.

lll. Pisanie na Scianie to wersja burzy mézgéw, w ktérej do zapisywania pomystow
mozna wykorzystac nie tablice szkolng, a kazda dostepna przestrzen, np. Sciane,
na ktérej uczniowie przykleja zapisane na samoprzylepnych karteczkach pomysty.
W warunkach zdalnych mozna skorzystac z aplikacji — tych samych, co przy mapie
mysli czy burzy mézgéw. Mozna réwniez skorzystac z aplikacji Storyboard That,
ktéra umozliwia tworzenie rodzaju mapy mysli lub pewnej historyjki utozonej
w kolejnosci; zaleta jest na pewno ciekawa grafika dostepna w aplikacji (zob.

storyboardthat.com; dostep 9.09.2022).

IV. Memory — metoda, ktérg nauczyciel moze zastosowac w celu utrwalenia stownictwa
lub struktur gramatycznych, zwigzkéw frazeologicznych lub przystéw. Mozna
zastosowac zaréwno forme graficzna (ilustracje), forme stowna (napisy), jak
i mieszana (uczniowie dopasowuja napis do ilustracji). W warunkach stacjonarnych
mozna réwniez poprosi¢ uczniéw o opracowanie w domu (samodzielnie lub w parze,
grupie) zestawu kart memory (lekcja odwrécona). W ten sposéb uczniowie w ciekawy
sposdb zostang zmotywowani do powtdrki materiatu i usystematyzowania wiedzy.

W warunkach zdalnych mozna wykorzystac aplikacje iMaszPamigé. Daje mozliwos¢
wyboru gotowej gry, np. dotyczacej zakresu tematycznego ,Srodki transportu” lub
,Liczebniki" (zob. ge dostepna na stronie pamiec.imasz.net; dostep 9.09.2022).
Uczniowie grajg w parach w breakout rooms, kazdy z uczestnikéw po odkryciu pola czyta
na gtos w jezyku wtoskim liczebnik, jaki pojawit sie na ekranie.

Aplikacje do tworzenia gier lub korzystania z gotowych rozwigzan:

= LearningApps.org;
= Lumio;
= Genial.ly.

Zastosowanie memory wspiera ksztattowanie kompetencji kluczowych:

= cyfrowych — przy wykorzystaniu odpowiednich narzedzi;

= spotecznych — gra wymaga pracy w parach lub grupach, tolerancji, akceptacji,
umiejetnosci wspétpracy;

= osobistych — wptywa na rozwéj motywacji wewnetrznej ucznia, éwiczy pamie¢,
spostrzegawczos¢;

= wielojezycznosci — uczniowie graja lub tworza gre w jezyku wtoskim lub polskim
i wkoskim, w przypadku zastosowania samych obrazkéw uczniowie ustnie nazywaja
w jezyku wtoskim pojawiajace sie na odkrywanych polach ilustracje;

= matematycznych — ¢wiczy umiejetnosc kojarzenia, poszukiwania logicznych potaczenh
miedzy np. obrazkami lub napisami i ilustracjami;

= w zakresie rozumienia i tworzenia informacji — mozna poprosi¢ uczniéw o utworzenie
krétkiego zdania z pojawiajgcym sie na kartoniku przedmiotem, np. ,Questo ¢ il
quaderno. Vedo una casa grande e una macchina rossa’.

Zaréwno gre, jak i inne metody mozna z powodzeniem zastosowa¢ w pracy
z uczniami ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi (SPE). Istnieje wiele mozliwosci jej


https://www.storyboardthat.com/pl/articles/e/burza-m%C3%B3zg%C3%B3w-grafika-organizator
https://pamiec.imasz.net/memory.php?relaks=1&poziom=1&kat=4

dostosowania. Pamietajac o uczniach z dysfunkcjg wzroku, nalezy zadba¢ o odpowiednia
wielkos¢ kartonikéw i pojawiajacych sie na nich informacji. Obrazki powinny by¢ duze,
bez zbednych ozdobnych elementdw, a rysunki powinny by¢ zaznaczone wyraznym
grubym konturem. Nalezy stosowa¢ powiekszong czcionke, bez kursywy i ozdobnikdw.
Uczniowie z zaburzeniami koncentracji (ADHD) lub pracujacy wolniej (dysleksja) moga
potrzebowac wiecej czasu na dokoriczenie gry, dlatego mozna zastosowa¢ r6zng liczbe
kart do gry w memory. Mniejsza liczba kartonikéw znacznie utatwi gre.

V. Koto zdje¢ — nauczyciel prezentuje uczniom w fotografie. W warunkach szkolnych
mogg by¢ to fotografie przypiete na tablicy lub wyswietlone. W warunkach lekgji
zdalnej mozna zaprezentowac zdjecia, wysSwietlajac je uczniom na monitorze
poprzez udostepnienie ekranu. Zdjecia pobudzaja do refleksji, zwtaszcza potgczone
z pytaniem kluczowym, np. ,Jak beda wygladaty domy za 100 lat?".

Biorac pod uwage uczniéw z dysfunkcja wzroku, nalezy zadbac o to, by zdjecia byty
wyrazne. Uczniowie moga otrzyma¢ dodatkowy zestaw wydrukowanych fotografii, aby
mogli lepiej sie z nimi zapoznac. Kazde ze zdje¢ moze zawierac opis w jezyku wtoskim.
Taki opis pomoze réwniez uczniom, ktérzy maja zalegtosci, np. spowodowane duzg
absencjg z powodu choroby przewlektej.

Zastosowanie metody kota zdje¢ wspiera ksztattowanie kompetencji kluczowych:

= w zakresie rozumienia i tworzenia informacji — uczniowie zainspirowani
fotografig oraz pytaniami tworza wtasne wypowiedzi w jezyku obcym; mozna
réwniez poprosi¢ uczniéw o utozenie i opowiedzenie historyjki na podstawie
zaprezentowanych fotografii;

= w zakresie wielojezycznosci — uczniowie postuguijg sie jezykiem wtoskim,
tworzac wypowiedzi;

= spoteczne — uczniowie ucza sie pracowac wspélnie, stucha¢ wypowiedzi innych
uczestnikéw zaje¢, prezentowac i argumentowac wtasne stanowisko;

= osobiste — metoda wspiera motywacje wewnetrzng ucznia, zacheca do refleksji,
inspiruje do poszukiwan i myslenia twérczego;

= matematyczne — rozwija umiejetnos¢ kojarzenia, logicznego myslenia,
argumentowania i wyciggania wnioskow, porzadkowania tresci.

VI. Dyskusja — wptywa na bezposrednie zaangazowanie sie ucznia w proces
dydaktyczny. Metode mozna z powodzeniem stosowa¢ zaréwno do poszukiwania
rozwigzan dotyczacych zagadnien gramatycznych, leksykalnych, jak i dotyczacych
problemow spotecznych czy zwigzanych z przysztym zawodem ucznia.

Zastosowanie dyskusji wspiera ksztattowanie kompetencji kluczowych:

= matematycznych — rozwija logiczne myslenie, poszukiwanie argumentow,
uzasadnianie wypowiedzi;

= spotecznych — praca z catym zespotem klasowym, prezentacja wtasnych idei, obrona
swojego stanowiska, wyrozumiatos¢ i tolerancja dla odmiennego zdania;

= osobistych — metoda poprzez mozliwo$¢ wyrazenia siebie i swojego zdania wspiera
motywacje wewnetrzng ucznia, zacheca go do wiekszej otwartosci;

= w zakresie wielojezycznosSci oraz rozumienia i tworzenia informacji — uczniowie
wypowiadaja sie, konstruujac swoj przekaz w jezyku wtoskim;



= kompetencje w zakresie Swiadomosci i ekspresji kulturalnej, jezeli poruszane tematy
wiaza sie z kulturg Whoch.

Dyskusje mozna z powodzeniem prowadzi¢ zaréwno w warunkach lekgji
stacjonarnych, jak i zdalnych.

VIl. Dywanik pomystéw stanowi odmiane dyskusji rozszerzonej o element wizualny.
Uczniowie moga pracowa¢, dyskutowac w grupach, nastepnie wypracowuja w obrebie
danego zespotu rozwigzania, ktdre zapisujg na samoprzylepnych karteczkach lub
kartonach, ktére nastepnie zostang przyczepione na tablicy i zaprezentowane,
omoéwione na forum przez przedstawiciela danej grupy. W warunkach lekcji zdalnej
uczniowie pracujg w breakout rooms, dzielac sie ekranem badz pracujac we wspdlnym
dokumencie Google, nastepnie na forum wyswietlaja i omawiajg swoje propozycje
i pomysty.

VIIl. Tetnigce grupy — metoda jest odmiang dyskusji, uczniowie pracuja w dwu-
, trzyosobowych zespotach. Kazda z grup dyskutuje nad zadanym tematem lub
otrzymuje zestaw 15 pytan, z ktérych ma za zadanie poruszy¢ wybrane piec.

W pézniejszej fazie relacjonuja catej klasie pozyskane informacje.

IX. Kolaz, plakat jest metoda stuzaca do wizualizowania nauczanych tresci. Uczniowie,
postugujac sie plakatem lub kolazem, moga zaprezentowac siebie kolegom, moga
réwniez w ten sposéb stresci¢ lub opowiedzie¢ o swojej ulubionej ksigzce, grze,
czasopismie. Metoda nadaje sie takze do powtdrzenia materiatu przed sprawdzianem:
kazda z grup przygotowuje plakat/kolaz dotyczacy oméwionego wezeéniej dziatu
(stownictwo, gramatyka, kultura itp.).

X. Metoda kuli $nieznej znajdzie swoje zastosowanie podczas pracy nad tekstem
stuchanym bad? czytanym. Uczniowie zaczynajg prace indywidualnie. Czytaja tekst
lub go stuchaja, odpowiadaja na otrzymane pytania. P6zniej w parach poréwnuja
swoje rozwiazania i spostrzezenia. Ponownie czytaja tekst badz go wystuchuja (lub
po wystuchaniu zapoznaija sie z jego transkrypcja). Tym razem, pracujac w wiekszych
grupach, wymieniajg sie swoimi spostrzezeniami. Na zakonczenie prezentujg
na forum klasy wspdlng wersje.

W warunkach lekcji zdalnej uczniowie beda pracowaé w breakout rooms.

Xl. Wedrujace kartki — metoda nadaje sie do ¢wiczenia pisania lub pracy nad
prezentowanym tekstem Lub nagraniem audio / audio-video. Uczniowie moga
pracowac jako caty zespot klasowy lub w obrebie mniejszych szeScioosobowych grup.
Nauczyciel moze poprosi¢ kazda z grup o napisanie opowiadania, na co uczniowie
beda mieli ok. pieciu minut. Kazda z grup otrzyma w tajemnicy przed pozostatymi
uczniami inny ,temat” pracy, np. opowiadanie kosmiczne, na dzikim zachodzie,
kryminalne, horror, romantyczne itp. Po zakoficzonym czasie uczniowie wymieniajg
sie opowiadaniem z inng grupg i kontynuujg otrzymany zapis, zmieniajac jednakze
jego charakter. W ten sposéb uczniowie, ktdrzy otrzymali od kolegéw historie
kryminalna, beda j3 kontynuowa¢, zachowujac styl romantyczny, w jakim pisali
dotychczas. Gdy wszystkie grupy wymienig sie swoimi pracami, a opowiadanie
wrdci do grupy, ktéra je rozpoczeta, uczniowie na forum odczytuja powstate historie
i wybierajg te, ktéra ich zdaniem jest najciekawsza.



W warunkach pracy zdalnej uczniowie pracujg w breakout rooms, dzielgc sie ekranem,
bqdZ pracujgc na wspélnym dokumencie.

XIl. Wzajemne odpytywanie — jest to metoda rozwijajaca autonomie ucznia
i umiejetnos¢ uczenia sie od innych. Uczniowie, pracujac w parach lub grupach,
zadajg sobie pytania na zasadzie quizu lub gry w milionera. Mozna potaczy¢ ten
pomyst z metodg lekcji odwréconej, w ktérej uczniowie wezesniej opracuja gre lub
zestawy pytan. Dodatkowy element grywalizacji i zdobywania punktéw za poprawne
odpowiedzi wptynie na motywacje wewnetrzng ucznia, na jego zainteresowanie
wykonywanymi ¢wiczeniami oraz wspétprace z innymi uczniami.

Xlll. Drama, symulacje oraz odgrywanie rél s3 metodami czesto stosowanymi
na lekcjach jezyka obcego, dajg uczniom mozliwos¢ przecwiczenia dialogow,
wcielenia sie w postaci sprzedawcy, klienta itp. Ma szczeg6lne znaczenie w przypadku
przygotowania uczniéw do funkcjonowania w przysztym $rodowisku pracy.

XIV. kozysko kulkowe (Kugellager) jest metoda $wietnie sprawdzajaca sie, gdy
nauczyciel chciatby zaangazowaé w ¢wiczenie méwienia catg klase jednoczesnie.
Metoda porzadkuje i organizuje prace uczniéw i zapobiega chaosowi w klasie (w razie
gdyby uczniowie mieli mozliwo$¢ swobodnego po niej przemieszczania). Metoda
Swietnie sie sprawdza w przypadku uczniéw z pewnymi ograniczeniami w poruszaniu
sie. Dodatkowym plusem jest pewnos¢, ze kazdy uczen znalazt pare do dyskus;ji,
dialogu i byt zaangazowany w prace.

XV. Spacer po klasie — metoda sprawdza sie w mniejszych zespotach klasowych,
kiedy mozliwe jest swobodne przemieszczanie sie po klasie ze wzgledu na niewielka
liczbe uczniéw. W przypadku obecnosci osoby o ograniczonych mozliwosciach
przemieszczania sie mozna zorganizowac dla niej jedno stanowisko pracy i poprosic
pozostatych uczniéw, aby ,odwiedzali" kolege/kolezanke w celu zebrania takze
od niego/jej potrzebnych informacji. Uczniowie moga otrzymac na poczatku
od nauczyciela arkusz pracy, na ktérym beda uzupetniali brakujace dane, np.: Znajdz
w klasie ucznia/uczennice, ktéry/ktéra lubi jesé to samo, co ty, urodzit(a) sie w tym
samym miesigcu, lubi robi¢ w wolnym czasie to samo, co ty itp. Uczniowie otrzymuja
np. 15-20 minut na wykonanie zadania.

W warunkach lekcji zdalnej mozna podzieli¢ uczniéw na mniejsze zespoty, np. cztero-,
szecioosobowe (breakout rooms), i poprosi¢, aby w obrebie danej grupy uczniowie
zadawali sobie pytania i uzupetniali kwestionariusz.

Uczniowie uczg sie od siebie, wymieniaja sie pytaniami, wspétpracuja. Metoda
wspomaga motywacje wewnetrzng poprzez naturalng ciekawos¢, rozwija kompetencje
tworzenia wypowiedzi, logicznego myslenia, rozumienia w jezyku obcym.

XVI. Piteczka (mozna wykorzysta¢ takze maskotke) polega na podawaniu sobie
wzajemnie jakiego$ przedmiotu. Celem jest wylosowanie z grupy osoby, ktéra
odpowie na pytanie zadawane przez ucznia, ktéry dany przedmiot przekazuje dalej.
W warunkach lekcji zdalnej mozna postuzy¢ sie kostka online, ktéra wskaze na numer
pytania (mozliwe sa tez losowania dwéch kostek na raz). lnna opcja jest wylosowanie
pytania za pomocg Decidive Wheel.



Element zabawy wzmacnia motywacje wewnetrzng, ¢wiczy postugiwanie sie jezykiem
obcym, logiczne myslenie, tworzenie i rozumienie wypowiedzi, wspétprace i poprawne
interakcje z innymi uczniami.

XVIl. Metoda projektu — szczegdlnie zalecana dla ucznidw szkét branzowych,
poniewaz pozwala wykorzystac caty drzemigcy w nich potencjat i pod wieloma
aspektami rozwija ich personalnie. Wspiera rozw6j kompetencji miekkich
oraz kluczowych dla rozwoju cztowieka i przygotowania go do samodzielnego
prosperowania w Swiecie, zaréwno zawodowym, jak i prywatnym. Warto
zaproponowac¢ uczniom takze udziat w projektach interdyscyplinarnych, t3czac
wiedze z réznych dziedzin (w tym zawodowych) z nauka jezyka wtoskiego. Wptynie
to na zwiekszenie motywacji wewnetrznych uczniéw, dla ktérych jezyk stanie sie
narzedziem w komunikacji w zakresie interesujgcej ich branzy zawodowej.

Przyktadowe tematy projektéw interdyscyplinarnych:

= Skuterem przez Wtochy — wkoskie smaki (profil gastronomiczny);
= Design nie tylko dla Wenus (profil odziezowy);

= La festa della felicita (profil gastronomiczny);

= Morze nieskoriczone (profil turystyczny);

= Nie mam energii (profil techniczny).

XVIIl. Metoda stacji dydaktycznych, nadajaca sie do powtérzenia materiatu, wzbudza
zaciekawienie wéréd uczniéw, wspiera ich autonomie i motywacje. Uczniowie,
pracujgc w grupach, uczg sie wspotpracy, a takze dzielenia sie wiedza. Poprzez
rozwigzywanie zr6znicowanych zadan ¢wicza szereg kompetencji jezykowych
(matematyczne: logiczne myslenie, porzadkowanie, uktadanie w kolejnoici
chronologicznej, przyporzadkowywanie). Kazdy uczers w grupie ma szanse odnalez¢
¢wiczenie, w ktérym bedzie czut sie mocny, odpowiadajace jego stylowi uczenia sie.
W warunkach zdalnych mozna zorganizowac prace w breakout rooms; uczniowie
w obrebie danej grupy beda rozwigzywali rézne zadania. Kazda z grup moze takze
gra¢ w escape roomie przygotowanym przez nauczyciela w aplikacji Genial.ly.

XIX. Metoda odwréconej lekcji — metoda, ktéra pozwala uczniom na prace w ich
wtasnym tempie przy wykorzystaniu ich mocnych stron. Dlatego tatwo j3 dostosowac
do mozliwosci i indywidualnych potrzeb oséb ze SPE. Mozna poprosi¢ uczniéw
o wyszukanie konkretnych materiatéw, podajac liste stron, z ktérych moga
bezpiecznie korzysta¢. Uczniowie, pracujgc w warunkach domowych, mogg korzystaé
ze stownikéw tradycyjnych lub internetowych.

Metoda sprawdza sie w warunkach lekcji tradycyjnych oraz zdalnych. Wspiera
motywacje wewnetrzng oraz autonomie ucznia, pozwala uczy¢ sie zgodnie

z preferowanym stylem, wspiera ponadto rozw6j kompetencji cyfrowych, gdy wymaga
uzycia TIK.



XX. Gry i zabawy jezykowe mogj by¢ ciekawym materiatem stymulujgcym,
utrwalajacym oraz powtdrzeniowym. Nauczyciel moze opracowac baze swoich
gier, ktére bedg dotyczyty jakiegos dziatu lub zagadnienia leksykalnego lub
gramatycznego. Mozna takze poprosi¢ uczniéw o opracowanie takiej gry w parach
podczas lekcji lub w domu. Gry moga mie¢ forme planszowa, ale mozna je réwniez
stworzy¢ na potrzeby lekcji zdalnych w darmowych aplikacjach: Genial.ly, Lumio,
LearningApps, Wordwall.

Gry pomagaja rozwijac logiczne myslenie, uczg wspétpracy, radzenia sobie
z niepowodzeniami, wspierajag motywacje wewnetrzng ucznia, ksztattuja szereg
kompetencji jezykowych (np. rozumienie lub tworzenie wypowiedzi).



ROZDZIAL Il
Organizacja procesu dydaktycznego — zasady pracy na lekcji jezyka
wtoskiego

Warunki i sposoby realizacji podstawy programowej

Podstawa programowa jasno okresla warunki, w jakich nalezy realizowa¢ zawarte
w niej postanowienia. Nadrzednym celem ksztatcenia wspomnianym w podstawie
programowej jest porozumiewanie sie w jezyku obcym. Jezyk jest narzedziem
umozliwiajgcym porozumiewanie sie w réznych sytuacjach zycia codziennego oraz
w warunkach przysztej pracy zawodowej ucznia. W zwigzku z powyzszym aspekt
komunikacyjny wysuwa sie na pierwsze miejsce, jednakze nie nalezy zapominac

o0 dazeniu do poprawnosci jezykowej w procesie dydaktycznym. Nauka jezyka jest
procesem wieloletnim, w zwigzku z tym zaplanowang biegtos¢ jezykowa uczniowie
osiggna pod koniec tego procesu.

W ksztatceniu w szkole branzowej | i Il stopnia niezbedny jest szereg czynnikow.
Pierwszym z nich jest zapewnienie uczniowi mozliwosci kontynuowania nauki tego
samego jezyka obcego nowozytnego, ktérego uczyt sie na wezedniejszym etapie
edukacyjnym. Zmiana jezyka nauczanego w szkole podstawowej na inny jezyk
nowozytny nauczany w szkole branzowej | stopnia jest mozliwa:

= w przypadku oddziatéw wielozawodowych, w ktérych moze okazac sie niemozliwe
zapewnienie wszystkim uczniom kontynuacji ksztatcenia w zakresie jezyka
obcego nowozytnego;

= w przypadku, gdy koniecznos¢ kontynuacji nauczania danego jezyka wigzataby sie
z ograniczeniem mozliwosci wyboru szkoty ponadpodstawowej.

Praca w grupach

Obowigzkiem szkoty jest umozliwienie uczniom pracy w grupach o zblizonym poziomie
biegtosci. Jednakze nie mozna oczekiwa¢, ze w obrebie grupy o zblizonym poziomie
jezyka wszyscy uczniowie bedg w jednakowy sposéb przyswajali materiat. Dlatego
istotne jest dopasowanie tresci, metod i technik proponowanych przez nauczyciela

do mozliwosci psychofizycznych zespotu klasowego, z uwzglednieniem uczniéw ze SPE.

Materiat mozna réznicowac pod wzgledem:

= tre$ci — uczniowie mogg otrzymac r6zne pod wzgledem dtugosci i trudnosci teksty
do przeczytania; inng mozliwoscig jest dopasowanie poziomu trudnosci pytan
do tego samego tekstu;

= zadan —w pracy nad tekstem, stuchaniem, mozna podzieli¢ uczniéw na grupy. Kazda
z nich bedzie wykonywata inny rodzaj ¢wiczenia zwigzany z tym samym tekstem,
np. pytania typu prawda/fatsz, wyszukiwanie konkretnych elementéw, uzupetnianie
tekstu, parafrazowanie jego fragmentéw, wyszukiwanie synoniméw itp.

= 16l — nauczyciel w projektach lub innych zadaniach przydziela uczniom role na miare
ich mozliwosci: takie, ktore bedg bazowaty na mocnych stronach i umiejetnosciach
ucznia. Mozna réwniez pozostawi¢ uczniom wybér roli czy zadania, do ktérego
chcieliby sie zgtosi¢, w ktérym czuja sie najlepiej.




= dodatkowych aktywnosci — w zaleznosci od potrzeb uczniéw mozna przydzieli¢
dodatkowe aktywnosci zaréwno uczniom zdolnym lub pragnacym przygotowac sie
lepiej do konkursu czy egzaminu, jak réwniez czedci uczniow ze SPE, ktérzy moga
wymagac¢ wiekszej iloéci éwiczer w celu utrwalenia materiatu (z powodu zalegtoici
lub np. dysleksj).

= zadania wpierajace kreatywnos$¢ — sg to ¢wiczenia, w ktérych nauczyciel prosi uczniow
o dokonczenie rozpoczetych zdan. Zadania moga dotyczy¢ kwestii gramatycznych
i leksykalnych. Np. ,Se fa bel tempo...", ,Da bambino(a)...", ,Mi piace...”.

Tak sformutowane ¢wiczenie daje uczniom przestrzer na prace na miare
wtasnych mozliwosci.

Dobér tresci

Wzbogacanie tresci programowych z uwzglednieniem branzy szkoty ma szczegélne
znaczenie w szkole branzowej Il stopnia. Uczniowie stajg na progu zycia zawodowego,
w ktérym moze zaistnie¢ potrzeba postugiwania sie jezykiem obcym badz bytby on
dodatkowym atutem podczas starania sie o prace.

Uczniom szkoty o profilu budowlanym nauczyciel moze zaproponowa¢ np. ¢wiczenia
na uzupetnianie zdan rodzajnikiem okreslonym, bazujac na prostym tekscie dotyczacym
struktury lub budowy budynku. Dla poréwnania uczniowie szkoty gastronomicznej
mogg przynies¢ fotografie lub podaé nazwy swoich ulubionych potraw, a nastepnie
sporzadzic liste sktadnikéw niezbednych do ich przygotowania z uwzglednieniem
rodzajnikéw okreslonych. Formy czasownikéw tatwiej ¢wiczy¢ z uczniami, gdy dialog lub
proponowana czytanka bazuje na tematyce im bliskiej i tgczy sie z innymi przedmiotami
szkolnymi. Mozna réwniez poprosi¢ uczniéw o prébe przettumaczenia kilku zdan,
najwazniejszych informacji lub fragmentéw tekstu z podrecznika do przedmiotu
zawodowego na jezyk wtoski. W zaleznosci od poziomu grupy moga to by¢ pojedyncze
stowa klucze, proste zdania lub streszczenie jakiego$ fragmentu czy zagadnienia. Takie
zr6znicowanie mozemy takze zastosowa¢, uwzgledniajac specjalne potrzeby edukacyjne
uczniéw. Dziatania te nie tylko réznicuja materiat, odwotujac sie do indywidualnych
zainteresowan i motywacji wewnetrznej ucznia, ale takze pozwalajg uczniom majacym
problemy z koncentracja, zalegtosci w nauce, dysleksje oraz specyficzne trudnosci
w uczeniu sie na wykonanie zadania, co ma ogromny wsptyw na ich poczucie wtasnej
wartosci oraz motywacje do podejmowania dalszych dziatan dydaktycznych. Bedzie
to réwniez doskonaty sposdb na utrwalenie wiadomosci z innych dziedzin i pomoc
w przygotowaniu sie uczniéw do sprawdzianéw z przedmiotéw zawodowych. Ponadto
w interesujacy sposéb zapozna mtodziez ze stownictwem zawodowym w jezyku woskim.

Nieoceniona warto$¢ niosa materiaty autentyczne (filmy, materiat audio) —
wzbogacaja zaséb stownictwa z dziedzin, ktére wielokrotnie s ignorowane
w podrecznikach do nauki jezyka wkoskiego (np. budownictwo, IT, inzynieria,
architektura, dziatalno$¢ gospodarcza). Warto réwniez zacheca¢ mtodziez do rozwijania
swoich umiejetnosci w domu poprzez ogladanie filméw, seriali wtoskich dostepnych
za darmo online czy do czytania lektur uproszczonych i artykutow w jezyku wtoskim.
Warto takze organizowac z uczniami dni jezyka wtoskiego, seanse filmowe czy wystawy,
angazujac mtodziez w zycie szkoty. Uczniowie z dumga beda dzieli¢ sie z kolegami
z innych klas swojg wiedzg oraz prezentowac swoje pasje i umiejetnosci. Dodatkowa



warto$¢ mogg przedstawiac lekcje poza terenem szkoty, wyjscia do muzeéw, wycieczki
szkolne, wyjazd do Wtoch, spotkania z Wtochami pracujacymi w Polsce, odwiedziny
w roznych firmach, w ktérych pracuja Whosi.

Sala jezykowa

W sali jezykowej powinien znajdowac sie dostepny sprzet do odtwarzania ptyt CD lub
plikéw MP3. Duza pomocg jest komputer z dostepem do internetu.

W sali powinna znajdowac sie tablica (najlepiej magnetyczna), co umozliwi
zapisywanie informacji oraz przymocowanie pomocy dydaktycznych, plakatéw, ilustracji,
plansz. Sala powinna by¢ wyposazona w stowniki tradycyjne, atlasy, mape Wtoch.
Dopuszcza sie, aby uczniowie w miare mozliwosci korzystali ze stownikéw w aplikacjach:
PONS, Edilingua, Tobo itp. Pomystem na lekcje powtérzeniows jest gra Kahoot!,
do ktérej uczniowie beda réwniez wykorzystywali telefon.

Nauczycielowi przyda sie w klasie miejsce do przechowywania innych pomocy
dydaktycznych, takich jak: kartony, mazaki, magnesy, gry, plansze, kostki, pionki,
maskotki, karteczki samoprzylepne itp.

Sama aranzacja sali ma réwniez spore znaczenie. Uczniowie lepiej sie uczg
w pomieszczeniu dobrze oSwietlonym, jasnym, wyposazonym w wygodne krzesta i tawki
przystosowane do ich wzrostu. Warto spytac ucznidéw o ich pomysty na aranzacje
sali, angazujac ich w ten sposéb w zycie klasy. Najwazniejsze, aby uczniowie czuli sie
w klasie dobrze.

Ustawienie tawek w pracowni jezykowej ma réwniez wptyw na przebieg
procesu dydaktycznego i moze r6zni¢ sie w zaleznosci od proponowanych uczniom
¢wiczen. Szczegblnie w przypadku uczniéw ze SPE nalezy dostosowac przestrzen
do indywidualnych potrzeb i mozliwosci ucznia, np. z niepetnosprawnoscig ruchowa
lub niedowidzacego.

Propozycje ustawienia stotow:

= Podkowa — sprawdza sie przy wiekszosci zadan podejmowanych w klasie (dyskusja,
praca indywidualna). Uczniowie widza siebie nawzajem oraz doskonale widza tablice
i nauczyciela. Nauczyciel natomiast ma swobodny dostep do kazdego ucznia.

= Koto — utatwia komunikacje, uczniowie widzg siebie nawzajem.

= Wyspy —jest to potaczenie dwéch lub trzech tawek. Uczniowie widza siebie
nawzajem, co sprzyja komunikacji i pracy w grupach.

= Rzedy (tawki jedno- lub dwuosobowe) — takie ustawienie ma na celu umozliwienie
uczniowi skoncentrowania sie na zadaniu, jest preferowane przy pisaniu testow
i sprawdziandw.

= Pod $cianami —tawki ustawione pod $cianami tworza duzg wolng przestrzen
na Srodku klasy, co sprzyja swobodnemu przemieszczaniu sie uczniow.

Komunikacja pomiedzy nauczycielem a uczniami

Warto od poczatkowych zajec stara¢ sie wprowadza¢ ucznia i przyzwyczajaé go
do komunikowania sie w jezyku wtoskim. W tym celu mozna wyposazy¢ go w szereg
zwrotéw, pytan itp., jakimi bedzie postugiwat sie na lekcjach.



Czas wypowiedzi nauczyciela, tzw. TTT (Teacher Talking Time), czyli czas, w ktérym
to nauczyciel méwi, nie powinien jednorazowo przekracza¢ 10 minut i stanowi¢
wiecej niz 30% czasu lekcjis (M.Horata 2017: 30). Nauczyciel powinien dba¢ o jasny
przekaz. Warto zwréci¢ uwage na tempo wypowiedzi w jezyku wtoskim dostosowane
do mozliwosci ucznidw. Nalezy postugiwac sie jezykiem na poziomie leksykalno-
-gramatycznym, ktéry bedzie zawsze nieco powyzej kompetencji uczniéw, czyli w ok.
85-95% zrozumiatym. Nalezy nawigzywac zawsze do wiedzy, jakg uczniowie juz
posiadaja, nie nalezy wzbrania¢ sie przed powtérzeniami lub ilustrowaniem wypowiedzi
gestami lub rysunkami, w szczegélnosci na nizszych poziomach nauczania.

Natomiast czas wypowiedzi ucznia, tzw. STT (Student Talking Time), powinien
stanowic¢ wieksza czeS¢ lekgji. Jest to okazja do przetamywania barier w méwieniu, daje
mozliwos¢ ¢wiczenia rozumienia ze stuchu poprzez stuchanie wypowiedzi kolegow.
Btedy podczas STT sa naturalng koleja rzeczy i nieodtgcznym etapem uczenia sie. Nalezy
ucznia korygowac tylko wéwczas, gdy nauczyciel éwiczy struktury gramatyczne lub gdy
komunikat jest catkowicie niezrozumiaty. W innym przypadku nalezy powstrzymac sie
z przerywaniem wypowiedzi ucznia, dyskretnie notujac ewentualne btedy, aby odnies¢
sie do nich p6zniej. Czasem wystarczy zasygnalizowa¢ uczniowi mimikg lub gestem
btedy w wypowiedzi, co pozwoli uczniowi jg skorygowact.

W komunikacji istotna jest réwniez postawa nauczyciela, ktéra powinna by¢ ciepta
petna szacunku i zrozumienia.

Komunikacja miedzy nauczycielem a uczniem przebiega nie tylko w klasie, ale réwniez
poza nia. Wéwczas nauczyciel moze stosowac takie kanaty, jak Librus lub poczta e-mail.

W realiach lekcji zdalnej dobrze, aby uczniowie widzieli nauczyciela. Dlatego warto
pracowac przy wtaczonej kamerze, gdyz komunikacja niewerbalna stanowi takze wazny
aspekt porozumiewania sie i odgrywa istotna role w zrozumieniu kontekstu wypowiedzi.

Dobra praktyka jest réwniez zapisanie z uczniami , kontraktu”, w ktérym zostana
ustalone zasady wspétpracy i komunikowania sie (w relacjach nauczyciel-uczeri oraz
uczen-uczeri). Kontrakt nalezy umiesci¢ w widocznym miejscu w klasie, aby mozna
byto sie odwotac w kazdej chwili do jego ustalen. Warto réwniez zapozna¢ uczniow
na poczatku semestru lub przypomniec im zasady oceniania, ktére powinny znaleZ¢ sie
w klasie w zasiegu reki ucznia i nauczyciela.

Wspoétpraca z rodzicami

Wspétpraca z rodzicami stanowi wazny aspekt procesu nauczania. Moze odbywac sie
w sposéb indywidualny podczas zebran, konsultacji zdalnych, rozméw telefonicznych
lub mailowych. Moze mie¢ forme zbiorowa: zebrania szkolne, spotkania z ekspertami,
pogadanki, dni otwarte w szkole itp., jak réwniez moze przybrac forme mieszana.

Komunikacja z rodzicami moze przynies¢ obop6lng korzysé, zwkaszcza, ze czesé
rodzicow chetnie angazuje sie w zycie szkoty i klasy.

Bardzo wazna jest wspdtpraca nauczycieli z rodzicami, majgca wspoméc ucznia
w jego procesie dydaktycznym.



ROZDZIAL IV

Nauczane tresci ksztatcenia, umiejetnosci przedmiotowe

i ponadprzedmiotowe (uniwersalne) z uwzglednieniem planowania
i wdrazania dziatan wspierajacych ksztattowanie kompetencji
kluczowych i umiejetnosci miekkich

W celu dobrania wtasciwych tresci nauczania i zaplanowania procesu dydaktycznego
nalezy wzia¢ pod uwage szereg czynnikow, takich jak: wiek uczniow, klasa, do ktérej
uczeszczaja, etap edukacyjny, typ szkoty, cele nauczania wskazane w podstawie
programowej oraz zainteresowania uczniéw dotyczace zaréwno ich zycia prywatnego,
jak i plandw przysztej Sciezki zawodowej. Istotnymi czynnikami beda takze zalecenia
terapeutyczne dla uczniéw ze SPE, a takze rozwdj kompetencji kluczowych i miekkich.

W niniejszym poradniku proponuje sie uktad tresci dla ucznidw realizujgcych wariant
podstawy programowej IlIl.SP1.0. Jezyk wtoski w wiekszosci nie bedzie realizowany
w szkole branzowej | stopnia od podstaw.

Rozktad tresci przygotowano w zatozeniu, ze jezyk wtoski bedzie nauczany
w wymiarze dwdch godzin tygodniowo w pierwszych dwadch latach oraz jednej godziny
tygodniowo w trzecim roku nauki w szkole branzowej | stopnia: razem 150 godzin
lekcyjnych. W szkole branzowej Il stopnia nauka trwa dwa lata, jezyk wtoski nauczany
jest w pierwszej kasie w wymiarze czterech godzin lekcyjnych tygodniowo, natomiast
w klasie drugiej w wymiarze trzech godzin lekcyjnych tygodniowo. Razem 210 godzin,
co w przeciagu pieciu lat nauki daje tylko 360 godzin (Rozporzadzenie Ministra
Edukacji Narodowej z 28 marca 2017 roku w sprawie ramowych planéw nauczania dla
publicznych szkét, Dz. U. 2017, poz. 703 z pézn. zm.).

Istotne jest, aby wyposazy¢ uczniéw w tym czasie w gruntowne kompetencje
porozumiewania sie w jezyku wtoskim w sytuacjach zycia codziennego, w tym
w sytuacjach zwigzanych z zawodem, w kierunku ktérego sie ksztatci. W toku pieciu
lat nauki proponuije sie spiralny uktad tredci zaktadajacy powrét do danych zagadnien
iich rozbudowywanie.

= Uczniowie szkoty branzowej | stopnia kontynuujacy nauke jezyka wtoskiego jako
pierwszego po oémioletniej szkole podstawowej (I1.BS1.1) beda poszerza¢ wiedze,
jaka juz zdobyli na wczesniejszym etapie edukacyjnym. Pozwoli im to osiggnaé
poziom biegtosci B1 zgodnie z Europejskim Systemem Opisu Ksztatcenia Jezykowego
(ESOKJ), a w dalszej edukacji w szkole branzowej Il stopnia po kolejnych dwéch
latach nauki powinni osiggna¢ poziom B1+ (IlIl.BS2.1).

= Uczniowie szkoty branzowej | stopnia kontynuujacy nauke jezyka woskiego jako
drugiego po oémioletniej szkole podstawowej (IIl.BS1.1) beda poszerza¢ wiedze, jaka
juz zdobyli na wczedniejszym etapie edukacyjnym. Pozwoli im to osiggnaé poziom
biegtosci A2 zgodnie z ESOKJ, a w dalszej edukacji w szkole branzowej Il stopnia
po kolejnych dwéch latach nauki powinni osiagna¢ poziom A2+ (B1w zakresie
rozumienia wypowiedzi) (/1.BS2.1).

= Uczniowie szkoty branzowej | stopnia zaczynajacy nauke jezyka wtoskiego (1Il.BS1.)
po trzech latach nauki osiggng poziom biegtosci Al. Kolejne dwa lata ksztatcenia
w szkole branzowej Il stopnia doprowadza uczniéw do poziomu biegtosci jezykowej

A2 (I11.8S2.0).




Uczniowie rozpoczynajacy nauke jezyka obcego w szkole branzowej | stopnia zostang
wyposazeni w bardzo podstawowa wiedze i umiejetnosci. W zwiazku z tym nalezy
skupi¢ sie na integrowaniu nauczanych tresci z innymi przedmiotami, propagujac
interdyscyplinarnos¢ w nauczaniu jezyka obcego, a takze bazowaé na kompetencjach,
jakie uczen zdobyt, uczac sie wezedniej innych jezykéw oraz innych przedmiotéw.

Zeby proces dydaktyczny uczyni¢ skuteczniejszym, nalezy przekazywane tresci taczy¢

z nauczaniem umiejetnosci ponadprzedmiotowych (uniwersalnych), kompetencjami
kluczowymi oraz miekkimi. Jednym ze sposobéw, aby to osiaggnac, jest praca metodami
aktywizujgcymi. Program nauczania dla szkét branzowych | i Il stopnia pt.: Italiano

per futuro proponuje szereg aktywnos¢ angazujacych ucznia w proces dydaktyczny.
Program ktadzie nacisk na prace metoda projektu oraz podkresla szczegélnie role
interdyscyplinarnego tgczenia tresci prezentowanych na lekcjach jezyka wtoskiego

z innymi nauczanymi w szkole przedmiotami.

Nalezy pamieta¢, aby r6znicowaé poziom proponowanych uczniom zadan,
dopasowujac go do specyfiki grupy oraz indywidualnych potrzeb edukacyjnych
poszczegblnych ucznidw.

Zaproponowane w podstawie programowej tresci nauczania mozna pogrupowac
na sze$¢ blokéw tematycznych:

= Cztowiek”, ,Zycie prywatne”, , Miejsce zamieszkania’, ,Edukacja i praca’;
= Zakupy', ,Ustugi’, ,,Zyvyienie";

= Podréze i turystyka", ,Srodki transportu”, ,Kraje";

= Swiat przyrody”;

= Zdrowie", ,Sport”;

= Kultura”, ,Tradycje".

Kazdy z dziatéw w mysl nauczania spiralnego bedzie co roku poszerzany
0 nowe zagadnienia.

Sposoby realizacji tresci ksztatcenia wspierajace rozwéj umiejetnosci
przedmiotowych

Petne opanowanie biegtosci jezykowej jest mozliwe tylko poprzez jednoczesne
rozwijanie czterech kompetencji jezykowych (rozumienia tekstu stuchanego i czytanego
oraz samodzielne tworzenie komunikatu poprzez pisanie i méwienie). Nauczyciel
powinien siega¢ na lekcji jezyka po réznorodne formy aktywnosci, ktére zapewnia
uczniowi réwnomierne rozwijanie wszystkich czterech kompetencji. Lekcje mozna
zaczac od zastosowania ciekawego pytania kluczowego pobudzajacego uczniowska
ciekawos$¢ i budujacego zaangazowanie i motywacje wewnetrzng ucznia, np.: ,Co
jadaja na $niadanie prawdziwi Wkosi?". Uczniowie prowadza burze mézgéw, zapisuja
pomysty na tablicy. Nastepnie ogladajg krétkie wywiady, w ktérych Wtosi opowiadaja
o swoich preferencjach kulinarnych. Uczniowie po pierwszym obejrzeniu starajg sie
zgadna(, ktore z zapisanych na tablicy pomystéw byty najblizsze prawdy. Przy drugim
ogladaniu/stuchaniu otrzymuja arkusz z trzema lub czterema pytaniami do materiatu
audiowizualnego. W kolejnej czesci lekcji uczniowie otrzymuja transkrypcje dialogéw,
na bazie ktoérej, pracujac w parach, opracowujg swéj dialog, w ktérym kazdy z uczniow
opowie o swoich preferencjach dotyczacych spozywanego $niadania.



Sposoby realizacji tresci ksztatcenia wspierajace rozwéj umiejetnosci
ponadprzedmiotowych, kompetencji kluczowych i miekkich

Szkota branzowa ktadzie duzy nacisk na ksztatcenie w kierunku obranego

przez uczniéw zawodu. Z tego wzgledu nalezy w duzym stopniu tgczy¢ tresci

jezykowe z zainteresowaniami zawodowymi uczniéw. Samo ukazanie waloréw
interdyscyplinarnych nauczanego jezyka wzbudza motywacje ucznia i ukazuje mu
celowos¢ podejmowanych na lekcjach jezyka woskiego wysitkéw. Nauka jezyka staje
sie narzedziem do komunikowania sie i do zdobywania wiedzy z zakresu zainteresowan
ucznia. Uczniowie szkoty gastronomicznej podejmuja sie np. projektu stworzenia
wtoskiej ksigzki kucharskiej. Przeprowadza wywiady z rodzimymi mieszkarficami

oraz z wtoskimi kucharzami pracujagcymi w Polsce. Przyczyni sie to do zwiekszenia
motywacji mtodziezy, rozwoju umiejetnosci interpersonalnych, jak radzenie sobie ze
stresem, prowadzenie wywiadu, pozyskiwanie informacji, oraz do rozwoju kompetencji
spotecznych i Swiadomosci kulturalnej. Uczniowie zgtebia rowniez wtoskie receptury
dostepne w zasobach internetu, rozwijajac kompetencje w zakresie rozumienia

i tworzenia informacji, wielojezycznosci oraz kompetencje cyfrowe. Uczniowie,
angazujac sie w prace projektowa, stajg sie bardziej Swiadomi celéw jezykowych, ucza
sie postaw przedsiebiorczosci, autonomii oraz zdobywaja umiejetnosci uczenia sie
poprzez dziatanie.

Sposoby realizacji tresci ksztatcenia z uwzglednieniem zréznicowanych potrzeb
uczniow

Poniewaz zesp6t klasowy zazwyczaj stanowi niejednorodny twér, a potrzeby edukacyjne
uczniéw bywaja zréznicowane, nalezy stosowa¢ w nauczaniu urozmaicone formy

i metody pracy. Zalecanymi formami sg praca w parach, tréjkach i grupach, gdyz daja
uczniom mozliwos¢ wspierania siebie nawzajem, uczenia sie od siebie sposobow
notowania, przebiegu procesu myslowego, stownictwa i form gramatycznych
preferowanych badz czesciej uzywanych przez kolegéw i kolezanki z klasy.

Przygotowujac dla uczniéw materiaty, warto pamietac o uczniach ze SPE
iw szczegblnosci zwréci¢ uwage na rozmiar czcionki i fotografie dostosowang
do uczniéw z dysfunkcjg wzroku. Dla uczniéw z dysfunkcjg stuchu warto zawsze mieé
przygotowane transkrypcje nagran lub/i éwiczenie alternatywne. W przypadku filméw
video mozna zaproponowac catej klasie obejrzenie nagrania bez gtosu i poprosi¢
uczniéw o odgadniecie, o czym rozmawiali bohaterowie. Uczniowie bedg dedukowat¢
tres¢ dialogu na podstawie gestéw, okolicznosci, miejsca oraz zachowania bohaterdw.
Nastepnie uczniowie obejrza film z gtosem (uczen niestyszacy dodatkowo zapozna sie
z transkrypcja dialogu).




ROZDZIAL V

Monitorowanie i ocenianie postepow ucznia

Nauczyciel jest zobowigzany do monitorowania i oceniania postepéw ucznia oraz
podejmowanego procesu dydaktycznego. Wytyczne dotyczace oceniania uczniéw
nauczyciel znajdzie w statucie szkoty i zawartym w nim ocenianiu wewnatrzszkolnym
oraz przedmiotowym systemie oceniania (PSO). Zgodnie z programem Italiano per
futuro proponuje sie stosowanie zaréwno oceniania sumujacego, jak i ksztattujacego.
Ocenianie sumujace to stopnie, jakie nauczyciel wystawia uczniom zaréwno z biezacych
form sprawdzania wiedzy (ocenianie biezace), jak i za dtuzszy okres, jak semestr
(ocenianie érédroczne) lub rok szkolny (ocenianie koricoworoczne). Celem oceniania
sumujacego jest podsumowanie procesu nauczania na danym etapie oraz rozliczenie
z wykonanych zatozen programu. Wystawiona ocena wskazuje na przeszte osiggniecia
lub porazki ucznia.

Ocenianie ksztattujace (OK) nazywane jest réwniez ocenianiem pomagajacym
sie uczy¢, formatywnym lub konstruktywnym. Jest to ocenianie, ktére motywuje
ucznia i wspiera w procesie uczenia sie. Wywiera wptyw na dobrg atmosfere w klasie
i na pozytywne relacje miedzy uczniem i nauczycielem. Dostarcza biezacej informacji
na temat postepéw ucznia, na temat jego mocnych stron oraz brakéw. Daje takze
wskazéwki dotyczace wtasciwego kierunku nauki oraz sposobéw na nadrobienie
zalegtosci. W zwigzku z powyzszym przedstawia wiekszg wartos¢ dla ucznia, dostarcza
mu niezbednych informacji do wtasciwego uczenia sie oraz sprzyja jego autonomii
i przedsiebiorczosci.

Celem monitorowania i diagnozowania postepow ucznia oraz ewaluacji kompetencji
kluczowych jest:

= poinformowanie uczniéw i rodzicéw na temat postepéw edukacyjnych ucznia;

= wzbudzanie motywacji do nauki oraz rozw6j umiejetnosci planowania pracy wtasnej;

= pokazanie uczniom ich mocnych stron oraz brakéw, a takze wskazanie wtasciwych
dziatan, aby te braki uzupetnic;

= dostarczenie nauczycielowi informacji zwrotnej o pracy ucznia, jego mozliwosciach,
uzdolnieniach czy trudnosciach, co umozliwia prowadzanie biezacej ewaluacji
procesu dydaktycznego i wprowadzanie niezbednych zmian, aby byt skuteczniejszy
i dostosowany do potrzeb ucznia.

Monitorowanie dokonar uczniéw spetnia jeszcze nastepujace funkcje:

= kontrolna — okresla wiedze i umiejetnosci ucznia wzgledem wymagar opisanych
w podstawie programowej;

= metodyczna — daje nauczycielowi sposobnos¢ do refleksji nad zastosowanymi
metodami i formami pracy;

= diagnostyczna — pozwala dzieki analizie wynikéw pracy ucznia na przewidywanie
jego dalszego rozwoju;

= motywacyjna — wspiera autonomie ucznia, zacheca do wziecia odpowiedzialnosci
za wkasny proces uczenia sie;

= wychowawcza — uczy systematycznej pracy oraz wspiera rozwdj postaw spotecznych;

= selekcyjna — poprzez poréwnanie pomaga wytoni¢ uczniéw zdolnych.



Nalezy wyr6zni¢ nastepujace metody monitorowania i diagnozowania postepow
ucznia w zakresie ksztattowania kompetencji kluczowych z uwzglednieniem specyfiki
nauczania jezyka wtoskiego:

= Obserwacja bezposrednia, ktérej dokonuje nauczyciel podczas lekcji. Nauczyciel
wycigga wnioski, stawia hipotezy na temat trudnosci, z jakimi boryka sie uczen, jego
brakéw wiedzy, a takze talentéw i uzdolnien.

* Analiza dokumentéw szkolnych daje nauczycielowi poglad na postepy ucznia. Analizie
mozna poddac prace domowa, notatki w zeszycie ucznia, testy, sprawdziany, karty pracy
ucznia, arkusze ocen, dziennik lekcyjny, protokoty z zebran rady pedagogicznej.

= Kwestionariusze i ankiety nalezy stosowa¢ w poszukiwaniu odpowiedzi
na konkretny problem zwigzany z przebiegiem procesu edukacyjnego.

= Wywiad, rozmowa przeprowadzana zaréwno z uczniem, jak i z rodzicem.

= Pomiar dydaktyczny to testy i sprawdziany.

Przy ocenianiu nalezy pamieta¢ o uwzglednieniu zalecer zawartych w opinii i/
lub orzeczeniu poradni pedagogiczno-psychologicznej i na ich podstawie dostosowac
warunki, formy i metody pracy z uczniem. Nauczyciel dokonuje wyboru wtasciwych
metod przekazywania tresci, uwzgledniajac mozliwosci psychofizyczne ucznidw,
oczekiwania i potrzeby uczniéw i rodzicéw, a takze opierajac sie na efektach ksztatcenia
zawartych w podstawie programowej i programach dydaktyczno-wychowawczym
i profilaktycznym szkoty. Kazda diagnoze nalezy zaplanowa¢ z uwzglednieniem jej celéw,
ktére wptyng na dob6r metody diagnostycznej. Monitorowanie i diagnozowanie ma
stuzy¢ polepszeniu efektywnosci procesu nauczania i uczenia sie.

Pomiaru dydaktycznego mozna dokonywa¢ na biezaco, co pozwala od razu
skorygowac proces dydaktyczny, lub okresowo, podsumowujac semestr lub rok szkolny.
Monitorowania dokonan ucznia mozna dokona¢ nastepujacymi metodami:

= Kartkowka — nauczyciel w formie pisemnej sprawdza wiedze ucznia z matego
wycinka materiatu z ostatnich lekgji.

= Odpowiedz ustna wskazuje na umiejetnosci komunikowania sie w jezyku obcym
oraz na poziom opanowania wiedzy i umiejetnosci z lekcji.

= Test dydaktyczny — nauczyciel w formie pisemnej sprawdza umiejetnosci ucznia
(kompetencje komunikacyjne oraz/lub wiedze). Test jest bardziej rozbudowany,
moze mie¢ forme otwarta (swobodna wypowiedz ucznia) lub zamknieta (odpowiedzi
testowe), zazwyczaj dotyczy wiekszej partii materiatu.

* Praca domowa moze miec¢ r6zne formy i wskazuje na samodzielnos¢ ucznia, jego
sposob myslenia oraz poziom zrozumienia omawianych tresci. Dzieki pracy domowej
nauczyciel moze zaobserwowag, czy jakie$ zagadnienia wymagaja powtdrzenia lub
dodatkowego utrwalenia.

* Inne prace umozliwiajace sprawdzenie praktycznych umiejetnosci ucznia —
mogg to by¢ scenki odgrywane przez ucznidw, pisanie listéw, notatek, podania,
reagowanie ustne lub pisemne w wybranych sytuacjach jezykowych (zakupy, pytanie
o droge, skarga, reklamacja), co pozwala na bezpoérednie monitorowanie przyrostu
wiedzy oraz umiejetnosci ucznia.

= Obserwacja oraz monitorowanie aktywnej pracy ucznia podczas zajec lekcyjnych.
W zaleznosci od formy, na jaka nauczyciel uméwi sie z uczniami, moze nagradzac
aktywnos¢ plusami lub minusami, pochwata pisemna lub stowng, rozdawac




stempelki lub naklejki czy zaproponowa¢ uczniom prowadzenie na koficu zeszytu
tabeli sukceséw, w ktérej beda np. zamalowywac kolejne pole po wykonaniu zadania.
Te na poz6r mate nagrody stajg sie dodatkowa motywacjg i sprawdzajg sie w pracy
nie tylko z dzie¢mi, ale i z mtodzieza czy dorostymi.

= Zadania dodatkowe, zazwyczaj dla oséb chetnych, pozwalaja na zbadanie
umiejetnosci oraz wiedzy ucznidw.

* Inne osiagniecia ucznidéw, takie jak np. udziat w konkursach, olimpiadach czy
egzaminach — wskazujg na zainteresowania, poziom wiedzy i umiejetnosci ucznia.

Oprécz oceniania biezacego testy sprawdzaja sie takze w ocenianiu $rédrocznym
czy catorocznym. Moga miec forme testow standaryzowanych, czyli takich samych
dla wiekszej grupy oséb. Beda to np. egzaminy maturalne, testy nauczycielskie
przygotowane na potrzeby danej klasy lub szkoty. Testy ze wzgledu na ich cel mozemy
podzieli¢ nastepujaco:

= testy prognostyczne — pozwalaj3 okresli¢ poziom zdolnosci jezykowych ucznia;

= testy diagnostyczne/biegtoéci — wskazuja na poziom biegtosci, zaawansowania
ucznia nabyte w toku nauczania szkolnego oraz poza nim;

= postepéw/osiagnieé (klaséwki) — pozwalaja zaobserwowa¢ postep, jaki uczen
poczynit w danym okresie w ramach zajec szkolnych; moga monitorowac
poszczegolne sprawnoéci, np. pisownie/ortografie, gramatyke Lub leksyke;

= testy catosciowe — zaliczamy do nich sprawdzajace ogdt kompetencji jezykowych
ucznia, np. egzamin maturalny.

Ocena 1 analiza testéw

Istotg dobrze przeprowadzonej oceny pracy ucznia jest zachowanie mozliwie
najwiekszego obiektywizmu. Dlatego dobrze jest sprawdzac prace, jednoczesnie
oceniajac to samo zadanie na arkuszach wszystkich uczniéw. Dobrg praktyka jest
przystapienie do sprawdzania poszczeg6lnych zadan tego samego dnia, aby uniknaé
czynnikéw zewnetrznych mogacych wptynaé na obiektywne podejscie nauczyciela.
Podczas przygotowywania testéw warto zastanowi¢ sie nad warto3cig poszczegélnych
zadan, tak aby przypisa¢ wtasciwe proporcje punktowe zadaniom trudniejszym

i tatwiejszym. Z mysla o zr6znicowanych potrzebach zespotu klasowego warto
przygotowa¢ ¢wiczenia/zadania konieczne, aby otrzymac ocene pozytywna oraz zadania
dodatkowe na széstke dla uczniéw zdolnych.

Przy wypowiedziach ustnych mozna ustali¢ skale, np.:

= 3 punkty za wypowiedZ komunikatywng i poprawna;

= 2 punkty za wypowiedZ komunikatywng, ale niepoprawng;

= ] punkt za wypowied? gramatycznie poprawna, ale niepetna lub nie na temat;
= (O punktéw za brak wypowiedzi lub wypowiedz catkowicie niezrozumiata.

(Komorowska 2009: 248).

Ocenianie sumujace ma za zadanie podsumowac osiggniecia uczniéw w formie
stopnia wystawianego za sprawdziany oraz stopni na pétrocze oraz na koniec roku
szkolnego z danego przedmiotu. Dostarcza nauczycielowi informacji na temat
wiedzy ucznia i poziomu opanowania wymaganego materiatu. Pokazuje, w jakim
miejscu plasuje sie uczen na tle klasy czy szkoty. Niestety nie jest wystarczajaco



jasnym komunikatem dla ucznia o tym, co powinien poprawi¢ oraz jak uczy¢ sie
skuteczniej. Wowczas uzupetnieniem dla oceniania sumujacego staje sie oméwione
wczesniej ocenianie ksztattujgce. Oba omdwione sposoby oceniania wptywaja

na rozw6j kompetencji kluczowych i uniwersalnych. Zaréwno ocenianie sumujace, jak

i ksztattujace sprawdzaja umiejetnos¢ logicznego myslenia, pracy samodzielnej lub

w grupie, zrozumienie komunikatéw (ustnych i pisemnych), konstruowania wypowiedzi
(ustnej Lub pisemnej), zrozumienie kontekstu kulturowego, rozwéj kompetencji,

jak przedsiebiorczos¢, samodzielnos¢, kreatywnos¢, postugiwanie sie technologig,
wyszukiwanie informacji.

Ocenianie ksztattujace bazuje na pieciu strategiach:

1. NaCoBeZu jest umowa miedzy nauczycielem a uczniami dotyczaca tego, na jakie
informacje nauczyciel bedzie zwracat uwage podczas oceniania. Ukierunkowuje ucznia
na najwazniejsze zagadnienia i utatwia zapamietanie najistotniejszych tresci. Warto
na poczatku lekcji w formie zrozumiatej dla ucznia przedstawic cele lekcji, a pod koniec
sprawdzi¢ ich stopien realizacji, proszac uczniéw o dokonczenie zdan, np. :

.« . . . n
= Dzisiaj sie nauczytem...’;
o o o . . n
= Dzisiaj zrozumiatem, ze...";
= Zaskoczyto mnie...";
= Osiagnatem zatozony cel, gdyz...".

2. Pytania kluczowe angazuja uczniéw w twércze poszukiwanie rozwigzan postawionej
tezy lub nakreslonego problemu, wzbudzajg zainteresowanie i motywacje. Maja
forme pytan otwartych. Uczniowie mogg szuka¢ rozwigzan, pracujgc w parach lub
w grupach za pomocg metody burzy mézgow.

3. Informacja zwrotna jest ustnym lub pisemnym komentarzem nauczyciela
sktadajacym sie z czterech istotnych elementéw: docenieniem poprawnych
elementéw pracy ucznia, wskazaniem na btedy i zwréceniem uwagi, nad czym nalezy
jeszcze popracowad, oraz okresleniem kierunku dalszej nauki.

4. Ocena kolezefiska — uczniowie oceniaja/recenzuja prace kolegéw na podstawie
ustalonych wczesniej kryteriéw.

5. Samoocena — uczen rozwija swojg autonomie i bierze odpowiedzialno$¢ za wtasny
proces uczenia sie. Pomocne mogg by¢ kwestionariusze lub pytania przygotowane
przez nauczyciela. Uczen uswiadamia sobie, ile juz umie, nad jakimi elementami
potrzebuje jeszcze popracowaé, co nalezy zmieni¢ w stosowanej przez niego strategii
uczenia sie oraz jakie dziatania nalezy podja¢ w pierwszej kolejnosci.

Innymi pomystami wspierajgcymi samoocene s3: tabela sukcesu i partner sukcesu.

1. Tabela sukcesu — arkusz narysowany lub wklejony przez ucznia na koricu zeszytu;
stuzy do monitorowania postepéw ucznia. Uczer zaznacza we wtasciwych rubrykach
np. odrobiong prace domowg, aktywnos¢ na lekcji itp. Tabela spetnia funkcje
motywujacg oraz monitoruje dziatania ucznia, ktére w innych okolicznosciach
mogtyby umknac¢ jego uwadze.

2. Partner sukcesu — uczy wspétpracy i wziecia odpowiedzialnosci za swéj proces
uczenia sie, autonomii oraz przedsiebiorczosci i kreatywnosci, ksztattuje umiejetnos¢




uczenia sie od innych oraz umiejetnos$¢ wyciggania wnioskéw i uczenia sie przez

cate zycie. Uczniowie dobierajg sie w pary, ktére majg za zadanie raz w tygodniu
zaraportowac postepy w wyznaczonych przez siebie celach dydaktycznych. Nawzajem
odpowiadaja sobie na pytania:

Z czego jestem w tym tygodniu dumny?

= (o nie poszto po mojej mysli i dlaczego?

= Jakie wyciggam wnioski i co moge zrobi¢ lepiej nastepnym razem?
= Jakie wyzwania i plany stoja przede mna w nastepnym tygodniu?

Nalezy pamietac o wszystkich funkcjach i celach oceniania. Najistotniejszym z nich
jest rozw6j ucznia. Dlatego powinno sie z duzg starannoscia i zyczliwoscig formutowac
komunikat zwrotny dla ucznia, uwzgledniajac jego wrazliwos¢ i mozliwosci percepcji.
Warto pamietad, ze tatwiej jest przyjac krytyke, gdy jest ona konstruktywna, czyli
zawiera zalecenia co do poprawy sytuacji oraz podana jest razem z informacja na temat
mocnych stron ucznia i tego, co wykonat dobrze. Zgodnie z tymi zaleceniami komunikat
nalezy rozpocza¢ od docenienia wktadu pracy, pochwalenia elementéw wtasciwe
wykonanych lub juz opanowanych tresci, nastepnie mozna wskaza¢ na braki, jakie
zaobserwowat nauczyciel, a na koficu odnies¢ sie do tego, jak uczeh moze poprawic
prace, nad czym powinien popracowad. Dobrg praktyka jest zaproponowanie mu
wsparcia oraz wyrazenie wiary w jego mozliwosci poprawy. Tak wyrazona informacja
zwrotna spetnia funkcje motywujacg ucznia do zmian i do podjecia wysitku.



ROZDZIAL VI
Zadania nauczyciela w kontekscie realizacji zatozen edukacji
wtaczajacej

Nauczanie powinno mie¢ wymiar holistyczny, czyli obejmowac nie tylko nauczanie
tresci. Traktujac ucznia jako catod¢, powinno mie¢ na wzgledzie jego wychowanie

i ogolny rozwdj przejawiajacy sie we wzmacnianiu kompetencji miekkich,
ponadprzedmiotowych oraz kluczowych. Wszystkie dziatania podejmowane w toku
procesu dydaktycznego maja za zadnie wyksztatci¢ mtodego cztowieka gotowego

do wejscia na rynek pracy i sprawnie funkcjonujgcego we wspdtczesnym spoteczenstwie.
/ tego wzgledu bardzo wazne jest, aby wtasciwie zdiagnozowa¢ zesp6t klasowy

i zapewni¢ kazdemu uczniowi wtasciwe warunki do optymalnego rozwoju.

Wyrézniamy dwa rodzaje diagnozy: diagnoze ilosciowa wskazujaca, gdzie uczen
plasuje sie na tle grupy réwiesniczej, oraz diagnoze jakosciowa przedstawiajacg dane
dotyczace tego, jak uczen sie zachowuije, jak sie czuje, co i dlaczego mysli.

Narzedziami diagnozy iloSciowej sg testy i kwestionariusze oraz oceny szkolne. Dajg
one mozliwo$¢ pomiaru uzdolnien uczniéw. Poréwnuja ucznia z jego réwiesnikami,
ograniczajac jednoczesSnie wptyw czynnikéw zewnetrznych na pomiar.

Narzedziami diagnozy jakoSciowej s3: wywiad, obserwacja lub analiza, portfolio.

Obserwacja stanowi podstawowe narzedzie diagnozy stosowane przez nauczyciela.
Wyrézniamy obserwacje niestandaryzowana (opis, notatki) oraz standaryzowana
(dzienniki, arkusze). Nauczyciel gromadzi informacje, a nastepnie interpretuje
je i wycigga wnioski dotyczace funkcjonowania ucznia.

Nauczyciel jezyka obcego przeprowadzajacy diagnoze, w zaleznosci od jej zatozen
i celu, moze siegnac np. po test kompetencji jezykowych, ktéry wskaze poziom zdolnosci
jezykowych uczniéw. Diagnozujac uczniéw szkoty branzowej, warto wykorzystac karte
obserwadji ucznia. W karcie — w zaleznosci od celu obserwacji — nauczyciel moze wpisac
elementy, ktore chce wzigé pod uwage podczas monitorowania postepéw ucznia. Moga
to by¢ np.: stosunek do nauki, odrabianie prac domowych, frekwencja, zaangazowanie
w zycie klasy lub szkoty. Réwniez arkusze samooceny ucznia moga stanowi¢ wartoSciowe
narzedzie badania. Warto pamieta¢ o metodzie wywiadu i rozmowy z uczniem. Mtodziez
uczeszczajaca do szkoty branzowej ma za sobg juz pewnie bagaz doSwiadczen zwigzanych
z procesem uczenia — by¢ moze ma juz wypracowane swoje ulubione techniki lub
strategie uczenia sie i zechce sie nimi podzieli¢ z nauczycielem. Wéwczas nauczyciel
bedzie mégt, jako doradca, zaproponowa¢ nowe formy i metody pracy, z ktérymi uczen
jeszcze nie miat okazji sie zetkna¢. Do badania kompetencji miekkich oraz kluczowych
mozna postuzy¢ sie rowniez formga testéw socjometrycznych majacych na celu
wskazanie na zaleznoSci panujace w zespole klasowym. Wiedza na ten temat pozwoli
nauczycielowi na poprawe panujacej atmosfery w klasie, co przektada sie na komfort
i tatwos¢ uczenia sie. Poza tym tatwiej bedzie nauczycielowi dobiera¢ uczniow
do wspélnej pracy na lekdji czy projektow. Przyktadowe pytania mogtyby brzmied:

= 7 kim w klasie zawsze mozna porozmawiac?
= Kto najchetniej pomaga?



= / kim najchetniej pracowatbys$ w parze?
= Kto ma najwiecej energii?

Nalezy dotozy¢ wszelkich staran, aby umozliwi¢ uczniom ze SPE wtasciwe
funkcjonowanie w szkole. Edukacja wtaczajaca ma prowadzi¢ do zniwelowania barier
architektonicznych, mentalnych, psychologicznych i edukacyjnych. Zespét klasowy
zazwyczaj jest réznorodny, sktadajacy sie z uczniow o réznych potrzebach edukacyjnych:

» Uczeh z trudnosciami w poruszaniu sie — nalezy dostosowac uktad mebli i tawek
w klasie, tak aby nie utrudniat uczniowi przemieszczania sie. O ile to mozliwe, zajecia
powinny odbywac sie w tej samej klasie, umieszczonej najlepiej na parterze budynku,
aby ograniczy¢ konieczno$¢ zmiany miejsca.

= Uczeh niedowidzacy — powinien zaja¢ dobrze oswietlone miejsce blisko tablicy.
Zalecane jest, aby nauczyciel dostosowat wielkos¢ liter, jakimi pisze na tablicy,

i kolorystyke mazakéw, jezeli tablica jest suchoscieralna, do potrzeb ucznia. Karty
pracy powinny by¢ odpowiednio powiekszone, a zdjecia wykadrowane, bez zbednych
ozdobnikéw, z wyraznie zaznaczonymi konturami i obrysami. Jezeli fotografie sg
istotnym elementem ¢wiczenia, nauczyciel powinien opisac je ustnie. Warto czesto
pytac ucznia o to, czy rozumie polecenia, oraz da¢ mu wiecej czasu na znalezienie
wtasciwej strony w ksigzce czy przeczytanie zadania. Polecenia z podrecznika powinny
by¢ odczytywane na gtos, aby uczen tatwiej mogt je zrozumiec. Mozna w miare
potrzeb dostosowac testy sprawdzajace, np. zamienic je na forme ustna, ograniczy¢
liczbe zadan lub wydtuzy¢ czas na ich rozwigzanie.

= Uczen niedostyszacy — zalecane jest jak najczestsze stosowanie na lekgji
wizualnych pomocy dydaktycznych. Nalezy zapewni¢ uczniowi mozliwo$¢ odwracania
sie w kierunku oséb, ktoére sie wypowiadaja. Powinien réwniez zajaé w klasie miejsce,
z ktorego bedzie dobrze widziat nauczyciela, co utatwi mu zrozumienie wypowiedzi.
Komunikat nauczyciela powinien by¢ wyrazny, nalezy starac sie go powtarzac
kilkukrotnie. Przy ¢wiczeniach ze stuchu uczeri powinien mie¢ mozliwo$¢ ponownego
wystuchania materiatu. Pisanie ze stuchu nalezy ograniczy¢ do pojedynczych stow
lub krétkich fraz. Nie nalezy oceniaé btedéw wynikajgcych z niedostuchu.

= Uczeh z zespotem nadpobudliwoéci psychoruchowej ADHD (ang. Attention
Deficit Hyperactivity Disorder) — wazne jest, aby mogt usias¢ blisko nauczyciela,
ktory bedzie mégt pomdc uczniowi, gdy ten straci koncentracje i zagubi sie
w wykonywanych zadaniach. Korzystnie wptywa na uczniéw stata struktura lekcji oraz
rytuaty klasowe. Dobrg praktyka jest wielokrotne powtarzanie polecer i upewnianie
sig, ze uczen je zrozumiat. Z tego wzgledu komunikacja powinna bazowa¢ na krétkich
ijasnych poleceniach. Uczniowie z ADHD potrzebuja statej motywacji, dlatego
nalezy ich czesto chwali¢ za poprawnie wykonane ¢wiczenia.

= Uczeh ze spektrum autyzmu — to osoba przejawiajaca problemy z nabywaniem
kompetencji spotecznych. Z tego wzgledu istotne jest, aby w klasie panowata
stata struktura lekcji oraz rytuaty znane uczniowi. Potrzebuje on wiecej czasu, aby
przyzwyczaic sie do zmian i nowych warunkéw, dlatego dobrze go uprzedzi¢, jezeli
nauczyciel planuje zastosowanie nowych metod lub form lekcji, oraz zaakceptowa,
jezeli nie bedzie gotowy wzig¢ udziatu w wybranych ¢wiczeniach. W pracy w parach
nalezy da¢ uczniowi mozliwo$¢ pracy z réznymi uczniami, dlatego preferowany jest
losowy dobdr par i grup.



= Uczen niezmotywowany, wycofany — wymaga poswiecenia mu uwagi przez
nauczyciela. Pomocne moze by¢ podanie celéw lekcji oraz wskazanie na powigzanie
realizowanych tresci z korzysciami, przysztg praca lub zainteresowaniami ucznia.
Zaleca sie stosowanie na lekcjach metod aktywizujacych (dramy, scenek, symulaji
itp.), aby wzbudzi¢ zainteresowanie ucznia.

= Uczen z dysleksja i innymi dysfunkcjami w nabywaniu kompetencji
jezykowych (afazja, niedostuch, problemy artykulacyjne) moze mie¢
problemy z poprawnym zapisem stéw, mimo iz postuguje sie nimi w wypowiedziach
ustnych. Moze miec takze ktopot z przestawianiem liter w wyrazach lub z gtoSnym
czytaniem. Nie nalezy wéwczas prosi¢ ucznia o odczytywanie dtugich partii na gtos
na forum klasy. Podczas sprawdzianéw uczniowi z dysleksjg mozna wydtuzy¢ czas
na rozwigzywanie zadan lub ograniczy¢ ich ilos¢. Nalezy takze wspierac rozwéj ucznia,
zachecajac go do wykonywania dodatkowych ¢wiczerh pomagajacych w éwiczeniu
wybranych kompetencji jezykowych.

* Uczen niedostosowany lub zagrozony niedostosowaniem spotecznym —
to uczen, ktéry moze sprawiac problemy wychowawcze lub ma duza absencje
w szkole. Dlatego wazne jest podjecie wysitkéw, by zmotywowac go, zacheci¢, chwali¢
za osiggniecia, aby odzyskat wiare w siebie, swoje mozliwosci oraz w to, ze moze
nadrobi¢ powstate zalegtosci. Trudnos¢ zadan nalezy stopniowad, nie zasypujac
ucznia po dtugiej absencji materiatem, z ktérym sobie nie poradzi.

= Uczen cierpiacy na choroby przewlekte — poniewaz mogg to by¢ réznego
rodzaju choroby wymagajace réznorodnego postepowania, nalezy zapoznac sie
z opinig i zaleceniami lekarza oraz ustali¢, Scisle wspétpracujac z rodzicami,
zasady postepowania.

= Uczen znajdujacy sie w sytuacji kryzysowej lub traumatycznej wymaga
wsparcia nie tylko nauczyciela, ale zespotu specjalistéw. Dobrze, aby wowczas
nauczyciel wspétpracowat z terapeuta, psychologiem i rodzicami, aby wspélnie
wypracowac zasady wtasciwego postepowania. Nauczyciel powinien wykaza¢ sie
cierpliwo3cia, empatig i by¢ otwarty na pomoc uczniowi. Istotna jest takze atmosfera
zaufania i wspétpracy na lekgji.

* Uczen zdolny nie powinien by¢ zostawiany sam sobie, gdyz moze sie nudzi¢,
przeszkadza¢, a jego potencjat nie zostanie wykorzystany. Uczniowie zdolni wymagaja
szczeg6lnego ukierunkowania, dodatkowych wyzwan oraz docenienia. Mozna
uczniowi zdolnemu zaproponowac rozszerzong wersje ¢wiczen, ktére wykonaja
jego koledzy w klasie, mozna go réwniez zaangazowa¢ w pomoc uczniom stabszym
lub w przygotowanie prezentacji lub jakiejs czesci lekcji. Warto zacheca¢ uczniow
zdolnych do brania udziatu w konkursach i olimpiadach.

Mtodziez ze SPE z jednej strony wymaga szczeg6lnej elastycznosci ze strony
nauczyciela w dostosowaniu metod, form pracy oraz podejécia do ucznia, a z drugiej
strony niezwykle korzystne jest wtgczanie jej w zycie klasy i szkoty, tak by kazdy czut sie
istotng czesScig spotecznosci, w jakiej sie uczy i przebywa.

Zaleca sie, aby nauczyciel pracujacy z uczniem lub uczniami ze SPE pozostawat
w Scistym kontakcie z rodzicami ucznia. Z takiej wspétpracy zaréwno nauczyciel, jak
i opiekun bedg czerpac inspiracje i wiedze do lepszego wsparcia rozwoju ucznia. Ich
zakres pracy moze sie uzupetnia¢. Nauczyciel moze udzieli¢ rodzicowi wskazéwek



dotyczacych tego, jak éwiczy¢ z dzieckiem w domu, informowac¢ na biezgco o postepach
ucznia. Rodzic moze wesprze¢ swoja obecnoscia wycieczke szkolng, piknik lub konkurs
organizowany w szkole. Nalezy takze pamieta¢ o wspétpracy z innymi nauczycielami —
ich obserwacje oraz wypracowane metody pracy mogg by¢ bardzo pomocne. Wsparcia
udzieli takze w zaleznosci od potrzeb pedagog lub psycholog szkolny, lekarz lub kurator.
Do ucznia ze SPE nalezy podejs¢ holistycznie i zadbac o jego rozwéj z uwzglednieniem
réznych kompetencji, ktére przyczynia sie do jego lepszego funkcjonowania

w spoteczenstwie.
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Emilia Rutkowska — nauczycielka dyplomowa jezyka wtoskiego w Centrum Zaje¢
Pozaszkolnych nr 2 w kodzi, lektor oraz egzaminator jezyka wtoskiego w Centrum
Jezykowym Politechniki t6dzkiej. Dyplomowany coach jezykowy, magister italianistyki
oraz filologii klasycznej. Absolwentka studiéw podyplomowych ,Metodyka — dydaktyka
nauczania jezyka wtoskiego z wczesnoszkolnym nauczaniem jezyka wtoskiego”. Organizator

konkurséw o tematyce wtoskiej oraz festiwalu Piosenki Whtoskiej San Sopocka Remo.
Autorka programéw nauczania jezyka wtoskiego oraz materiatow dydaktycznych. Metodyk
w projekcie ,Tworzenie e-materiatéw dydaktycznych do jezykéw obcych — (jezyk whoski)".
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