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Program nauczania jezyka niemieckiego Deutsch mit Freude przeznaczony jest

dla ucznidw trzeciego etapu edukacyjnego, liceum ogdlnoksztatcgcego i technikum,
nauczanego jako jezyk drugi, ksztatcenie w zakresie podstawowym (poziom Il1.2.). Jest
to kontynuacja drugiego jezyka obcego nowozytnego ze szkoty podstawowej. Zgodnie
z Europejskim Systemem Opisu Ksztatcenia Jezykowego (ESOKJ, 2003) uczen powinien
na zakonczenie tego etapu opanowac jezyk niemiecki na poziomie A2+. Osoba
postugujgca sie jezykiem na tym poziomie rozumie wypowiedzi i czesto uzywane
wyrazenia zwigzane z zyciem codziennym (np. podstawowe informacje dotyczace
osoby rozmadwcy i jego rodziny, zakupdw, otoczenia, pracy). Potrafi porozumiewac sie
w prostych, rutynowych sytuacjach komunikacyjnych, wymagajgcych jedynie prostej,
bezposredniej wymiany informacji na tematy znane i typowe. Potrafi w prosty
sposob opisywac swoje pochodzenie, otoczenie, a takze poruszac sprawy zwigzane

Z najwazniejszymi potrzebami zycia codziennego.

Adresatem programu jest uczen, ktory uczyt sie juz jezyka niemieckiego i ktéry
pragnie rozwija¢ swoje umiejetnosci jezykowe. Jest to uczen zdolny, o duzym
potencjale intelektualnym i mozliwosciach, zainteresowany naukg jezyka
niemieckiego, samodzielny, biorgcy na siebie odpowiedzialnos¢ za swojg nauke.

Zawarte w programie cele ogolne i szczegdtowe zgodne sg z obowigzujacg od 1.
wrzesnia 2019 roku podstawg programowa (Dz. U. z 2018, poz. 467).

Zgodnie z ramowym planem nauczania (Dz. U. z 2019 poz. 639) jezyk niemiecki jako
drugi nauczany jest w liceum ogdélnoksztatcgcym w wymiarze 2 godzin tygodniowo,
co daje minimalnie 240 godzin w catym cyklu nauczania.

Program nauczania Deutsch mit Freude oparty jest na zatozeniach trzech koncepcji:
konektywizmu, konstruktywizmu i interakcjonizmu.

Teoria konektywizmu traktuje uczenie sie jako proces gromadzenia wiedzy w oparciu
0 wiedze juz zapisang. Poréwnuje ona réwniez ludzki umyst do “neuronalnej

siatki” (Ballweg, Hufeisen, Klippel, Pilypaityte . 2019, str. 13). Uczac sie nowych

stow, wigzemy je ze znanymi nam juz stowami. Nowga wiedzg zapisujemy za$ nie

w formie osobnych bytéw, lecz wigzemy je w sie¢ tzw. weztéw wiedzy. Nauka

polega na rozbudowywaniu tej sieci. Do znanej juz wiedzy dotgczamy nowa.

Im wiecej weztdw wiedzy, tym bogatsza sie¢ i tym fatwiej nam stosowac nasza
wiedze. Nauczyciel powinien uwzglednic ten fakt i np. nowe stownictwo zapisywacé

w kontekscie lub w zdaniach, tak by uczert mogt powigzac je w szersze struktury.



Wazng umiejetnoscig niezbedng w procesie uczenia sie jest umiejetno$¢ dostrzegania
zwigzkdw pomiedzy stowami, informacjami i pojeciami. Utatwia to zapamietywanie
i odnalezienie zgdanych informacji, kiedy bedg potrzebne.

Koncepcja konektywizmu ktadzie takze nacisk na réznorodnos¢ uczenia sie. Uczymy
sie na wiele sposobdw i wszystkie je nauczyciel powinien wykorzystywac, by
nauczanie byto efektywne.

Tradycyjne nauczanie zaktada przekazywanie przez nauczyciela waznych dla ucznia
tresci. Czesto trudno jest jednak okresli¢, jakie tresci bedg mu w przysztosci
potrzebne. Dlatego wazniejsze jest wyposazenie go w umiejetnosc uczenia sie,
umiejetnos¢ krytycznego myslenia, wyszukiwania i selekcji materiatéw

Teoria konektywizmu zaktada takze powigzanie procesu uczenia sie z emocjami.
Nowe konstrukcje gramatyczne nalezy zapisywac w zdaniach emocjonalnie
nieobojetnych, wywotujgcych smiech lub bedgcych zdaniami kontrowersyjnymi.

Konstruktywizm zakfada, ze uczenie sie jest procesem indywidualnym

i samodzielnym. Kazdy cztowiek buduje swojg wiedze. Ta nie istnieje obiektywnie

i niezaleznie od ucznia, nie “czeka” na jej odkrycie, ale musi zosta¢ zbudowana.
Przekazywanie wiedzy przez nauczyciela bedzie nieefektywne i nie pozostanie

na dfuzej w pamieci ucznia. Nauczyciel powinien zatem stosowa¢ metody
aktywizujgce uczniow do samodzielnego zdobywania wiedzy i odkrywania tajemnic
gramatyki. Rolg nauczyciela jest doprowadzenie do sytuacji, ze uczen postawi

sobie pytanie, a nastepnie bedzie dgzyt do znalezienia na nie odpowiedzi. Bedzie
badat i analizowat przyktady i wyciggat wnioski. Tak zdobyta wiedza nie zniknie,

lecz pozostanie na dtuzej w jego pamieci. “Wszelki fakt, czy nalezny do arytmetyki,

do geografii czy gramatyki, jesli sie nie wigze z tym, co rzeczywiscie i gteboko
zainteresowato dziecko w zyciu, nieprawnie zajmuje miejsce w jego umysle. Nie jest
bowiem samg rzeczywistoscig, ale tylko nazwg pewnej rzeczywistosci, ktéra mogtaby
by¢ przezyta jako doswiadczenie, gdyby byty spetnione potrzebne do tego warunki.

A te warunki nie mogg by¢ spetnione, gdy sie podaje nagle dziecku wiadomosci, ktére
kto inny zdobyt i gdy sie zgda od niego wysitku, aby i ono posiadto je ze swojej strony”
(Byk, za: Dewey).

Wynika stad potrzeba motywacji ucznia do nauki, stworzenia takiej sytuacji, ze zechce
on czegos sie dowiedzieé. | tu jest rola nauczyciela.

Uczen zas zdobywajgc wiedze odwotuje sie do wiedzy juz posiadanej, do znanych
faktéw i regut. Tak wiec wprowadzajgc nowe stownictwo nauczyciel winien dac



uczniom mozliwos$¢ przypomnienia sobie i usystematyzowania wiedzy juz posiadanej,
np. w formie mapy mysli czy burzy mozgow. Wtedy uczniowi tatwiej bedzie odwotac
sie do tego, co juz wie i na bazie wiedzy posiadanej zbudowaé nowa.

Trzecig teorig, na ktorej opiera sie niniejszy program nauczania, jest interakcjonizm.
Centralng pozycje zajmujg w niej socjalne interakcje ludzi miedzy soba,
wspotdziatanie i komunikowanie sie. Uczymy sie poprzez moéwienie i stuchanie.
Uczenie sie odbywa sie poprzez “produkcje” jezyka. Jeden cztowiek mowi, drugi
stucha, rozumie i odpowiednio reaguje. ,,Rozwoj jezykowy cztowieka jest wedtug

tej teorii zalezny od mozliwosci i doswiadczen, ktore zbiera w kontakcie z innymi
ludzmi” (Ballweg iin., 2019, str. 19). Tak wiec centralng pozycje w procesie uczenia
sie zajmuje otoczenie socjalne ucznia. Oznacza ono “ wzajemne wptywanie na siebie
jednostek (lub grup ludzkich) w ich dziataniach (Edmondson, House, 2006, str. 238).

Niezbedng przestanka do tego, by proces uczenia sie mégt w ogdle dojs¢ do skutku
poprzez interakcje jest fakt, ,ze otoczenie socjalne jest prawdziwe i tworzy sytuacje,
w ktorych niezbedna jest realna komunikacja i rozwigzanie realnego problemu”
(Ballwegiin., 2019, str. 19). W warunkach szkolnych nie jest to mozliwe. Nauczyciel
powinien jednak starac¢ sie stwarzac sytuacje mozliwie najblizsze rzeczywistym.
Realny problem do rozwigzania przy pomocy jezyka obcego bedzie stanowit
wyzwanie, motywujac jednoczesnie ucznia do nauki. Jezyk obcy potrzebny jest tez
do komunikowania sie z rodzimym jego uzytkownikiem. Tak wiec sens ma nauka
jezyka obcego nie indywidualna lecz w parze z partnerem lub w grupie. Nauczyciel
moze sterowac takim procesem wprowadzajgc metody wzajemnego uczenia sie,

a wiec prace w grupach i parach, metody grup eksperckich i $nieznej kuli, wzajemne
czytanie, wspolne rozwigzywanie problemdw, naturalne formy komunikacji, takie jak
rozmowy, dialogi, dyskusje, itp. Wazne jest, by uczniowie podczas lekcji jezyka obcego
imitowali naturalne sytuacje. Rolg nauczyciela jest zas zwracanie im uwagi na nowe
struktury jezykowe i regularnosé gramatycznych rozwigzan



Ksztatcenie ogdlne w liceum ogdlnoksztatcgcym i technikum “stanowi fundament
wyksztatcenia, umozliwiajgcy zdobycie zréznicowanych kwalifikacji zawodowych,

a nastepnie ich doskonalenie lub modyfikowanie, otwierajgc proces uczenia sie przez
cate zycie” (Dz. U. z 2018 poz. 467).

Celem ksztatcenia ogdlnego w liceum ogdlnoksztatcgcym i technikum jest (Dz. U.

z 2018 poz. 467):

1) traktowanie uporzadkowanej, systematycznej wiedzy jako podstawy
ksztattowania umiejetnosci;

2) doskonalenie umiejetnosci myslowo-jezykowych, takich jak: czytanie ze
zrozumieniem, pisanie twoércze, formutowanie pytan i problemow, postugiwanie
sie kryteriami, uzasadnianie, wyjasnianie, klasyfikowanie, wnioskowanie,
definiowanie, postugiwanie sie przyktadami itp.;

3) rozwijanie osobistych zainteresowan ucznia i integrowanie wiedzy
przedmiotowej z réznych dyscyplin;

4) zdobywanie umiejetnosci formutowania samodzielnych i przemyslanych sgdow,
uzasadniania wtasnych i cudzych sgdéw w procesie dialogu we wspdlnocie
dociekajgcej;

5) faczenie zdolnosci krytycznego i logicznego myslenia z umiejetnosciami
wyobrazeniowo- tworczymi;

6) rozwijanie wrazliwosci spotecznej, moralnej i estetycznej;

7) rozwijanie narzedzi myslowych umozliwiajgcych uczniom obcowanie z kulturg
i jej rozumienie;

8) rozwijanie u ucznidw szacunku dla wiedzy, wyrabianie pasji poznawania $wiata
i zachecanie do praktycznego zastosowania zdobytych wiadomosci.

Program nauczania Deutsch mit Freude stuzy tez rozwijaniu najwazniejszych
umiejetnosci o charakterze ponadprzedmiotowym, co jest zadaniem kazdego
nauczyciela pracujgcego w liceum ogdlnoksztatcgcym i technikum. (Dz. U. z 2018 poz.
467):

1) myslenie — rozumiane jako ztozony proces umystowy, polegajgcy na tworzeniu
nowych reprezentacji za pomocg transformacji dostepnych informacji,
obejmujgcej interakcje wielu operacji umystowych: wnioskowanie,
abstrahowanie, rozumowanie, wyobrazanie sobie, sgdzenie, rozwigzywanie
problemow, twdrczosé. Dzieki temu, ze uczniowie szkoty ponadpodstawowe]
uczg sie rownoczesnie roznych przedmiotdéw, mozliwe jest rozwijanie
nastepujgcych typow myslenia: analitycznego, syntetycznego, logicznego,
komputacyjnego, przyczynowo-skutkowego, kreatywnego, abstrakcyjnego;



zachowanie ciggtosci ksztatcenia ogdlnego rozwija zaréwno myslenie
percepcyjne, jak i myslenie pojeciowe. Synteza obu typdw myslenia stanowi
podstawe wszechstronnego rozwoju ucznia;

2) czytanie —umiejetnosc tgczgca zardwno rozumienie sensow, jak i znaczen
symbolicznych wypowiedzi; kluczowa umiejetnos¢ lingwistyczna i psychologiczna
prowadzgca do rozwoju osobowego, aktywnego uczestnictwa we wspdlnocie,
przekazywania doswiadczen miedzy pokoleniami;

3) umiejetnos¢ komunikowania sie w jezyku ojczystym i w jezykach obcych,
zarowno w mowie, jak i w pismie, to kluczowa umiejetnosc spoteczna, ktorej
istotg jest znajomosc¢ norm jezykowych oraz tworzenie podstaw porozumienia
sie w roznych sytuacjach komunikacyjnych;

4) kreatywne rozwigzywanie problemdéw z roznych dziedzin ze Swiadomym
wykorzystaniem metod i narzedzi wywodzgcych sie z informatyki, w tym
programowania;

5) umiejetnos¢ sprawnego postugiwania sie nowoczesnymi technologiami
informacyjno-komunikacyjnymi, w tym dbato$é o poszanowanie praw autorskich
i bezpieczne poruszanie sie w cyberprzestrzeni;

6) umiejetno$¢ samodzielnego docierania do informacji, dokonywania ich selekcji,
syntezy oraz wartos$ciowania, rzetelnego korzystania ze zrédet;

7) nabywanie nawykow systematycznego uczenia sie, porzagdkowania zdobytej
wiedzy i jej pogtebiania;

8) umiejetnos¢ wspodtpracy w grupie i podejmowania dziatan indywidualnych.

Do waznych zadan liceum ogdlnoksztatcgcego i technikum nalezg ,,rozwijanie
kompetencji jezykowej i kompetencji komunikacyjnej, stanowigcych kluczowe
narzedzie poznawcze we wszystkich dyscyplinach wiedzy” (Dz. U. z 2018 poz. 467)
oraz przygotowanie uczniow do zycia w spoteczenstwie informacyjnym. Nauczyciel
pracujgcy z programem Deutsch mit Freude bedzie stwarzat uczniom ,warunki

do nabywania umiejetnosci wyszukiwania, porzagdkowania i wykorzystywania
informacji z réznych zrédet oraz dokumentowania swojej pracy, z uwzglednieniem
prawidtowej kompozycji tekstu i zasad jego organizacji, z zastosowaniem technologii
informacyjno-komunikacyjnych.” (Dz. U. z 2018 poz. 467)

Nauczyciel powinien poswiecic¢ tez duzo “uwagi edukacji medialnej, czyli wychowaniu
uczniow do witasciwego odbioru i wykorzystania mediéw” (Dz. U. z 2018 poz. 467).

Nauczyciel w swojej pracy powinien uwzglednié tez ogdlne cele wychowawcze,
umiejetnosci i postawy, sprzyjajace ich dalszemu rozwojowi indywidualnemu

i spotecznemu, takie jak: uczciwos$é, wiarygodnosé, odpowiedzialnose, wytrwatose,
poczucie wtasnej wartosci, szacunek dla innych ludzi, ciekawos$¢ poznawcza,
kreatywnos¢, przedsiebiorczosé, kultura osobista, gotowos¢ do uczestnictwa



w kulturze, do podejmowania inicjatyw oraz do pracy zespotowej. W rozwoju
spotecznym bardzo wazne jest ksztattowanie postawy obywatelskiej, postawy
poszanowania tradycji i kultury wtasnego narodu, a takze postawy poszanowania
innych kultur i tradycji.

Program Deutsch mit Freude zawiera wszystkie cele ogdlne dla jezyka obcego
nowozytnego zawarte w podstawie programowej (Dz. U. z 2018 poz. 467):

l. Znajomosc srodkow jezykowych.

Uczen postuguje sie podstawowym zasobem Srodkow jezykowych (leksykalnych,
gramatycznych, ortograficznych oraz fonetycznych), umozliwiajgcym realizacje
pozostatych wymagan ogdlnych w zakresie tematdow wskazanych w wymaganiach
szczegodtowych.

[l. Rozumienie wypowiedzi.

Uczen rozumie proste wypowiedzi ustne artykutowane wyraznie, w standardowej
odmianie jezyka, a takze proste wypowiedzi pisemne, w zakresie opisanym

w wymaganiach szczegdtowych.

[ll. Tworzenie wypowiedzi. Uczen samodzielnie tworzy krotkie, proste, spojne
i logiczne wypowiedzi ustne i pisemne, w zakresie opisanym w wymaganiach
szczegotowych.

IV. Reagowanie na wypowiedzi.

Uczen uczestniczy w rozmowie i w typowych sytuacjach reaguje w sposdb zrozumiaty,
adekwatnie do sytuacji komunikacyjnej, ustnie lub pisemnie w formie prostego
tekstu, w zakresie opisanym w wymaganiach szczegétowych.

V. Przetwarzanie wypowiedzi.
Uczen zmienia forme przekazu ustnego lub pisemnego w zakresie opisanym
w wymaganiach szczegétowych.

Program Deutsch mit Freude daje szanse na rozwdj kazdego dziecka z poszanowaniem
jego godnosci, indywidualnosci i potrzeb, co jest zgodne z ideg edukacji wtgczajgcej.
Oparta jest ona ,,na spotecznym modelu postrzegania niepetnosprawnosci, ktéry
uznaje, iz przyczynami niepetnosprawnosci sg miedzy innymi tworzone przez
spoteczenstwo bariery: spoteczne, ekonomiczne, prawne, organizacyjne. A zatem
spoteczenstwo jest odpowiedzialne za zmniejszenie skutkdw niepetnosprawnosci

i wtgczenie tych oséb do zycia spotecznego. Dla o$wiaty i dla szkét bedzie

to oznaczato zniesienie wszelkich barier mentalnych, psychologicznych, edukacyjnych,



technicznych, organizacyjnych i architektonicznych, ktére uniemozliwiajg badz
utrudniajg uczniom ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi funkcjonowanie
w szkole” (Bogucka, 2010).

Najwazniejszym czynnikiem edukacji wigczajacej jest elastycznosé, czyli zatozenie,
ze dzieci sg rozne i uczg sie w réznym tempie. Ta réznorodnos$é bedzie duzym
wyzwaniem dla nauczyciela. Powinien on bowiem:
wspierac rozwa@j uczniow niepetnoprawnych, biorgc pod uwage ich
indywidualne potrzeby oraz uwzgledniajgc réine aspekty tego rozwoju:
emocjonalny, poznawczy, tworczy, spoteczny, fizyczny i moralny,
stworzy¢ odpowiedni klimat,
budowac partnerskie i nacechowane zyczliwoscig relacje z uczniami i ich
rodzicami,
organizowac wtasciwg przestrzen nauczania,
dostosowywac materiaty,
udziela¢ wsparcia technicznego,
podchodzi¢ do nauczania elastycznie w zakresie tresci programowych,
stosowac réznorodne i odpowiednie metody i formy pracy,

tak ocenia¢ postepy ucznia, by motywowac go do nauki i wspierac jego rozwdj.



Program nauczania Deutsch mit Freude zaktada realizacje wszystkich obowigzkowych
tresci nauczania (wymagan szczegétowych) zawartych w podstawie programowej
(Dz. U. z 2018 poz. 467), ktdre w zakresie znajomosci srodkéw jezykowych ujete
zostaty w kregi tematyczne. Wiekszosc z nich pokrywa sie z kregami tematycznymi

z podstawy programowej. Program proponuje jednak takze kilka nowych rozwigzan,
ktore wyrdznione zostaty ttustym drukiem.

Do poszczegdlnych kregdw tematycznych z podstawy programowej nie

zaproponowano liczby godzin lekcyjnych przeznaczonych na jego realizacje. Decyzja

w tej sprawie nalezy do nauczyciela, ktory najlepiej wie, ile czasu w danej klasie

potrzeba, by zrealizowad poszczegdlne zagadnienia.

1) cztowiek — np. dane personalne, wyglad zewnetrzny, cechy charakteru, mocne
i stabe strony ucznia, sympatia ucznia, rzeczy osobiste ucznia, nadawanie imion,
autorytety, okresy zycia (np. dziecinstwo, mtodos¢, wiek dojrzaty, starosé),
rownouprawnienie kobiet i mezczyzn, symbolika kolordow, problemy cztowieka,
znaki zodiaku, mowa ciata, spory i ktdtnie, funkcjonowanie mozgu, nauka
jezyka obcego, problemy etyczne, (np. kara Smierci, stosowanie uporczywej
terapii, aborcja, eutanazja, matzenstwa jednoptciowe, zywnos¢ modyfikowana
genetycznie, prawo do posiadania broni, itd.), zasady dobrego wychowania,
uczucia i emocje (np. mitos¢, szczescie, strach, stres, itd.), przystowia, zegar
biologiczny cztowieka, zmiana czasu, uprzedzenia i stereotypy, przesady, itp.;

2) rodzina — czynnosci zycia codziennego, typowe prace domowe, rodzina dawniej
i dzis, rodzina czy kariera, zycie rodzinne w Japonii i w Polsce, matzenstwo
i dzieci, historie rodzinne, pary i single, zwigzek na odlegtos¢, uroczystosci
rodzinne (np. przyjecie urodzinowe lub imieninowe, $lub, zareczyny,
bierzmowanie i konfirmacja, chrzest, itd.), wydarzenia osobiste i rodzinne
z poprzednich lat, styl zycia, konflikty i problemy, relacje z rodzicami, znajomi
i przyjaciele, wybrane Swieta koscielne (np. Boze Narodzenie, Wielkanoc, itp.),
urodziny dziecka, sktadanie zyczen i gratulacji, starsi ludzie w domu starosci,
urzadzenia cyfrowe dla senioréw, wychowanie dawniej i dzi$, Sun City — miasto
dla seniorow, aktywny styl zycia ludzi starszych, itp.;

3) ubrania — czesci garderoby, ubiér na rdzne okazje, mundury (wojskowe, lekarzy,
ksiezy, kominiarzy, kelnerdw, itp.) subkultury, moda, itp.;

4) miejsce zamieszkania — miejsce zamieszkania i jego okolica, dom lub mieszkanie

ucznia, pomieszczenia w domu, wyposazenie domu, podstawowe prace
zwigzane ze sprzataniem mieszkania, poszukiwanie mieszkania do wynajecia,
wynajmowanie mieszkania, prawa i obowigzki najemcy mieszkania, zakup



pierwszego wtasnego mieszkania lub domu, urzgdzanie wtasnego mieszkania,
problemy zwigzane z samodzielnoscig, przyczyny i skutki bezdomnosci, zmiana
warunkow mieszkania na przestrzeni ostatnich lat, przeprowadzka, itp.;

5) edukacja —szkota i jej pomieszczenia, przedmioty nauczania, oceny szkolne,
przybory szkolne, sposoby uczenia sie, zajecia pozalekcyjne, kota zainteresowan,
pierwszy dzien w szkole, zarty szkolne, lekcja w szkole ucznia, zycie szkolne,
kursy pozaszkolne (np. kurs prawa jazdy, kurs tanca, kurs komputerowy, itd.),
plany zawodowe i prywatne, dzien otwarty szkoty, samorzgd uczniowski, system
os$wiaty w Niemczech i Polsce, studia za granicg, egzaminy, ustawienie tawek
w klasie, nauka jezyka obcego, motywacja do nauki, prawa i obowigzki ucznia,
szkolna wymiana uczniowska, itp.;

6) praca—zawody i zwigzane z nimi czynnosci, niebezpieczne zawody, obowigzki
W pracy, miejsce pracy, praca dorywcza, wybér zawodu, informacje o ludziach
pracy, zakres czynnosci wybranego zawodu, poszukiwanie pracy, praca
zmianowa, rozmowa kwalifikacyjna, zyciorys, list motywacyjny, podanie o prace,
trudnosci w pracy, przyczyny utraty pracy, problemy bezrobotnych, zasitek
dla bezrobotnych, zadowolenie z zawodu, bankructwo firm, strajki, zwigzki
zawodowe, automatyzacja produkcji, zawdd czy powotanie, motywacja do pracy,
autoprezentacja, barwne zyciorysy, mobbing, posrednictwo pracy, pracoholizm,
warunki pracy i zatrudnienia, oferty pracy, relacje ludzi o swojej pracy, itp.;

7) zywienie — artykuty spozywcze, zwyczaje zywieniowe w wybranych krajach
Swiata, rodzaje positkow, przygotowywanie positkdw, fast food, karta dan, dobre
maniery w restauracji, zmiana nawykéw zywieniowych na przestrzeni ostatnich
lat w Niemczech i w Polsce, przepisy kulinarne, diety, lokale gastronomiczne,
zdrowe odzywianie sie, itp.;

8) zakupy i ustugi — rodzaje sklepow, towary i ich cechy, sprzedawanie i kupowanie,

promocje towarow, reklama, chwyty reklamowe, prezenty, zakup odziezy, zakup
sprzetu technicznego, kieszonkowe, srodki ptatnicze, obstuga bankomatu,
ptacenie kartg, korzystanie z ustug (np. naprawa zegarka, naprawa telefonu
komdérkowego, naprawa laptopa, dorabianie kluczy, itd.), otwieranie konta
w banku, branie kredytu, wymiana i zwrot towaru, sktadanie reklamacji, itp.;

9) podrdzowanie i turystyka — rodzaje srodkdw transportu i korzystanie z nich,

wyjazd na wakacje, zakup biletéw na pocigg, autobus i samolot, orientacja
w terenie, orientacja w miescie, korzystanie z GPS, awaria samochodu, opis
wypadku samochodowego, zachowanie podczas awarii i wypadku, wzywanie
pomocy, baza noclegowa (np. nocleg w hotelu lub schronisku, itd.), pamiatki,
przygody podczas podrdzy, itp.;

10) wolny czas — okreslanie czasu, formy spedzania wolnego czasu, zycie

prywatne, wymarzone cele wakacyjne, wakacje w miescie, wakacje na wsi,
wakacje w gorach i nad morzem, wakacje z rodzicami lub bez nich, wakacje
pod namiotem, nieudane wakacje, wycieczki, wycieczka za miasto, zwiedzanie,



zainteresowania i hobby ucznia, ogladanie filmoéow w telewizji, na komputerze
i w kinie, wirtualne wycieczki do wybranych miast niemieckich, osobliwosci
i zabytki wybranych miast niemieckiego obszaru jezykowego, workcamps, itp.;

11) kultura — dziedziny kultury (np. muzyka, malarstwo, teatr, muzea, literatura,
itd.), tworcy i ich dzieta (np. Leonardo da Vinci, Michelangelo, Veit StoR, Johann
Wolfgang von Goethe, Friedrich Maria Schiller, Thomas Mann, itd.), uczestnictwo
w kulturze (np. wyjscie do kina, teatru, muzeum, na koncert, itd.), korzystanie
z tekstéw kultury (np. fragmentéw dziet literackich, itd.), laureaci nagrody Nobla
z krajow niemieckiego obszaru jezykowego, dziedzictwo kulturalne, fatszownie
obrazéw, zainteresowania kulturalne ucznia, zainteresowania muzyczne ucznia,
najwieksi kompozytorzy niemieccy (np. Johann Sebastian Bach, Wolfgang
Amadeusz Mozart, Ludwig van Beethoven, itd.), muzyka mtodziezowa, muzyka
w centrum miasta i centrach handlowych, filmy i ksigzki kryminalne, ulubiony
film, teatry i chéry amatorskie, rodzaje medidw, rola mediéw, wolnos¢ medidw,
tradycje i zwyczaje, atrakcyjno$¢ programu telewizyjnego, reality show, znane gry
planszowe, zagadki, zycie kulturalne w Niemczech i w Polsce (np. koncerty, teatr,
balet, muzeum, film, festiwale, itd.), itp.;

12) sport — dyscypliny sportowe, obiekty sportowe, imprezy sportowe (np.
amatorskie i profesjonalne, mecze, mistrzostwa $wiata, igrzyska olimpijskie, itd.),
sporty letnie i zimowe, lekcje wychowania fizycznego w szkole ucznia, zasady gry
w podstawowe dyscypliny sportowe, pozytywne i negatywne skutki uprawiania
sportu, sport amatorski a profesjonalny, doping w sporcie, kibice, sporty
ekstremalne, fitness, pitka nozna kobiet, sprzet sportowy, itp.;

13) zdrowie i niepetnosprawnos$é — samopoczucie, tryb zycia, objawy i leczenie

wybranych choréb (np. grypy, grypy zotgdkowej, przeziebienia, itp.), zaburzenia

snu, najwazniejsze organy wewnetrzne, w uzdrowisku, medycyna alternatywna,

profilaktyka, przyczyny uzaleznien i sposoby radzenia sobie z nimi (np. palenie

papierosow, alkoholizm, narkomania, pracoholizm, uzaleznienie od komputera,

itd.), rodzaje niepetnosprawnosci, problemy osdb niepetnosprawnych, pomoc

osobom niepetnosprawnym, niepetnosprawni uczniowie, klasy integracyjne, itp.;
14) nauka i technika — ludzie nauki, odkrycia naukowe, wynalazki naukowe,

nietrafione wynalazki, obstuga wybranych urzadzern domowych, wybér
komputera, produkcja samochoddw, usterki samochodu, obstuga wybranych
urzadzen technicznych, zalety i wady rozwoju techniki, automatyzacja

zycia, produkcja wybranego artykutu dawniej i dzis (np. gazety), samochody
elektryczne, rodzaje urzadzen cyfrowych, aplikacje komputerowe, problemy

i zagrozenia zwigzane z rozwojem nauki i techniki, nowa rola i funkcje medidw,
cztowiek i nowoczesne technologie informacyjno-komunikacyjne, czatowanie,
Internet, prawa autorskie, fake news, hejt, szanse i zagrozenia zwigzane

z rozwojem technologii cyfrowych, itp.;



15) Swiat przyrody — zjawiska atmosferyczne, pogoda w poszczegdlnych porach roku,

krainy geograficzne w Niemczech, rosliny, dzikie zwierzeta, zwierzeta domowe,
zwierzeta w miescie, schroniska dla bezdomnych zwierzat, klimat w wybranych
czeSciach swiata, zagrozenia srodowiska naturalnego, ochrona srodowiska
naturalnego, energia odnawialna i tradycyjna, efekt cieplarniany, smog,
segregowanie smieci, elektrownie atomowe, kleski zywiotowe (np. powodzie,
pozary, wichury i tornada, trzesienia ziemi, tsunami, itd.), itp.;

16) na wsi— zycie na wsi, prace rolnicze w poszczegdlnych porach roku, typowy
dzien rolnika, prace w ogrodzie, przeprowadzka na wie$, uprawa pomidoréw
i truskawek, agroturystyka, wakacje na wsi, itp.;

17) zycie spoteczne — aktualne wydarzenia z prasy niemieckiej, konflikty wewnetrzne

i i miedzynarodowe, uroczystosci panstwowe, emigracja i imigracja, powojenna
historia Niemiec, system polityczny, partie polityczne, mata ojczyzna, wybrane
urzedy, organizacje spoteczne i miedzynarodowe, organizacje spoteczne i lokalne,
dzien powszedni w wiezieniu, kary, przestepczosc¢, problemy wspotczesnego
Swiata, wazne wydarzenia z historii $wiata, pomoc humanitarna, itp.;

18) Unia Europejska — powstanie UE, podstawowe zasady UE, swobodny przeptyw
ludzi, ustug i kapitatu, uktad z Schengen, problemy integracji europejskiej,
wspolna waluta, itp.;

Dla zaistnienia wtasciwej komunikacji jezykowej niezbedna jest znajomos¢ gramatyki
jezyka obcego. Jej nauczania nie nalezy jednak oddziela¢ od pracy nad rozwijaniem
stownictwa. Program nauczania Deutsch flirs Freude zaktada wprowadzenie

i Cwiczenie nastepujacych struktur gramatycznych:

1) Rodzajnik:
uzycie rodzajnika nieokreslonego,
uzycie rodzajnika okreslonego,
uzycie rzeczownika bez rodzajnika.

2) Rzeczownik:
odmiana rzeczownika (deklinacja mocna, staba i mieszana) w liczbie pojedynczej,
tworzenie liczby mnogiej,
rzeczowniki ztozone,
rzeczowniki zdrobniate,
rzeczowniki okreslajgce zawdd i wykonawce czynnosci,
rzeczowniki z przyrostkami: —e, -ei, -heit, -keit, -ler, -schaft, -ion, -tdt, -in, -um,-ung,
-ium, -ment, -ling,
rzeczowniki z przedrostkami: Miss-, Un-, Ge-,
rzeczowniki tworzone od nazw miast, krajow i czesci swiata,
rzeczowniki tworzone od czasownikéw,



3)

=

ul

rzeczowniki tworzone od przymiotnikdw, imiestowow i liczebnikow,
odmiana imion wiasnych: Evas Familie, Miillers Haus, Hansens Tochter,
rzeczownik po okresleniu miary i wagi,

rekcja rzeczownika.

Zaimek:

zaimki osobowe,

zaimek nieosobowy es,

zaimek zwrotny sich,

zaimki dzierzawcze,

zaimki wskazujgce: der, dieser, jener, derselbe, der gleiche,
zaimki pytajace: wer, was, wann, welcher, was flir ein, warum,
zaimki nieokreslone: alle, einige, etwas, jeder, jemand, einer, keiner, man,
niemand, nichts, alles,

zaimki wzgledne: der, welcher,

zaimek wzajemny: einander,

Przymiotnik:

przymiotnik w funkcji orzecznika,

przymiotnik jako przydawka:

z rodzajnikiem okreslonym i zaimkiem wskazujgcym dieser, jener, derselbe,
z rodzajnikiem nieokreslonym, zaimkiem dzierzawczym i z przeczeniem kein,
bez rodzajnika,

po zaimkach pytajgcych i nieokreslonych Was fiir ein?,

po zaimkach liczebnych beide, alle, viele, wenige, manche, andere, einige,
folgende,

po liczebniku,

w formie stopnia wyzszego i najwyzszego,

regularne i nieregularne stopniowanie przymiotnika,

przymiotnik w poréwnaniach,

przymiotniki utworzone od nazw miast, krajéw i czesci swiata,
przymiotniki z przedrostkiem un-,

rekcja przymiotnika.

Liczebnik:

liczebniki gtéwne,

liczebniki porzadkowe,

liczebniki mnozne i nieokreslone zweimal, viel,

liczebniki utamkowe i dziesietne, anderthalb, ein Drittel, null Komma acht,
uzycie liczebnikdw w oznaczeniu miary i wagi, powierzchni i objetosci: zwei
Quadratmeter, drei Liter.



6)

-

9)

10

Przystéwek:

przystowki zaimkowe w pytaniu i odpowiedzi: worauf?, darauf,
regularne i nieregularne stopniowanie przystowkow,

przystowki czasu i miejsca: morgen, bald, dann, endlich, damals, gestern,
heute, hier, dort, draufsen, driiben, unten, oben, links, rechts.

Partykuta:
uzycie partykut: sehr, besonders, viel, erst, sogar, immer, etwa, eben, ziemlich,
aber, denn, mal, doch, ja.

Przyimek:

przyimki z celownikiem: ab, aus, bei, gegeniiber, mit, nach, seit, von, zu,
przyimki z biernikiem: bis, durch, entlang, fiir, gegen, ohne, um,

przyimki z celownikiem lub biernikiem: an, auf, in, hinter, neben, unter, liber, vor
zwischen,

przyimki z dopetniaczem: statt, trotz, wéhrend, wegen.

Czasownik:

formy czasowe — strona czynna czasownika: Préisens, Préteritum, Perfekt,
Plusquamperfekt, Futur |,

czasowniki positkowe: haben, sein, werden,

czasowniki mocne,

czasowniki rozdzielnie i nierozdzielnie ztozone,

czasowniki zwrotne,

czasowniki modalne w trybie oznajmujgcym w czasach: Présens i Prdteritum,
czasowniki modalne w trybie przypuszczajgcym w czasie Priteritum,
czasownik lassen,

formy imiestowowe czasownika: Partizip |,

tryb rozkazujacy,

bezokolicznik z zu i bez zu w zdaniach w czasach Présens, Priiteritum i Perfekt,
strona bierna czasownika (Vorgangspassiv): Prdsens, Prdteritum i Perfekt,
strona bierna z czasownikiem modalnym: Présens i Prdteritum,

strona bierna okreslajgca stan: Prisens i Prdteritum,

tryb przypuszczajgcy:

Konjunktiv Il: -Prdteritum, Plusquamperfekt,

tryb warunkowy Konditionalis |,

rekcja czasownikdw.

) Sktadnia:
zdania pojedyncze: oznajmujgce, pytajgce i rozkazujgce,
szyk wyrazéw: prosty i przestawny oraz szyk zdania podrzednie ztozonego,



przeczenia: nein, nicht, nichts, kein, nie, niemals, nirgends, keinesfalls i ich miejscce
w zdaniu,

zdania ztozone wspdtrzednie ze spdjnikami: aber, denn, oder, und, sondern,
deshalb, sonst, trotzdem oraz zdania bezspdjnikowe,

zdania podrzednie ztozone:

zdania podmiotowe: dass,

zdania dopetnieniowe: dass, ob, wer, was, wo, wie,

zdania okolicznikowe przyczyny: weil, da,

zdania okolicznikowe czasu: als, wenn, bevor, ehe, bis, nachdem, seitdem,
wdhrend,

zdania warunkowe rzeczywiste: wenn + Présens,

zdania warunkowe nierzeczywiste: Konjunktiv Prateritum czasownikéw haben, sein
oraz czasownikéw modalnych i Konditionalis |,

zdania przyzwalajgce: obwohl,

zdania okolicznikowe celu damit, i konstrukcja bezokolicznikowa um ... zu,

zdanie przydawkowe z zaimkiem wzglednym,

zdania poréwnawcze: so wie, als, je .. desto,

zdania ze spojnikami dwucztonowymi: einerseits ... andererseits, entweder ... oder,
nicht nur ... sondern auch, sowohl! ... als auch, weder ... noch, zwar ... aber.

[l.-1ll. Recepcja — Rozumienie wypowiedzi ustnych i pisemnych

Rozwijajgc sprawnosc rozumienia ze stuchu nauczyciel powinien stosowac
wypowiedzi o umiarkowanym stopniu ztozonosci, np. rozmowy, wiadomosci,
komunikaty, ogtoszenia, instrukcje, relacje, wywiady, dyskusje, prelekcje, itd. Powinny
by¢ one wypowiadane — najlepiej przez rodzimych uzytkownikow jezyka niemieckiego
—w naturalnym tempie w standardowej odmianie jezyka. Nauczyciel powinien
stosowac ¢wiczenia, w ktorych uczniowie beda:

1) reagowac na polecenia,

2) okresla¢ gtéwng mysl wypowiedzi lub fragmentu wypowiedzi,

3) okreslac intencje nadawcy lub autora wypowiedzi,

4) okreslac¢ kontekst wypowiedzi, np. forme, czas, miejsce, sytuacje, uczestnikow,
5) znajdowaé w wypowiedzi okreslone informacje,

6) uktadac¢ informacje w okreslonym porzadku,

7) wyciagac¢ wnioski wynikajace z informacji zawartych w wypowiedzi oraz

8) rozrdzniac formalny i nieformalny styl wypowiedzi.

Rozwijajgc sprawnosc rozumienia tekstu pisanego nauczyciel powinien stosowac
wypowiedzi o umiarkowanym stopniu ztozonosci, np. listy, e-mail, SMS-y, kartki
pocztowe, napisy, broszury, ulotki, jadtospisy, ogtoszenia, rozktady jazdy, instrukcje,
komiksy, artykuty, teksty narracyjne, recenzje, wywiady, wpisy na forach i blogach,
teksty literackie, itp. Pracujgc nad takimi tekstami uczen powinien:



1) okresla¢ gtéwng mysl tekstu lub fragmentu tekstu,

2) okresla¢ intencje nadawcy lub autora tekstu,

3) okresla¢ kontekst wypowiedzi, np. nadawce, odbiorce, forme tekstu, czas,
miejsce, sytuacje,

4) znajdowac w tekscie okreslone informacje,

5) rozpoznawac zwigzki miedzy poszczegdlnymi czesSciami tekstu,
6) uktadac¢ informacje w okreslonym porzadku,

7) wycigga¢ wnioski wynikajgce z informacji zawartych w tekscie,
8) odrdzniac informacje o faktach od opinii oraz

9) rozrdzniac¢ formalny oraz nieformalny styl tekstu.

IV-V. Produkcja — Tworzenie wypowiedzi ustnych i pisemnych
Na zakoniczenie nauki w liceum ogdlnoksztatcgcym i technikum uczen powinien umieé
tworzy¢ proste, spdjne i logiczne, w miare ptynne wypowiedzi ustne. W éwiczeniach
rozwijajgcych tworzenie wypowiedzi ustnych uczen powinien:
1) opisywac ludzi, zwierzeta, przedmioty, miejsca, zjawiska,
2) opowiadac o czynnosciach, doswiadczeniach i wydarzeniach z przesztosci

i terazniejszosci,

3) przedstawiac fakty z przesztosci i terazniejszosci,

4) przedstawiac intencje, marzenia, nadzieje i plany na przysztosc,

5) opisywac upodobania,

6) wyrazac i uzasadniac¢ swoje opinie, poglady, przedstawiac i ustosunkowywac sie

do pogladdw i opinii innych ludzi,

7) wyrazac i opisywac uczucia i emocje,

8) przedstawiac zalety i wady réznych rozwigzan,

9) wyrazac¢ pewnos¢, przypuszczenie, watpliwosci dotyczace zdarzen
z terazniejszosci i przysztosci,

10) przedstawiac sposéb postepowania, np. udzielac instrukcji, wskazowek; okreslac
zasady oraz

11) stosowac formalny lub nieformalny styl wypowiedzi adekwatnie do sytuacji.

Uczen powinien takze umieé tworzy¢ proste, spojne i logiczne wypowiedzi pisemne,
np. notatke, ogtoszenie, zaproszenie, zyczenia, wiadomosc¢, SMS-y, kartke pocztows,
email, historyjke, list prywatny, zyciorys, CV, list motywacyjny, wpis na blogu.
W ¢wiczeniach rozwijajgcych tworzenie wypowiedzi pisemnych uczen powinien:
1) opisywac ludzi, zwierzeta, przedmioty, miejsca i zjawiska,
2) opowiadac o czynnosciach, doswiadczenia i wydarzeniach z przesztosci
i terazniejszosci,
3) przedstawiac fakty z przesztosci i terazniejszosci,
4) przedstawiac intencje, marzenia, nadzieje i plany na przysztos¢,
5) opisywac upodobania,



10)

11)
12)

wyrazac i uzasadniac¢ swoje opinie i poglady, przedstawiac i ustosunkowywac sie
do opinii i poglagddw innych osdb,

wyrazac i opisywac uczucia i emocje,

przedstawiac zalety i wady réznych rozwigzan,

wyrazac pewnosé, przypuszczenie, watpliwosci dotyczgce zdarzen

z terazniejszosci i przysztosci,

przedstawiac sposdb postepowania, np. udzielac instrukcji, wskazéwek, okreslaé
zasady,

stosowac zasady konstruowania tekstéw o réznym charakterze oraz

stosowac formalny lub nieformalny styl wypowiedzi adekwatnie do sytuacji.

VI,-VIl. Interakcja — Reagowanie ustnie i w formie tekstu pisemnego na wypowiedzi

Po zakonczeniu nauki w liceum ogdlnoksztatcgcym i technikum uczen powinien umiec

reagowac ustnie w typowych, réwniez w miare ztozonych sytuacjach oraz:

1)
2)

14)
15)

przedstawiac siebie i inne osoby,

nawigzywac kontakty towarzyskie, rozpoczynaé, prowadzi¢ i konczy¢ rozmowe,
podtrzymywad rozmowe w przypadku trudnosci w jej przebiegu, np. prosi¢

0 wyjasnienie, powtdrzenie, sprecyzowanie; upewnic sie, ze rozmowca zrozumiat
jego wypowiedz,

uzyskiwac i przekazywac informacje i wyjasnienia,

wyrazac swoje opinie i uzasadniac je, pyta¢ o opinie, zgadzac sie lub nie zgadzac
sie z opiniami innych osoéb, wyrazac¢ watpliwosci,

wyrazac i uzasadnia¢ swoje upodobania, preferencje, intencje i pragnienia, pytac
o upodobania, preferencje, intencje i pragnienia innych osob,

sktadac zyczenia i gratulacje, odpowiadac na zyczenia i gratulacje,

zapraszac i odpowiadad na zaproszenie,

proponowac, przyjmowac i odrzucac propozycje, zachecac, prowadzié proste
negocjacje w sytuacjach zycia codziennego,

prosi¢ o rade i udziela¢ rady,

pyta¢ o pozwolenie, udziela¢ i odmawiac pozwolenia,

ostrzegaé, nakazywac, zakazywac i instruowac,

wyrazac prosbe oraz zgode lub odmowe spetnienia prosby,

wyrazac uczucia i emocje, np. rados¢, smutek, niezadowolenie, ztos¢, zdziwienie,
nadzieje, obawe, wspdtczucie, itp.,

stosowac zwroty i formy grzecznos$ciowe oraz

dostosowywac styl wypowiedzi do sytuacji.

Uczen powinien takze umiec¢ reagowac w formie prostego tekstu pisanego, np.

wiadomos¢, SMS, list prywatny, formularz i prosty list formalny, e-mail, komentarz,

wpis na czacie i forum, itp. w typowych sytuacjach oraz:

1)

przestawiac siebie i inne osoby,



2) nawigzywac kontakty towarzyskie, rozpoczyna¢, prowadzi¢ i koriczy¢ rozmowe,
np. podczas rozmowy na czacie,

3) uzyskiwac i przekazywac informacje i wyjasnienia, np. wypetnia¢ formularz lub
ankiete,

4) wyrazac swoje opinie i uzasadniac je, pytac o opinie, zgadzac sie lub nie zgadza¢
sie z opiniami innych o0sdb, wyrazaé watpliwosé,

5) wyrazac i uzasadnia¢ swoje upodobania, preferencje, intencje i pragnienia, pytac
o upodobania, preferencje, intencje i pragnienia innych oséb,

6) sktadac zyczenia i gratulacje, odpowiadac na zyczenia i gratulacje,

7) zapraszac i odpowiadac na zaproszenie,

8) proponowac, przyjmowac i odrzucac propozycje, zachecac, prowadzi¢ proste
negocjacje w sytuacjach zycia codziennego,

9) prosi¢ o rade i udzielac rady,

prosi¢ o pozwolenie, udzielac¢ i odmawia¢ pozwolenia,

ostrzegaé, nakazywac, zakazywac, instruowag,

wyrazac prosbe oraz zgode lub odmowe wykonania prosby,

wyrazac¢ emocje, np. rados¢, smutek, niezadowolenie, ztos¢, zdziwienie, nadzieje,

obawe, wspodtczucie itd.,

14) stosowac zwroty i formy grzecznosciowe oraz

15) dostosowywac styl wypowiedzi do odbiorcy.

VIIl. Mediacja — Przetwarzanie wypowiedzi

W czasie lekcji nalezy tez stosowac ¢wiczenia, w ktérych uczen bedzie przetwarzat

tekst ustnie lub pisemnie oraz:

1) przekazywat w jezyku niemieckim informacje zawarte w materiatach wizualnych,
np. opisywanie obrazkéw, analiza wykreséw, map, symboli, piktogramow, itd. lub
audiowizualnych, np. informacje zawarte w filmach, reklamach, itp.,

2) przekazywat w jezyku niemieckim lub w jezyku polskim informacje sformutowane
w jezyku niemieckim,

3) przekazywat w jezyku niemieckim informacje sformutowane w jezyku polskim,

4) przedstawiat publicznie w jezyku niemieckim wczesniej przygotowany materiat,
np. prezentacje, film.

IX. Uczen powinien posiadac:

1) podstawowa wiedze o krajach, spoteczenstwach i kulturach spotecznosci
niemieckiego obszaru jezykowego oraz o kraju ojczystym, z uwzglednieniem
kontekstu lokalnego, europejskiego i globalnego,

2) $wiadomos¢ zwigzku miedzy kulturg wiasng i krajéw niemieckiego obszaru
jezykowego oraz wrazliwo$¢ miedzykulturowa.



X. Uczen powinien czesto sam ocenia¢ swojg nauke i osiggniete rezultaty. Samoocena
jest jedng z ,form Swiadomosci siebie samego”(Fragsztajn, 2019). Definiuje sie jg
»jako zespodt opinii, ktdre jednostka odnosi do wtasnej osoby” (Reykowski, 1966)
»,Pojawienie sie samooceny poprzedzone jest obserwacjg i ocenianiem osdb

z najblizszego otoczenia. Na tej podstawie jednostka wyrdznia swoje ,,ja” od ,nie

ja”. Wéwczas ,dostrzega swoje zewnetrzne i wewnetrzne cechy, a pordwnanie

z innymi dostarcza danych do krytycznej oceny samego siebie” (Reykowski). Jest

to wiec warunek niezbedny, by uczen zrobit postepy w nauce. Uswiadomienie sobie
swoich mocnych, ale i stabych stron, a takze ich przyczyn, moze by¢ punktem wyjscia
do bardziej wytezonej pracy i zmotywowac ucznia do nauki. Samooceny uczen moze
dokona¢ po odpowiedzi lub po napisaniu sprawdzianu, krétko podsumowujgc swojg
prace i osiggniety rezultat jak i na przyktad bardziej dtugofalowo, prowadzac wtasne
portfolio jezykowe, gdzie bedzie gromadzit swoje prace, sprawdziany i wszelkie
osiggniecia.

Nauczyciel powinien jak najczesciej stwarzac uczniom warunki do samodzielnej
pracy nad jezykiem. Dobrym pomystem jest praca metodg lekcji odwréconej. Uczen
samodzielnie przygotowuje sie do lekcji, pracujgc w swoim tempie. Moze korzystaé
ze stownikow zardwno tradycyjnych, jak i komputerowych, moze poszukac¢ zgdanych
informacji na réznych stronach internetowych, a takze zapytac starszych kolegow lub
znajomych.

Nauczyciel powinien tez przygotowywac uczniéw do samodzielnego poprawiania
wtasnych btedéw. Moze to mie¢ miejsce zardwno podczas odpowiedzi ustnych, jak

i prac pisemnych. Uczniowie najczesciej znajg reguty, ale w trakcie formutowania
wypowiedzi ustnej lub pisemnej zapominajg o nich. Koncentrujg sie bowiem

na tym, co powiedzie¢, a nie jak to powiedzie¢. W trakcie odpowiedzi ustnych nie
nalezy nieustannie uczniowi przerywac, na mniejsze btedy mozna nie reagowac. Ale
powtarzajgce sie btedy nalezy jednak poprawiaé. W przeciwnym razie utrwalg sie zte
nawyki.

Prace pisemne uczniowie mogg poprawiac sobie wzajemnie w parach. Nauczyciel
powinien w takim przypadku podac jedno kryterium, np. szyk wyrazéw po spdjniku

|”

,weil” lub odmiane czasownikdw mocnych. Uczniowie nie sg bowiem w stanie

poprawic¢ wszystkich bteddw, ale mogg skoncentrowac sie na ich okreslonym typie.

Uczniowie liceum ogdlnoksztatcgcego i technikum powinni umie¢ samodzielnie
robié notatki. Czesto majg z tym problem, trudno im oddzieli¢ wazne informacje od
mniej waznych i starajg sie zapisa¢ wszystko. Nauka robienia notatek jest procesem

i nie mozna oczekiwac szybkich rezultatéw. Nauczyciel moze zaczg¢ od zapisywania
informacji na tablicy w formie tzw. diagramu rzecznego (Flussdiagramm). Uswiadomi



to uczniom, ze informacje nie muszg sie pojawiaé w takiej kolejnosci, w jakiej byty
przedstawiane przez nauczyciela i nie powinny byc¢ pisane linijka pod linijkg ani od
brzegu do brzegu, tak, by mozna byto w razie potrzeby co$ dopisa¢. Powinny zawierac
duzo elementéw graficznych, gdyz one najbardziej rzucajg sie w oczy. Z czasem
uczniowie bedg sie starali nasladowad notatki nauczycielskie, zwtaszcza jesli okazg sie
one pomocne w nauce w domu.

Nauczyciel moze tez podac¢ uczniom kilka sposobdw utatwiajgcych zapamietanie
wiadomosci. Pomocne bedg tu zwtaszcza mnemotechniki, takie jak , kategoryzacja
elementdw, czyli uporzgdkowanie i pogrupowanie ich wedtug pewnych zasad
podobienstwa znaczeniowego czy formalnego, skojarzenie ich z innymi elementami
utozonymi rytmicznie lub majgcymi forme logiczng czy zartobliwg, dzieki czemu tatwo
je zapamietaé, stosowanie skréotéw werbalnych czy zewnetrznych analogii oraz uktadu
wierszowego” (Wikipedia).

XI. Jednym z istotniejszych celdw procesu nauczania jest przygotowanie przysztych
pracownikow do pracy w zespole. Ta forma pracy ,,zyskuje w polskich i $wiatowych
firmach coraz wieksze znaczenie. Nowoczesna organizacja pracy jest dzi$ bez niej nie
do wyobrazenia. Stosuje jg coraz wiecej firm, gdyz okazata sie o wiele skuteczniejsza
niz indywidualne zaangazowanie poszczegdlnych pracownikéw.” (WPGS). Ale

nauke tej formy pracy rozpocza¢ nalezy juz w szkole. Dlatego nauczyciel pracujgcy

z programem Deutsch mit Freude powinien czesto stosowac w trakcie lekcji formy
uczenia sie we wspotpracy. Pozwoli to uczniom nauczyc sie ze sobg komunikowac

i uzgadniac wspdlne stanowisko. Uczniowie zdadzg sobie sprawe, ze sukces catej
grupy zalezy takze od ich pracy. Uczniowie powinni takze realizowac réznego rodzaju
projekty w systemie pozalekcyjnym. Da im to mozliwos¢ samodzielnej organizacji
swojej pracy i wziecia odpowiedzialnosci za koricowy rezultat.

XII. W trakcie nauki jezyka niemieckiego w liceum ogdlnoksztatcgcym i technikum
uczen powinien czesto korzystac ze zrodet informacji w tym jezyku, na przykfad

z encyklopedii, mediow, instrukcji obstugi, rowniez za posrednictwem technologii
informacyjno-komunikacyjnych. ,Korzystanie przez ucznidéw z nowoczesnych
technologii w procesie edukacji ,moze przy$pieszacé proces uczenia sie jezyka,
uruchamia¢ dodatkowe poktady motywacji oraz edukowac w zakresie mozliwosci
wykorzystania TIK do nauki jezyka” (Basinska, 2017, str. 5). Uczniowie wprawdzie
bardzo chetnie korzystajg z nowoczesnych technologii, ale nie zawsze umieja

je prawidtowo stosowac. Dzieje sie tak dlatego, ze majg duze problemy

z selekcjonowaniem informacji, oddzielaniem waznych od mniej istotnych,
prawdziwych od nieprawdziwych. Nauczyciel powinien wiec wskazywac zrodta
godne zaufania i przestrzegac¢ uczniow przed mozliwoscig popetniania btedéw w tym
obszarze.



Xlll. Komunikacja na lekcji jezyka obcego w liceum ogdlnoksztatcgcym i technikum
odbywa sie w warunkach duzego deficytu zwtaszcza srodkow leksykalnych

i gramatycznych, ale tez ortograficznych i fonetycznych. Utrudnia to formutowanie
wypowiedzi ustnych i tekstow pisemnych. W warunkach pozaszkolnych stosuje

sie rozne strategie, ktére umozliwiajg osiggniecie zamierzonego celu. Ktos bedacy
za granicg, a nieznajacy miejscowego jezyka lub znajgcy go w bardzo ograniczonym
zakresie, zapewne poradzi sobie np. pytajgc o droge. Wykorzysta do tego
gestykulacje, kilka znanych stéw w jezyku danego kraju lub innym. Te naturalng
umiejetnos¢ nalezy wykorzystaé¢ w nauce jezyka obcego, tym bardziej, ze zgodnie

z podstawg programowag, uczen powinien stosowac w swojej nauce strategie
komunikacyjne (np. domyslanie sie znaczenia wyrazu z kontekstu, identyfikowanie
stow kluczy lub internacjonalizmdw, rozumienie tekstu zawierajgcego nieznane
stowa, zwroty i konstrukcje gramatyczne, itd.) oraz strategie kompensacyjne (np.
upraszczanie formy wypowiedzi, zastepowanie innym wyrazem, opis, wykorzystanie
Srodkow niewerbalnych, hiperonimy, parafrazy, definicje, neologizmy, itp.).

XIV. Zgodnie z obowigzujacg podstawg programowag nauczyciel ma obowigzek
ksztattowania u ucznidow swiadomosci jezykowej, np. podobienstw i réznic miedzy
jezykami polskim i niemieckim. Mozna sie do nich odwotywaé zaréwno przy
wyjasnianiu nowych regut gramatycznych, jak i wprowadzajac nowe konstrukcje
leksykalne. Taki sposéb postepowania sprawi, ze uczniom fatwiej bedzie je
zapamietac.



Nadrzednym celem nauczania jezyka obcego w liceum ogdlnoksztatcgcym

i technikum jest ,skuteczne porozumiewanie sie w jezyku obcym” (Dz. U. z 2018, poz.
467). Tak sformutowany cel powoduje, ze jezyk obcy jest traktowany jako narzedzie
umozliwiajgce ,0siggniecie uczniowi celéw réznych, wtasciwych dla danej sytuac;ji

i motywacji celéw komunikacyjnych” (Dz. U. z 2018, poz. 467).

Chociaz cel komunikacyjny jest celem nadrzednym, nie nalezy zapominac

0 poprawnosci jezykowej. Dgzenie do niej jest bardzo wazne, cho¢ — zwtaszcza

na poczatkowym etapie nauczania jezyka — nalezy sie liczyé z czesto popetnianymi
przez uczniow btedami.

Jesli celem nauczania jezyka obcego jest osiggniecie takiego stopnia biegtosci
jezykowej, by méc sie porozumiewac z rodzimymi uzytkownikami jezyka
niemieckiego, to powinien on by¢ juz w czasie lekcji sposobem porozumiewania
sie nauczyciela z uczniami oraz uczniéw miedzy sobg. W przeciwnym razie
zaprzepaszczona zostataby pierwsza okazja do uzywania jezyka niemieckiego

w naturalnych sytuacjach komunikacyjnych.

Istotne jest wykorzystywanie do nauki autentycznych materiatow jezykowych.

W dzisiejszych czasach nie stanowi to zgdnego problemu. Coraz wiecej podrecznikéw
bazuje na takich materiatach, ogromng ich liczbe mozna znalez¢ w Internecie,

choc czasem nalezy je przystosowac do zainteresowan i mozliwosci jezykowych
uczniow danej klasy. Wybierajgc materiaty nalezy uwzgledni¢ —w stopniu w jakim
jest to mozliwe — zainteresowania i preferencje uczniow, tak by byli zaintrygowani
tematem lekcji i mogli rozwijac swoje pasje.

Na lekcjach jezyka niemieckiego nalezy takze rozwijac¢ postawe ciekawosci wobec
kultury niemieckiej, zachecac¢ uczniow do refleksji nad zjawiskami typowymi dla tej
kultury oraz rozwija¢ umiejetnosci interkulturowe.

Nauka jezyka niemieckiego powinna odbywac sie w oddziatach miedzyklasowych.
Na poczatku klasy pierwszej nalezy przeprowadzi¢ test poziomujacy, ktéry umozliwi
uczniom o porownywalnych umiejetnosciach jezykowych nauke w jednorodnych
grupach.

Program zaktada prowadzenie lekcji w sali wyposazonej w odpowiedni sprzet
techniczny: komputer lub laptop, rzutnik multimedialny, tablice interaktywng,
odtwarzacz CD lub magnetofon. Sala powinna mie¢ dostep do Internetu. Dobrze by
byto, gdyby wszyscy uczniowie dysponowali smartfonami. Jedli to jest niemozliwe,



nauczyciel moze przed lekcjg odpowiednio przygotowacd zajecia. Moze nagrac

na ptyte pliki z Internetu i odtworzy¢ w klasie. Zamiast z tablicy multimedialnej

moze korzystac ze zwyktej tablicy kredowej, choé w tym przypadku musi sie liczy¢

z tym, ze ekspozycja tematu lub praca zajmie znacznie wiecej czasu i by¢é moze dang
jednostke lekcyjng trzeba bedzie zrealizowac w czasie 90 minut. Wazne bowiem jest,
by uczniowie w czasie lekcji ¢wiczyli mowienie, a nie tylko by zostat zaprezentowany
temat. Ten problem rozwigzuje w duzym stopniu model lekcji odwrdéconej, omowiony
doktadniej w rozdziale ,Formy i metody pracy”.



Tre$¢ nauczania to ,catoksztatt podstawowych umiejetnosci, wiadomosci z dziedziny
nauki, techniki, kultury, sztuki oraz praktyki spotecznej, przewidziany do opanowania
przez ucznidw podczas ich pobytu w szkole” (Kupisiewicz, 2016).

Autor proponuje realizacje tresci nauczania w uktadzie spiralnym. Polega on na tym,
ze do tych samych tresci wraca sie co pewien czas. Za kazdym razem uczniowie
powtarzajg je, zarazem stopniowo rozszerzajgc ich zakres oraz pogtebiajgc zwigzki

i zaleznosci miedzy nimi. Nauczyciel ma wiec mozliwo$é dokonywania biezgcego
monitorowania stanu wiedzy i umiejetnosci ucznidw i elastycznego reagowania.
Moze raz jeszcze wyeksponowac dang tres¢ lub przejsé szybciej do nastepnej, jesli
istnieje taka mozliwosé.



Zaktadane osiggniecia ucznia podane zostaty w ujeciu jednopoziomowym. Wynika
to z przyjetego w rozdziale ,Tresci nauczania — wymagania szczegdtowe” zatozenia,
ze nauczyciel sam zdecyduje o wyborze nauczanych tresci, liczbie godzin na nie
przeznaczonych oraz stopniu ich realizacji, a w konsekwencji sam dokona podziatu
na poziom podstawowy i ponadpodstawowy.

Po zakonczeniu nauki w liceum ogdlnoksztatcgcym i technikum uczen:

1) Cztowiek:
podaje dane personalne swoje i cztonkdw swojej rodziny,
opisuje wyglad zewnetrzny swoj, swoich kolegdw i przyjaciot oraz cztonkdw
rodziny,
wymienia cechy charakteru swoje, swoich kolegdw i przyjaciét oraz cztonkdw
rodziny,
wymienia swoje mocne i stabe strony,
opisuje swojg sympatie,
wymienia swoje rzeczy osobiste,
wyraza swoje zdanie na temat nadawania wymysinych imion.
opisuje osobe, ktéra jest dla niego autorytetem i uzasadnia swoéj wybor,
charakteryzuje rézne okresy zycia, np. dziecinstwo, mtodos¢, wiek dojrzaty, starosc,
definiuje pojecie rownouprawnienia kobiet i mezczyzn i wyraza swoje zdanie
na ten temat,
omawia symbolike kolorow,
omawia wybrane problemy cztowieka we wspdtczesnym Swiecie, np. uzaleznienia,
samotnos¢, pospiech, brak czasu, rozpad wiezi rodzinnych, itd.,
wymienia znaki zodiaku,
omawia role mowy ciata i podaje przyktady,
wymienia zasady konstruktywnego sporu,
omawia budowe i zasady dziatania mdzgu cztowieka,
opowiada, w jaki sposdb cztowiek uczy sie jezykdw obcych,
omawia wybrane problemy etyczne, np. kara Smierci, stosowanie daremne;j
terapii, aborcja, klonowanie ludzi, eutanazja, homoseksualizm, matzenstwa
jednoptciowe, zywnosé modyfikowana genetycznie, przeszczepianie organow,
zaptodnienie in vitro, prawo do posiadania broni, itd.
omawia wybrane zasady dobrego wychowania i podaje przyktady,
charakteryzuje takie uczucia jak np. mitos$¢, szczescie, strach, tesknota, stres, itd.,
podaje wybrane niemieckie przystowia,
omawia pojecie zegara biologicznego cztowieka i podaje przyktady,
omawia problem zmiany czasu letniego na zimowy i odwrotnie oraz wyraza swojg
opinie na ten temat,



wymienia najczestsze modele zycia i charakteryzuje je,

wymienia najczesciej spotykane uprzedzenia i stereotypy oraz wyraza swoje zdanie
na ten temat,

podaje najczesciej spotykane przesady i wyraza swoje zdanie na ten temat.

Rodzina:

wymienia czynnosci zycia codziennego,

wymienia typowe prace domowe,

opowiada o zyciu rodzinnym dawniej a dzis,

wyraza swoje zdanie na temat wyboru miedzy karierg zawodowg a rodzing,
opowiada o zyciu rodzinnym w Japonii i w Polsce,

wyraza swoje zdanie na temat posiadania dzieci w matzenstwie,

opowiada ciekawe historie rodzinne,

wymienia i omawia zalety i wady zycia we dwoje i jako singla,

wymienia i omawia zalety i wady zwigzku na odlegtosc,

opowiada o sposobie obchodzenia uroczystosci rodzinnych w jego domu, np.
imieniny, urodziny, $lub, zareczyny, bierzmowanie i konfirmacja, chrzest, itd.,
opowiada o wazniejszych wydarzeniach w jego rodzinie z poprzedniego roku,
wymienia i omawia zalety i wady réznych modeli zycia,

opowiada o przyczynach konfliktéw i problemach rodzinnych,

opowiada o swoich relacjach z rodzicami,

opisuje znajomych i przyjacioét rodziny,

wymienia i omawia wybrane Swieta koscielne, np. Boze Narodzenie, Wielkanoc,
itp.,

opowiada o urodzinach dziecka w rodzinie,

potrafi ztozy¢ zyczenia i gratulacje,

wyraza swoje zdanie na temat umieszczenia rodzicow w domu starosci,
wymienia zalety i wady korzystania z urzadzen cyfrowych przez seniordéw,
opowiada o sposobie wychowywania dzieci dawniej i dzis,

opowiada o zyciu w Sun City i wyraza swoje zdanie na ten temat,

opisuje zalety aktywnego zycia ludzi starszych i niebezpieczeristwa z tym zwigzane.

Ubrania:

wymienia czesci garderoby,

opowiada, w co sie ubiera na rdzne okazje,

opisuje rozne mundury, np. wojskowe, lekarzy, ksiezy, kominiarzy, kelnerdw, itd.,
opisuje ubior cztonkdw roznych subkultur,

wyjasnia pojecie mody i wyraza swoje zdanie na ten temat.

Miejsce zamieszkania:
opisuje swoje miejsce zamieszkania i najblizszg okolice,



opisuje swoéj dom lub swoje mieszkanie,

wymienia pomieszczenia w domu i mowi do czego stuzg,

opisuje wyposazenie swojego domu,

wymienia podstawowe prace zwigzane ze sprzataniem mieszkania,

wybiera odpowiednie mieszkanie do wynajecia i uzasadnia swoj wybor,

potrafi przeprowadzi¢ rozmowe dotyczgcg wynajecia mieszkania,

wymienia prawa i obowigzki najemcy mieszkania,

wymienia czynnosci, ktorych trzeba dokonac przy zakupie i sprzedazy domu lub
mieszkania,

opowiada, jak urzadzi swoje pierwsze mieszkanie,

wymienia problemy, jakie mogg sie pojawic na starcie do samodzielnego zycia,
wymienia przyczyny i skutki bezdomnosci,

omawia zmiane warunkdéw mieszkaniowych, jaka dokonata sie w Niemczech

i w Polsce na przestrzeni ostatnich lat,

wymienia i omawia problemy zwigzane z przeprowadzka.

Edukacja:

opisuje swojg szkote i wymienia jej pomieszczenia,

wymienia przedmioty nauczania,

wymienia oceny szkolne w Niemczech i w Polsce,

wymienia przybory szkolne potrzebne na poszczegdlnych przedmiotach,
wymienia rézne sposoby uczenia sie i opowiada o swoim,

wymienia rodzaje zaje¢ pozalekcyjnych i omawia korzysci ptynace z uczestnictwa
w nich,

wymienia kota zainteresowan istniejgce w jego szkole i opowiada, dlaczego bierze
— lub nie — w nich udziat,

opowiada o swoim pierwszym dniu w liceum lub technikum,

podaje przyktad zartu szkolnego, jakiego byt swiadkiem,

opisuje typowg lekcje w swojej szkole,

opowiada o zyciu szkolnym w swojej szkole,

wymienia kursy pozaszkolne (np. kurs prawa jazdy, kurs tanca, kurs komputerowy)
i mowi, w jakim i dlaczego chciatby — lub nie — uczestniczy¢,

opowiada o swoich planach zawodowych i prywatnych po maturze,

opowiada o dniu otwartym w swojej szkole,

wymienia zadania samorzadu uczniowskiego i omawia dziatalnos¢ samorzgdu

w jego szkole,

omawia system oswiaty w Niemczech i w Polsce,

wymienia zalety i wady studiowania za granicg i wyraza swoje zdanie na ten temat,
wymienia rodzaje egzamindw i opowiada o sposobie przygotowywania sie do nich,
wymienia zalety i wady réznego ustawienia tawek w sali lekcyjnej,

opowiada jak uczy sie jezykdw obcych,



opowiada co motywuje go do nauki, a co nie,

wymienia prawa i obowigzki ucznia,

wyjasnia pojecie ,uczniowska wymiana mtodziezy” i opowiada o wymianie,
w ktérej wzigt udziat on lub jego kolega.

Praca:

wymienia wybrane zawody i zwigzane z nimi czynnosci,

wymienia kilka niebezpiecznych zawodow i uzasadnia swoj wybor,

wymienia i omawia obowigzki kazdego pracownika,

opisuje miejsce pracy wybranego zawodu,

wyjasnia pojecie ,praca dorywcza” i informuje, jakie prace mtodzi ludzie mogg
wykonywaé w jej ramach,

wymienia kryteria, jakimi ludzie kierujg sie przy wyborze zawodu i wyraza swojg
opinie na ten temat,

opowiada o ludziach wykonujgcych ciekawe zawody,

omawia zakres czynnosci wybranego zawodu,

wymienia sposoby poszukiwania pracy i omawia je,

wyjasnia pojecie ,,praca zmianowa” oraz wymienia jej zalety i wady,

potrafi brac¢ aktywny udziat w rozmowie kwalifikacyjnej,

pisze wiasny zyciorys,

potrafi napisac list motywacyjny,

potrafi napisa¢ podanie o prace,

wymienia i omawia trudnosci w pracy, np. zbyt duza liczba zadan, mobbing, itd.,
wymienia przyczyny utraty pracy,

wymienia i omawia problemy osdb bezrobotnych,

wyraza swojg opinie na temat przyznawania osobom bezrobotnym zasitku,
wymienia i omawia czynniki wptywajgce na zadowolenie z pracy i wybranego
zawodu,

wymienia przyczyny bankructwa firm,

wymienia przyczyny i organizacje strajkow,

omawia role zwigzkéw zawodowych we wspotczesnym swiecie,

wymienia zalety i niebezpieczenstwa zwigzane z automatyzacja produkgji,
wyraza swojg opinie na temat wyboru zawodu z powofania,

wymienia czynniki motywujgce do dobrej pracy,

prezentuje swoje mocne strony,

opowiada barwne zyciorysy ciekawych ludzi pracy,

wyjasnie pojecie ,mobbing” i przedstawia najlepszg reakcje w takiej sytuacji,
wyraza swoje zdanie na temat roli posrednictwa pracy,

wymienia przyczyny i negatywne skutki pracoholizmu oraz radzi, jak przeciwdziata¢

temu zjawisku,
wymienia wazne dla niego warunki pracy i zatrudnienia,



potrafi wybrac lub odrzucié oferte pracy, uzasadniajgc swoj wybor,
przedstawia relacje ludzi ze ich pracy.

7) Zywienie:
wymienia wybrane artykuty spozywcze,
opowiada o zwyczajach zywieniowych w wybranych krajach $wiata,
wymienia i charakteryzuje rodzaje positkdw,
opowiada o przygotowywaniu wybranych positkéw,
wymienia rodzaje fast food i wyraza swojg opinie na jego temat,
rozumie karte dan i potrafi z niej wybrac okreslone potrawy,
wymienia zasady dobrego zachowania w restauracji,
opowiada o zmianie nawykow zywieniowych w Niemczech i w Polsce
na przestrzeni ostatnich lat,
rozumie wybrane przepisy kulinarne,
opisuje zjawisko diety oraz odchudzania sie i wyraza swojg opinie na ten temat,
wymienia i krotko charakteryzuje wybrane lokale gastronomiczne,
wymienia zasady zdrowego odzywiania i mowi, czy sam sie zdrowo odzywia oraz
co moze w tym wzgledzie zmieni¢ na lepsze.

8) Zakupy:
wymienia rodzaje sklepow i towardw, jakie mozna w nich kupic,
wymienia towary i ich cechy,
potrafi kupi¢ wybrany towar,
omawia rodzaje promocji towarow,
opowiada historie reklamy,
wyjasnia role reklamy w dzisiejszym Swiecie,
wymienia najczesciej stosowane w handlu chwyty reklamowe,
wymienia prezenty, ktore mozna dawac z wybranych okazji,
potrafi kupi¢ wybrang czes¢ garderoby,
potrafi kupi¢ wybrany sprzet techniczny,
mowi czy dostaje kieszonkowe i na co je wydaje,
wymienia stosowane dzis srodki ptatnicze,
wyjasnia jak obstuguje sie bankomat,
wyjasnia co trzeba zrobi¢, by zaptacic kartg ptatnicza,
potrafi odda¢ do naprawy i mowi co sie zepsuto w zegarku, telefonie
komorkowym, laptopie, komputerze stacjonarnym, itp.,
potrafi skorzystac z ustugi dorabiania kluczy,
potrafi otworzy¢ konto w banku,
potrafi wzig¢ kredyt w banku,
potrafi zwrdéci¢ i wymieni¢ wadliwy towar w sklepie,
potrafi ztozy¢ reklamacje.



9) Podrdzowanie i turystyka:
wymienia rodzaje srodkow transportu i omawia korzystanie z nich,
opowiada o swoim wyjezdzie na wakacje,
potrafi kupi¢ bilet na pocigg, autobus i samolot,
potrafi zapyta¢ w miescie lub w terenie o droge i takiej informacji udzieli¢,
opowiada, jak skorzystac z GPS,
wymienia rézne usterki w samochodzie,
opisuje wypadek samochodowy,
opowiada, jak powinni zachowac sie kierowca i pasazerowie podczas wypadku
samochodowego i awarii samochodu,
potrafi wezwaé pomoc,
wymienia mozliwosci noclegu, np. hotel, schronisko mtodziezowe, nocleg w domu
prywatnym, nocleg pod namiotem, itd.,
opowiada jakie mozna kupi¢ pamigtki z pobytu w obcym miescie,
opowiada o przygodzie podczas podrozy, ktdrg przezyt on sam lub jego znajomi.

10) Wolny czas:
okresla czas oficjalnie i nieoficjalnie,
wymienia formy spedzania wolnego czasu,
opowiada, co robi najchetniej w zyciu prywatnym,
wymienia ulubione przez Polakéw cele urlopowe,
opowiada co mozna robi¢ podczas wakacji w miescie i na wsi,
opowiada o swoich wakacjach spedzonych w gérach lub nad morzem,
wymienia zalety i wady spedzania wakacji z rodzicami lub bez nich,
wymienia zalety i wady spedzania wakacji pod namiotem,
opowiada o swoich nieudanych wakacjach,
opowiada jak zorganizowac wycieczke,
opowiada o swojej wycieczce za miasto,
opowiada czy chetnie zwiedza obce miasta i kraje, i uzasadnia swoje zdanie,
opowiada o swoich zainteresowaniach i hobby,
wymienia zalety i wady oglgdania filmow w telewizji, na komputerze i w kinie,
opowiada o swojej wirtualnej wycieczce do wybranego miasta niemieckiego
obszaru jezykowego,
wymienia i omawia zabytki i osobliwosci wybranych miast niemieckiego obszaru
jezykowego,
wyjasnia pojecie workcamps oraz wymienia zalety i wady takiej formy spedzania
wakacji.

11) Kultura:
wymienia dziedziny kultury (np. muzyka, malarstwo, teatr, muzea, literatura, itd.),



wymienia wybranych twércéw (np. Leonardo da Vinci, Michelangelo, Veit Stof3,
Johann Wolfgang von Goethe, Friedrich Maria Schiller, Thomas Mann, itd.) i ich
wybrane dzieta,

opowiada o swoim ostatnim wyjsciu do kina, teatru, muzeum, na koncert, itd.,
czyta i rozumie wybrane fragmenty dziet z literatury niemieckiej,

wymienia niektorych laureatdow nagrody Nobla z krajow niemieckiego obszaru
jezykowego (np. Wilhelm Conrad Rontgen, Robert Koch, Max Planck, Albert
Einstein, Albert Schweitzer, Willy Brandt, itd.) i ich osiggniecia.

wyjasnia pojecie ,dziedzictwo kulturalne”,

opowiada o fatszowaniu obrazéw,

opowiada o swoich zainteresowaniach kulturalnych,

opowiada o swoich zainteresowaniach muzycznych,

wymienia najwiekszych kompozytoréw niemieckiego obszaru jezykowego (np.
Johann Sebastian Bach, Wolfgang Amadeusz Mozart, Ludwig van Beethoven, itd.)
i ich wybrane dzieta,

opowiada o wspofczesnej muzyce mtodziezowej,

wyraza swojg opinie na temat obecnosci muzyki w centrum miasta i centrach
handlowych,

wyjasnia pojecie ,ksigzka i film kryminalny” i opowiada akcje wybranej pozycji,
opowiada akcje ulubionego filmu,

omawia role teatrow i choréw amatorskich we wspofczesnym swiecie,
wymienia rodzaje mediow,

wyraza swojg opinie na temat wolnosci mediow i uzasadnia jg, podajac przyktady,
wyraza swojg opinie na temat koniecznosci zachowania tradycyjnych zwyczajow
i podaje przyktady,

wyraza swojg opinie na temat atrakcyjnosci programu telewizyjnego,

wyraza swojg opinie na temat programow reality show,

wymienia znane gry planszowe,

opowiada niemieckie zagadki,

omawia zycie kulturalne w Niemczech i w Polsce, np. koncerty, teatr, balet,
muzeum, film, festiwale, itd.

12) Sport:
wymienia wybrane dyscypliny sportowe,
wymienia rodzaje obiektéw sportowych,
wymienia imprezy sportowe, np. amatorskie i profesjonalne, mecze, mistrzostwa
Swiata, igrzyska olimpijskie, itp.,
opowiada, jakie uprawia sporty letnie i zimowe,
opowiada o lekcjach wychowania fizycznego w jego szkole,
wymienia podstawowe zasady gry w wybrane dyscypliny sportowe, np. pitke
nozng, siatkdwke, hokeja, itp.,



wymienia korzysci ptyngce z uprawiania sportu,

wymienia pozytywne i negatywne skutki uprawiania sportu profesjonalnego,
definiuje pojecia ,sport amatorski” i ,sport profesjonalny”,

omawia zjawisko dopingu w sporcie,

przedstawia swoje obserwacje na temat kibicowania,

wymienia i omawia sporty ekstremalne,

definiuje pojecie ,fitness”,

wyraza swoje zdanie na temat pitki noznej kobiet,

wymienia sprzet sportowy uzywany w wybranych dyscyplinach.

13) Zdrowie i niepetnosprawnosc:
okresla swoje samopoczucie,
opowiada o swoim trybie zycia,
wymienia objawy wybranych chordb, np. cukrzycy, zawatu serca, depresji, itp.,
daje rady przy dolegliwosciach i chorobach,
wyjasnia pojecie ,,zaburzenia snu” oraz wymienia jego przyczyny i konsekwencje,
wymienia najwazniejsze organy wewnetrzne cztowieka,
opowiada o pobycie w uzdrowisku.
wyjasnia pojecie ,medycyna alternatywna” i wyraza swojg opinie na ten temat,
omawia znaczenie profilaktyki i podaje przyktady,
wymienia rodzaje uzaleznien (np. palenia papieroséw, alkoholizm, narkomania,
pracoholizm, uzaleznienie od komputera, itp.) i omawia sposoby radzenia sobie
z nimi, itd.,
wymienia rodzaje niepetnosprawnosci,
wymienia problemy oséb niepetnosprawnych,
omawia sposoby pomocy osobom niepetnosprawnym,
opowiada o problemach niepetnosprawnych ucznidow w szkole,
wyjasnia pojecie ,klasa integracyjna” i wyraza swojg opinie na ten temat.

14) Nauka i technika:
opowiada o zyciu i dziele wybranych ludzi nauki,
wymienia i omawia wybrane, niemiecki odkrycia naukowe i wynalazki,
wymienia i omawia nietrafione wynalazki,
opowiada jak obstugiwa¢ wybrane domowe urzadzenia techniczne,
wymienia cechy dobrego komputera,
opisuje proces produkcji samochodu,
wymienia wybrane usterki w samochodzie,
opowiada jak obstugiwaé wybrane, biurowe urzadzenia techniczne, np. telefon,
kopiarka, itp.,
wymienia zalety i niebezpieczenstwa szybkiego rozwoju techniki w ostatnim czasie,



wyjasnia pojecie ,,automatyzacja zycia codziennego” i wyraza swojg opinie na ten
temat,

porownuje sposob produkcji wybranego artykutu, np. gazety, dawniej i dzis,
wyraza swojg opinie na temat samochoddéw elektrycznych,

wymienia rodzaje urzadzen cyfrowych,

wymienia aplikacje komputerowe i podaje ich zastosowanie,

omawia szanse i zagrozenia zwigzane z rozwojem nauki i techniki,

omawia nowag role i funkcje medidw we wspodtczesnym swiecie,

omawia wptyw nowoczesnych technologii informacyjno-komunikacyjnych
na zachowanie i zdrowie cztowieka,

wyjasnia pojecie ,,czatowanie”,

omawia role Internetu we wspdtczesnym Swiecie,

wyjasnia pojecie ,,prawa autorskie” i podaje przyktady ich stosowania,
wyjasnia pojecie ,fake news” i podaje przyktady,

wyjasnia pojecie ,hejt” i podaje przyktady,

omawia szanse i zagrozenia zwigzane z rozwojem technologii cyfrowych.

15) Swiat przyrody:
wymienia zjawiska atmosferyczne,
wymienia pory roku i okresla czas ich trwania,
opisuje pogode w poszczegdlnych porach roku,
wymienia wazniejsze krainy geograficzne w Niemczech i omawia je,
wymienia wybrane rosliny,
wymienia zwierzeta dzikie i domowe,
opowiada o zyciu dzikich zwierzagt w miescie,
opisuje zycie zwierzgt w schroniskach dla bezdomnych zwierzat,
opisuje klimat w wybranych rejonach swiata,
wymienia i charakteryzuje zagrozenia srodowiska naturalnego,
przedstawia sposoby ochrony srodowiska naturalnego,
wymienia tradycyjne i odnawialne zrodta energii,
omawia zjawisko efektu cieplarnianego,
wyjasnia pojecie ,,smog”, wymienia przyczyny jego powstawania i negatywne
skutki dla zdrowia oraz podaje propozycje sposobu jego ograniczenia,
wymienia zasady segregowania Smieci,
wyraza swojg opinie na temat budowy w Polsce elektrowni atomowej, wymienia
zalety tego sposobu produkcji energii oraz niebezpieczenstwa z tym zwigzane,
wymienia i charakteryzuje kleski zywiotowe, np. powodzie, pozary, wichury
i tornada, trzesienia ziemi, tsunami, itp.,



16) Na wsi:
opowiada o zyciu na wsi,
wymienia prace rolnicze w poszczegdlnych porach roku,
opisuje typowy dzien rolnika,
wymienia prace ogrodowe,
wyraza swojg opinie na temat przeprowadzki na wie$ lub do miasta i uzasadnia jg,
opisuje uprawe pomidordw i truskawek,
wyjasnia pojecie ,agroturystyka” i wymienia zalety i wady tego sposobu spedzania
urlopu,
opisuje wakacje spedzone na wsi.

17) Zycie spoteczne:
omawia wybrane aktualne wydarzenia polityczne, gospodarcze i spoteczne,
wymienia przyktady konfliktéw wewnetrznych i miedzynarodowych,
wymienia i omawia wybrane uroczystosci panstwowe,
omawia zjawisko emigracji we wspofczesnym Swiecie, wymienia szanse
i zagrozenia, jakie niesie ono ze sobg oraz wyraza swojg opinie na ten temat,
przedstawia powojenng historie Niemiec,
opowiada o zjednoczeniu Niemiec w roku 1989,
charakteryzuje obecny system polityczny Niemiec i Polski,
wymienia niemieckie i polskie partie polityczne,
wyjasnia pojecie ,mata ojczyzna” i opowiada o swojej matej ojczyznie,
wymienia wybrane urzedy w Niemczech i w Polsce,
wymienia wybrane organizacje spoteczne i miedzynarodowe i opowiada o ich
dziatalnosci,
wymienia wybrane organizacje i stowarzyszenia lokalne (np. chory, kota gospodyn
wiejskich, itp.) i opowiada o ich dziatalnosci,
opowiada o dniu powszednim w wiezieniu,
wymienia rodzaje kar (np. kara finansowe, kara wiezienia, kara chtosty, itd.)
i uzasadnia ich stosowanie w konkretnych sytuacjach,
omawia zjawisko przestepczosci we wspodtczesnym swiecie, podaje przyktady
i propozycje jej ograniczenia,
wymienia problemy wspdétczesnego Swiata,
przedstawia wybrane wazne wydarzenia w historii Swiata,
wyjasnia pojecie ,pomoc humanitarna” i podaje przyktady.



18) Unia Europejska:
omawia powstanie Unii Europejskiej,
wymienia podstawowe zasady Unii Europejskiej (swobodny przeptyw ludzi,
towarow, ustug i kapitatu),
wyjasnia pojecie ,,Uktad z Schengen”, wymienia panstwa do niego nalezgce oraz
przedstawia zalety jego funkcjonowania i niebezpieczenstwa z nim zwigzane,
omawia problemy integracji panistw europejskich w ramach UE,
wymienia zalety i wady funkcjonowania w czesci panstw UE wspdlnej waluty.



Celem monitorowania osiggnie¢ edukacyjnych i zatozonych celéw programowych
jest diagnoza kompetencji uczniow, ktéra ma pomdc w planowaniu dalszych dziatan
edukacyjnych.

Osiggniecia edukacyjne uczniow oraz stopien realizacji zatozonych celdow
programowych nalezy badac systematycznie i na biezgco. Nauczycielowi mogg
do tego celu stuzy¢ nastepujgce narzedzia:

odpowiedzi ustne,

testy nauczycielskie, sprawdziany pisemne, kartkowki,

obserwacja zachowania i dziatan ucznia.

Zaleca sie coroczng analize wynikéw klasyfikacji srédrocznej i rocznej, a takze
wynikéw egzaminu maturalnego. Taka analiza wzbudza refleksje nad zastosowanymi
metodami i formami pracy, zas analiza informacji zwrotnej powinna doprowadzi¢
do modyfikacji plandw dydaktycznych, jesli wyniki nauczania okazg sie
niesatysfakcjonujgce. Do takiej analizy wykorzysta¢ mozna tez wyniki EWD.

Swoimi doswiadczeniami i przemysleniami nauczyciele powinni dzieli¢ sie ze
sobg w ramach zespotéw przedmiotowych czy organizowanych lekcji otwartych
i obserwacji kolezenskie;.

Gdyby istniata taka potrzeba mozna przeprowadzi¢ testy kompetencji, opracowane
np. we wspotpracy z miejscowym osrodkiem doskonalenia nauczycieli.

Zasadne wydaje sie takze sformutowanie przedmiotowego systemu badan osiggniec
edukacyjnych uczniow. Dokument ten maogtby sie sktadac z nastepujacych czesci:
Cele monitorowania osiggnie¢ edukacyjnych uczniow i zatozen programowych
(np. dostarczenie nauczycielom, uczniom i ich rodzicom informacji na temat
efektywnosci nauczania, dostarczenie informacji niezbednych do ewaluacji
programu nauczania, ocena trafnosci systemu oceniania, itd.)
Rodzaje narzedzi stuzgcych monitowaniu (np. testy nauczycielskie, sprawdziany
pisemne i kartkowki, testy standaryzowane, ankiety, itp.).
Czynnosci z zakresu monitorowania (np. analiza ocen biezgcych, srédrocznych,
rocznych i koncowych, formutowanie wnioskow, prezentacja wnioskdw uczniom
cztonkom rady pedagogicznej i rodzicom).
Zestawienie obszaréw monitorowanych umiejetnosci (np. umiejetnos¢
swobodnego moéwienia, umiejetnos¢ czytania, umiejetnosc pracy w zespole, itp.).



m Organizacja i zasady monitorowania osiggnie¢ edukacyjnych uczniow.
m Sposoby komunikowania wynikow badan.

Wszystkie te dziatania powinny zakonczy¢ sie — jesli bedzie taka potrzeba —
sformutowaniem programu naprawczego lub doskonalgcego jakos¢ nauczania.



Uczniowie ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi to ,zaréwno dzieci, ktére
posiadajg orzeczenie o potrzebie ksztatcenia specjalnego, jak i te, ktdére maja
trudnosci w realizacji standardéw wymagan programowych, wynikajgce ze specyfiki
ich funkcjonowania poznawczo-percepcyjnego (nizsze niz przecietne mozliwosci
intelektualne, a takze dysleksja, dysgrafia, dysortografia, dyskalkulia), zdrowotnego
(dzieci przewlekle chore) oraz ograniczen srodowiskowych (dzieci emigrantow,
dzieci z rodzin niewydolnych wychowawczo). Takie rozumienie specjalnych potrzeb
edukacyjnych ma na celu wdrozenie i urzeczywistnienie idei wyréwnywania szans
edukacyjnych wszystkich uczniéw” (Ministerstwo Edukacji Narodowej, Warszawa,
2010, str. 18).

Indywidualizacje procesu nauczania nauczyciel powinien rozpocza¢ od rozpoznania
deficytow ucznia oraz jego potencjatu, ktory pozwoli mu te deficyty pokonywacd.
Kazdy uczen powinien osiggngc sukces edukacyjny na miare swoich mozliwosci.
Dlatego tak wazne jest rozpoznanie mozliwosci ucznia ze specjalnymi potrzebami
edukacyjnymi. Stuzg temu:

informacje i zalecenia zwarte w opiniach i orzeczeniach,

informacje przekazywane przez rodzicow,

informacje uzyskane od specjalistow oraz

fachowe publikacje.

»,Naczelng zasadg powinno by¢ takie kreowanie sytuacji dydaktycznej, by nie dopuscic¢
do wykluczenia, wytaczenia dziecka ze specjalnymi potrzebami z toku zajeé. Dziecko
ze specjalnymi potrzebami ma prawo odnajdowac wtasne miejsce w spotecznosci,

w ktorej przebywa, a nauczyciel na terenie szkoty jest osobg, ktdra powinna tworzy¢
warunki, aby mu to umozliwi¢” (MEN, (2010), Warszawa, str. 10).

Istotnym elementem jest tworzenie uczniom ze specjalnymi potrzebami
edukacyjnymi odpowiednich warunkéw do nauki:
dostosowanie sposobu komunikowania sie z uczniem do jego dysfunkcji — np.
mowienie odpowiednio gtosno, formutowanie jasnych i zwieztych komunikatow,
powtarzanie pytan i polecen, udzielanie dodatkowych instrukcji i wyjasnien,
zwracanie sie wprost do ucznia,
dostosowanie sali lekcyjnej do rodzaju dysfunkcji ucznia — np. prowadzenie lekcji
dla uczniow stabowidzacych w dobrze oswietlonej sali, zadbanie o dobrg akustyke
w sali dla ucznidw stabostyszgcych, ograniczenie liczby przedmiotéw znajdujgcych
sie wokot ucznia z ADHD,



zachowanie wtasciwego dystansu — np. w przypadku uczniéw stabowidzgcych oraz
stabostyszacych, pozwoli¢ podchodzié do tablicy lub usigsé blizej, np. telewizora,
wydtuzenie czasu pracy — np. w trakcie odpowiedzi ustnych, sprawdziandéw
pisemnych, pracy indywidualnej,

stosowanie na przemian metod aktywizujgcych i podajacych,

dostosowanie materiatu do mozliwosci ucznia — np. podzielenie go na mniejsze
partie, rezygnacja z czesci materiatu, zmniejszenie liczby zadan, zwiekszenie liczby
¢wiczen przy powtdrkach materiatu,

odwotywanie sie do konkretu, a nie poje¢ abstrakcyjnych,

odczytywanie zapiséw na tablicy,

stosowanie ¢wiczen odwotujgcych sie do wielu zmystow,

zastosowanie dodatkowych pomocy dydaktycznych i srodkow technicznych — np.
filméw z napisami dla uczniow stabostyszgcych,

stosowanie zréznicowanych kart pracy dostosowanych do rodzaju dysfunkcji
ucznia,

konsekwentne przestrzeganie ustalonych zasad — np. w stosunku do ucznia

z ADHD,

réznicowanie form odpowiedzi — np. przewaga odpowiedzi ustnych nad
pisemnymi lub odwrotnie,

umozliwienie swobodnego poruszania sie po klasie, dostosowanie stanowisk pracy
(np. stacji dydaktycznych) — np. dla uczniéw z niepetnosprawnoscia ruchowa,
dostosowanie form pracy i wymagan do mozliwosci psychofizycznych ucznia

w danym dniu — np. wptyw lekéw na organizm ucznia przewlekle chorego,
odpowiednia organizacja czasu pracy — np. konieczno$¢ zorganizowania
dodatkowych przerw w nauce.

Bardzo wazne w pracy z uczniami o specjalnych potrzebach edukacyjnych jest
stworzenie dobrej, petnej zaufanie i zyczliwosci atmosfery w klasie, i to zaréwno

w relacjach ucznia z nauczycielem jak i z pozostatymi uczniami w klasie. Nauczyciel
moze to 0siggnac poprzez aktywizowanie takiego ucznia, docenianie jego nawet
matych sukcesdéw, wspieranie w chwilach trudnych i zachecanie do podejmowania
kolejnych prob.

Jednym ze sposobow aktywizowania ucznidow do nauki jest stosowanie form pracy
grupowej lub w parach. Dobre rezultaty moze da¢ przydzielenie ucznia ze specjalnymi
potrzebami edukacyjnymi do grupy pozostatych ucznidéw. Wtedy nauczyciel powinien
zadbac o to, by uczen taki dostat do wykonania zadanie, ktére nie bedzie przekraczato
jego mozliwosci.

Nauczyciel moze tez stworzy¢ grupe jednorodng z ucznidw ze SPE. Taka grupa
powinna dostac inne, dostosowane do ich potrzeb i mozliwosci ¢wiczenia.



Osobng grupe wsrdd ucznidow ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi stanowig
uczniowie wybitnie zdolni. Niektdrzy z nich koncentrujg sie na przedmiocie, ktérym sg
zainteresowani, zaniedbujgc pozostate przedmioty. Inni uczniowie starajg sie osiggac
bardzo dobre wyniki we wszystkich przedmiotach. Uczniowie zdolni sg ciekawi $wiata,
potrafig samodzielnie myslec i skupiajg swojg uwage na ¢wiczeniach i zadaniach
odpowiadajgcych ich zainteresowaniom. ,Szczegdlnie silne sg ich potrzeby
poznawcze, zwigzane z wystepowaniem zainteresowan bardziej pogtebionych niz

u 0sdb przecietnie uzdolnionych” (MEN, Warszawa, 2010, str. 55).

Te cechy osobowosci powinny sprzyja¢ dynamicznemu i wszechstronnemu rozwojowi
ucznia i uzyskiwaniu przez niego ponadprzecietnych wynikéw nauczania. Czesto jest
jednak inaczej, uczen nie wykorzystuje w petni swoich mozliwosci, nie uruchamia
swojego potencjatu intelektualnego i w konsekwencji nie rozwija odpowiednio swoich
uzdolnien.

Nauczyciel powinien wiec dostosowac formy pracy, metody nauczania i zasob
Srodkéw jezykowych do zainteresowan i potrzeb takiego ucznia. ,,Uczen zdolny jest
ciekawy, pragnie eksperymentowac, nie boi sie wieloznacznosci obserwowanych
zjawisk” (MEN, Warszawa, 2010, str. 55). Cechy te, sprzyjajgce na ogot aktywnemu

i satysfakcjonujgcemu funkcjonowaniu w klasie, mogg jednak w niektdrych sytuacjach
prowadzi¢ do sytuacji odwrotnej. ,Uczen moze prezentowac otwarcie takie cechy
jak updr, niezaleznosc, krytycyzm, nieuleganie autorytetom, nietolerancje i bronic
swego zdania. Czesto dostrzega on niekonsekwencje w dziataniu nauczyciela i nie
boi sie jej wykazac. Dziecko zdolne szybko sie nudzi przy wykonywaniu tych samych,
rutynowych czynnosci, jakimi czesto jawig sie szkolne zadania, stad uczen zdolny jest
bardzo czesto po prostu ktopotliwy” (MEN)

Nauczyciel powinien indywidualizowac prace z uczniem zdolnym, wspierac jego
rozwoj, stawia¢ mu wyzsze cele ksztatcenia, zachecac do udziatu w konkursach
jezykowych, olimpiadach jezyka niemieckiego i kotach zainteresowan.

Uczen zdolny moze:
realizowac indywidualny program i tok nauki,
otrzymywac ¢wiczenia i zadania, ktére bedg dla niego wyzwaniem,
wspotprowadzic¢ z nauczycielem niektére lekcje, np. w ramach metody ,Uczenie
sie przez nauczanie” (LdL),
petni¢ role nieformalnego lidera w klasie,
realizowac projekty indywidualne,
korzystac¢ z dodatkowej literatury tradycyjnej lub internetowej,
prowadzi¢ wtasny blog lub wtasng strone internetowa.



Metody nauczania to ,,zamierzone i systematycznie stosowane sposoby pracy
nauczyciela z uczniami umozliwiajgce realizowanie celéw ksztatcenia” (Encyklopedia
PWN). Program nauczania Deutsch mit Freude ktadzie nacisk na réznorodnosc
stosowanych metod i form pracy.

Mtodziez w liceum ogdlnoksztatcgcym i technikum powinna na co dzien pracowac
metoda lekcji odwroconej (Umgekehrter Unterricht). Polega ona na tym, ze uczen
przygotowuje sie do lekcji w domu, a ,na zajeciach powtarza i utrwala nabyte
wiadomosci i umiejetnosci” (Kowalczyk).

Uczen zdobywa wiedze sam, ze wskazanego przez nauczyciela zrédta. Na ogoét sg

to materiaty dostepne w Internecie. Podczas tradycyjnej lekcji, z nowym tekstem czy
nowym zagadnieniem uczniowie zapoznajg sie na lekcji, a uczg sie go sami w domu.
Taka forma nauki ma jednak wiele wad, uczen dopiero w domu dowiaduje sie, czego
nie rozumie. Niestety czesto nie ma kogo poprosi¢ o pomoc. W lekcji odwrdconej jest
doktadnie odwrotnie. Uczert w domu zapoznaje sie z tekstem lub filmem, pracuje

w swoim tempie, moze obejrzeé materiat lub film dowolng ilo$é razy, zatrzymac

lub cofngé. Uczy sie wiec w optymalnym dla siebie czasie i warunkach. Pracuje
samodzielnie, poszukuje informacji, porzadkuje je, poddaje krytycznej analizie

i gromadzi. Bierze na siebie odpowiedzialnos¢ za przygotowanie sie do lekcji.

Co najwazniejsze, na lekcje przychodzi juz przygotowany. Nawet jesli czegos nie
zrozumiat, to w szkole bedzie mdgt zapytac nauczyciela. Lekcja zas polegac bedzie

na rozwijaniu umiejetnosci jezykowych, takich jak méwienie, interakcja. A wiec tych
umiejetnosci, na ktére w tradycyjnym modelu zwykle brakuje czasu. Zmienia sie takze
rola nauczyciela, ktory przestaje przekazywac wiedze, a stara sie raczej pomagac w jej
samodzielnym zdobywaniu.

»Praca z wykorzystaniem metody odwrdconej lekcji moze by¢ znakomita
alternatywa dla szkolnej rutyny, pozwalajgcg zaktywizowac ucznidow i pobudzi¢ ich
do spersonalizowanego rozwoju” (Janicki, 2016, str. 37).

Cztowiek jest istotg spoteczng i najlepiej uczy sie z innymi osobami i od innych oséb.
Dlatego nauczyciel powinien jak najczesciej stosowac forme pracy w parach lub
grupach (Partner- und Gruppenarbeit). Uczniowie wspdtpracujg ze sobg, wykonujgc
wspolne zadanie. Muszg uwzglednia¢ swoje indywidualne mozliwosci, mocne strony
i zainteresowania. Im lepiej wspotpracujg, tym wiekszg korzys¢ odniosg wszyscy
cztonkowie grupy. Mozliwe s3 zasadniczo dwa warianty.



Albo wszyscy uczniowie wykonujg to samo zadanie albo kazda grupa opracowuje
inny aspekt zagadnienia lub tekstu. W tym drugim przypadku praca wszystkich
grup sktadacd sie bedzie na sukces catej klasy. W pracy grupowej uczniowie uczg sie
tez wspotpracy ze sobg i wspdlnego dziatania. Majg rézne pomysty na rozwigzanie
zadania, proponujg rézne drogi dojscia do celu, a jednak muszg sie otworzy¢

na propozycje innych i czestokro¢ zrezygnowac z wtasnych dla dobra wspdlnego.

Wspdtdziatanie ma takze miejsce w pracy metodg grup eksperckich
(Expertengruppen). Rozpoczyna sie ona podziatem uczniéw na grupy, tzw. pierwotne.
Kazdemu cztonkowi grupy zostaje przydzielona pewna partia materiatu. Uczen
zapoznaje sie z nim i zapisuje najwazniejsze informacje. Nastepnie cztonkowie grup
pierwotnych przechodzg do innej grupy, tzw. eksperckiej. Tu spotykajg sie wszyscy
uczniowie, ktérzy pracowali nad tym samym fragmentem tekstu. Kazda grupa
ekspercka analizuje materiat i przygotowuje wspdlng jego prezentacje. W ten sposdb
kazdy cztonek tej grupy staje sie ,ekspertem” w zakresie opracowanego materiatu,
Nastepnie uczniowie wracajg do grup pierwotnych i prezentujg zagadnienie swoim
kolegom.

Zardwno w czasie pracy w grupach pierwotnych, jak i eksperckich, nauczyciel
powinien czuwac nad prawidtowym przebiegiem pracy, pomagac odnalez¢ w tekscie
zgdane informacje, ale nie powinien wyreczac¢ uczniow w pracy.

Wystepujac w roli ,,eksperta”, uczniowie zdobywajg wiekszg pewnosc siebie.

Jest to istotne zwtaszcza dla uczniéw stabszych, ktérzy w pozostatych formach
prowadzenia zajec trzymajq sie raczej na uboczu i nie majg odwagi i pewnosci siebie,
by ,,uczy¢” innych. Istotna jest tu tez rola nauczyciela, ktory pozostajagc wprawdzie

w tle, staje sie osobg towarzyszgcg uczniom w ich samodzielnym zdobywaniu wiedzy.
Jest doradcg i stuzy pomoca.

Kolejng metodg nauki we wspdtdziataniu jest wzajemne czytanie (Reziprokes

Lesen). W tej metodzie praca odbywa sie wedtug formuty: mysle¢ samodzielnie -
wymienic sie swoimi pomystami - zaprezentowac wykonane zadanie. Uczniowie
pracujg w grupach, ale kazdy z nich wykonuje inne zadanie. Jeden uczen czyta na gtos
pierwszy fragment tekstu. Drugi uczen streszcza przeczytany tekst wtasnymi stowami.
Trzeci uczen zadaje pytania do tekstu, a pozostali cztonkowie grupy odpowiadajg

na nie. W zaleznosci od poziomu jezykowego uczniowie majg otwarte lub zamkniete
teksty. Czwarty uczen tworzy hipotezy odnosnie dalszego ciggu tekstu. To ostatnie
zadanie mozliwe jest tylko w tekstach z akcjg. W pozostatych nalezy z tej roli
zrezygnowac. Nastepnie uczniowie przyjmujg nowe role, zmieniajac je w kierunku
zgodnym z ruchem wskazowek zegara. Tym razem inny uczen czyta drugi fragment
tekstu. Po jego przeczytaniu wszyscy cztonkowie grupy mogg skonfrontowad te



przypuszczenia z prawdziwg trescig kolejnego fragmentu. Kolejny uczen streszcza
fragment tekstu, itd. Uczniowie mogg tez przyjmowac inne role, mogg sprawdzaé
nieznane stowa w stowniku, czuwac nad wtasciwym wykorzystaniem czasu, oceniac
prace cztonkdéw grupy, itp.

W tej formie pracy osiggniecie celu grupowego zalezy od kazdego cztonka grupy,
kazdy musi wykonac swoje zadanie, by grupa odniosta sukces.

Wartg polecenia jest tez metoda kuli $nieznej (Schneeball). taczy ona prace
indywidualng z praca grupowa. Najpierw uczniowie pracujg indywidualnie nad
jakims zagadnieniem. Nastepnie tworzg pary i poréwnujg swoje notatki. Pary tgczg
sie w czworki, pordwnujg swoje notatki i ustalajg wspolne rozwigzanie. W zaleznosci
od liczby ucznidéw w klasie, pary mogg sie tgczy¢ w ésemki. Wazne jest, by uczniowie
konfrontowali swoje rozwigzanie, ujednolicali je i ustalali wspdlng wersje, ktora

na koniec pracy zaprezentujg, na przyktad w formie plakatu.

Metoda w ktorej uczniowie wspotdziatajg ze sobg jest tez metoda podktadki na stét
(Platzdeckchen, placemat). Ona tez wychodzi od pracy indywidualnej i prowadzi
do wymiany poglagddow w grupie.

Przed przystgpieniem do pracy, uczniowie tworzg grupy czteroosobowe. Na stoliku
lezy duza kartka papieru, ktora jest dzielona na cztery czesci, a w srodku rysowany
jest pusty okrag. Kazdy uczen ma swojg czesc¢ kartki, w ktorg wpisuje informacje
wynikajgce z tresci zadania. Nastepnie kartka jest odwracana, tak by kazdy uczen
mogt zapoznac sie z pracg innych. Teraz nastepuje dyskusja nad rozwigzaniem
zadania i wpisanie w okragg tych informacji, ktére wszyscy cztonkowie grupy uznajg
za najwazniejsze.

Bardzo wyrazna jest tu indywidualna odpowiedzialno$¢ kazdego ucznia za wykonanie
swojego zadania. Zarowno nauczyciel jak i koledzy zauwazg od razu, kto pracowat
intensywnie i jakie propozycje wpisat w swoje pole, a kto niczego nie wypracowat.

W ten sposob kazdy uczen czuje sie zobowigzany do aktywnego wspodtdziatania.

Te forme pracy mozna zastosowac wtasciwie w kazdej fazie lekcji, jako wprowadzenie
de tematu i uaktywnienie posiadanej wiedzy. W fazie ¢wiczen jest to doskonata
okazja do prezentacji wtasnych pomystow, a nastepnie ich konfrontacji z pomystami
kolegow.

,Lozysko kulkowe” (Kugellager) to metoda, podczas ktdrej wszyscy uczniowie
aktywnie pracujg w tym samym czasie. Uczniowie otrzymujg zadanie i ustawiajg sie
naprzeciw siebie w dwdéch kregach, zewnetrznym i wewnetrznym. W ten sposdb



kazdy uczen ma partnera do rozmowy. Wedtug ustalonego wczesniej rytmu, zadania
sg omawiane w poszczegdlnych parach. Na dany przez nauczyciela znak uczniowie
kregu zewnetrznego przesuwajg sie o jedng pozycje (jak w tozysku kulkowym).

W ten sposdb powstajg nowe pary, ktdre zndw pracujg nad postawionym zadaniem.
Do pracy tg metoda najlepiej nadajg sie krotkie zadania, na przyktad éwiczenie
okreslonych konstrukcji gramatycznych lub leksykalnych.

,Spacer po klasie” (Klassenspaziergang) to forma pracy podobna do ,tozyska
kulkowego”. Uczniowie otrzymujg zadanie, rozwigzuje je, a nastepnie w ramach
wyznaczonego czasu, np. 10 minut, przedstawiajg jego rozwigzanie mozliwie
najwiekszej liczbie uczniéw chodzac po klasie. Z drugiej strony uczniowie maja
zadanie zebrad jak najwiecej informacji od swoich kolegdw i przedstawic je potem
na forum klasy lub przygotowac w grupie plakat.

Metoda ,,stojace obrazy” (Standbilder) umozliwia prace z tekstem w oparciu

o gtéwne mysli poszczegdlnych jego fragmentdow. Uczniowie najpierw pracujg
indywidualnie, wybierajgc gtdéwne mysli i informacje z tekstu. Nastepnie tgczg sie

w grupy, dyskutujg nad swoimi wyborami, ustalajg wspdlng liste tresci, ktore cheg
zaprezentowac. Potem uzgadniajg $rodki, ktorymi najlepiej wyrazg poszczegdlne
tresci, np. mimike, gesty, uktad ciata, itp. W koricowej fazie poszczegdini
przedstawiciele grup wychodzg na srodek klasy, przyjmujg okreslong poze i zastygaja
w niej na 30 sekund. W tym czasie uczniowie z innych grup usitujg odgadnac o jaka
tresc z tekstu chodzi. Po chwili uczniowie prezentuja kolejne ,,stojgce obrazy”. W ten
sposéb mozna pracowac nad catym tekstem.

Podobng metodg do ,,Stojgcych obrazéw” jest pantomima. Z tg tylko rdznicg, ze tutaj
uczniowie caty czas sie poruszajg, wyrazajgc okreslone tresci.

,Wyspy zrozumienia” (Verstehensinseln) polegajg na wielokrotnym stuchaniu lub
czytaniu tego samego tekstu. Po pierwszym razie uczen nie rozumie catego testu,
lecz jedynie pojedyncze informacje, niejako ,wyspy” w morzu niezrozumiatych tresci.
Za kazdym razem te wyspy powiekszajg sie jednak, poniewaz uczen zaczyna rozumiec
nowe informacje i dopisuje je do tych juz posiadanych. W alternatywnym wariancie
uczniowie mogg sie po kazdym stuchaniu lub czytaniu tekstu wymienia¢ swoimi
notatkami. W kolejnym etapie uczniowie tworzg grupy i wymieniajg sie informacjami.
Na koniec cafa klasa dyskutuje nad tresciami zawartymi w tekscie.

,Burza mozgow” (Brainstorming) i ,mapy mysli” (Mind maps) to metody szczegdlnie
odpowiednie do zastosowania w fazie wstepnej lekcji. Nadajg sie znakomicie
do przywotywania wiedzy juz przez ucznidow posiadanej, czy to w formie raczej



chaotycznej czy juz bardziej uporzgdkowanej. Pod koniec lekcji uczniowie mogag
zaobserwowac swoj przyrost wiedzy, poprzez konfrontacje z tym, co umieli na jej
poczatku.

W formie pracy , koto zdje¢” (Bilderzirkel) nauczyciel rozktada na stoliku kilka lub
kilkanascie zdjec ilustrujgcych przewidziany do opracowania na lekcji tekst lub
zagadnienie. Uczniowie podchodzg do stolika i ustawiajg sie wokét niego tworzac
koto. Nastepnie kazdy wybiera jedno zdjecie i opisuje je. Te forme mozna stosowac
w kazdej fazie lekcji, jako wprowadzenie, jako éwiczenie lub powtdrzenie materiatu

Forme pracy ,wedrujace kartki” (Wandernde Blatter) mozna stosowac w catej klasie
lub w mniejszych, na przyktad szescioosobowych, grupach. Uczniowie otrzymujg
zadanie, wykonujg je (na przyktad wypisujg ze stuchanego tekstu zrozumiane
informacje), a nastepnie oddajg kartke koledze po prawej stronie. Sami tez otrzymujg
kartke od kolegi z lewej strony. Zapoznajg sie z jego notatkami, stuchajg tekstu po raz
drugi, zapisujg co zrozumieli i przekazujg kartke kolejnemu uczniowi.

Metoda stacji dydaktycznych (Stationenlernen) jest odpowiedzig na stabg motywacje
uczniéw do nauki jezyka niemieckiego. Uwzglednia ona indywidualne rdznice miedzy
uczniami. Uczniom silniejszym daje okazje do jeszcze wiekszego zintensyfikowania
swojej nauki, uczniom stabszym pozwala wykonac ¢wiczenia we wiasnym tempie.
Uczen nie czeka na impuls ze strony nauczyciela, nie jest przez niego ,prowadzony”
przez lekcje, ale uczy sie, samodzielnie znajdujac droge do wiedzy. Nie moze tylko
stuchac i pozostac biernym. Jest aktywny, wiedze zdobywa poprzez dziatanie.
Nauczyciel za$ Swiadomie rezygnuje ze swojej centralnej pozycji w procesie
dydaktycznym, stajgc sie ekspertem, obserwatorem i pomocnikiem.

Metode stacji dydaktycznych z powodzeniem mozna zastosowad zwtaszcza tam,
gdzie istniejg duze rdznice miedzy poszczegdlnymi uczniami, czy to w tempie pracy,
zdolnosci czy posiadanej wiedzy. Metoda ta wspiera indywidualizacje nauczania.
Stwarza takze mozliwo$¢ wspotpracy miedzy uczniami.

Wielu uczniom trudnos¢ sprawia takze monotonia siedzenia w tawkach. Metoda ta
wprowadza ruch, poniewaz rozwigzywanie ¢wiczen zwigzane jest z przemieszczaniem
sie po sali.

Myslenie wizualne (Sketchnoting) rozbudza kreatywnos¢ i dziata na wyobraznie.
Angazowane sg tez rozne zmysty, co sprawia, ze uczen przezywa te czynnosc¢ bardziej
holistycznie i tatwiej zapamietuje okreslone tresci. Nie bez znaczenia jest tu tez fakt,



ze taki sposdb uczenia sie jest dla ucznia znacznie bardziej atrakcyjny niz monotonne
wkuwanie na pamiec okreslonych stéwek. Zawiera tez element zabawy i rywalizacji,
daje poczucie pewnosci siebie —w koncu kazdy cos$ narysuje —i przyjemnosc.

Ludzie odbierajg docierajgce do nich informacje za pomocg dwdch kanatéw:
werbalnego i wizualnego. Ten pierwszy jest szeroko wykorzystywany w nauczaniu. Ten
drugi raczej rzadko. Tymczasem wiekszo$¢ ludzi jest wzrokowcami i mysli obrazami.
Na przyktad styszac stowo ,,FuSball” nie wyobrazamy sobie przedstawionego
wczesniej ciggu liter, lecz np. pitkarzy biegajacych z pitkg po boisku. Warto te ludzka
ceche wykorzysta¢ w nauczaniu jezykdw obcych. Narysowac¢ mozna wszystko.
Najtatwiej to zrobi¢ w odniesieniu do prostych czynnosci, np. sprzagtanie, wyjscie

Z psem na spacer, granie w pitke. Ale uczniowie dajg sobie Swietnie rade takze

z czynnosciami bardziej abstrakcyjnymi. Ich pomysty czesto potrafig zaskoczy¢. Nie ma
przy tym obawy, ze kto$ nie umie rysowac. Czesto pozornie najmniej udane rysunki
wywotujg najwieksze zainteresowanie kolegdw i stanowig doskonatg okazje do nauki

i zabawy.

,Model Frayera” (Stanowski, 2017, str. 12) to sposdb wprowadzania stownictwa.

Na kartce uczen rysuje prostokat, ktéry dzieli nastepnie na cztery pola. W srodku
kartki rysuje za$ okrag, w ktory wpisuje nowe stowo. W lewym, gérnym polu wpisuje
definicje, czyli znaczenie stowa, za$ w prawym, géornym wpisuje cos dla niego
charakterystycznego, np. stowa uzyte w konkretnych zwrocie. W lewym, dolnym polu
uczen wpisuje przyktady jego uzycia, a wiec zdania z tym stowem. W prawym, dolnym
polu zapisuje za$ antonimy, przeciwienstwa, , fatszywych przyjaciét”’, a wiec stowa,

z ktérym nasze stowo moze sie mylic.

Ten model jest wprawdzie czasochtonny, ale jest efektywnym sposobem
na zapamietanie okreslonego stownictwa.

Program Deutsch mit Freude zaktada rezygnacje z pracy z podrecznikiem.

W dzisiejszych czasach istnieje bardzo duza dostepnos¢ materiatéw w Internecie

i nauczyciel moze sam wyszukac¢ odpowiednie dla swoich celdw i aktualne materiaty.
Ma wtedy mozliwo$¢ dostosowania tekstow do zainteresowan ucznidw i ich potrzeb
jezykowych. Moze tez zmienia¢ materiaty, ktdre sie nie sprawdzity i zastepowac je
nowymi, bardziej odpowiednimi.

Zintegrowane nauczanie przedmiotowo-jezykowe oznacza potgczenie tresci z jezyka
przy aktywnej roli ucznia (Haataja i Wicke, 2015, str. 9) przy czym ,$rodek ciezkosci
spoczywa na nauce jezyka. Uczent ma sie wiec uczy¢ nie tyle samego jezyka obcego,
co ,uczyc czego$ w tym jezyku i w ten sposdb ten jezyk opanowad.” (Wicke, 2016).



Nauczyciel powinien tak dobieraé teksty, by byty dla ucznia interesujace, by uczen
czegos sie z nich dowiedziat. Tak wiec jezyk niemiecki powinien stac sie narzedziem
do zdobywania wiedzy, a nie celem samym w sobie.



Korzystanie w edukacji z technologii informacyjno-komunikacyjnej jest dzi$
koniecznoscig. Podstawa programowa naktada na szkote obowigzek stwarzania
uczniom warunkow ,,do nabywania wiedzy i umiejetnosci potrzebnych

do rozwigzywania problemow z wykorzystaniem metod i technik wywodzgcych
sie z informatyki, w tym logicznego i algorytmicznego myslenia, programowania,
postugiwania sie aplikacjami komputerowymi, wyszukiwania i wykorzystywania
informacji z roznych zrédet, postugiwania sie komputerem i podstawowymi
urzadzeniami cyfrowymi oraz stosowania tych umiejetnosci na zajeciach z réznych
przedmiotow” (Dz. U. z 2018, poz. 467).

Waznym zdaniem szkoty jest tez ,przygotowanie ucznidow do zycia w spoteczenstwie
informacyjnym. Nauczyciele wszystkich przedmiotow powinni stwarzac¢ uczniom
warunki do nabywania umiejetnosci wyszukiwania, porzgdkowania i wykorzystywania
informacji z réznych zrédet oraz dokumentowania swojej pracy z zastosowaniem
technologii informacyjno-komunikacyjnych” (Dz. U. z 2018, poz. 467).

Nauczyciel powinien tez wdrazaé uczniow ,do bezpiecznego poruszania sie
w przestrzeni cyfrowej, w tym nawigzywania i utrzymywania opartych na wzajemnym
szacunku relacji z innymi uzytkownikami sieci” (Dz. U. z 2018, poz. 467).

Zastosowanie na lekcji nowoczesnych technologii informacyjno-komunikacyjnych ma
ogromny wpfyw na zmiane sposobu nauczania i uczenia sie. Czynig one $Srodowisko
edukacyjne bardziej przyjaznym uczniowi, zwiekszajg intensywnosc i atrakcyjnosc
nauki. Motywacja uczniow do nauki wzrasta. Dzisiejszym ,,cyfrowym tubylcom”
fatwiej w ten sposéb zrozumied to, czego sie uczg. TIK moze wyreczy¢ nauczycieli

w dawaniu wskazowek i podpowiedzi. Dzieki TIK uczniowie mogg sami poszerzac
swojg wiedze, samodzielnie szuka¢ potrzebnych materiatow i rozwija¢ zdolnosc
naukowego myslenia.

,Dzieki mozliwosciom, jakie dajg urzadzenia cyfrowe z odpowiednim
oprogramowaniem, nie tylko zwieksza sie intensywnos¢ i zakres uzywania TIK

w szkole, ale — co stanowi prawdziwg warto$¢ — nastepuje poprawa nauczania

i uczenia sie uczniow” (Pitler H., Hubbell E. R., Kuhn M., 2015, za: Strzemieczny).

Do dyspozycji nauczyciela i ucznidw pozostaje bardzo wiele narzedzi cyfrowych
(Szkota Medialna, Krakow), ktore mogg uatrakcyjni¢ lekcje i podniesé poziom
nauczania jezyka niemieckiego:



1)

Tworzenie testow, gier i quizow:

Kahoot — stuzy do tworzenia i przeprowadzania interaktywnych quizéw. Jest
prosty w obstudze i powszechnie dostepny. Juz w trakcie gry uczen widzi, ktére
odpowiedzi byty prawdziwe, a gdzie popetnit btgd. Po zakonczeniu zas quizu
widoczne sg wyniki i ranking odpowiedzi (getkahoot.com),

Quizizz — jest darmowag platformg, za pomoca ktorej rowniez mozna tworzy¢ quizy.
Wykorzystuje sie do tego urzgdzenia mobilne ucznidw (quizizz.com),

formularze Google — stuzg do tworzenia wszelkiego rodzaju formularzy, a wiec
ankiet, testow, quizow. Moze pracowac nad nimi naraz kilka oséb (https://drive.
google.com),

Quizlet — stuzy do tworzenia fiszek online. Do dyspozycji nauczyciela pozostaja
gotowe zestawy, istnieje jednak tez mozliwos$é tworzenia wtasnych. Jest

to przydatne do nauki stowek (quizlet.com),

Learning Apps — stuzy do tworzenia prostych aplikacji edukacyjnych. Umozliwia
udostepnianie uczniom wtasnych aplikacji oraz monitorowanie ich dziatan. Zawiera
duzy wybdr interaktywnych krzyzowek, testéw, quizéw, zabaw i gier. Mozna
korzystac z gotowych gier, ale mozna tez tworzy¢ wtasne (learningapps.org),
Coggle — stuzy do tworzenia map mysli (https://coggle.it/),

LanguageGuide — znalez¢ to mozna tematycznie uporzgdkowane stowniki
obrazkowe do nauki 18 jezykdw, w tym jezyka niemieckiego.

Komunikacja:

bezptatne konta pocztowe gmail (www.gmail.com),

Skype — komunikator internetowy umozliwiajgcy wideo rozmowy (http://www.
skype.com/),

Google handouts — pozwala na prowadzenie rozmoéw grupowych (www.google.pl/
hangouts/),

Facebook — serwis spotecznosciowy w ramach ktérego uzytkownicy mogg dzieli¢
sie wiadomosciami i zdjeciami (www.facebook.com),

Twtter —umozliwia wysytanie i odczytywanie tweetdw, czyli krotkich wiadomosci
tekstowych od 140 do 280 znakdw, w zaleznosci od uzywanego jezyka (www.
twitter.com),

Blogger — darmowy serwis blogowy (www.blogger.com).

Udostepnianie:

Google Drive — umozliwia prace chmurze (https://www.google.com/drive/),
Dropbox — utatwia proces archiwizacji danych znajdujgcych sie na komputerze, ich
synchronizacje i udostepnianie (www.dropbox.com),

Padlet — wirtualna tablica korkowa. Mozna zamieszczaé na niej adresy stron
internetowych, zdjecia, itp. (https://pl.padlet.com/),
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Pinterest — serwis spotecznos$ciowy stuzgcy do kolekcjonowania i porzgdkowania
materiatow wizualnych (www.pinterest.com),

Penzu — stuzy do tworzenia wtasnych ilustrowanych dziennikdw lub ilustrowanego
pamietnika (https://penzu.com),

Instagram — stuzy do udostepniania zdjec¢ i filmow, umozliwia réwniez ich edycje
(https://www.instagram.com/?hl=pl),

Snapchat — pozwala na wysytanie miedzy sobg filmdw trwajgcych maksymalnie 10
sekund, a takze zdje¢ wraz z podpisami (https://www.snapchat.com/),
WhatsApp, Viber, Messenger — stuzgce do przesytania wiadomosci i plikow
multimedialnych.

Grafiki, zdjecia, wideo:

Pixir Edytor — stuzy do tworzenia i obrobki zdjec i grafiki (http://pixlr.com/editor/),
PiZap — stuzy do pracy nad jednym zdjeciem, ale pozwala wykonywa¢ tez kolaze
(http://pizap.com)),

Canva — stuzy do tworzenia grafiki online, plakatéw, obrazkow, projektéow oktadek,
itd. (https://www.canva.com/),

Pixteller — stuzy do tworzenia grafik i obrazéw (http://www.pixteller.com/),

Tagul — stuzy do tworzenia chmur tagéw (https://tagul.com/),

Thinglink — umozliwia tworzenie interaktywnych zdje¢ wraz z podpisami (www.
thinglink.com),

Slide.ly — umozliwia tworzenie filmow, kolazy, z uzyciem wtasnych zdjec lub filméw
(http://slide.ly/),

Wevideo — pozwala stworzy¢ film z wtasnych materiatow (https://www.wevideo.
com/),

Flipagram — pozwala tworzy¢ krotkie filmy wideo ze zdje¢ i muzyki (http://
flipagram.com).

Interaktywne filmy:

EDpuzzle — umozliwia dostosowanie filmoéw do wtasnych potrzeb uzytkownikow
(https://edpuzzle.com/),

eduCanon —umozliwia przygotowanie i dostosowanie filmow do naszych potrzeb
(https://www.educanon.com)

Zaption —umozliwia dodawanie do filmu pytan wielokrotnego wyboru (https://
www.zaption.com/),

TED ed — umozliwia dostosowanie do wtasnych potrzeb uzytkownika kazdego filmu
znalezionego na YouTube (http://ed.ted.com/).

Prezentacje multimedialne:
Prezentacje Google — pozwala przechowywac prezentacje online na dysku Google
(www.google.com),
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Power Point — udostepnia rozne szablony oraz narzedzia do tworzenia animacji
(PowerPointonline),

Prezi —umozliwia tworzenie tresci prezentacji na zasadzie wielkiej, interaktywne;j
mapy mysli (https://prezi.com),

emaze — umozliwia zaimportowanie prezentacji z Power Point (https://www.
emaze.com),

Powtoon — stuzy do tworzenia prezentacji oraz filméw wideo (http://www.
powtoon.com/).

Spotkania, notatki

Doodle — stuzy do planowania spotkan (doodle.com/pl),

Kalendarz Google — pozwala $ledzi¢ wszystkie wazne wydarzenia w jednym miejscu
(www.google.com/intl/pl/calendar),

Google Keep — umozliwia tworzenie notatek tekstowych z opcjg odhaczania pozyc;ji
(https://keep.google.com/),

Evernote — pozwala udostepnia¢ notatki i zdjecia oraz wyszukiwac¢ dane (evernote.
com/intl/pl),

Padlet — stuzy do planowania spotkan i tworzenia notatek tekstowych (https://
pl.padlet.com/).

Organizery i zaktadki:

Padlet,

Evernote Web Clipper — rozszerzenie do przegladarki internetowej, umozliwiajgce
gromadzenie interesujgcych tresci z Internetu w jednym miejscu (evernote.com/
intl/pl/webclipper),

Pinterest.

Diagramy, mapy mysli:

Rysunki Google — stuzy do tworzenia rysunkdw i diagramow, umozliwia
udostepnianie dokumentéw i prace nad nimi kilku osobom (www.google.com),
Cacoo — umozliwia szybkie tworzenie diagramdw i map mysli (https://cacoo.com/),
Piktochart — stuzy do tworzenia ikonografik, mozna tu skorzysta¢ z duzego wyboru
szablondw oraz takich elementow jak tta, ikony, zdjecia, mapy, wykresy, itp.,
Creately — stuzy do tworzenia diagramow, map mysli, schematéw blokowych
(creately.com),

Mindomo — stuzy do tworzenia map mysli (www.mindomo.com),

MindMeister — stuzy do tworzenia map mysli (www.mindmeister.com),

Gliffy — stuzy do tworzenia diagramow oraz map stron www (www.gliffy.com).
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»,Kompetencje kluczowe to komplet najwazniejszych umiejetnosci, bez ktérych nie
mozna ksztattowaé pozostatych kompetencji. Potrzebne nam sg one do samorealizacji
i rozwoju osobistego, bycia aktywnym obywatelem, integracji spoteczne;j

i zatrudnienia” (Stanowski, 2017, str. 16).

Podstawowym celem nauczania jezyka obcego w liceum ogdlnoksztatcgcym

i technikum jest rozwijanie ,kompetencji komunikacyjnych stanowigcych kluczowe
narzedzie poznawcze we wszystkich dyscyplinach wiedzy” (Dz. U. z 2018 poz. 467).
Ale ta komunikacja jest zawsze wypetniona trescig. Kompetencja definiowana jest
jako potgczenie wiedzy, umiejetnosci i postaw. Magdalena Szpotowicz podkresdla,
ze te trzy elementy muszg sie nie tylko ze sobg faczyé¢, ale tez ,przystawac

do zaistniatych w danym czasie sytuacji” (Szpotowicz, 2011).

W 2006 roku Parlament Europejski sformutowat liste osmiu kompetencji kluczowych.
W 2018 roku zostaty one przeformutowane i dzi$ wyrdznia sie:
kompetencje w zakresie rozumienia i tworzenia informacji,
kompetencje w zakresie wielojezycznosci,
kompetencje matematyczne oraz kompetencje w zakresie nauk przyrodniczych,
kompetencje cyfrowe,
kompetencje osobiste, spoteczne i w zakresie umiejetnosci uczenia sie,
kompetencje obywatelskie,
kompetencje w zakresie przedsiebiorczosci oraz
kompetencje w zakresie swiadomosci i ekspres;ji kulturalnej.

1) Aby rozwija¢ kompetencje w zakresie rozumienia i tworzenia informacji, nauczyciel
powinien:
komunikowac sie z uczniami zarowno na forum klasy, jak i w szkole oraz poza nig
w jezyku niemieckim,
dbac podczas pracy w grupach, by komunikacja miedzy uczniami odbywata sie
w jezyku niemieckim,
stosowac ¢wiczenia rozumienia tekstu stuchanego i czytanego,
stosowac jak najwiecej éwiczen w mdwieniu i pisaniu,
stosowac ¢wiczenia rozwijajace zdolnos¢ do inicjowania, podtrzymywania
i konczenia rozmowy,
postugiwac sie w czasie lekcji jezykiem niemieckim zaréwno w sytuacjach
wydawania polecen jak i wyjasniania nowego stownictwa i zagadnien
gramatycznych.



2) Aby rozwija¢ kompetencje w zakresie wielojezycznosci, nauczyciel powinien:
stwarza¢ mozliwos$é stuchania i pisania roznego rodzaju tekstow,
zachecad ucznidw do korzystania z niemiecko- i obcojezycznych zasobdow
internetowych,
stosowac w procesie nauczania aplikacje jezykowe,
rozwija¢ umiejetnos$é swobodnego mowienia, np. odpowiedzi na pytania, dyskusje
w klasie, wypowiedzi na kontrowersyjne tematy, omawianie zdje¢, materiatéw
stymulujgcych i kolazy, zmiana perspektywy, przyjmowanie rol, odgrywanie scenek
rodzajowych, omawianie filmow i filmikdw, organizowanie talk-showdw, zabawy (
np. detektyw), pantomima, stojgce obrazy, itp.,
przybliza¢ uczniom rdznice miedzykulturowe,
uswiadamiac¢ uczniom pochodzenie wyrazéw z innych jezykow.
stosowac ¢wiczenia polegajgce na przetwarzaniu tekstu w jezyku niemieckim
na tekst w jezyku polskim oraz w innych, znanych uczniom jezykach,
stosowac ¢wiczenia polegajgce na przetwarzaniu tekstu w jezyku polskim na tekst
w jezyku niemieckim,
przybliza¢ uczniom kontekst kulturowy i jezykowy krajow niemieckiego obszaru
jezykowego,
ksztattowac swiadomosc réznic i podobienstw miedzy jezykami.

3) Aby rozwija¢ kompetencje matematyczne oraz kompetencje w zakresie nauk
przyrodniczych, nauczyciel powinien:
uczy¢ dziatart matematycznych, liczebnikéw oraz nazw figur geometrycznych,
stosowac ¢wiczenia polegajgce na interpretacji wykresow i tabel,
zachecad ucznidw do zadawania pytan oraz samodzielnego poszukiwania
rozwigzania problemu,
stwarzac sytuacje dydaktyczne umozliwiajgce wnioskowanie na temat istniejgcych
regut gramatycznych oraz znajdowanie wzorca,
stosowac ¢wiczenia polegajgce na porownywaniu 0sob, przedmiotow i systemow
oraz dokonywaniu oceny,
umozliwia¢ analizowanie struktury tresci,
umozliwia¢ wymienianie cech charakterystycznych, uzasadnianie swoich opinii,
rozwija¢ umiejetnosé stosowania zasad i proceséw z innych dziedzin zycia,
promowac postawy szacunku dla prawdy,
zachecad do szukania przyczyn i oceniania zasadnosci,
stosowac ¢wiczenia wymagajace $ledzenia i oceniania ciggdw arytmetycznych,
zachecad do wykorzystywania istniejgcych zasobdw wiedzy do wyjasniania swiata
przyrody,
stosowacd zadania ksztatcgce umiejetnos¢ myslenia, czyli obserwacije,
porownywanie, klasyfikowanie informacji, analizowanie, interpretowanie



=

i wycigganie wnioskow oraz ocenianie, w tym rowniez $wiadome ocenianie
wtasnych postepdw w nauce,

stosowac prace projektowg, prace zadaniowg, prezentacje plakatéw, prace
w grupach, a takze organizowac¢ wycieczki.

Aby rozwija¢ kompetencje cyfrowe, nauczyciel powinien:

zachecad ucznidw do siegania do nowych zrdodet informacji, celowego ich
gromadzenia i przetwarzania, np. do edycji plikéw w chmurze,
wykorzystywaé w kontaktach z uczniami poczte elektroniczng i media
spotecznosciowe,

zachecad do pisania wtasnego blogu,

zachecad do zatozenia i powadzenia wtasnej strony internetowej,
korzystac z réznych stron internetowych,

zachecad ucznidw do brania udziatu w wideokonferencjach,
wykorzystywac aplikacje internetowe,

zapoznawac ucznidw z zasadami bezpiecznej pracy w sieci.

Aby rozwija¢ kompetencje osobiste, spoteczne i w zakresie umiejetnosci uczenia
sie nauczyciel powinien:

zachecac¢ do samodzielnego organizowania wtasnej nauki,

stwarzac¢ warunki do efektywnego zarzgdzania wtasnym czasem i informacjami,
zachecac uczniow do stawiania sobie celdow oraz konsekwentnego do nich dazenia,
ksztattowac umiejetno$¢ motywowania sie,

zachecad do reagowania na przeszkody w procesie uczenia sie i pokonywania tych
trudnosci w oparciu o uswiadomione zasoby wtasne, zidentyfikowane mozliwosci
i wczesniejsze doswiadczenia,

dawac¢ informacje zwrotna,

pomagac uczniom w rozwijaniu strategii uczenia sie, np. uzywac akronimow,
synonimow, itd.,

wymagac przemyslanej i systematycznej nauki,

wprowadzac¢ nowe stownictwo w kontekscie,

odwotywac sie do wiedzy juz posiadanej,

zachecad do bycia ciekawym i otwartym,

zachecac uczniow do refleksji nad wtasnym uczeniem sie, pomagac uczniom

w monitorowaniu wtasnego postepu w osigganiu celdw zwigzanych z nauka jezyka
obcego,

stwarza¢ mozliwos¢ orientacji w aktualnych wydarzeniach spotecznych

i politycznych,

umozliwia¢ wyrazanie wiasnych opinii i przekonan oraz przyjmowanie opinii
innych,



stosowac formy uczenia sie we wspotpracy, negocjowanie i dochodzenie
do kompromisu,

wpajac dazenie do wywierania wptywu na otaczajgcy swiat,

umozliwia¢ petnienie roli lidera w grupie.

6) Aby rozwija¢ kompetencje obywatelskie, nauczyciel powinien:
odnosic¢ sie w tresciach lekcji do uniwersalnych wartosci,
zachecad do uczestnictwa w dziataniach spotecznych i lokalnych,
promowac dziatania wzmacniajgce przynalezno$é do wspolnoty lokalnej
i narodowej,
zachecad i umozliwia¢ uczestnictwo w uczniowskiej wymianie mtodziezy,
zachecad i umozliwiac uczestnictwo w programach uczniowskiej wspotpracy
miedzynarodowej,
dostarcza¢ wiedze na temat proceséw spotecznych, zasad dziatania i struktur
panstwa oraz Unii Europejskiej,
zachecad do konkretnych dziatan, np. udziatu w gtosowaniu,
promowac osoby dziatajgce na rzecz innych,
zachecad do witgczania sie w dziatalno$é organizacji pozaszkolnych.
7) Aby rozwija¢ kompetencje w zakresie przedsiebiorczo$ci nauczyciel powinien:
omawiac biografie naukowcéw i wynalazcow,
omawiac biografie 0sob, ktore osiggnety sukces w biznesie,
promowac wiedze dotyczgca przedsiebiorczosci,
wprowadzac do jezyka pojecia z dziedziny biznesu,
dawac uczniom mozliwosc ¢wiczenia umiejetnosci prezentowania tresci,
negocjowania, mediacji, kierowania zespotem,
przybliza¢ zasady pisania listu motywacyjnego, zyciorysu oraz podania o prace.

8) Aby rozwija¢ kompetencje w zakresie Swiadomosci i ekspresji kulturalnej,
nauczyciel powinien:
rozbudza¢ w uczniach wrazliwos¢ i przyjemnosc¢ z odbioru dziet sztuki,
realizowac projekty, konkursy i festiwale poswiecone tradycjom narodu polskiego
oraz narodu niemieckiego,
zapoznawac ucznidw z charakterystycznymi wytworami kultury i cywilizacji
niemieckiej,
zachecac uczniow do czytania dziet literatury w jezyku niemieckim,
inspirowac uczniéw do organizowania Dnia Jezyka Niemieckiego,
stwarza¢ mozliwos¢ ogladania filméw w jezyku niemieckim,
przygotowywac uczniow do rozumienia wartosci w réznych kontekstach
kulturowych i spotecznych,
promowac postawe otwartosci wobec obcokrajowcow,
zachecad do wtasnej ekspresji stownej oraz artystycznej.



,Ocenianie osiggnie¢ edukacyjnych ucznia polega na rozpoznawaniu przez nauczycieli
poziomu i postepdw w opanowaniu przez ucznia wiadomosci i umiejetnosci

w stosunku do: wymagan okreslonych w podstawie programowej ksztatcenia
ogdlnego ,(...) oraz wymagan edukacyjnych wynikajgcych z realizowanych w szkole
programow nauczania”.(Dz. U. z 2018 r. poz. 1457, 1560, 1669 i 2245 wraz z pdzn.
zmianami, rozdziat 3a, art. 44b, ustep 3 ).

,Obowigzkiem nauczyciela jest stworzenie uczniowi, niezaleznie od poziomu jego
rozwoju, takich warunkdéw, aby mogt odnosié sukces na miare swoich mozliwosci.
Jednym z takich warunkéw jest prawidtowe rozumienie roli i funkcji oceny” (Mikulec,
1). Dobrze ustalona ocena powinna:

prawidtowo diagnozowac osiggniecia edukacyjne ucznia, odnoszac je tylko

do wymagan edukacyjnych,

informowac ucznia i jego rodzicdw o poziomie jego osiggnie¢ edukacyjnych oraz

o postepach w tym zakresie,

motywowac ucznia do dalszej pracy,

wspierac jego rozwoj,

rozpoznawac uzdolnienia, zainteresowania i predyspozycje,

wzbudzac autorefleksje na temat wtasnego stylu uczenia sie.

Ustalajac ocene, nauczyciel powinien odpowiedziec sobie na nastepujace pytania
(Strozynski, 2003):
co konkretnie (jaki zakres materiatu, problem gramatyczny, itd.) jest przedmiotem
oceny,
po co ustala ocene (ma ona uswiadomic uczniowi jego braki i pomadc je nadrobic,
jest to ocena koncowa i podsumowuje caty okres nauki jezyka niemieckiego
w liceum czy technikum, itd.),
dla kogo ta ocena bedzie informacjg (przede wszystkim dla ucznia, ale takze
dla jego rodzicow, dla przysztego pracodawcy, itp.),
jak zakomunikowac te ocene uczniowi

Ustalajac ocene, nauczyciel powinien okresli¢ jednolite zasady i kryteria oceniania
dla wszystkich uczniéw oraz oceniac to, co uczent umie, a nie koncentrowac sie

na jego brakach.



Efektywna ocena ,rozbudza u uczniéw wewnetrzng motywacje do pracy. Uczen
motywowany w ten sposob chce i lubi sie rozwija¢” (Sottys, 1997, str. 9). Ocena
nieefektywna zas ,utrwala jedynie zewnetrzng motywacje do pracy, gtdwnie —
dla stopnia, zadowolenia rodzicow, spetnienia oczekiwan nauczyciela.

Waznym elementem procesu oceniania jest informacja zwrotna. Jej forma i zakres
,bedg zalezne od sformutowanych celéw oceniania. Zawsze powinna ona opieraé
sie na znanych uczniowi celach oceniania, wymaganiach programowych, kryteriach
oceniania, inspirowac do przemyslen, motywowac do uczenia sie, samoksztatcenia,
utatwia¢ wyrownywanie brakow” (tukasz-Paluch, 2002, str. 1).

Dobra informacja zwrotna zawiera¢ bedzie nastepujace elementy:
1. Wyszczegodlnienie i docenienie dobrych elementdw pracy ucznia.

N

Odnotowanie tego, co wymaga poprawienia lub dodatkowej pracy.

w

Wskazéwki, w jaki sposdb uczen powinien poprawié prace.

g

Wskazowki, w jakim kierunku uczen powinien pracowac dalej. (Sterna 2006,
str. 96)

Sprawdzajgc osiggniecia edukacyjne ucznia nauczyciel ma do dyspozycji rézne
narzedzia.

Wincenty Okon (1968, str. 191-193) wyrdznia nastepujgce metody sprawdzania
osiggnie¢ edukacyjnych ucznia:

ustne sprawdzanie wiadomosci ucznidw,

prace pisemne — prace klasowe, kartkdwki, testy, zadania domowe, dokumentacja

projektdw, itp.,

postugiwanie sie ksigzka,

wykonywanie prac praktycznych,

testy pedagogiczne.

Testy nauczycielskie (pedagogiczne) powinny by¢ konstruowane zgodnie z zasadami
pomiaru dydaktycznego. Konstruowanie testu pedagogicznego nalezy rozpoczgé od
sporzadzenia kartoteki testu. Umozliwi nam ona dobre rozplanowanie wszystkich

kategorii taksonomicznych i pozioméw wymagan oraz zachowanie proporcji miedzy

nimi:



A. Zapamietanie wiadomosci

B. Zrozumienie wiadomosci

C. Stosowanie wiadomosci w sytuacjach typowych

D. Stosowanie wiadomosci w sytuacjach nietypowych

Cele nauczania powinny by¢ wyrazone jezykiem zoperacjonalizowanym. ,Tylko cele
wyrazone jako zamierzone osiggniecia uczniow, umozliwiajg doktadne sprawdzenie,
czy zostaty one osiggniete” (Niemierko, 1975).

W programie nauczania Deutsch mit Freude proponuje sprawdzanie wiedzy

i umiejetnosci ucznidow za pomocy testu dwupoziomowego. Dzieli on catosc¢
sprawdzanej wiedzy i umiejetnosci na dwa poziomy: Poziom Podstawowy (P) i Poziom
Ponadpodstawowy (PP). Kazdy poziom sprawdza trzy umiejetnosci i zawiera trzy
¢wiczenia po 10 zadan kazde, czyli tgcznie 30 zadan punktowanych w systemie

0-1 pkt. Uzyskanie 24-26 punktow na Poziomie Podstawowym da uczniowi ocene
dopuszczajgcy, a za uzyskanie 27-30 punktéw ocene dostateczng. Stanie sie tak
jednak tylko pod warunkiem zaliczenia kazdej umiejetnosci na poziomie 80%, czyli
uzyskania w kazdym éwiczeniu co najmniej 8 punktow.

Poziom Ponadpodstawowy zawiera réwniez trzy ¢wiczenia po 10 zadan

kazde, punktowanych w systemie 0-1 pkt. Jezeli uczen zdobedzie na Poziomie
Ponadpodstawowym 24-26 punktow uzyska ocene dobrg, za zdobycie 27-29 punktéw
ocene bardzo dobrg, a za uzyskanie 30 punktow ocene celujgcy. Rdwniez na tym
poziomie istnieje warunek uzyskania w kazdym ¢wiczeniu co najmniej 8 punktow.

Aby uczen otrzymat ocene dobrg, bardzo dobrg lub celujgcg, musi zaliczy¢ wszystkie
umiejetnosci z Poziomu Podstawowego co najmniej na poziomie 80 %. Uczen ma
prawo poprawiac kazdg ocene z testu dwupoziomowego. W tym celu zobowigzany
jest napisac powtdrnie tylko to ¢wiczenie (czyli poprawic tylko te umiejetnosc),

z ktorego nie otrzymat we wczesniejszym terminie przynajmniej 8 punktow.

Taki sposdb konstrukeji testow umozliwia nauczycielowi biezgce monitorowanie
postepdw ucznia. Uzyskana ocena bedzie informacjg, co uczen juz umie konkretnie,
a czego musi sie jeszcze nauczyc.

Test powinien by¢ zawsze zapowiedziany. Nie chodzi bowiem o to, by sprawdza¢
wiadomosci i umiejetnosci ucznia w trakcie jego pracy nad nimi, ale by byt

to zamkniety proces. Wtedy sens ma udzielanie wskazéwek co do poprawy
niedociggniec i dalszej pracy.

Ocenianie uczniow ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi wymaga wiele taktu
i starannosci. Czesto majg oni zanizone poczucie wtasnej wartosci i niepewnos¢ co



do wtasnych umiejetnosci. Taka ocena powinna uznaé najmniejszy wysitek ucznia

i podkresla¢ pozytywne strony jego pracy. Wszelkie watpliwosci powinny by¢
rozstrzygane na jego korzy$é. Wskazane jest, by nauczyciel na poczatku pracy poznat
aspiracje i cele ucznia. Bedzie je mdgt uwzgledniaé w ocenie.

Sposéb sprawdzania wiedzy i umiejetnosci ucznia niedostyszgcego nalezy dostosowac
do jego mozliwosci percepcyjnych.
Przy ocenie prac pisemnych nie nalezy uwzglednia¢ btedéw wynikajgcych
z niedostuchu.
Btedy w pisowni nalezy oceniac¢ opisowo, udzielajgc wskazéwek co do sposobu ich
poprawienia.
Nalezy przygotowac mniejsze partie materiatu do sprawdzenia. Trudnosci
w odbiorze bodzcow na drodze stuchowej powoduja, ze uczen szybciej sie meczy,
co moze powodowac wytgczanie sie myslowe.
Przy przekazywaniu polecen nalezy zwrdcié¢ uwage, czy uczen je zrozumiat
a w razie potrzeby nalezy udzieli¢ dodatkowych wyjasnien.
Na ocene nie powinny wptywac btedy ortograficzne.

Oceniajgc wiedze i umiejetnosci ucznia niedowidzgcego nalezy:
w przypadku prac pisemnych przygotowac zestawy zadan napisanych odpowiednio
wiekszymi literami z wiekszym kontrastem,
wydtuzy¢ czas pisania sprawdzianow,
nie oceniac¢ negatywnie poziomu estetycznego i graficznego wypowiedzi,
oceniajgc sprawnosc czytania uwzgledni¢ wolniejsze tempo pracy,
umozliwi¢ zaliczanie materiatu programowego partiami,
opierac sie raczej na wypowiedziach ustnych.

Ocenianie uczniow ze specyficznymi trudnosciami w uczeniu sie (dysgrafia, dysleksja,
dysortografia) odbywa sie w oparciu o opinie poradni psychologiczno-pedagogiczne;.
Ocena powinna w gtéwnej mierze dotyczy¢ poprawnosci wypowiedzi ustnych
i strony merytorycznej prac pisemnych.
Podczas pisania sprawdziandw nalezy wydtuzy¢ limit czasu.
Nie oceniac czytania gtosnego przed zespotem klasowym. Uczen taki powinien
czytac gtosno tylko tekst opracowany w domu.
W przypadku dysgrafii umozliwi¢ uczniowi pisanie pracy na komputerze.
Nieczytelne fragmenty prac odczytywaé w indywidualnym kontakcie z uczniem.
Nie nalezy ,wyrywac” takich uczniéw do odpowiedzi. Wigze sie to dla nich ze zbyt
duzym stresem, ktory negatywnie wptywa na odpowiedz.
Nie ocenia¢ tempa pracy.
Stosowac jak najczesciej testy wyboru.



Na zakoriczenie pewnego etapu nauki, a wiec poétrocza lub roku szkolnego, nalezy
dokonac oceny sumatywnej, a wiec podsumowujgcej.

Program proponuje odejscie od liczenia sredniej lub Sredniej wazonej przy ustalaniu
oceny srédrocznej lub rocznej. Zgodnie z zapisami ustawy o systemie oswiaty
»ocenianie osiggnie¢ edukacyjnych ucznia polega na rozpoznawaniu przez nauczycieli
poziomu i postepdw w opanowaniu przez ucznia wiadomosci i umiejetnosci

w stosunku do: wymagan okreslonych w podstawie programowej ksztatcenia
ogdlnego ,(...) oraz wymagan edukacyjnych wynikajgcych z realizowanych w szkole
programow nauczania”.(Dz. U. z 2018 r. poz. 1457, 1560, 1669 i 2245 wraz z pdzn.
zmianami, rozdziat 3a, art. 44b, ustep 3.). Tak wiec jedynym punktem odniesienia

do ustalenia oceny srodrocznej lub rocznej jest spetnienie przez ucznia odpowiednich
wymagan edukacyjnych.

Konstruujgc wymagania edukacyjne nalezy réwniez dokonac¢ podziatu sprawdzanej
wiedzy i umiejetnosci na Poziom Podstawowy i Poziom Ponadpodstawowy.
Zastosowac przy tym nalezy nastepujgce kryteria:
przystepnos$¢ materiatu, czyli duzy lub maty stopien trudnosci opanowania
elementow tresci,
niezbednos¢ wewnatrzprzedmiotowa, czy elementy tresci niezbedne i konieczne
do opanowania w nauce jezyka obcego,
uzytecznosc¢, czyli mozliwosc zastosowania danych elementow tresci w zyciu
pozaszkolnym ucznia,
wartos¢ ksztatcaca, czyli mozliwosc przeniesienia wewnetrznej struktury elementu
tresci na inne elementy tresci uczenia sie i dziatalnosci pozaszkolnej, np. na sposdb
definiowania poje¢, selekcji informacji, itp.,
niezawodnos¢, rozumiana jako pewnos$é naukowa, a wiec tresci state, ktére sie nie
zdezaktualizujg z uptywem czasu,
niezbednos¢ miedzyprzedmiotowa, czyli tresci niezbedne w nauce innych
przedmiotow.

Ustalajac ocene srdodroczng lub roczng, warto zastanowic sie nad wtasnym systemem
i sposobem oceniania i zadac sobie kilka pytan (tukasz-Paluch 2002, str. 1):
Czy zawsze oceniam obiektywnie, zgodnie z przyjetymi wymaganiami
programowymi i kryteriami?
Co sgdzg uczniowie na temat sprawiedliwosci moich ocen?
W jakim zakresie znajg ogolne i szczegdtowe kryteria oceniania?
Co ufatwia mi rzetelne ocenianie wiedzy, umiejetnosci, postaw, zachowan

uczniow?



m Jak czesto rozmawiam o przyjetych zasadach, kryteriach, technikach oceniania
z innymi nauczycielami?
m Czy oceny sg jawne i podane z uzasadnieniem?



Gtéwnym celem ewaluacji programu jest okreslenie, czy ma on by¢ realizowany nadal
w obecnej formie, czy powinien zosta¢ zmodyfikowany czy tez nalezy zrezygnowac
Z pracy z nim.

Kazdy program nauczania podlega biezgcej ocenie. Nauczyciel obserwuje postepy
ucznidw i ich zachowanie oraz aktywnos¢ na lekcji. Pod uwage bierze tez odpowiedzi
ustne oraz wyniki testow pedagogicznych. To tzw. ewaluacja formatywna, ma ona
bowiem doprowadzi¢ do refleksji nauczyciela i w konsekwencji do zmiany metod
nauczania, zmiany liczby godzin przeznaczonych na poszczegdlne moduty, rezygnacji
z niektorych tresci rozszerzajgcych podstawe programowg lub wprost przeciwnie,

do wprowadzenia do programu nowych tresci. Innymi stowy program musi ulegac
modyfikacji w trakcie procesu nauczania poprzez jeszcze Scislejsze dostosowanie go
do warunkdéw panujgcych w szkole lub klasie.

Na zakoniczenie pracy z programem, nauczania nalezy przeprowadzi¢ ewaluacje
sumatywnag, czyli podsumowad i ujg¢ catosciowo zmiany, jakie zaszty w uczniach

na przestrzeni realizacji programu. Waznym elementem takiej ewaluacji bedzie
analiza wynikdw egzaminu maturalnego lub ocen koricowych z jezyka niemieckiego.
Innymi narzedziami mozliwymi do zastosowania bedg dokumentacja szkolna oraz
przeprowadzone wsréd uczniow ankiety, wywiady i rozmowy.

Istnieje wiele modeli ewaluacji programéw nauczania (Komorowska, 1999, str. 92).

Najpopularniejsze z nich to:
Model SWOT — Wszystkie zebrane dane dzielimy na cztery kategorie:

1) Strengths to mocne strony programu, czyli wszystkie elementy, ktore sie
sprawdzity.

2) Weaknesses to stabe strony programu, czyli elementy, ktére sie nie sprawdzity.

3) Opportunities to szanse, czyli te elementy, ktére umozliwiajg pojawienie sie
w przysztosci korzystnych zmian.

4) Threats to zagrozenia, czyli elementy umozliwiajgce pojawienie sie w przysztosci
niekorzystnych tendencji.
Model action research — czyli badanie nad doskonaleniem metod. Nauczyciel
modyfikuje program, obserwujac jednoczesnie zmiany w zakresie efektywnosci
nauczania. Odbywa sie ona w czterofazowych cyklach: planowanie zmian,
przeprowadzenie zmian, obserwacja zmian, refleksja.
Klasyczny model ewaluacyjny — skupia sie przede wszystkim na ocenie rezultatow
pracy uczniéw, a wiec poziomie ich kompetencji oraz stopniu realizacji zatozonych
celéw nauczania.



Model triangulacyjny — polega na tym, ze program nauczania ocenia sie

z perspektywy kilku stron, np. nauczyciela, ucznia oraz rodzicow czy dyrekcji szkoty.
Analiza danych pozyskanych z kilku stron pozwala na uzyskanie wielowymiarowe;j

i obiektywnej oceny programu.

Model CIPP — Ocenie podlegajg kontekst (rzeczywista sytuacja w ktorej
realizowany jest program), wktad (zbieranie danych i ustalenie sposobu ich
wykorzystania), proces (stopien zgodnosci miedzy dziataniami planowanymi

a rzeczywiscie podjetymi) i wytwor (czyli rezultaty nauczania).
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