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WSTEP

Estudiar no es un acto de consumir ideas, sino de
crearlas y recrearlas.

Paulo Freire

Program jest przygotowany dla liceum ogélnoksztatcacego i technikum. Hablo espafiol.
Méwie po hiszparisku opracowany zostat zgodnie z wymaganiami podstawy programowej
(Rozporzadzenie Ministra Edukacji Narodowej z dnia 30 stycznia 2018 r. w sprawie
podstawy programowej ksztatcenia ogélnego dla liceum ogélnoksztatcacego, technikum
oraz branzowej szkoty Il stopnia, Dz. U. 2018, poz. 467). Oparty jest on na aktualnych
aktach prawnych (Ustawa z dnia 14 grudnia 2016 r. Prawo o$wiatowe, Dz. U. 2021,

poz. 1082 z pdzn. zm., Ustawa z dnia 7 wrzesnia 1991 r. o systemie oswiaty, Dz. U. 2020,
poz. 1327 z p6zn. zm., Rozporzadzenie Ministra Edukacji Narodowej z dnia 14 lutego
2017 r. w sprawie podstawy programowej wychowania przedszkolnego oraz podstawy
programowej ksztatcenia ogdlnego dla szkoty podstawowej, w tym dla uczniéw

z niepetnosprawnoscia intelektualng w stopniu umiarkowanym lub znacznym,
ksztatcenia ogblnego dla branzowej szkoty | stopnia, ksztatcenia ogdlnego dla szkoty
specjalnej przysposabiajacej do pracy oraz ksztatcenia ogdlnego dla szkoty policealnej,
Dz. U. 2017, poz. 356, Rozporzadzenie Ministra Edukacji Narodowej z dnia 30 stycznia
2018 r. w sprawie podstawy programowej ksztatcenia ogélnego dla liceum
og6lnoksztatcacego, technikum oraz branzowej szkoty Il stopnia, Dz. U. 2018, poz. 467/,
Rozporzadzenie Ministra Edukacji Narodowej z dnia 22 lutego 2019 r. w sprawie
oceniania, klasyfikowania i promowania uczniéw i stuchaczy w szkotach publicznych,
Dz. U. 2019, poz. 373, Rozporzadzenie Ministra Edukacji Narodowej z dnia 3 kwietnia

2019 r. w sprawie ramowych planéw nauczania dla publicznych szkét, Dz. U. 2019,
poz. 639).

Skierowany jest do wszystkich nauczycieli jezyka hiszpanskiego, ktérzy prowadza
lekcje na tym etapie edukacyjnym. Czas realizacji programu odpowiada ramowym
planom nauczania w czteroletnim liceum ogdlnoksztatcagcym lub w piecioletnim
technikum. Z tego powodu zr6znicowane sg réwniez: liczba godzin przeznaczonych
na jezyk hiszpanski w tygodniu oraz tryb wprowadzania jezyka i oczekiwany poziom
biegtosci jezykowej — wedtug skali Europejskiego Systemu Opisu Ksztatcenia
Jezykowego (ESOKJ) z 2003 roku. Elementy te zalezne sa takze od zakresu realizowanej
podstawy programowej: lIL1.P, I 1.R, I1.2.0 lub lll.2. Oméwione one zostang w trzecim
rozdziale.

Hablo espariol. Méwie po hiszparisku moze by¢ szczeg6lnie przydatny dla nauczycieli
rozpoczynajacych prace w liceum lub technikum. Program zostat przygotowany tak, by
teorie — zawartg w dokumentach prawnych i literaturze — tgczy¢ z praktyka, poparta
doswiadczeniem.

Cata koncepcja programu jest sp6jna i ma na celu pokazanie logicznej zaleznosci
w jego formutowaniu. Przyjecie okreslonych zatozer teoretycznych, zastosowanie ich
przez wybér odpowiednich form i metod pracy do wprowadzenia tresci nauczania,
pozwala na realizacje celéw ksztatcenia — weryfikowanych przez ocenianie i ewaluacje.
Program stawia w centrum ucznia z jego aspiracjami, zainteresowaniami, pasjami,



trudnosciami, potrzebami i oczekiwaniami. Uwzglednienie wszystkich tych aspektéw
pozwala na towarzyszenie uczniowi w jego drodze do poznania. Mozna zapytac — co
stoi na koncu tej drogi. Wydaje sie, ze skoro program dotyczy jezyka hiszpanskiego,
to odpowied?, ktérg postawitby by¢é moze sam uczen bytaby prosta: znajomosé

jezyka hiszpanskiego. Program ten stawia sobie jednak ambitne zatozenie, w kt6rym
poznawanie espafiol to dtugi, piekny proces. Lekcje jezyka hiszpanskiego stajg sie
kluczem do Swiata pieknej architektury, natury, historii, kultury, tradycji i zycia
spotecznego krajow hiszpanskojezycznych. Zajrzy do tego Swiata ten, kto, poza
ksigzkowa wiedzg, pozna tez samego siebie, swoich kolegéw, na nowo spojrzy na
otaczajacy go Swiat. Program ktadzie duzy nacisk na ksztattowanie postaw, wspétprace
z innymi, tolerancje, solidarnos¢, wspieranie sie i rozmawianie ze soba. Realizujac
niniejszy program nauczania, nauczyciel pokazuje uczniom, jak wazne jest rozumienie
swoich potrzeb, zainteresowan oraz innosci. Tytut tego programu zostat wybrany ze
wzgledu na site rozmowy — jako bycia z drugim cztowiekiem. Hablo espaiiol. Méwie po
hiszparisku to prawdziwa sztuka rozmowy — przez akceptowanie siebie, towarzyszenie
sobie w zdobywaniu wiedzy i uczenie sie siebie nawzajem.




ROZDZIAL |

Ogélna charakterystyka programu (zatozenia teoretyczne
i dydaktyczne uwzgledniajace zasady konstruktywizmu,
zindywidualizowane podejScie do nauczania oraz zgodne
z zatozeniami edukacji wtaczajacej)

Program Hablo espafiol. Méwie po hiszparsku oparty zostat na kilku zatozZeniach
teoretycznych i dydaktycznych. Sa to:

= podejscie holistyczne,

= interdyscyplinarnos¢,

= konstruktywizm,

= edukacja wtaczajaca,

= indywidualizacja procesu nauczania,

= podejscie komunikacyjne,

= uwzglednienie kompetencji kluczowych.

Podejscie holistyczne. W holistycznym podejsciu do edukacji wazne jest
wykazywanie powigzan miedzy przyswajanymi przez ucznia informacjami. Poznawanie
hiszpanskiego jest wprost zwigzane z zagtebianiem sie w pasjonujace wiadomosci
o hiszpanskojezycznych krajach — dotyczace historii, kultury, tradycji, zycia spotecznego
i geografii. Tylko podejscie holistyczne, taczace informacje leksykalno-gramatyczne
z kulturowo-spotecznymi, daje mozliwo$¢ gruntownego poznania jezyka. Pedagogiem,
ktory na przetomie XIX i XX w. postulowat catosciowe podchodzenie do nauczanych
tresci, byt John Dewey. W swojej pracy Moje pedagogiczne credo napisat: ,Zadajemy
gwatt naturze dziecka i utrudniamy osiggniecie najlepszych wynikéw moralnych,
wprowadzajac dziecko zbyt nagle w wiele wyodrebnionych przedmiotéw, jak np.
czytanie, pisanie, geografie itd., nie biorgc wcale pod uwage stosunku tych przedmiotéw
do zycia spotecznego” (Dewey 2005). Program, przez omawiane podejscie, przyjmuje
taka wtasnie postawe —odnajdywania w poznawaniu jezyka hiszpanskiego odniesienia
do zycia spotecznego, przechodzenie od teorii do praktyki. Dzieki temu ksztattuje sie
w uczniach umiejetnos¢ tworzenia logicznej i spéjnej struktury wiedzy.

Interdyscyplinarnosé. Program wiaze podejscie holistyczne z kolejnym przyjetym
zatozeniem, odnosi sie ono do interdyscyplinarnosci. Bazuje na wielokierunkowym
charakterze poruszanych tresci. Interdyscyplinarno$¢ wykorzystywana jest
podczas realizacji réznego rodzaju projektéw edukacyjnych, moze by¢ tez taczona
z wielojezycznoscig — dzieki wprowadzeniu podczas lekcji hiszpanskiego odniesien
do innych jezykéw obcych (znanych uczniom). Oméwiona zostanie szerzej w széstym
rozdziale.

Konstruktywizm. Hablo espafiol. Méwie po hiszpansku przejmuje takze zatozenia
konstruktywizmu. Jego cechg charakterystyczng jest akcentowanie aktywnosci
i zaangazowania 0s6b uczacych sie w proces nauki. Zgodnie z tym, co zauwaza Bartosz
Atroszko konstruktywizm przyjmuje, ze wiedza nie moze by¢ traktowana jako produkt
(Atroszko 2018). Musi by¢ ona samodzielnie wytwarzana przez podmiot poznajacy,
czyli ucznia. W zwigzku z tym nauczyciel nie moze przekaza¢ swojej wiedzy, moze
zaangazowac uczniow do zbudowania wtasnej wiedzy. Niezbednym elementem tego



budowania jest aktywnos¢ ucznia, jego poszukiwania, popetnianie btedéw, poprawianie
ich i odnajdywanie samozadowolenia w uczeniu sie. Radostaw Kotarski, autor ksigzki
Wtam sie do mézgu (2019), ktéra dotyczy metod i technik uczenia sie, podkredla, ze
niezbednym elementem ksztatcenia powinno by¢ tez uczenie, jak sie uczy¢.

Edukacja wtaczajaca. Indywidualizacja procesu nauczania. Kolejne dwie przyjete
koncepcje s3 ze soba powiazane. Na 48. Sesji UNESCO (United Nations Educational,
Scientific and Cultural Organization) w 2008 roku w nastepujacy sposéb odniesiono sie
do edukacji wkaczajacej: ,Wtaczanie — to proces traktowania i zaspokajania r6znorodnych
potrzeb wszystkich uczniéw poprzez zwiekszanie ich uczestnictwa w nauce, kulturze
i spotecznosci oraz redukcje wykluczenia z edukacji zaréwno w zarysie ogdlnym, jak
i specyficznych obszarach. Wymaga to zmian i modyfikacji tresci, podejs¢, struktur
i strategii sterowanych wspélng wizjg obejmujaca wszystkie dzieci oraz przekonaniem,
7e to system powszechnej o$wiaty jest odpowiedzialny za ich edukacje. [...] Edukacja
wtaczajaca podejmuije problem: jak przeksztatci¢ system oswiaty i Srodowisko uczenia
sie tak, aby odpowiedzie¢ na zréznicowanie uczniow. Jej celem jest zapewnienie, by
i nauczyciele i uczniowie czuli sie dobrze z ta réznorodnoscia i traktowali ja raczej jako
wyzwanie i wzbogacenie érodowiska uczenia sie, niz jako problem” (48. Sesja UNESCO,
2008 — Miedzynarodowa Konferencja ,Edukacja wtaczajaca — droga do przysztosci’).
Indywidualizacja procesu ksztatcenia prowadzi do uwzglednienia potrzeb i mozliwosci
wszystkich ucznidw, ktérych nauczyciel powinien aktywnie wgcza¢ w proces ksztatcenia.

Podejscie komunikacyjne prezentowane w programie charakteryzuje sie piecioma
cechami, ktére opracowat David Nunan (1989), sa nimi:

= nacisk na uczenie sie komunikacji poprzez interakcje w jezyku docelowym;

= wprowadzanie tekstéw autentycznych do procesu uczenia sie;

= stworzenie uczacym sie mozliwosci do skupienia sie nie tylko na jezyku, lecz réwniez
na procesie zarzadzania naukg;

= docenienie wktadu osobistych doswiadczen uczacego sie — jako waznego elementu
nauki w klasie;

= préba powigzania nauki w klasie z czynnoSciami jezykowymi poza nia.

Lekcja jezyka hiszpanskiego, prowadzona z wykorzystaniem metody komunikacyjnej,
moze zawiera¢ nastepujace elementy:

= odgrywanie rél,

= rozmowy w formie wywiadu,
= |ukiinformacyjne,

= gry jezykowe,

= ankiety,

= dialogi w parach,

= nauka przez nauczanie.

Kompetencje kluczowe. Powyzsze zatozenia uwzgledniaja rozwijanie kompetencji
kluczowych — zgodnie z zaleceniami Rady Unii Europejskiej z 2018 roku. Kompetencje
te stanowig potaczenie wiedzy, umiejetnosci i postaw, ktére s niezbedne w procesie
ksztatcenia oraz rozwoju osobistego. Osiem kompetencji kluczowych to:

= kompetencje w zakresie rozumienia i tworzenia informacji,
= kompetencje w zakresie wielojezycznosdi,



= kompetencje matematyczne oraz kompetencje w zakresie nauk przyrodniczych,
technologii i inzynierii,

= kompetencje cyfrowe,

= kompetencje osobiste, spoteczne i w zakresie umiejetnosci uczenia sie,

= kompetencje obywatelskie,

= kompetencje w zakresie przedsiebiorczosdi,

= kompetencje w zakresie Swiadomosci i ekspresji kulturalnej.

Podczas lekcji hiszpanskiego nauczyciel dba o rozwéj wszystkich kompetencji
kluczowych. Kompetencje w zakresie rozumienia i tworzenia informacji dotycza
umiejetnosci analizy tekstu i materiatu stuchowego, przetwarzania go. Kompetencje
w zakresie wielojezycznosci sg realizowane w oczywisty sposdb — ze wzgledu na lekcje
jezyka obcego. Duze znaczenie ma rozwijanie Swiadomosci jezykowej, np. w zakresie
podobienstw i r6znic miedzy jezykami. Kompetencje matematyczne, w zakresie
nauk przyrodniczych iinne powinny by¢ rozwijane dzieki interdyscyplinarnosci.
Kompetencje cyfrowe maja duze znaczenie podczas nauczania zdalnego. Moga by¢ tez
¢wiczone z wykorzystaniem r6znych materiatéw do zadan domowych. Kompetencje
osobiste i spoteczne sg w programie traktowane wspélnie z kompetencjami w zakresie
przedsiebiorczosci. Dla ich rozwijania duze znaczenie ma praca w grupie czy realizacja
metody projektowej. Kompetencje obywatelskie i zwigzane z ksztattowaniem
Swiadomosci kulturowej sg szeroko uwzgledniane w ponizszym programie. Nauka
jezyka hiszpanskiego jest $cisle powigzana z ksztattowaniem Swiadomosci i ekspresji
kulturalnej. Uczniowie poznaja najwazniejsze dzieta kultury, w tym wspétczesnej kultury
popularnej. Ksztattuja swojg wrazliwos¢ i ucza sie odczuwac przyjemnosé z odbioru
dziet sztuki (w tym muzyki, sztuk teatralnych, literatury i sztuk wizualnych). Buduja tez
Swiadomos¢ lokalnego, narodowego i europejskiego dziedzictwa kulturalnego oraz jego
miejsca na Swiecie.



ROZDZIAL 1l

Cele ksztatcenia i wychowania: ogdlne i szczegétowe, spéjne
z podstawa programowa

Hablo espafiol. Méwie po hiszparisku, zgodnie z podstawg programowa ksztatcenia
ogblnego dla czteroletniego liceum ogdlnoksztatcgcego i piecioletniego technikum
(Rozporzadzenie Ministra Edukacji Narodowej z dnia 30 stycznia 2018 r. w sprawie
podstawy programowej ksztatcenia ogélnego dla liceum ogdlnoksztatcacego,
technikum oraz branzowej szkoty Il stopnia, Dz. U. 2018, poz. 467), prezentuje jedno

z najwazniejszych zadan edukacji w liceum ogélnoksztatcgcym i technikum, ktérym jest
doskonalenie umiejetnoéci myslowo-jezykowych (np. czytanie ze zrozumieniem, twércze
pisanie, formutowanie pytan i probleméw, postugiwanie sie kryteriami, uzasadnianie,
wyjasnianie, klasyfikowanie, wnioskowanie, definiowanie, postugiwanie sie
przyktadami). Za istotne uwaza sie w tym ujeciu taczenie podczas lekcji hiszpariskiego
teorii i praktyki jezykowej. Koncepcja jest zgodna z przyjetg w programie koncepcja
rozwoju umiejetnosci jezykowych.

Celem ksztatcenia ogdlnego w liceum ogdlnoksztatcgcym i technikum — zgodnie
z podstawg programowa jest:

1. traktowanie uporzadkowanej i systematycznej wiedzy jako podstawy ksztattowania
umiejetnosci;

2. doskonalenie umiejetnosci myslowo-jezykowych, takich jak: czytanie ze
zrozumieniem, pisanie tworcze, formutowanie pytan i probleméw, postugiwanie sie
kryteriami, uzasadnianie, wyjasnianie, klasyfikowanie, wnioskowanie, definiowanie,
postugiwanie sie przyktadami itp.;

3. rozwijanie osobistych zainteresowari ucznia oraz integrowanie wiedzy przedmiotowej
z r6znych dyscyplin;

4. zdobywanie umiejetnosci formutowania samodzielnych i przemyslanych sadéw,
uzasadniania wtasnych i cudzych sagdéw w procesie dialogu we wspélnocie
dociekajacej;

5. taczenie zdolnosci krytycznego i logicznego myslenia z umiejetnosciami
wyobrazeniowo-twérczymi;

6. rozwijanie wrazliwosci spotecznej, moralnej i estetycznej;

/. rozwijanie narzedzi myslowych umozliwiajacych uczniom obcowanie z kultura i jej
rozumienie;

8. rozwijanie u uczniéw szacunku dla wiedzy, wyrabianie pasji poznawania $wiata
i zachecanie do praktycznego zastosowania zdobytych wiadomosci.

Wymagania ogélne. Cele ksztatcenia — wymagania ogélne we wszystkich
wariantach podstawy programowej dla jezyka nowozytnego — zostaty wskazane w pieciu
takich samych obszarach, zmienia sie tylko ich rozwiniecie (w zaleznosci od stopnia
zaawansowania). Jako przyktad mozemy potraktowa¢ cele ksztatcenia w podstawie
programowej wariant |II.1.P Jezyk obcy nowozytny nauczany jako pierwszy (kontynuacja
pierwszego jezyka obcego nowozytnego ze szkoty podstawowej — ksztatcenie w zakresie
podstawowym). Zostaty one okrelone w nastepujacy sposéb — opis nizej.

l. Znajomo$é Srodkéw jezykowych. Uczen postuguje sie podstawowym zasobem
$rodkow jezykowych (leksykalnych, gramatycznych, ortograficznych




oraz fonetycznych), umozliwiajacym realizacje pozostatych wymagan ogélnych
w zakresie tematow wskazanych w wymaganiach szczegdtowych.

Il. Rozumienie wypowiedzi. Uczer rozumie wypowiedzi ustne o umiarkowanym
stopniu ztozonosci, wypowiadane w naturalnym tempie, w standardowej odmianie
jezyka, a takze wypowiedzi pisemne o umiarkowanym stopniu ztozonosci, w zakresie
opisanym w wymaganiach szczeg6towych.

Ill. Tworzenie wypowiedzi. Uczer samodzielnie tworzy proste, spéjne i logiczne,

w miare ptynne, wypowiedzi ustne oraz proste, spjne i logiczne wypowiedzi
pisemne, w zakresie opisanym w wymaganiach szczeg6towych.

IV. Reagowanie na wypowiedzi. Uczer uczestniczy w rozmowie i reaguje ustnie
w typowych, réwniez w miare ztozonych sytuacjach oraz reaguje w formie prostego
tekstu pisanego w typowych sytuacjach w zakresie opisanym w wymaganiach
szczeg6towych.

V. Przetwarzanie wypowiedzi. Uczer zmienia forme przekazu ustnego lub pisemnego
w zakresie opisanym w wymaganiach szczegdtowych.

Kolejne warianty podstawy programowej dotyczace niniejszego programu opisane sg
nizej.
= |I.1.R Jezyk obcy nowozytny nauczany jako pierwszy (kontynuacja pierwszego jezyka
obcego nowozytnego ze szkoty podstawowej — ksztatcenie w zakresie rozszerzonym).
= 11.2.0 Jezyk obcy nowozytny nauczany jako drugi (drugi jezyk obcy nowozytny od
poczatku w klasie I).
= 1.2 Jezyk obcy nowozytny nauczany jako drugi (kontynuacja drugiego jezyka obcego
nowozytnego ze szkoty podstawowej).

Kazdy wariant podstawy programowej wskazuje na te same cele ksztatcenia, ktére
jednak sg réznie opisywane — z uzyciem takich sformutowan:

= podstawowy, bogaty lub bardzo bogaty zaséb srodkéw jezykowych,
= proste, w miare ztozone, ztozone wypowiedzi,
= w miare ptynne, ptynne wypowiedzi.

Zalezne jest to od wariantu podstawy, ktéry wskazuje na zakres podstawowy
lub rozszerzony, istotny jest fakt, czy jezyk hiszpanski jest nauczany od poczatku
w klasie |, czy jest kontynuacja ze szkoty podstawowej.

Typologia celéw nauczania. Powyzej wskazane obszary wymagan ogélnych
zgodne s3 z przyjeta w tym programie taksonomia celéw nauczania Benjamina Blooma.
Klasyfikacja ta dzieli cele wedtug nastepujacych stref:

= poznawcza, kognitywna (wiedza i umiejetnosci intelektualne),

= afektywna (uczucia, motywacja, empatia, wartoéci i postawy),

= psychomotoryczna (zmiany i rozwéj okreslonych zachowar, ktére wymagaija
koordynacji umystowej i fizycznej).

Bloom usystematyzowat umiejetnosci uczacego sie w sze$¢ podstawowych kategorii:
wiedze,

zrozumienie,

zastosowanie,
analize,
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synteze,
ocene.

Program przejmuje réwniez taksonomie celéw Bolestawa Niemierki. Odnosi sie ona

do podziatu celéw na cztery poziomy.

A.

Wiadomosci.
Zapamietanie wiadomosci dotyczy gotowosci ucznia do przypomnienia sobie stéw,
wyrazen, pojec czy tez zasad gramatycznych.

. Zrozumienie wiadomosci odnosi sie do umiejetnosci przetworzenia ich. Moze to by¢

np. zbudowanie dialogu na podstawie poznanych wyrazen.
Umiejetnosci.

. Stosowanie wiadomosci w sytuacjach typowych oznacza postugiwanie sie podanymi

wiadomosciami wedtug nakreslonych zasad. Moze to by¢ np. wykorzystywanie
konstrukcji z czasownikiem gustar do opowiadania o swoich zainteresowaniach.
Stosowanie wiadomosci w sytuacjach problemowych oznacza analize nowych zjawisk
i rozwigzywanie sytuacji problemowych na podstawie zdobytych wiadomosci.

W odniesieniu do lekcji jezyka hiszpanskiego ten cel realizowaé mozna np. przez
przygotowanie projektu (plakatu Lub filmu) o swoim miescie — na podstawie
poznanych tekstow na lekgji.

Program przyjmuje za cele ksztatcenia zdobycie wiedzy i w ten sposéb rozwijanie

umiejetnosci komunikacyjnych w jezyku hiszpanskim. Ktadzie réwniez nacisk na
ksztattowanie postaw, motywacji i zaangazowania w nauke jezyka hiszpanskiego. Za
istotng przyjmuje réwniez koordynacje umystowo-fizyczna, ktéra ksztattowacé mozna
przez wprowadzanie elementéw zajec artystycznych czy teatralnych podczas lekdji.
Program przewiduje koncentrowanie sie nauczyciela na wszystkich trzech poziomach,
poniewaz tworza one cato$¢ ksztatcenia, zgodnie z przywotywang w programie koncepcja
holistyczna.




ROZDZIAL 1lI

Tresci nauczania

Wymienione w poprzednim rozdziale cele ksztatcenia realizowane sg w zakresie tresci
nauczania, ktére wskazane sg w podstawie programowej dla kazdego z jej wariantow.
W niniejszym programie, tresci te traktujemy w ujeciu holistycznym — umozliwiajacym
omawianie danych tematéw nie tylko w porzadku okreslonym w punktach podstawy
programowej. Nauczyciel, czerpiac z ciekawych materiatéw dotyczacych tematow,
ktérymi chce zafascynowad swoich uczniow, wykorzystuje mozliwos¢ potgczenia kilku
elementow tresci w jednym lub przemieszania ich, a nawet zmiany kolejnosci. Potrzeba
taka moze wynikac z np. aktualnych wydarzen spoteczno-gospodarczych w krajach
hiszpanskojezycznych, ktére pozwalaja na oméwienie danych zagadnien i wzbudzenie
wiekszego zainteresowania uczniow.

Warto wykorzysta¢ ewaluacje programu do uzyskania informacji o tresciach, ktére
nalezy podkresli¢, gdyz sprawiajg uczniom najwiecej trudnosci. W ten sposéb nauczyciel
dokonuje modyfikacji tresci nauczania, nie opuszczajac zadnego elementu, a jedynie
zmieniajac kolejnos¢ lub czas na oméwienie.

Przedmiotowe tresci nauczania. Wspomniane tresci dla wariantu Ill.1.R podstawy
programowej dotyczg przedstawionych nizej tematéw.

1. Cztowiek (np. dane personalne, okresy zycia, wyglad zewnetrzny, cechy charakteru,
rzeczy osobiste, uczucia i emocje, umiejetnosci i zainteresowania, osobisty system
wartosci, autorytety).

2. Miejsce zamieszkania (np. dom i jego okolica, pomieszczenia i wyposazenie domu,
prace domowe, wynajmowanie, kupno i sprzedaz mieszkania, przeprowadzka).

3. Edukacja (np. szkota i jej pomieszczenia, przedmioty nauczania, uczenie sie —w tym
uczenie sie przez cate zycie, przybory szkolne, oceny szkolne, zycie szkoty, zajecia
pozalekcyjne, system odwiaty).

4. Praca (np. zawody i zwiazane z nimi czynnoéci i obowiazki, miejsce pracy, praca

dorywcza, wybér zawodu, poszukiwanie pracy, warunki pracy i zatrudnienia).

Zycie prywatne (np. rodzina, znajomi i przyjaciele, czynnoéci zycia

6. codziennego, okreslanie czasu, formy spedzania czasu wolnego, $wieta i uroczystosdi,
styl zycia, konflikty i problemy).

7. Zywienie (np. artykuty spozywcze, positki 1 ich przygotowywanie, nawyki
zywieniowe — w tym diety, lokale gastronomiczne).

8. Zakupy i ustugi (np. rodzaje sklepéw, towary iich cechy, sprzedawanie i kupowanie,
$rodki ptatnicze, promocja i reklama, korzystanie z ustug, reklamacja).

9. Podrézowanie i turystyka (np. érodki transportu i korzystanie z nich, orientacja
w terenie, baza noclegowa, wycieczki, zwiedzanie, awarie i wypadki w podrézy, ruch
uliczny).

10. Kultura (np. dziedziny kultury, twércy i ich dzieta, uczestnictwo w kulturze, tradycje
i zwyczaje, media).

11. Sport (np. dyscypliny sportu, sprzet sportowy, obiekty sportowe, imprezy sportowe,
uprawianie sportu, pozytywne i negatywne skutki uprawiania sportu).

12. Zdrowie (np. tryb zycia, samopoczucie, choroby, ich objawy i leczenie,
niepetnosprawno$¢, uzaleznienia, pierwsza pomoc w nagtych wypadkach).

V1



13. Nauka i technika (np. ludzie nauki, odkrycia naukowe, wynalazki, korzystanie
z podstawowych urzadzen technicznych i technologii informacyjno-
-komunikacyjnych, szanse i zagrozenia z tym zwigzane).

14. Swiat przyrody (np. pogoda, pory roku, klimat, roliny i zwierzeta, krajobraz,
zagrozenia i ochrona érodowiska naturalnego, kleski zywiotowe).

15. Panistwo i spoteczefistwo (np. wydarzenia i zjawiska spoteczne, urzedy, organizacje
spoteczne i miedzynarodowe, problemy wspétczesnego $wiata).

Takie same tresci nauczania ujeto w wariancie Ill.1.P. W wariancie IIl.2.0 pominieto
punkt 14 o parstwie i spoteczeristwie. W wariancie ll.2 punkt 14 brzmi: zycie spoteczne
(np. wydarzenia i zjawiska spoteczne).

Uczen, ktory konczy czteroletnie liceum ogélnoksztatcgce lub piecioletnie
technikum, zgodnie z podstawg programowg, rozumie réznorodne ztozone wypowiedzi
ustne wypowiadane w naturalnym tempie:

1. reaguje na polecenia;

2. okresla gtowng mysl wypowiedzi lub fragmentu wypowiedzi;

3. okresla intencje, nastawienie i postawy nadawcy/autora wypowiedzi;

4. okresla kontekst wypowiedzi (np. forme, czas, miejsce, sytuacje, uczestnikéw);
5. znajduje w wypowiedzi okre$lone informacje;

6. uktada informacje w okreslonym porzadku;

7. wycigga wnioski wynikajace z informacji zawartych w wypowiedzi;

8. odréznia informacje o faktach od opinii;

9. rozpoznaje informacje wyrazone posrednio;

10. rozréznia formalny i nieformalny styl wypowiedzi.

Uczen posiada takze umiejetnosci w zakresie rozumienia réznych ztozonych
wypowiedzi pisemnych:

1. okresla gtowna mysl tekstu lub fragmentu tekstu;

2. okresla intencje, nastawienie i postawy nadawcy/autora tekstu;

3. okresla kontekst wypowiedzi (np. nadawce, odbiorce, forme tekstu, czas, miejsce,
sytuacje);

4. znajduje w tekscie okreslone informacje;

5. rozpoznaje zwigzki miedzy poszczegolnymi czeSciami tekstu;

6. uktada informacje w okreslonym porzadku;

/. wycigga wnioski wynikajace z informacji zawartych w tekscie;

8. odréznia informacje o faktach od opinii;

9. rozpoznaje informacje wyrazone posrednio oraz znaczenia przenosne;

10. rozréznia formalny i nieformalny styl wypowiedzi.

Podstawa programowa ktadzie réwniez nacisk na umiejetnos¢ przetwarzania tekstu
ustnie i pisemnie. W tym zakresie uczen:

1. przekazuje w jezyku obcym nowozytnym informacje zawarte w materiatach
wizualnych (np. wykresach, mapach, symbolach, piktogramach) lub audiowizualnych
(np. filmach, reklamach);

2. przekazuje w jezyku obcym nowozytnym lub w jezyku polskim informacje
sformutowane w tym jezyku obcym;

3. przekazuje w jezyku obcym nowozytnym informacje sformutowane w jezyku polskim;




4. przedstawia publicznie w jezyku obcym wczesniej przygotowany materiat, np.
prezentacje, film;

streszcza w jezyku obcym przeczytany tekst;

6. stosuje zmiany stylu lub formy tekstu.
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Pozajezykowe tresci nauczania. \W obszarze tresci nauczania znajduja sie tez
wiadomosci pozajezykowe. Uczer posiada:

1. wiedze o krajach, spoteczeristwach i kulturach spotecznosci, ktére postuguia sie
danym jezykiem obcym nowozytnym oraz o kraju ojczystym, z uwzglednieniem
kontekstu lokalnego, europejskiego i globalnego;

2. $wiadomos¢ zwigzku miedzy kulturg wkasng a obcg oraz wrazliwos¢ miedzykulturowa.

Wszystkie warianty podstawy programowej odnosza sie takze do pozajezykowych
tresci nauczania. W programie szczeg6lny nacisk zostat potozony na umiejetnos¢ pracy
w grupie, zbierania informacji i przetwarzania ich, komentowania aktualnych wydarzer
spoteczno-gospodarczych, korzystania z dostepnych programéw informatycznych do
tworzenia materiatéw, umiejetnosci dyskutowania i przedstawiania swojego stanowiska.

Duza wage przywiazuje sie do umiejetnosci dokonania przez ucznia samooceny
i wykorzystywania technik samodzielnej pracy nad jezykiem. Uczen korzysta ze Zrédet
informacji w jezyku hiszpanskim, wykorzystujac internet i technologie informacyjno-
-komunikacyjne, posiada takze swiadomoi¢ jezykowa (np. podobieAstw i r6znic miedzy
jezykiem hiszpariskim w poszczegélnych krajach hiszpariskojezycznych).

Hablo espaniol. Méwie po hiszparisku proponuje tez rozbudowanie tresci nauczania
o0 opisy réznych $wiat i tradycji w krajach hiszparskojezycznych. To temat wielce
fascynujacy i mato znany. Dzieki omawianiu takich uroczystosci, jak Las Fallas, Castells,
San Fermin, Salto sobrenifios, Tomatina, Enharinados, uczniowie poznaja nie tylko nowe
stownictwo, ale tez rozwijaja fascynacje kultura. Nauczyciel wzbudza ciekawos¢ ucznidw,
niezbedng w kazdym procesie edukacyjnym.

/ tego samego powodu, w programie wspominana jest nauka piosenek
hiszparskojezycznych, tych najbardziej znanych na rynku muzycznym w danym
momencie. Mozna przygotowac do nich ¢wiczenia leksykalno-gramatyczne,
aby uczniowie zobaczyli realny zwigzek teorii z praktyka. Nauka hiszpanskiego, ze
wzgledu na potozenie geograficzne krajéw hiszpanskojezycznych i koszty podrézy,
najczesciej nie daje uczniom szybkiej mozliwosci weryfikacji wiedzy, np. w najblizszej
Polsce — Hiszpanii. To szczegdlnie trudne w okresie pandemicznym. Tym bardziej,
stuchanie piosenek i ogladanie filméw daje mozliwos¢ sprawdzenia swoich
umiejetnosci.

Ze wzgledu na zainteresowanie wspétczesnych uczniéw cyfrowym Swiatem, program
proponuje réwniez przeprowadzenie chociaz jednej lekcji o skrétach (SMS, fora
internetowe). Nauczyciel powinien wykorzystywa¢ wszystkie zainteresowania uczniéw
do uzupetniania tresci nauczania.

Niniejszy program proponuje autorski ukkad treéci w ujeciu blokowym (nizej
propozycja).



Blok I.

1. Czkowiek.

2. Zycie prywatne.
3. Edukadja.

4. Sport.

Blok II.

1. Zywienie.
2. Zakupy.
3. Podrézowanie.

Blok II.

1. Miejsce zamieszkania.
2. Praca.
3. Kultura.

Blok IV.

1. Zdrowie.
2. Nauka i technika.
3. Swiat przyrody.

Pierwszy blok zawiera tematy umozliwiajace uczniom jak najszybsze nawigzanie
komunikacji na poziomie podstawowym. Drugi dotyczy sytuacji zycia codziennego,
ktére wymagaja prowadzenia dialogu. W trzecim bloku prezentowane sg tresci bardziej
ztozone, gdzie temat miejsca zamieszkania jest rozwijany o informacje geograficzne
oraz architektoniczne. Czwarty blok porusza zagadnienia zwigzane z aktualnymi
problemami na Swiecie.

Wiadomosci dotyczace danego bloku s3 zawsze wigzane z tymi juz poznanymi,
aby tworzy¢ spdjny i catosciowy obraz przyswajanego materiatu.

Przedstawione powyzej tresci powinny by¢ realizowane spiralnie, przez
wielokrotne powracanie do tych samych zagadnien. W ten sposéb za kazdym razem
s3 one powtarzane i rozbudowywane o nowe tresci i struktury. Kotarski (2017),
piszac o technikach uczenia sie uzywa okreslenia ,uczenie przeplatane”. Wskazuje
wyniki badan, ktére pokazuja, ze poznawanie wiadomosci w sposéb liniowy nie jest
najskuteczniejszym podejsciem. Lepsze efekty przynosi przeplatanie wiadomosci
z réznych dziatéw, taczenie ich ze sobg, szukanie miedzy nimi zwigzku. Koncepcja ta jest
zgodna ze wspomnianym holistycznym podejsciem w realizowaniu tresci nauczania.




ROZDZIAL IV

Warunki i sposéb realizacji ksztatcenia z uwzglednieniem zatozen
edukacji wkaczajacej

Niniejszy program wprowadza autorska typologie warunkéw realizacji ksztatcenia, ktore
powinny zostac spetnione w procesie realizacji celow ksztatcenia. Program przedstawia
podziat tych uwarunkowan na:

= techniczne,
= czasowe,
= spoteczne.

Warunki techniczne zostaty rozréznione ze wzgledu na sytuacje dotyczaca
nauczania stacjonarnego lub zdalnego. Lekcja hiszpanskiego prowadzona stacjonarnie
wymaga odpowiednich warunkdéw przestrzennych. Sala powinna zosta¢ zaaranzowana
w taki sposéb, by uczniowie mieli tatwos¢ przemieszczania sie, np. podczas ¢wiczen,
ktére wymagajg podchodzenia do mapy czy plakatéw, jak réwniez powtarzania za
nauczycielem danych czynnosci ruchowych — przy uczeniu sie czasownikéw. Nalezy
uwzgledni¢ réwniez mozliwosci uczniéw ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi.
Zagospodarowanie przestrzeni powinno umozliwiac jak najwieksze skupienie
uczniéw i rozwijanie réznorodnych aktywnosci. Istotna jest tatwosc taczenia ze
soba stolikéw (praca w grupach). Na écianach znajdowa¢ sie powinny mapy krajéw
hiszpanskojezycznych, plakaty z informacjami o réznych ciekawostkach jezykowo-
-kulturowych. Sala powinna zosta¢ wyposazona w komputer oraz dobry system
nagtasniajacy. Poznawanie nowego stownictwa w ¢wiczeniach stuchowych, ¢wiczenie
i powtarzanie wymaga mozliwosci doktadnego odtworzenia nagrania. Przydatny jest
rzutnik i tablica multimedialna. Pomieszczenie powinno by¢ dla uczniéw atrakcyjne.
Nalezy da¢ im réwniez mozliwos¢ wspéttworzenia go, np. przez zawieszanie na Scianach
swoich prac, plakatow czy ciekawych cytatéw. Uczniowie, ktérzy maja poczucie
uczestniczenia w procesie nauczania, decydowania o nim, bardziej sie angazujg w nauke.

W przypadku nauczania zdalnego waznym warunkiem, ktéry spetni¢ powinien
i nauczyciel, i uczniowie, jest posiadanie odpowiedniego sprzetu. Zajecia jezykowe
powinny odbywac sie z wykorzystaniem dobrze dziatajacych mikrofonéw — ze wzgledu
na koniecznos¢ ¢wiczenia wymowy i rozwijania przez uczniéw umiejetnodci méwienia po
hiszpansku. Duze znaczenie ma sprawna kamera. W nauczaniu zdalnym problemem jest
nawigzanie relacji z uczniami, wkgczone kamery zdecydowanie to utatwiaja. Uczniowie
widza nauczyciela, jego sposdb utozenia ust podczas wymawiania trudnych stéw
oraz gestykulacje i mimike. Dodatkowo, obserwujg tez siebie nawzajem, co motywuje
do wigkszego zaangazowania. Wszystkie dziatania imitujg sytuacje zblizona do zaje¢
stacjonarnych.

Warunki czasowe. Niniejszy program traktuje spetnienie warunkéw dotyczacych
organizacji ksztatcenia pod wzgledem czasowym jako kolejny niezbedny element
procesu nauczania. Nauczyciel ma dostepng okre$long liczbe godzin w semestrze
i roku szkolnym na realizacje tresci nauczania. Zalezna jest ona od ramowych planéw
nauczania i zakresu realizowanej podstawy programowej. Nauczyciel powinien
modyfikowa¢ czas poswiecany na dane zagadnienia — w zaleznosci od stopnia trudnosci
ich przyswajania (obserwacja uczniéw). Poza tym przeprowadza obserwacje w procesie



oceniania i ewaluacji (opisane sa w nastepnych rozdziatach); powinien zapewni¢
uczniom czas na realizacje bardziej ztozonych zagadnien. Jesli zauwaza trudnosci
uczniéw, moze zaproponowac zajecia uzupetniajgce. Wiekszoé¢ nauczycieli znajduje sie
zazwyczaj w trudnej sytuacji, gdy okazuje sie, ze klasa np. wyjezdza na wycieczki w czasie
zaplanowanej lekgcji hiszpanskiego. Nauczyciel musi wtedy rozwazy, jakie dziatania
moze podjaé, by zapewni¢ sobie odpowiedni czas na oméwienie danych zagadnien.

Warunki spoteczne. Oprécz warunkéw technicznych i czasowych, duze znaczenie
maja tez te, nazwane w Hablo espariol. Méwie po hiszparisku, spotecznymi. Odnosza
sie one do sytuacji rodzinnej i spotecznej uczniow, a takze ich trudnosci zwigzanych ze
specjalnymi potrzebami edukacyjnymi. Program podkresla koniecznos¢ indywidualizacji
procesu ksztatcenia.

/godnie z art. Alc ust. 2 ww. ustawy i § 2 Rozporzadzenia Ministra Edukacji
Narodowej z dnia 22 lutego 2019 r. w sprawie oceniania, klasyfikowania i promowania
uczniéw i stuchaczy w szkotach publicznych, Dz. U. 2019, poz. 373, nauczyciel
jest obowigzany dostosowaé wymagania edukacyjne do indywidualnych potrzeb
rozwojowych i edukacyjnych oraz mozliwosci psychofizycznych ucznia:

= posiadajgcego orzeczenie o potrzebie ksztatcenia specjalnego — na podstawie tego
orzeczenia oraz ustaler zawartych w indywidualnym programie edukacyjno-
-terapeutycznym;

= posiadajacego orzeczenie o potrzebie indywidualnego nauczania — na podstawie tego
orzeczenia;

= posiadajacego opinie poradni psychologiczno-pedagogicznej, w tym poradni
specjalistycznej, o specyficznych trudnosciach w uczeniu sie lub inng opinie poradni
psychologiczno-pedagogicznej, w tym poradni specjalistycznej, wskazujgca potrzebe
takiego dostosowania — na podstawie tej opinii;

= nieposiadajacego ww. orzeczenia lub opinii, ktéry jest objety pomoca
psychologiczno-pedagogiczng w szkole — na podstawie rozpoznania indywidualnych
potrzeb rozwojowych i edukacyjnych oraz indywidualnych mozliwosci
psychofizycznych ucznia dokonanego przez nauczycieli i specjalistéw.

Edukacja wkaczajaca. Hablo espariol. Méwie po hiszparisku przedstawia warunki
i sposoby realizacji ksztatcenia dla uczniéw o specjalnych potrzebach edukacyjnych,
zgodnie z zatozeniami edukacji wtaczajacej. Edukacja ta dotyczy dzieci:

= niestyszacych,

= stabostyszacych,

= niewidomych,

= stabowidzacych,

= 7 niepetnosprawnoscig ruchowa, w tym z afazj,

= 7z uposledzeniem umystowym w stopniu lekkim,

= 7z uposledzeniem umystowym w stopniu umiarkowanym lub znacznym,

= zautyzmem, w tym z zespotem Aspergera,

= 7 niepetnosprawnosciami sprzezonymi,

= uczen zdolny (Rozporzadzenie Ministra Edukacji Narodowej z dnia 9 sierpnia 2017 .
w sprawie warunkdéw organizowania ksztatcenia, wychowania i opieki dla dzieci
i mtodziezy niepetnosprawnych, niedostosowanych spotecznie i zagrozonych
niedostosowaniem spotecznym (Dz. U. z 2020 r. Poz. 1309).



Program rozszerza pojecie edukacji wtaczajacej — jako dotyczacej wszystkich uczniow
wymagajacych specjalnego wsparcia.

Program traktuje edukacje wtaczajaca jako istniejgca réwnolegle z systemem
szkot integracyjnych i specjalnych. Edukacja wtgczajaca, zgodnie z informacjami
przedstawionymi na stronie internetowej MEiN, rozumiana jest jako podejscie
w procesie ksztatcenia i wychowania, ktdrego celem jest zwiekszanie szans edukacyjnych
wszystkich uczniéw. Osiggna¢ to mozna przez zapewnianie im warunkéw do rozwijania
indywidualnego potencjatu. Dzieki temu w przysztosci umozliwi sie uczniom petnie
rozwoju osobistego, co da szanse osiggniecia petnego rozwoju na miare posiadanych
kompetencji w celu czynnego udziatu w zyciu spotecznym.

|dea edukacji wtaczajacej opiera sie na koncepcji, w mysl ktérej to nie dziecko ze
specjalnymi potrzebami ksztatcenia nalezy przystosowywac do systemu szkolnego,
lecz odwrotnie — system nauczania musi ewoluowac w taki sposdb, by wyjs¢ naprzeciw
indywidualnym potrzebom wszystkich uczniéw (LO i technikum). Nauczyciele powinni
umie¢ wspiera¢ ich nauke w sposéb dostosowany do zréznicowanych potrzeb, uzdolnien
i tempa rozwoju.

Edukacja wtaczajaca w niniejszym programie jest spdjna z koncepcja holistycznag
nauczania oraz interdyscyplinarnoscia. Nauczanie jezyka hiszpanskiego traktowane jest
jako element catosciowego procesu ksztatcenia, w ktérym réwnie duze znaczenie ma
poznawanie jezyka, jak i historii, kultury, wiadomosci geograficznych i spoteczno-
-politycznych dotyczacych krajow hiszpanskojezycznych. W procesie tym uczestnicza
wszyscy uczniowie, niezaleznie od ich specjalnych potrzeb czy sytuacji spotecznej.
Nauczyciel ktkadzie nacisk na wspdtprace grupy, wspieranie sie, wtgczanie w proces
edukacyjny uczniow o specjalnych potrzebach. Podczas pracy w grupie czy nad
okreslonymi projektami, nauczyciel dobiera odpowiednio sktad grup, aby uczniowie
wspierali sie wzajemnie. Wtaczanie w proces edukacyjny jest traktowane nie tylko
jako dostosowywanie do zr6znicowanych potrzeb i mozliwosci, ale tez jako wtgczanie
nawzajem uczniéw w swoje pasje i zainteresowania. W ten sposéb realizacja tresci
miedzyprzedmiotowych pozwala na ksztattowanie postaw i umiejetnosci niezbednych
w zyciu (np. wspétpraca, zrozumienie, solidarnoé¢, tolerancja i otwarto$¢ na potrzeby
innych). Edukacja wtaczajaca, z naciskiem na interdyscyplinarnoé¢, prowadzi do rozwoju
kompetencji kluczowych i traktowania ksztatcenia jako ciggtego procesu doskonalenia.



ROZDZIAL V

Procedury osiagania celéw wychowania i ksztatcenia (metody,
techniki, formy pracy oraz érodki dydaktyczne)

Niniejszy program korzysta z r6znych procedur osiggania celéw wychowania

i ksztatcenia — dostosowujac je do potrzeb i mozliwosci uczniow. Wybdr metod,
technik, form pracy i Srodkéw dydaktycznych wynika z przyjetych zatozen teoretycznych
(przedstawionych w jednym z rozdziatéw powyzej).

Cata koncepcja Hablo espafiol. Méwie po hiszparisku jest spéjna i ma na celu przejscie
od zatozen teoretycznych przez metody i techniki pracy do realizacji celéw ksztatcenia.
Nauczyciel powinien korzystac z r6znych form i metod pracy, dostosowujac je do
indywidualnych potrzeb i sytuacji uczniéw. Wspétczesna metodyka nauczania jezykéw
obcych wykorzystuje osiggniecia innych dziedzin nauki, ktére dotycza procesu uczenia
sie, zapamietywania oraz roli umiejetnosci miekkich w zdobywaniu i prezentowaniu
wiedzy. Zaproponowane w programie formy, techniki i metody pracy uwzgledniajg wiek
oraz zainteresowania ucznia, stuza rozwijaniu kompetencji kluczowych. Sa to metody
aktywizujace ucznidw i angazujace ich w proces ksztatcenia.

Formy pracy. Niniejszy program proponuje nastepujace formy pracy:

= praca samodzielna,
= praca w parach,

® praca w grupie,

= praca z catg klasa.

Srodki dydaktyczne. Hablo espariol. Méwie po hiszparisku wskazuje na r6znorodne

$rodki dydaktyczne, ktére nauczyciel jezyka hiszpanskiego wykorzystuje na swojej lekji.
Materiaty samodzielnie przygotowane, np.:

= fiszki,

= gry planszowe,

= karty pracy,

= plansze z grafika,

= samodzielnie nagrane filmiki,

= schematy i tabele,
= zalaminowane karty z pytaniami, rysunkami do utozenia historyjki itp.

Pozostate materiaty:

= teksty z dostepnych podrecznikéw,

= materiaty audio,

= materiaty interaktywne z zasob6w internetu,

* materiaty audiowizualne z zasobéw internetu,

= dostepne gry planszowe,

= narzedzia technologii informacyjno-komunikacyjnych (TIK).

Metody i techniki. Program proponuje wykorzystanie r6znych metod. Niektdre
z nich przejmowane sg w petni na grunt lekcji hiszpariskiego. Zostang one oméwione
ponizej, s nimi:




= metoda komunikacyjna,

* metoda lekcji odwréconej,

* metoda projektu,

* metoda reagowania catym ciatem,

= metoda dramy,

* metoda gramatyczno-ttumaczeniowa,

= efektywne nauczanie poprzez czytanie/stuchanie i opowiadanie/pisanie.

Niektore metody sg wykorzystywane tylko czesciowo, np.:

= podejécie kognitywne — rozwiniecie metody gramatyczno-ttumaczeniowej (na
podstawie przyswojonych regut gramatycznych uczen buduje samodzielne
wypowiedzi);

= metoda bezposrednia — oparta na nauce jezyka hiszparnskiego bez pomocy jezyka
polskiego;

= metoda audiolingwalna — polegajaca na wielokrotnym odtwarzaniu nagran
i powtarzaniu ich przez uczniéw;

* metoda cicha — nauczyciel milczy, kontroluje prace uczniéw i po jej zakoriczeniu
podsumowuije rezultaty;

= sugestopedia — wykorzystujaca rozluZnienie ciata i umystu do przy$pieszonej nauki
jezyka;

= technika catkowitego zanurzenia — polegajaca na wykorzystywaniu jezyka
hiszpanskiego w kazdej zyciowej sytuacji, ciagle;

= podejscie kompleksowe do nauczania i uczenia sie jezykéw, wykorzystywanie
znajomosci innych jezykéw obcych, rozwijanie wielojezycznosci.

Niniejszy program omawia takze nastepujace techniki:

= praca z grafika,

= praca z materiatami audiowizualnymi,

= praca z tekstami piosenek,

= praca z materiatami audio,

= praca z grami jezykowymi i materiatami interaktywnymi.

Podejscie komunikacyjne 1 miedzykulturowe. Przyjete w programie podejscie
traktowane jest jako akcent na interakcje, ktéra jest Srodkiem i celem. W tym ujeciu Hablo
espariol. Méwie po hiszparisku podkresla tez znaczenie podejécia miedzykulturowego.
Uczen poznajacy hiszpariski powinien umie¢ nawigzac relacje z obcokrajowcami —
bedac osobg Swiadomg réznic miedzy kulturami. Specyfika jezyka hiszpanskiego, ktory
jest jezykiem oficjalnym w wielu krajach, sprawia, ze znajomos¢ réznic w tradycjach,
zwyczajach i odmianach jest niezbedna w procesie nauki. Pokazanie tej r6znorodnosci
jest nieodtgcznym elementem bogatego procesu nauczania. Program taczy podejscie
komunikacyjne z miedzykulturowym, proponujac ré6zne metody pracy: odgrywanie rél, gry
jezykowe, rozmowy w formie wywiadu, tworzenie dialogéw kierowanych w parach itd.

Metoda lekcji odwréconej. Podejscie miedzykulturowe mozna realizowac takze
za pomoca metody lekcji odwrdconej. Nauczyciel, w ramach zadania domowego,
prosi ucznidéw o przygotowanie pewnych informacji, zagadnien, ktére nie byty jeszcze
poruszane na lekcji. Moze tez przekazac linki do filmow lub stron z materiatami
dydaktycznymi. Prosi uczniéw o znalezienie odpowiedzi na podane pytanie,



uzupetnienie tekstu z lukami lub przygotowanie mapy mysli do danego tematu. W ten
spos6b celowo rezygnuje ze swojej pozycji jedynego Zrodta wiedzy i wskazuje uczniom,
jak wazng umiejetnoscia jest samodzielne znajdowanie odpowiedzi na pytania zwigzane
z omawianymi zagadnieniami. Uczniowie przyjmujg odwrécona role. Moga pracowac

w swoim tempie, wraca¢ do zaproponowanych materiatéw i wreszcie na lekcji pochwali¢
sie zdobytymi informacjami. Lekcja odwrécona zwieksza zainteresowanie ucznidw,
stanowi urozmaicenie klasycznego schematu, tak dobrze znanego uczniom. T3 metoda
mozna wprowadzac tresci gramatyczne (uczniowie poznaja samodzielnie teorie, by

na lekcji praktykowac), leksykalne (poznane stownictwo uczniowie wykorzystuja np.

w dialogach ze soba), jak i kulturowe (uczniowie na lekcji przekazuja sobie nawzajem
ciekawostki, zachecajac sie do zgtebienia informacji).

Grafika. Program ktadzie duzy nacisk na wykorzystanie grafiki w nauczaniu jezyka
hiszpanskiego. Taka technike pracy bardzo tatwo mozna zastosowa¢ podczas nauczania
zdalnego. Wprowadzajac nowe stéwko, warto uzupetnic je, w miare mozliwosci,

o grafike na czacie. Po przeczytaniu nowego tekstu mozna poprosi¢ uczniéw o wybranie
trudnych stéw, przettumaczenie ich i znalezienie grafiki, potem wszyscy umieszczajg je
na czacie. Warto zaproponowac uczniom, zeby przed lekcjg przygotowali takie grafiki,
by wybieranie zdje¢ nie zabrato zbyt duzo czasu w trakcie zaje¢. Mozna to ¢wiczenie
rozbudowaé, proszac o utworzenie zdania z jednym stowem wpisanym przez kolege,
kolezanke. Wazne jest wtedy, by ustali¢, kto wybiera dane stowo (np. niech to bedzie
osoba, ktéra zamieécita wpis jako pierwsza). Tworzy ona zdanie ze stowem drugiej
osoby itd. Podczas nauczania zdalnego bardzo wazne jest przekazywanie jasnych
instrukcji i dbanie o rozumienie polecen. Ze wzgledu na r6zne mozliwosci sprzetowe
uczniéw, nie zawsze nauczyciel moze sie zorientowac po ich zachowaniu czy minach,

Ze nie wiedza, co robi¢. Praca z grafikg moze by¢ wykorzystywana na lekcji w sali, o ile
dostepny jest rzutnik. Jesli nie, mozna samodzielnie przygotowac odpowiednie plansze
lub poprosi¢ uczniéw. Formy i metody pracy moga by¢ réznorakie zaréwno w nauczaniu
stacjonarnym, jak i zdalnym. Obrazek moze stuzy¢ do opisu, ale i do poréwnania go

z innym — by znalez¢ np. réznice. Nauczyciel moze przygotowac zestaw pytan do danego
zdjecia dotyczacych tego, gdzie znajduje sie ta osoba, dlaczego jest sama, co czuje.

W ten sposéb uczenie hiszpanskiego staje sie okazjg do formutowania swoich mysli,
rozumienia odczu¢ i innych zachowan. Podczas lekdji, uczen nie tylko poznaje materiat
jezykowy, ale i rozwija umiejetnosci interpersonalne — przydatne w zyciu osobistym i na
rynku pracy.

Wykorzystanie obrazu i grafiki podczas lekcji moze dotyczy¢ tez zdje¢ robionych
wtasnym telefonem. Zanim nauczyciel zaproponuije jakiekolwiek ¢wiczenie z tym
zwigzane, musi sie upewnic, ze wszyscy uczniowie majg mozliwos¢ skorzystania
z jakiegos telefonu. Wazne jest takze przestrzeganie prawa zwigzanego z przetwarzaniem
wizerunku. Mozna poprosi¢ uczniéw o zrobienia zdjecia na nastepng lekcje i opisanie
go z uzyciem struktury ,estar +gerundio’. Jeéli nauczyciel wie, ze wszyscy uczniowie
maja telefony w klasie, moze poprosic o opisanie i pokazanie najciekawszego zdjecia ze
swoich zbioréw. Mozna uzy¢ stownictwa zwigzanego z opisem 0sdb czy z czasownikami
gustar i encantar. Warto pamieta¢ o wykorzystywaniu narzedzi TIK — ponizej propozycje
aplikacji do wykorzystania.



= (anva —do tworzenia grafik, plakatéw i infografik,

= Gloster — do tworzenia interaktywnych plakatow,

= Animoto — umozliwia tworzenie animacji,

= Slideful — do tworzenia pokazu slajdéw,

= Graffiti Creator — do tworzenia logotypow i napisow,
= Wordart — do tworzenia chmury stow.

Narzedzia te maja duze znaczenie dla ksztattowania kompetencji kluczowych —
spotecznych i cyfrowych.

Materiaty audiowizualne. Dostep do internetu podczas lekcji stacjonarnych
pozwala na wykorzystanie filmikéw do rozbudowania poznanych struktur gramatyczno-
-leksykalnych i ostuchania sie z nimi. Jest to tez bardzo wskazane podczas nauczania
zdalnego. Kazdy uczerh moze samodzielnie odtworzy¢ film, zatrzymujac go w razie
potrzeby w stosownym miejscu. Po lekcji moze za$ wraca¢ wielokrotnie do tego
materiatu. Przed umieszczeniem linku na czacie lub przed odtworzeniem filmu w czasie
lekcji stacjonarnej, trzeba okresli¢ charakter zadania do wykonania i czas na nie
przeznaczony (szczeg6lnie wazne podczas lekcji online). Cwiczenie moze mie¢ wiele
wariantéw, np. prawda/fatsz, odpowied? na pytania czy uzupetnianie luk w tekscie.
Mozna tez poprosi¢ o wypisanie form czasownikéw — np. w danym czasie lub trybie
(w zeszycie, w czasie lekcji online — na czacie). Monitorowanie pracy uczniéw w czasie
lekcji stacjonarnej nie przysporzy tylu trudnosci, co w czasie lekcji zdalnej. W tej drugiej
sytuacji bardzo wazne jest okreslenie czasu na realizacje zadania. Mozna wpisa¢ na
czacie taka informacje.

Piosenki hiszpanskojezyczne. Podobny charakter, jak wykorzystanie filmikow,
moze miec praca z tekstami hiszparskojezycznych piosenek, ma ona ogromne
zalety. Rozwija kompetencje kulturowe oraz podnosi zainteresowanie uczniéw
nauka hiszpanskiego. Widza oni, jak wiedza teoretyczna wprost przektada sie na
praktyke. Uczniowie najczesciej chetnie uczestnicza w wyborze piosenki, ktérej tekst
beda analizowaé. Mozna przygotowac tekst z lukami lub poprosi¢ o znalezienie np.
przymiotnikdw w tekscie. Mozna przygotowac tez propozycje pracy samodzielnej
w domu — kazdy uczerh musi przygotowac krétki fragment jakiejs piosenki i ¢wiczenia
do niego dla kolegdw i kolezanek. Dodatkowo na lekdji, teksty te stanowig zagadki dla
uczniéw, ktérzy musza rozpoznaé tytut. Mozna poprosic o przestanie nauczycielowi tych
tytutéw, by przed lekcja zdazyt przygotowac z nich rozsypanke.

Materiaty audio. Nieoceniong wartos¢ w nauce jezyka hiszpanskiego niosa
¢wiczenia stuchowe — sprawdza sie praca z filmikami i piosenkami. Mogg one mie¢ tez
postac fragmentéw audio, odtwarzanych podczas lekcji stacjonarnej lub zamieszczanych
linkéw do nagrar na czacie podczas lekcji online. Lekcje zdalne, ze wzgledu na trudnosci
techniczne, najczesciej nie dajg dobrych warunkéw do odtwarzania przez nauczyciela
fragmentu do odstuchania. Najprawdopodobniej, nie wszyscy uczniowie beda dobrze
styszeC. Lepiej zamiesci¢ link do nagrania na czacie i wyznaczy¢ doktadny czas na
odstuchanie. Cwiczenia stuchowe sprawiajga, ze, oprécz ksztatcenia waznej umiejetnosci
stuchania i rozpoznawania tresci, uczniowie majg okazje zapoznac sie z réznymi
akcentami i odmianami jezyka hiszpanskiego.



Gry jezykowe, materiaty interaktywne. Program proponuje tez wykorzystanie
gier planszowych podczas lekcji. Mozna korzystac z tych juz gotowych, przygotowac je
samodzielnie lub wtgczy¢ ucznidéw do tego typu aktywnosci. Lekcje stacjonarne i zdalne
daja mozliwos¢ wykorzystania narzedzi internetowych do urozmaicenia zaje¢. Warto
zaproponowac wspdlng powtdrke materiatu z wykorzystaniem Kahoot lub Quizlet.
Liczne strony internetowe (np. videoele.com, profedeele.es czy aprenderespanol.org;
dostep: 9.09.2022) zawieraja ciekawe ¢éwiczenia interaktywne i materiaty
audiowizualne. Moga one stanowi¢ element samodzielnej pracy domowej uczniow.
Podczas lekcji online mozna poprosi¢ uczniéw o udostepnianie ekranu i tak kontrolowa¢

postep prac.

Metoda projektu. Program Hablo espariol. Méwie po hiszparisku proponuje
takze realizacje metody projektu podczas lekcji hiszpariskiego. Metoda opiera sie na
samodzielnej pracy ucznidéw, prowadzacej do realizacji okreslonego przedsiewziecia.
Nauczyciel ustala z uczniami temat aktywnosci i cele, jakie majg osiggnac. Wskazuje
czas realizacji, jest on zazwyczaj dtuzszy niz tydzien. Nauczyciel uwzglednia tresci
nauczania przy wyborze tematu, a takze zainteresowania uczniéw oraz ich techniczne
mozliwosci realizacja zadania, praca jest wykonana w grupie. Nalezy tez ustali¢, w jaki
sposdb zostanie zaprezentowana. Metoda pozytywnie wptywa na nauke wspétpracy,
uczy zbierania informacji, przetwarzania ich, wyrazania wtasnej opinii i szukania
kompromiséw. Mozna zaproponowa¢ uczniom np. przygotowanie plakatéw o krajach
hiszparskojezycznych, zrobienie fiszek papierowych czy przygotowanie prezentacji
o tradycjach w krajach hiszpariskojezycznych (takze online). Mozna tez zaproponowaé
prowadzenie bloga lub pamietnika o lekcjach jezyka hiszpanskiego przez np. miesiac, to
rodzaj portfolio w wersji papierowej lub elektronicznej.

Metoda reagowania catym ciatem (Respuesta Fisica Total po hiszparisku, Total
Physical Response po angielsku) polega na zastepowaniu ttumaczenia znaczer
danych polecen ich ruchowg prezentacja. Zaproponowana w programie modyfikacja
tej metody uwzglednia potaczenie nowego stownictwa z okreSlonym ruchem ciata.
Dobrze sprawdza sie ona przy wprowadzaniu czasownikéw zwigzanych z codziennymi
czynnosciami. Wykorzystujac przestrzen w sali, mozna poprosi¢ uczniéw o powtarzanie
po nauczycielu czasownikéw i ruchéw im towarzyszacych. Potem nauczyciel wykonuje
ruch bez wypowiadania stowa. Uczniowie powtarzaja ruch i wypowiadaja czasownik.
Podobne ¢wiczenie stuzy nauce czesci ciata — tym razem ze wskazywaniem ich na sobie.
Aktywnos¢ ruchowa podczas lekcji zwieksza zaangazowanie uczniéw i dzieki temu
zapamietywanie tresci lekdji.

Metoda dramy. Aktywnos¢ ruchowa moze tez by¢ realizowana za pomocg innej
metody — dramy. Uczestnicy nie muszg mie¢ zdolnosci aktorskich i warto o tym uczniom
przypomniec. Powinni jedynie zaangazowac sie w odegranie swojej roli i uwierzy¢
w fikcyjng sytuacje. Tematéw do realizowania dramy jest wiele, jako przyktad mozemy
wskazac sytuacje w restauracji czy dialog u lekarza.

Metoda gramatyczno-ttumaczeniowa opiera sie na analizie zagadnien
gramatycznych i ttumaczeniu tekstéw. Uczniowie przygotowuja poznane reguty
gramatyczne, ktére pozwalaja im przygotowywac ttumaczenia polsko-hiszpanskie
i hiszpansko-polskie.


https://www.videoele.com/
https://www.profedeele.es
https://www.aprenderespanol.org/

Efektywne nauczanie poprzez czytanie/stuchanie i opowiadanie/pisanie.
Program ktadzie nacisk na wykorzystanie technik w zakresie typowo jezykowym
oraz dotyczacym przejscia od zdolnosci receptywnych do produktywnych. Techniki te
odnoszg sie np. do:

= analizy tekstéw czytanych,

= redagowania wypowiedzi pisemnej,

= wyszukiwania informacji kluczowych w tekstach,

= tworzenia streszczenia tekstu lub ustyszanego materiatu,

= okreslania prawdziwosci lub fatszywosci zdan — na podstawie materiatu audio
lub tekstu,

= uzupetniania brakujgcych form gramatycznych w tekscie.

Program dzieli sprawnosci jezykowe na cztery grupy:

= dwa rodzaje sprawnosci receptywnych: umiejetnos¢ rozumienia ze stuchu
i rozumienia tekstu czytanego,

= dwa rodzaje sprawnosci produktywnych: umiejetnos¢ ustnego wypowiadania sie
i wypowiadania sie na pismie.

Ksztatcenie jezykowe prowadzi do opanowania zaréwno sprawnosci receptywnych,
jak i produktywnych.

Umiejetnosci ustnego wypowiadania sie traktowana jako bardzo wazny element
ksztatcenia. Uczniowie, ¢wiczac proste struktury komunikacyjne, juz na poczatku
poznawania jezyka hiszpanskiego nabieraja pewnosci siebie i zwieksza sie ich
motywacja do nauki. Poznajg pytania o imie, powitania, pozegnania, nazwy zawodéw,
narodowosci. Nastepnie ¢wiczg je w parach. Przechodzg od ksztattowania umiejetnosci
receptywnych (stuchanie) do produktywnych (wypowiadanie sie). Nastepnie czytaja
teksty o mieszkancach Hiszpanii i piszg na ich podstawie krétki tekst o sobie.
Ponownie przechodza od umiejetnosci receptywnych (rozumienie tekstu czytanego) do
produktywnych (pisanie), rozwijaja wszystkie sprawnosci jezykowe.

Rozumienie ze stuchu i rozumienie tekstu mozna ¢wiczy¢ wprowadzajac nastepujace
zadania do wykonania:

= prawda/fatsz,
= odpowiedz na pytania do tekstu lub audio,
= uzupetnij streszczenie tekstu lub audio.

Redagowanie wypowiedzi pisemnej. Podczas lekcji jezyka hiszpanskiego
uczniowie poznaja zasady redagowania wypowiedzi pisemnej. Nalezy zwraca¢ uwage na
nastepujace kryteria oceny pracy:

= tres¢ i forma wypowiedzi,

= spdjnosc i logika wypowiedzi,

= zakres srodkéw jezykowych,

= poprawnos$¢ srodkéw jezykowych.

Interdyscyplinarnosé. Program przyjmuje zatozenie interdyscyplinarnosci — zgodne
z koncepcja zintegrowanego nauczania przedmiotowo-jezykowego (ang. CLIL, Content
and Language Integrated Learning; hiszp. AICLE, Aprendizaje Integrado de Contenidos en



Lenguas Extranjeras). Zintegrowane ksztatcenie przedmiotowo-jezykowe taczy ze soba
rézne podejscia i metody dotyczace ksztatcenia przedmiotowego
oraz edukacji jezykowej, prowadzac do integrowania treéci z jezykiem (Garcia 2009: 314).

Hablo espariol. Méwie po hiszparisku zaktada wspétprace nauczyciela jezyka
hiszpanskiego z nauczycielami innych przedmiotéw — w celu realizacji wspélnych
projektow i wtaczania wiedzy ogélnej z innych dziedzin do zajec jezyka hiszpariskiego.
W niniejszym programie przyjeto wykorzystanie tzw. ,miekkiego” CLIL. Nauczyciel
hiszpanskiego, we wspétpracy z nauczycielem innego przedmiotu (niejezykowego),
wtacza do swoich zajec tresci przedmiotowe. Jezyk hiszpanski jest narzedziem pracy
w poznawaniu wiedzy ogélnej.

Praca z uczniami ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi. Wszystkie powyzsze
formy i metody pracy powinny zosta¢ zmodyfikowane dla uczniéw ze specjalnymi
potrzebami, uwzgledniajac ich potrzeby i mozliwosci edukacyjne. Nauczyciel,
obserwujac swoich uczniéw, dazy do indywidualizacji procesu ksztatcenia, uwzglednia
trudnosci w przyswajania materiatu, problemy w wymowie czy wolne tempo pracy.
Hablo espariol. Méwie po hiszparisku podkresla waznos¢ i istote wspétpracy nauczyciela
z uczniami, wykorzystywania przez nauczyciela swojej wiedzy i doSwiadczen do ciggtego
doskonalenia pracy. Nauczyciel stosuje metody i techniki pracy, ktére rozwijaja
sprawnosci jezykowe uczniow ze SPE. W przypadku uczniéw stabowidzacych mozna
zamienic prace z tekstem na analize materiatu stuchowego. Dla uczniéw stabostyszacych
warto przygotowac stuchawki, ktére umozliwiajg odstuchanie pliku audio. Uczniowie,
ktérzy majg problemy z poruszaniem sie powinni podczas pracy metoda dramy wciela¢
sie w role, ktére nie wymagaja duzej sprawnosci fizycznej.

Zrdéznicowanie form i metod pracy dotyczy takze uczniow szczegélnie
zaangazowanych i dazacych, z pomoca nauczyciela, do rozszerzania swojej wiedzy.
Przygotowywanie ich do konkurséw, olimpiad, rozwijanie ich pasji to kolejne zadanie
nauczyciela — réwniez zwigzane z indywidualizacjg procesu ksztatcenia.



ROZDZIAL VI
Ocenianie osiggnie¢ uczniow

Ocenianie ucznia to bardzo wazny element procesu nauczania i rbwnoczesnie niezwykle
trudny dla nauczyciela. Ocena odgrywa wazka role zaréwno w sensie dydaktycznym,
jak i wychowawczym. Celem nauczyciela jest nadanie ocenianiu warto$ci motywujacej.
Ewa Kosifiska w nastepujacy sposéb okresla funkcje oceny:

= funkcja informacyjna odnoszaca sie do przekazania doktadnej informacji na temat
poziomu wiedzy, stanu wiadomosci i umiejetnosci;

= funkcja kontrolna sprawdzajgca postepy ucznia i kierunek rozwoju;

= funkcja motywacyjna dopingujaca ucznia do poszerzania wiedzy i rozwijania
zainteresowar (Kosiriska 2000).

Zatem kazda ocena musi by¢ dla ucznia przejrzysta informacja zwrotna, informujaca
go o jego postepach i ewentualnej koniecznosci uzupetnienia wiedzy. W procesie
oceniania uwzgledni¢ nalezy zapisy z Ustawy o systemie oéwiaty (Ustawa z dnia
7 wrzeénia 1991 r. o systemie oéwiaty, Dz. U. 2020, poz. 1327 z pézn. zm.).

1. Ocenianiu podlegaja:
1. osiggniecia edukacyjne ucznia;
2. zachowanie ucznia.
2. Ocenianie osiggnie¢ edukacyjnych ucznia polega na rozpoznawaniu przez nauczycieli
poziomu i postepéw w opanowaniu przez ucznia wiadomosci i umiejetnosci
w stosunku do:
1. wymagan okreslonych w podstawie programowej ksztatcenia ogdlnego
lub efektéw ksztatcenia i kryteriéw weryfikacji w podstawie programowe;
ksztatcenia w zawodzie szkolnictwa branzowego oraz wymagan edukacyjnych
wynikajacych z realizowanych w szkole programéw nauczania;
2. wymagan edukacyjnych wynikajacych z realizowanych w szkole programéw
nauczania —w przypadku dodatkowych zaje¢ edukacyjnych.

System oceniania. W ramach wewnatrzszkolnego systemu oceniania, kazda
szkota opracowuje wymagania zwigzane z dang ocena, ustala relacje miedzy ocenami
biezacymi, srédrocznymi i koncowymi, okresla szczegdtowe kryteria dotyczace
otrzymania poszczeg6lnych stopni. Omawianie tych wymagan, ktdre nauczyciel
przeprowadza na pierwszej lekcji, mozna urozmaici¢ przez wprowadzenie hiszpanskiego
stownictwa. Warto przygotowa¢ plansze z informacjami po hiszpansku (takze dla grup
poczatkujacych) o wymaganiach. Plansze rozktada sie w réznych czeéciach sali. Kazdy
uczen ma kartki z numerami 1-6, ktére odpowiadaja skali ocen (grupy rozpoczynajace
nauke od razu ucza sie tych liczb po hiszparisku) i musi je utozy¢ obok planszy, ktérej
dotyczy sama ocena. Mozna wprowadzi¢ wiecej lub mniej elementdéw graficznych
na planszach (w zaleznosci od stopnia zaawansowania grupy) i zadba¢ o zabawne
sformutowania. Nastepnie wszyscy ¢wiczg czytanie informacji na planszach i podpisuja
sie pod nimi, wyrazajac swojg akceptacje. Stosujg jednak hiszpanskie wersje swoich
imion.

Ocenianie sumujace i wspierajace. Hablo espariol. Méwie po hiszparisku proponuje
W procesie oceniania potgczenie ze sobg oceniania sumujgcego oraz wspierajacego,



ksztattujgcego z samooceng i oceng kolezerska. Biorgc pod uwage, ze ocenianie sumujace
ma za cel w danym momencie wyceni¢ stopieri opanowania danego fragmentu materiatu,
potaczenie go z ocenianiem ksztattujgcym staje sie istotne. Rozwijanie wiedzy i moment
oceny nie s3 najbardziej istotnym elementem, gdyz proces uczenia traktujemy jako
dynamiczny. Cecha podstawowa oceniania ksztattujgcego jest informacja zwrotna,

ktéra przyjmuje posta¢ komunikatu dla ucznia o tym, jakie wiadomosci i umiejetnosci
opanowat, a jakich jeszcze mu brakuje. Informacja moze zostac przedstawiona w postaci
komentarza ustnego lub pisemnego. Jesli to grupa poczatkujaca, warto pamietac

o sprawdzeniu, czy uczen zrozumiat przekazang po hiszpansku informacje. Dobrze
sprawdzaja sie znaki graficzne umieszczane pod praca. Mozna ustali¢ z uczniami ich
hierarchie i wprowadzi¢ nagrody za ich okreslona liczbe (moze nig by¢ np. wybranie
piosenki, ktéra na nastepnej lekcji bedzie dla wszystkich ¢wiczeniem do uzupetnienia luk).
W ocenie ksztattujacej nauczyciel powinien, oprdcz stopnia opanowania konkretnej wiedzy
merytorycznej, ciggle uwzgledniac zaangazowanie oraz kazda dodatkowa aktywnosc.
Ocena musi mie¢ charakter motywujacy i opisowy.

Weryfikacja wiedzy uczniéw, ktéra uwzglednia cztery sprawnosci jezykowe (stuchanie,
czytanie, méwienie, pisanie) moze przebiega¢ z uwzglednieniem zréznicowanych metod
i narzedzi. Znane i tradycyjne formy jak testy, sprawdziany i kartkéwki warto uzupetni¢
o quizy tworzone na platformach internetowych (np. Quizlet) czy gry jezykowe
przygotowywane przez nauczyciela w wersji papierowej lub internetowej (np. Kahoot).
Inne proponowane narzedzia TIK to: Quizizz, Wordwall, Wizer.me, Learning Apps
czy praca w chmurze. Ocenia¢ mozemy rézne formy aktywnosci uczniéw — w zaleznosci
od ich zainteresowan. Dla utalentowanych muzycznie uczniéw mozna zorganizowa¢
konkurs piosenki hiszpanskiej. Dla oséb o informatycznych zainteresowaniach mozemy
zaproponowa¢ samodzielne utworzenie quizu, testu czy gry online. Wszystkich uczniéw
zaangazowal mozna w przygotowanie krétkiej scenki, np. zwigzanej z tematem zajec.
Uczniowie, ktérzy dobrze czujg sie na scenie, mogg podjac sie przygotowania dtuzszej
inscenizacji, zaprezentujg jg potem przed catg szkota. Podczas nauki zdalnej mozna
nagrac przedstawienie i wystac link wychowawcom klas. Omawiajac tematy zwigzane
z kulturg, proponuje sie uczniom przygotowanie prezentacji lub plakatu.

Samoocena i ocena kolezefiska. Program uwzglednia takze, oprécz oceniania
sumujacego i ksztattujacego, kolejne dwa wazne sposoby weryfikowania wiedzy:
samoocene i ocene kolezerisky. Samoocena jest pojmowana nie tylko w typowy
spos6b — jako samodzielna ocena wiedzy. Odnosi sie takze do wysitku wtozonego
przez ucznia w kreatywne zastosowanie okreslonych i zaproponowanych wczesniej
przez nauczyciela, metod i technik uczenia sie badz ich samodzielnej modyfikacji.

W programie, samoocena jest powigzana z poznawaniem samego siebie, odkrywaniem
mozliwosci wtasnego umystu i sity, ktéra w nim drzemie. Prowadzi réwniez do
ksztattowania kompetencji miekkich.

Hablo espariol. Méwie po hiszparisku proponuje przeprowadzenie lekcji dotyczacej
prezentacji technik uczenia sie i dyskusji nad nimi. Wykorzystane moga zostac tutaj
informacje ze stron internetowych hiszpanskojezycznych instytutéw naukowych, ktére
badaja proces zapamietywania, oraz literatura przedmiotu. Na kolejnych lekcjach
uczniowie poznaja nowy materiat leksykalno-gramatyczny, ktéry, po ustalonym czasie,
zobowigzani s samodzielnie opanowac. Nauczyciel i inni uczniowie nie oceniaja



jednak stopnia opanowania wiedzy. Kazdy uczeit musi przygotowac plakat, rysunek,
prezentacje, filmik, zdjecie lub inng forme ilustrujaca, jaka technike zastosowat do
nauki materiatu. Wszyscy uczniowie oraz nauczyciel stawiajg punkty za najbardziej
ciekawe rozwigzanie. Tak przeprowadzona ocena kolezeriska wptywa na motywacje do
zdobywania wiedzy. Po pewnym czasie nauczyciel wraca do tematu technik uczenia
sie, kolejny raz ustala termin przygotowania informacji o sposobie uczenia sie
wskazanego materiatu. Tym razem ocenie podlega zaréwno kreatywnos¢, jak i stopien
opanowanego materiatu — sprawdzany w tradycyjnej formie, np. testu. Nastepnie
uczniowie komentuja swoje wyniki, analizuja rezultaty swoje, jak réwniez — kolegow

i kolezanek w klasie. Uczniowie sami oceniajg wtasne zaangazowanie w przygotowanie
sie do testu, ktére nauczyciel potraktowaé moze jak element sktadowy oceny. W catym
tym procesie nauczyciel powinien pamieta¢ o motywowaniu uczniéw. Bardzo waznym
aspektem staje sie nagradzanie uczniéw za kreatywnos¢ i zaangazowanie. Odczuwanie
samozadowolenia uczniéw wprost przektada sie na gotowos¢ do podejmowania
kolejnych dziatai. Nauczyciel powinien zwracaé szczegélng uwage na uczniow

o specjalnych potrzebach edukacyjnych i wspiera¢ ich w podejmowanych dziataniach.

W przedstawiong koncepcje samooceny wtasnej kreatywnosci moze zaangazowac
sie takze sam nauczyciel, zapowiadajac uczniom, ze i on podejmie wyzwanie nauczenia
sie czego$ nowego — wykorzystujac jedng z przedstawionych technik. Dziatanie to,

z pewnoécia, wzmacnia relacje nauczyciela z grupa i zacheca uczniéw do , pokonania”
nauczyciela w kreatywnosci.

W niniejszym programie nauka jezyka hiszpanskiego traktowana jest jako element
catodciowego rozwoju ucznia. Poznane techniki uczenia sie uczniowie powinni umie¢
odnies¢ takze do innych przedmiotéw. Nauczyciel ma w ten sposéb okazje do podjecia
rozmowy o trudnosciach w uczeniu sie. Temat samooceny wtasnego sposobu uczenia sie
ijego efektywnosci moze stac sie statym elementem lekcji hiszpanskiego.

Gdy uczniowie poznajg czasy przeszte, warto wykorzystaé wywiady ze znanymi osobami,
ktére opowiadajg, jak same uczyty sie w szkole.

Swiadomo$é miedzykulturowa. Poznawanie jezyka hiszpariskiego jest
nierozerwalnie zwigzane z poznawaniem tradycji, kultury i historii nie tylko samej
Hiszpanii, ale i krajow hiszpanskojezycznych. Warto wykorzystac temat oceniania do
przygotowania lekcji o systemach oceniania stosowanych w programach edukacyjnych
roznych krajéw hiszpanskojezycznych. Mozna rozpocza¢ od anonimowej ankiety
po hiszpansku (przy okazji ¢wiczymy stownictwo), w ktérej uczniowie okresla, jakie
dotychczasowe formy oceniania podczas wspdlnych lekcji im odpowiadaty, a ktére
woleliby zmieni¢. Warto tez doda¢ pytanie o to, ktére tresci chcieliby przecwiczyc.
Uzyskanie takiej informacji (w postaci anonimowej) da nauczycielowi dodatkowe
informacje o tym, jak moze doskonali¢ forme prowadzonych lekcji. Inne formy ewaluacji
przedstawione zostang w nastepnym rozdziale. Po przedstawieniu wynikéw ankiety,
nalezy podzieli¢ uczniéw na grupy, ktére przygotowuja informacje o systemach
oceniania w danym kraju hiszpanskojezycznym. Na nastepnej lekcji uczniowie beda
przedstawiac zebrane informacje. Nastepnie, droga gtosowania, ustalimy, jaki system
oceniania (z ktérego kraju) przejmujemy na prébe na najblizszy tydzied. W tym
zapozyczonym systemie, uczniowie bedg jednak ocenia¢ siebie nawzajem podczas
¢wiczenia jezykowego zwigzanego z informacjami o kulturze kraju, ktérego system



oceniania wybrali. Cate ¢wiczenie pozwoli na przyblizenie wiedzy o systemach
edukacyjnych oraz wprowadzi element oceniania wiedzy swoich kolegéw i kolezanek.

Sprawdzanie wiedzy i umiejetnosci z uwzglednieniem spersonalizowanej
oceny osiggniec i postepow uczniow o zréznicowanych potrzebach
edukacyjnych. Waznym elementem oceniania jest uwzglednienie zr6znicowanych
potrzeb edukacyjnych. Formy ewaluacji powinny by¢ modyfikowane z uwzglednieniem
mozliwosci psychofizycznych uczniéw. Ocena musi zachowa¢ swoja motywujaca funkcje.
Spersonalizowana ocena osiagniec i postepéw uczniéw uwzglednia:

= mozliwosci edukacyjne ucznia (trudnosci w przyswajaniu wiedzy),
= sytuacje spoteczna ucznia (np. warunki do nauki w domu),
= bariere jezykowa (np. trudnosci artykulacyjne wptywajace na brak pewnosci siebie).

Biorac pod uwage uwarunkowania psychofizyczne, nalezy zwréci¢ uwage na:

= zdolno$¢ percepcji stuchowej (np. podczas analizy materiatu audio),

= zdolno$¢ percepcji wzrokowej (np. podczas pracy z grafika),

= trudnosci w dostosowaniu spotecznym i zagrozenia niedostosowania (np. podczas
pracy w grupie),

= trudnosci w poruszaniu sie (np. podczas ¢wiczed z wykorzystaniem elementéw
ruchu),

= trudnosci w wypowiadaniu sie,

= problemy w rozumieniu relacji interpersonalnych (np. podczas pracy metoda
projektu).

Dazac do zachowania motywujacej funkcji oceny, nalezy pamietac o uwzglednieniu
wszystkich powyzszych aspektow.

Ocenianie podczas nauczania zdalnego. W zwigzku z sytuacjg pandemiczna,
wszyscy nauczyciele staneli wobec koniecznosci znalezienia srodkéw prowadzgcych
do wspierajacego, ksztattujgcego i motywujacego oceniania podczas lekcji zdalnych.
Narzedzia multimedialne daja liczne mozliwosci. Formularz Forms pozwala na
stworzenie nie tylko testu, ale réwniez ankiety, w ktérej uczniowie np. odpowiadaja
na pytania dotyczace ich zainteresowan lub codziennych czynnosci. Ankieta taka
moze tez stuzy¢ do wykazania swojej aktywnosci podczas lekcji, nauczyciel bedzie
oceniat wtedy nie tylko poprawnos¢ leksykalno-gramatyczng, ale przede wszystkim
dtugosc i kreatywnos¢ odpowiedzi. W ten sposéb uczniowie, takze ci o mniejszych
umiejetnosciach lub ze SPE, bedg zmotywowani do aktywnosci. Praca podczas
nauczania zdalnego pozwala tez na szybka ocene dziatan — z pomoca szeregu
dostepnych emotikonek. Mozna z uczniami ustali¢ takze wtasng hierarchie emotikonéw,
stworzy¢ ich stownik, oczywicie po hiszpansku.

Nalezy ustali¢ z uczniami zasady oceniania ich aktywnosci podczas nauczania
zdalnego. W zaleznosci od liczby godzin w tygodniu, trzeba okresli¢, ile razy uczen
powinien wypowiedzie¢ sie pisemnie lub ustnie, by uzyska¢ plus lub ocene. Mozna zadac
wszystkim takie samo pytanie, np. do omawianego tekstu, poprosi¢ o przygotowanie
odpowiedzi na czacie i na znak nauczyciela wystanie ich w tym samym czasie. Praca
z aplikacjg Teams lub Discord umozliwia podziat uczniéw na grupy lub pokoje
i zagladanie do nich — w celu oceniania aktywnosci.



ROZDZIAL VI

Ewaluacja programu

Hablo espariol. Méwie po hiszparisku nawigzuje do modelu badania w dziataniu

(action research). Jest ono traktowane jako metoda badawcza w dydaktyce jezykéw
obcych (Wiéniewska: 2009). Badanie w dziataniu to proces oparty na zaangazowaniu
i kreatywnym dziataniu, ktéry zorientowany jest na rozwdj wiedzy, majacej praktyczne
zastosowanie dla 0s6b uczacych sie hiszpanskiego. Takie podejscie odnosi sie do
ewaluacji realizacji celéw i efektow ksztatcenia.

Ewaluacja niniejszego programu ma prowadzi¢ do umozliwienia uczniom zdobywania
wiedzy, rozwijania kompetencji i umiejetnosci. Nauczyciel powinien dba¢, by weryfikacja
programu i osigganych efektéw byta statym elementem danego etapu ksztatcenia.
Takie monitorowanie powinno odbywac sie przez caty rok szkolny, by nauczyciel maogt
udoskonala¢ formy pracy czy metody oceniania, biorgc pod uwage mozliwosci ucznidw,
zainteresowanie okreslonymi metodami i technikami, a takze tresci programowe.
Ewaluacji poddane powinny by¢ nie tylko wiedza i umiejetnosci ucznidw, ale tez ich
postawy (ksztattowane przez nauczyciela w ciggtym procesie motywowania) oraz cele
ksztatcenia.

Ewaluacja wiedzy i umiejetnosci uczniéw jest powigzana z ocenianiem. Stosujemy
podobne metody, ktadac jednak akcent na element komentarza, informacji zwrotnej
ze strony ucznia. Uzyskujemy go przez przeprowadzenie ankiety, o ktérej wspomniano
w rozdziale o ocenianiu. Mozna w niej zada¢ rézne pytania — nizej przyktady.

= Jaka forme oceniania preferujesz podczas lekcji jezyka hiszpanskiego?

= (zy ocenianie pracy metoda projektu jest, Twoim zdaniem, sprawiedliwe? Co chcesz
zmienic?

= (zy lubisz ocenia¢ prace kolezanek i kolegéw?

Mozna tez zaproponowa¢ uczniom przeprowadzenie pracy w grupach, cze$¢ osdb
wciela sie w role dziennikarzy, ktdrzy przygotowuja artykut o lekcjach hiszpanskiego.
Zadaja oni swoim kolegom i kolezankom pytania po hiszparisku — dotyczace tego, jaka
forme pracy na lekcji preferuja, ktéra lekcje szczegblnie pamietaja, a ktére zagadnienia
wciaz sg dla nich niezbyt jasne. Nizej przyktady pytan.

= ;Cudnto tiempo hace que estudias espariol?

= ;Por qué quieres aprender espariol?

= ;Qué cosas te gusta hacer durante las clases de espariol?
= ;Qué te cuesta mads del espariol?

Nastepnie grupy przedstawiajg wyniki wywiadéw. Nauczyciel ma okazje poréwnac
informacje grup i wyciggnac z nich wnioski.

Ewaluacja powinna tez porusza¢ aspekt oceny zmian w zakresie ksztatcenia postaw
uczniéw, ktére wptywac bedg pézniej réwniez na rozwéj umiejetnosci potrzebnych na
rynku pracy. Mozna zaproponowaé samoocene wtasnej aktywnosci i zaangazowania
w nauke hiszpanskiego. Dobrze w tym celu przygotowa¢ na samym poczatku roku
szkolnego formularze, ktére uczniowie wklejg do zeszytu i regularnie, np. co miesiac,
okreslg w nich naktad wtozonej pracy w zdobycie wiedzy i aktywnos¢ na lekdji.



Formularze moga mie¢ zabawna forme biletu lotniczego. Jako miejsce ,wylotu”
uczniowie wpisuja np. nazwe szkoty, a jako port lotniczy, w ktérym ,wyladuja”, zgodnie
ze swojg pomystowoscia, cel, jaki chcieliby osiggnaé w tym roku szkolnym w zakresie
znajomosci hiszpanskiego. Moze to by¢ np. zrozumienie tekstu piosenki Alvaro Solera.
Co miesigc uczniowie uzupetniajg swéj bilet lotniczy — wpisujac, jaka wiedze zdobyli

i ile wysitku w to wtozyli. Pod koniec semestru nauczyciel przygotowuje wystawe
biletéw, moze do nich dotaczy¢ takze swéj bilet przygotowany w zabawnej formie.

Autoewaluacja powinna tez dotyczy¢ nauczyciela. Stuzy¢ temu mogg obserwacje
wspierajace i kolezenskie, prowadzenie lekcji otwartych. W ten sposéb nauczyciel moze
konsultowac z innymi pedagogami stosowane metody i techniki pracy.

Regularnie prowadzona ewaluacja programu pozwoli na dostosowanie go do potrzeb,
zainteresowan, mozliwosci uczniéw, dzieki czemu doprowadzi do realizacji zamierzonych
celéw ksztatcenia.
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Agata Rodak — absolwentka filologii jezyka hiszpanskiego, politologii i socjologii.

Czes¢ studiow zrealizowata na Uniwersytecie w Grenadzie. Pracuje jako lektorka jezyka
hiszpanskiego w Centrum Jezykowym Politechniki k6dzkiej. Petni tam takze funkcje
koordynatora do spraw studentéw ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi. Jest autorka

artykutéw z metodyki nauczania jezykéw obcych w zakresie pracy ze studentami ze SPE.
Doswiadczenie zawodowe zdobywata tez jako nauczycielka w liceach ogélnoksztatcacych,
ttumaczka i egzaminatorka DELE w Instytucie Cervantesa. Jest wspétautorky Wspétczesnego
stownika hiszparisko-polskiego i polsko-hiszpanskiego oraz Praktycznego stownika hiszparisko-
-polskiego i polsko-hiszpanskiego z serii PONS.
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