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Zroznicowane potrzeby
edukacyjne uczniow
z doswiadczeniem migracji,
w tym uchodzcow z Ukrainy

Przewodnik

Celem przewodnika jest przedstawienie podstawowych zagadnien dotyczacych
procesow inkluzji i edukacji uczniéw z doswiadczeniem migracji, w tym uchodzcow
z Ukrainy, a takze wyzwan towarzyszgcych tym procesom, wynikajgcych ze

zréznicowanych potrzeb edukacyjnych tej grupy ucznidow.

Publikacja sktada sie z pieciu komplementarnych czesci poswieconych rozpoznaniu
zroznicowanych/indywidualnych potrzeb uczniéw z doswiadczeniem migracji w celu
stworzenia tej grupie jak najlepszych warunkéw do rozwoju. Zawiera opis mozliwosci
wspierania dzieci i mtodziezy ze srodowiska migracyjnego na ptaszczyznie edukacii

formalnej poprzez organizacje pomocy psychologiczno-pedagogicznej w szkole.

W ostatniej czesci przewodnika prezentujemy autorskg metode
preparowania/upraszczania tekstow bedgca sprawdzonym sposobem
indywidualizacji procesu nauczania—uczenia sie uczniow z doswiadczeniem migraciji,

szczegolnie w zakresie tresci ksztatcenia oraz metod pracy.

Wstep

Intensyfikacja proceséw migracyjnych sprawita, ze uczniowie z doswiadczeniem
migracji nie nalezg juz do rzadkosci w polskich szkotach. Obecnie w globalizujgcym
sie Swiecie coraz wiecej os6b, motywowanych roznymi czynnikami, decyduje sie na
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zmiane miejsca zamieszkania. W zwigzku z dynamizacjg tych zjawisk, migracji

doswiadczajg coraz czesciej dzieci i mtodziez.

Duzg grupe ucznidéw z doswiadczeniem migracji w polskim systemie oswiatowym
tworzg dzieci imigrantow ekonomicznych, ktérzy dobrowolnie opuszczajg swoje
panstwo, aby poprawi¢ swojg sytuacje ekonomiczng lub osiggng¢ awans zawodowy
W nowym miejscu. Inng grupe stanowig osoby, ktore uzyskaty w Polsce status
uchodzcy? lub inng forme ochrony miedzynarodowej, czy tez ubiegajg sie o nig,

a takze wyjezdzajgce z kraju pochodzenia w obawie o utrate zdrowia lub Zycia

w zwigzku z sytuacjg w ojczyznie. Cechg znamienng dzisiejszych czasow sg rowniez
reemigracje, wynikajgce z potrzeby powrotu do domu lub porazki migracyjnej. Po 24
lutego 2022 roku, w zwigzku z agresjg Rosji na Ukraine, w Polsce diametralnie
zmienit sie kontekst przymusowej migracji. Do Polski trafita bardzo duza grupa dzieci

i mtodziezy z Ukrainy, uciekajgcej z rodzinami przed wojng.

Polska szkota obecnie mierzy sie z nowymi wyzwaniami wynikajgcymi ze zjawiska
migracji. Zmiana specyfiki kulturowej placowek edukacyjnych stawia przed kadrg
pedagogiczng oraz catg spotecznoscig szkoty priorytet ustawicznego rozwijania
kompetenciji niezbednych do prowadzenia procesow uczenia sie i nauczania. Coraz
wazniejsza staje sie rowniez umiejetnosc¢ diagnozowania zréznicowanych potrzeb
edukacyjnych wynikajgcych z odmiennosci jezykowej, kulturowej oraz specyfiki

sytuacji zyciowej tej grupy uczniow.

1. Zarys sytuacji uczniow z doswiadczeniem migracji

Sytuacja uczniéw z doswiadczeniem migraciji jest zréznicowana i determinowana
wieloma czynnikami, m.in. specyfikg doswiadczen zyciowych, przynaleznoscig
kulturowa, religijng, statusem spotecznym i ekonomicznym, poziomem znajomosci

jezyka i kultury polskiej.

1 Definicja uchodzcy — zob. Konwencja dotyczgca statusu uchodzcoéw, sporzadzona
w Genewie dnia 28 lipca 1951 r. art. 1 (Dz.U. z 1991 r. nr 119 poz. 515).
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Analiza tresci literatury przedmiotu (Tedziagolska, Walczak, Zelazowska-Kosiorek,
2022, Sellars, 2020, Miynarczuk-Sokotowska, 2022, 2022a, Mtynarczuk-Sokotowska,
Szostak-Krél, 2016, Kubin, Swierszcz, 2014) oraz nasze do$wiadczenia wynikajgce
z wieloletniej pracy w srodowisku zréznicowanym kulturowo pokazujg, ze czesto
inaczej przebiegajg procesy inkluzji i edukacji dzieci imigrantéw zarobkowych

i reemigrantéw niz dzieci uchodzcow, ktére wraz z rodzicami opuscity swojg ojczyzne
w obawie o utrate zycia, zdrowia lub bezpieczenstwa. Dzieje sie tak zwtaszcza
wtedy, gdy majg one za sobg trudne doswiadczenia i roznig sie znacznie od
cztonkdw spoteczenstwa przyjmujgcego w zakresie kulturowym i religijnym,
postugiwania sie jezykiem polskim oraz znajomoscig polskiej kultury. Aktualnie,

w zwigzku z wojng na Ukrainie, Polska znalazta sie w szczegdlnej sytuaciji, ktéra
wymaga mobilizacji i przemyslanych dziatain na wielu réznych ptaszczyznach
towarzyszacych procesom edukaciji i integracji uczniow z Ukrainy, jesli wezmiemy

pod uwage nowy kontekst przymusowej migracji.

Ze wzgledu na specyfike przymusowej migracji, uczniowie z Ukrainy wymagajg
ogromnej zyczliwosci oraz dbatosci o ich poczucie bezpieczenstwa. Jest to kwestia
priorytetowa, gdyz z dnia na dzien dzieci i mtodziez z Ukrainy rozpoczeli edukacje

w nowych, odmiennych realiach spoteczno-kulturowych, najczesciej bez znajomosci
lub ze stabg znajomosci jezyka polskiego. Ukraincy, w momencie wypetniania
obowigzku szkolnego w polskich szkotach, spotykajg sie z odmienng niz dotychczas
kulturg organizacyjng polskich placéwek oraz ze zintegrowang juz grupg rowiesnicza.
Nalezy pamietacC o tym, ze z perspektywy dzieci i mtodziezy, bez wzgledu na wiek,
narodowosc¢, pochodzenie etniczne czy przynaleznos¢ religijng, rozpoczecie nauki

w nowej szkole to sytuacja, w ktérej potrzebne jest szczegdlne wsparcie (wiecej zob.
Jaskulska, 2018, s. 261-270, Miynarczuk-Sokotowska, Szostak-Krél, 2017).
Uczniowie ci potrzebujg czasu, otwartosci réwiesnikow, uwagi ze strony nauczycieli,
a takze nieraz zorganizowanego rytuatu przejscia, zeby zintegrowac sie ze

spotecznoscig nowej klasy.

Realizacja modelu edukacji inkluzyjnej, umozliwiajgcej efektywng prace z dzieémi
z doswiadczeniem migracji oraz grupg zréznicowang kulturowo, jest wielkim
wyzwaniem stojgcym przed edukacjg w Polsce i w innych krajach europejskich.
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Temat ten byt niejednokrotnie szeroko dyskutowany na szczeblu miedzynarodowym.
Zgodnie z wnioskami Rady Europy w sprawie ksztatcenia dzieci ze srodowisk
migracyjnych, edukacja ma sie istotnie przyczynia¢ do ich udanej integracji

w spoteczenstwach europejskich. Wobec tego panstwa cztonkowskie zobowigzane
sg do zastosowania odpowiednich srodkéw (na szczeblu lokalnym, regionalnym lub
krajowym) w celu zapewnienia wszystkim dzieciom réwnych szans oraz wsparcia
niezbednego do petnego rozwoju ich potencjatow, niezaleznie od tego, z jakich
Srodowisk pochodzg (wiecej: Council conclusions of 26 November, 2009, Integrating
Students from Migrant Backgrounds Education, 2019, Inclusion of young refugees

and migrants through education, 2019).

Mimo wielu modelowych dziatan podejmowanych w polskich placéwkach
edukacyjnych, efektywna praca z imigrantami, uchodzcami i reemigrantami oraz

z grupg zréznicowang kulturowo wymaga projektowania przemyslanych rozwigzan
systemowych (i doskonalenia juz istniejgcych), a takze miedzykulturowej metodyki
uwzgledniajgcej ustawiczne diagnozowanie potrzeb wszystkich uczestnikow procesu
uczenia sie, bez wzgledu na przynaleznos¢ narodowg, wyznawang religie czy

sytuacje zyciowa.

2. Zréznicowane potrzeby uczniow z doswiadczeniem
migracji w kontekscie organizacji pomocy psychologiczno-
pedagogicznej

W Polsce z zatozenia obowigzuje model polityki oswiatowej, ktory cechuje sie
inkluzyjnos$cig. Edukacja ma wiec stuzy¢ wszystkim uczgcym sie poprzez
zapewnianie warunkow do rozwijania indywidualnego potencjatu, tak by

w przysziosci umozliwi¢ im petnie rozwoju osobistego na miare ich mozliwosci oraz
petne wigczenie w zycie spoteczne (Podgdrska-Jachnik, 2020). Petne, zakfadajgce
analize potrzeb dzieci i mtodziezy z doswiadczeniem migracji, w tym uczniéw

z Ukrainy, wtgczanie do procesu edukacyjnego, to zadanie, przed ktorym stajg
zaréwno doswiadczeni nauczyciele, jak i nowicjusze. Jego realizacja zakonczy sie
sukcesem pod warunkiem, ze kadra pedagogiczna bedzie do tego odpowiednio

przygotowana. Nasze do$wiadczenia zwigzane z pracg w srodowisku
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zréznicowanym kulturowo pokazujg, ze na przestrzeni lat Swiadomos¢ nauczycieli
dotyczagca specyfiki pracy w warunkach zréznicowania kulturowego znacznie sie
rozwineta. | wcigz sie rozwija. Z drugiej jednak strony w polskich szkotach, niestety,
nie zawsze jest dostrzegana zréznicowana natura wyzwan i problemow
towarzyszgcych edukacji dzieci i mtodziezy ze srodowiska migracyjnego. Bywa, ze
w nattoku innych spraw i zadan do realizacji sg one, mniej lub bardziej Swiadomie,

pomijane przez dyrektorow szkoét, pedagogdw i nauczycieli.

Zdarza sie, ze nauczyciele nie biorg pod uwage sytuacji zyciowej i edukacyjnej
ucznidéw ze Srodowiska migracyjnego i, co za tym idzie, nie zaliczajq ich do grupy
ucznidéw ze zréznicowanymi potrzebami edukacyjnymi (Rozporzadzenie Ministra
Edukacji Narodowej z dnia 9 sierpnia 2017 r. w sprawie zasad organizaciji i udzielania
pomocy psychologiczno-pedagogicznej w publicznych przedszkolach, szkotach

i placéwkach, Dz. U. z 2020, poz. 1280). W percepcji wielu nauczycieli obraz uczniow
ze srodowiska migracyjnego nieraz wydaje sie dosy¢ jednolity. Uczniowie ci, bez
wzgledu na charakter migracji ich rodzicow do Polski (przymusowa, ekonomiczna),
postrzegani sg jako osoby przebywajgce w Polsce przejsciowo, ktore stabo znajg
jezyk polski, majg trudnosci w nauce, niskg frekwencje i stabg motywacje do nauki.
Widzi sie w nich osoby zagubione, wyizolowane, czesto sprawiajgce problemy
wychowawcze, mato zainteresowane edukacjg. Ich rodzice uwazani sg, z réznych
powoddw, za trudnych w kontakcie ze szkotg. Tego typu obraz uczniow ze
Srodowiska migracyjnego opiera sie na nadmiernej generalizacji. Najczes$ciej
kreowany jest na podstawie uproszczonych opinii krgzgcych w srodowisku szkolnym.
Zazwyczaj nie opierajg sie one na rzetelnym i wieloaspektowym rozpoznaniu
sytuacji dzieci i mtodziezy, ktore identyfikuje ich potrzeby i problemy. Zdarza sig, ze
skutkiem takiego stanu rzeczy jest postrzeganie ucznidéw ze srodowiska

migracyjnego przez caty okres edukacji jako niezrozumianych ,Obcych”.

W kontekscie powyzej zasygnalizowanego problemu warto zauwazy¢, ze w swietle
obowigzujgcego w Polsce prawodawstwa oswiatowego, zréznicowane/indywidualne
potrzeby edukacyjne sg rozumiane dos¢ szeroko. Przyczyng zréznicowanych potrzeb
edukacyjnych moze by¢ zmiana srodowiska nauki oraz nieznajomos$¢ lub staba
znajomosc jezyka, w jakim odbywa sie edukacja. Dlatego tez uczniowie z
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doswiadczeniem migracji mogg byc¢ traktowani jako osoby ze zréznicowanymi
potrzebami edukacyjnymi (wiecej zob. Rozporzgdzenie Ministra Edukacji Narodowej
z dnia 9 sierpnia 2017 r.). To stanowi podstawe do indywidualizacji procesu
ksztatcenia (tresci ksztatcenia, wymagan szkolnych, stosowanych metod i form
pracy, systemu oceniania biezgcego i koncowego) tak dtugo, jak jest to potrzebne.
Nalezy réwniez dostosowywac do mozliwosci uczniéow z doswiadczeniem migraciji
tresci egzaminow oraz ocenianie podczas egzaminow konczgcych dany etap

ksztatcenia (Mtynarczuk-Sokotowska, Szostak-Krol, 2017).

3. Diagnoza a projektowanie pracy z uczniami z
doswiadczeniem migracji jako uczniami o zréznicowanych
potrzebach edukacyjnych

Prowadzenie badan diagnostycznych w warunkach miedzy- i wielokulturowosci
wymaga od diagnosty wielu kompetenciji, zwtaszcza pogtebionej Swiadomosci

i wrazliwosci na réznorodnos$¢. Proces diagnozowania dzieci z doswiadczeniem
migracji jest jednym z wazniejszych wspotczesnych wyzwan diagnostow (Bajkowski,
2014, s. 21). Przy czym nalezy pamietac, ze diagnosta to nie tylko pracownik poradni
psychologiczno-pedagogicznej. Ta rola immanentnie wpisana jest w prace kazdego
dyrektora, nauczyciela specjalisty, jak i zespotu nauczycieli uczgcych
poszczegolnych przedmiotow. Holistyczna, wieloaspektowa diagnoza jest warunkiem

wspierania rozwoju kazdego ucznia (Nikitorowicz, 2003, s. 33—-41).

Od profesjonalnego rozpoznania sytuacji oraz potrzeb dzieci i mtodziezy z
doswiadczeniem migracji w duzej mierze zalezy jako$¢ i efektywnosc¢ dziatania kadry
pedagogicznej, a takze pomysinos¢ procesow edukaciji i integraciji tej grupy uczniéw.
Diagnoza powinna by¢ wiec podstawg projektowania indywidualnych i grupowych
dziatah edukacyjno-wychowawczych adresowanych do uczniow z doswiadczeniem

migracji oraz klas zréznicowanych kulturowo.

Nawigzanie kontaktu z uczniami (a takze z ich rodzicami / opiekunami prawnymi)
przynalezacymi do innej niz polska kultury (réwniez postugujgcym sie innym
jezykiem) moze by¢ wielkim wyzwaniem i stanowi¢ trudnosc¢. Dzieci i miodziez
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z doswiadczeniem migracji socjalizowani byli w warunkach spotecznych odmiennych
od polskich, w zwigzku z tym mozna oczekiwac¢ wystgpienia u nich zarowno
probleméw jezykowych, jak i tych zwigzanych z réznicami kulturowymi (Barzykowski,

Grzymata-Moszczynska i in., 2013, s. 20-21).

Kolejnym problemem, szczegdlnie wsrod dzieci uchodzcow z panstw dotknietych
wojng lub przesladowaniem, jest nieufnos¢ wobec instytucji. Dyrektor placowki,
nauczyciel specjalista czy nauczyciel przedmiotu moze by¢ odbierany przez uczniow
z doswiadczeniem migracji i ich rodzicow jako przedstawiciel instytucji. Pojawia sie
wowczas nie tylko bariera jezykowa, ale tez lek i podejrzliwosc co do tresci
zadawanych pytan. Wypowiedzi dotyczgce sytuacji osobistej uchodzcéw mogg by¢
wowczas niepetne bgdz nieprawdziwe. Warunkiem rzetelnego rozpoznania sytuacji
dzieci, ktére majg rozpoczg¢ nauke w danej szkole, jest nawigzanie partnerskiej
relacji z osobg prowadzgcg rozmowe. Pozytywny kontakt oséb badanych z diagnostg
moze zaowocowac zwiekszeniem motywacji do wykonywania zadan testowych, zas
odpowiedzi dzieci i rodzicow bedg pozbawione strachu i nieufnosci (Barzykowski,

Grzymata-Moszczynska i in., 2013, s. 50-54).

Znaczgca barierg w procesie ksztatcenia i integracji uczniéw ze srodowiska
migrantow jest klasyfikowanie dzieci do nizszych klas (niezgodnie z wiekiem, bez
diagnozy). Niejednokrotnie pracownicy szkét sg zdania, ze dzieci cudzoziemskie,
ze wzgledu na nieznajomosc jezyka polskiego, lepiej skierowac do klas nizszych.
Réznica wieku utrudnia wéwczas, i tak trudne, kontakty rowiesnicze oraz wywotuje
poczucie wyalienowania, ktérego efektem moze by¢ m.in. przedwczesne

opuszczanie systemu edukacji przez te grupe ucznidéw (Potoniec, 2015, s. 65).

Obowigzkiem dyrektora i nauczycieli w placéwce, w ktérej pojawili sie uczniowie
z doswiadczeniem migracji, a tym samym ze zréznicowanymi potrzebami

edukacyjnymi, jest organizacja procesu ich wspierania na terenie szkoty.

Wskazane jest, aby dyrektor powotat zespdt nauczycieli odpowiedzialnych za

okreslenie kolejnosci dziatan diagnostycznych, dydaktycznych i wychowawczych
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adresowanych do uczniow z doswiadczeniem migracji, majgcych na celu wsparcie
ich w procesach edukaciji i integracji. Najlepiej, aby byt to zespdt nauczycieli, ktérzy
nastepnie bedg towarzyszyli dzieciom i mtodziezy w srodowisku szkolnym: pedagog
szkolny / psycholog, wychowawca klasy, do ktérej trafit cudzoziemiec, a takze
nauczyciele poszczegolnych przedmiotéw. Gtéwnym zadaniem tego zespotu bedzie
diagnoza potrzeb edukacyjnych i rozwojowych uczniéw z doswiadczeniem migraciji,
dostrzezenie ich mocnych i stabych stron i na tej podstawie okre$lenie najlepszego
sposobu odpowiadania na te potrzeby, a takze wprowadzenie dziatan wspierajgcych
i pomocowych. Identyfikowanie tych potrzeb moze by¢ trudne, poniewaz zespot
najczesciej nie ma do dyspozycji orzeczenia/opinii poradni psychologiczno-
pedagogicznej. Zdarza sie, ze uczniowie z doswiadczeniem migracji trafiajg do
szkoty po kilku dniach pobytu w Polsce, w ramach realizacji obowigzku szkolnego.
Przyjecie ucznia do szkoty nie jest poprzedzone badaniem w poradni
psychologiczno-pedagogicznej. Zespot bedzie wiec zobowigzany do wykorzystania
wszystkich dostepnych w szkole narzedzi diagnostycznych (np. arkuszy obserwacji,
kwestionariuszy wywiaddw z rodzicami dziecka, kwestionariuszy analizy

dokumentaciji), aby na tej podstawie zdoby¢ jak najwiecej informacji o uczniach.

Zespot powinien dziataé wedtug nastepujgcego porzadku (Dotka, Kazimierczak,
Lutze, Puchata, Swiderska, 2009):

e wstepne zdiagnozowanie trudnosci/zdolnosci;

e okreslenie potrzeb dziecka;

e zaplanowanie dziatan wspierajgcych proces rozwoju dziecka, wskazanie form
pomocy psychologiczno-pedagogicznej na terenie szkoty;

e realizacja zaplanowanych dziatan;

e sprawdzanie skutecznosci i ewentualna modyfikacja podejmowanych dziatan;

e wzmocnienie pozytywnych zmian, na ktérych mozna budowac plan dalszego

rozwoju dziecka.

W zwigzku z brakiem narzedzi diagnostycznych, to jest ankiet, kwestionariuszy,

testow stuzgcych diagnozie uczniéw niepolskojezycznych, z innego kregu
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kulturowego, na potrzeby organizacji pomocy psychologiczno-pedagogicznej na
terenie szkoty mozna wykorzysta¢ przyktadowy zestaw pytan zawartych
w Zatgczniku 1. Podjeta refleksja pozwoli na szybsze okreslenie zréznicowanych

potrzeb ucznia z doswiadczeniem migraciji.

Odwotujgc sie do doswiadczen wiasnych, jak i innych nauczycieli pracujgcych

w srodowisku miedzykulturowym, zréznicowane potrzeby uczniow z doswiadczeniem
migracji najczesciej odnosi sie do nastepujgcych trudnosci (Bteszynska, 2010,

S. 58-59):

e z komunikacjg w jezyku polskim;

e ze zrozumieniem tresci nauczania;

e ze zrozumieniem i spetnieniem oczekiwan szkoty;

e ze zrozumieniem polskiej kultury i obyczajow;

e Z przejawianiem wzorcow zachowan wynikajgcych z odmiennej
przynaleznosci kulturowej;

e w relacjach z kolegami i nauczycielami;

e z zachowaniem diety;

e zwigzanych z praktykami religijnymi na terenie szkoty;

e towarzyszgcych korzystaniu ze Srodowiska technicznego szkoty.

Odpowiedzig na zdiagnozowane potrzeby edukacyjne tej grupy ucznidéw bedzie
zaplanowanie spéjnych i kompleksowych dziatan wspierajgcych proces ich
wszechstronnego rozwoju. Zespot specjalistow i nauczycieli powinien opracowac
rodzaj i zakres dostosowan, a co za tym idzie, wskaza¢ formy pomocy

psychologiczno-pedagogicznej na terenie szkoty.

Planujgc indywidualizacje pracy z uczniem cudzoziemskim w zakresie dostosowan,

nalezy uwzglednic:
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e dostosowanie wymagan edukacyjnych zarébwno w zakresie podstawy
programowej, jak i obowigzujgcych w szkole procedur, regulaminow, norm
spotecznych,;

e adaptacje tresci ksztatcenia do potrzeb dziecka;

e cierpliwe powtarzanie i korygowanie wypowiedzi;

e obnizenie wymagan i koncentracje na postepach ucznia;

e wstepng diagnoze (wiadomosci i umiejetnosci na wejsciu do szkoty)

W poOzniejszym systemie oceniania;

e zastosowanie roznorodnych (nie tylko testowych) form oceniania ucznia;

e dostosowanie sprawdzianow do wiedzy i kompetencji jezykowych ucznia;

e jasne i zrozumiate dla ucznia przedstawienie oczekiwan, kryteriow ocen;

e dostosowanie form i metod pracy na lekcji, szczegdlnie wprowadzanie pracy
zespotowej na lekcjach;

e wykorzystanie pomocy dydaktycznych umozliwiajgcych uczniowi edukacje na

miare jego mozliwosci.

Nie mozna zapomnie¢ 0 monitorowaniu zaplanowanych dziatan. Kolejnych ocen
postepdw edukacyjnych ucznia i wtgczania go do procesu edukacji w danej szkole,
zespot powinien dokonywac po okoto trzech miesigcach, potem szesciu, a nastepnie
po roku od momentu przyjecia do szkoty. Jesli ocena efektywnosci realizowanych
form pomocy ujawni brak postepéw edukacyjnych, wskazane bedzie (po uzyskaniu
zgody rodzicéw) przeprowadzenie pogtebionych diagnoz psychologicznych

i pedagogicznych w poradni psychologiczno-pedagogiczne.

4. Mozliwosci wspierania uczniow z doswiadczeniem migrac;ji
na ptaszczyznie edukacji formalnej — aspekty prawne
| metodyczne

Polskie prawo umozliwia dostep do powszechnego systemu oswiaty kazdemu
dziecku przebywajgcemu na terenie kraju, bez wzgledu na jego status prawny.
Gwarancje uczestnictwa w edukacji dzieci migrantow stanowi art. 70 Konstytucji
Rzeczypospolitej Polskiej (Dz.U. z 1997 nr 78, poz. 483 ze zm.). Podstawy
nieodptatnego ksztatcenia cudzoziemcdw oraz podejmowania dziatan stuzgcych
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inkluzji w procesie edukacji regulujg zapisy Ustawy z dnia 16 grudnia 2016 r. Prawo
oswiatowe (Dz.U. z 2023, poz. 900) i Rozporzgdzenia Ministra Edukacji Narodowej
z dnia 23 sierpnia 2017 r. w sprawie ksztatcenia osob niebedgcych obywatelami
polskimi oraz osob bedgcych obywatelami polskimi, ktére pobieraty nauke

w szkofach funkcjonujgcych w systemach oswiaty innych panstw (Dz.U. z 2017,

poz. 1655 ze zm.).

W kontekscie zaistniatej sytuacji kryzysowej na terenie Ukrainy, po 24 lutego 2022
roku, rzad polski prawnie zobowigzat sie do udzielenia wsparcia obywatelom Ukrainy
uciekajgcym przed wojng. Mowi o tym Ustawa o pomocy obywatelom Ukrainy

w zwigzku z konfliktem zbrojnym na terytorium tego panstwa (Dz.U. z 2022,

poz. 583). Poza tym Rozporzadzenie Ministra Edukacji i Nauki z dnia 21 marca
2022 r. w sprawie organizacji ksztatcenia, wychowania i opieki dzieci i mtodziezy
bedacych obywatelami Ukrainy (Dz.U. z 2022, poz. 645 ze zm.) dodatkowo okresla
zasady nauki w polskich szkotach dla grupy uczniéw z doswiadczeniem migracji

przymusowe;.

Polskie prawodawstwo oswiatowe umozliwia wspieranie uczniow z doswiadczeniem
migracji poprzez organizowanie nauki jezyka polskiego jako obcego, wyréwnywanie
brakéw edukacyjnych z réznych przedmiotéw, zajec¢ stuzgcych ksztattowaniu wiasnej
tozsamosci kulturowej oraz religijnej, korzystanie ze wsparcia pomocy
nauczyciela/asystenta miedzykulturowego oraz nauki w specjalnie zorganizowanych

oddziatach przygotowawczych.

Poniewaz bariera jezykowa stanowi jeden z podstawowych czynnikow utrudniajgcych
uczniom z doswiadczeniem migracji funkcjonowanie w placéwkach oswiatowych
(opanowanie tresci programowych, nawigzywanie relacji rowiesniczych itd.) oraz

w nowym kraju zamieszkania, dlatego zgodnie z polskim prawem istnieje mozliwos¢
zorganizowania dodatkowej, bezptatnej nauki jezyka polskiego, w wymiarze nie
nizszym niz dwie godziny tygodniowo (dla uczniow z Ukrainy — nie nizszym niz szes$¢

godzin tygodniowo), ktérg organizuje organ prowadzacy szkote (na wniosek dyrekciji).
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Nieznajomos¢ badz staba znajomos¢ jezyka jest takze gtdwnym czynnikiem
pogtebiajgcych sie trudnosci szkolnych. Dlatego niezwykle istotne jest umozliwienie
uczniom z doswiadczeniem migracji wyréwnywania brakéw edukacyjnych w celu
zapobiegania pogtebianiu sie trudnosci szkolnych, drugorocznosci oraz ekskluzji

z systemu edukacji. Zgodnie z prawem uczniowie mogg korzysta¢ z dodatkowych
zaje¢ wyréwnawczych z danego przedmiotu nauczania przez 12 miesiecy. Laczny
wymiar dodatkowych zajeC z jezyka polskiego i zaje¢ wyrownawczych nie moze
przekroczy¢ pieciu godzin tygodniowo (ten przepis nie obowigzuje uczniéw z Ukrainy
— zob. Rozporzgdzenie Ministra Edukacji i Nauki z dnia 21 marca 2022 r. w sprawie
organizacji ksztatcenia, wychowania i opieki dzieci i mtodziezy bedgcych

obywatelami Ukrainy).

Zajecia te mogg zostac zorganizowane przez organ prowadzacy szkote (na wniosek
dyrekcji) w sytuaciji, gdy nauczyciel prowadzacy zajecia edukacyjne z danego

przedmiotu stwierdzi koniecznos¢ uzupetnienia przez ucznia réznic programowych.

Uczniowie z doswiadczeniem migracji majg réwniez prawo do pomocy osoby
postugujgcej sie ich jezykiem ojczystym, zatrudnionej przez dyrektora szkoty

w charakterze pomocy nauczyciela/asystenta miedzykulturowego. Pomoc
nauczyciela moze stuzy¢ wieloptaszczyznowym wsparciem w toku ksztatcenia,
pomagac w zrozumieniu tresci analizowanych podczas lekcji, posredniczy¢

w komunikacji pomiedzy cudzoziemcami i ich rodzicami a nauczycielami, wspierac
podczas uczestnictwa w dziataniach pozalekcyjnych (zajeciach edukacyjnych,

imprezach szkolnych) itd.

Istotnym czynnikiem rozwijania tozsamosci cudzoziemcéw i tym samym ich
integracji, jest znajomosc¢ jezyka ojczystego oraz wiasnej kultury i religii. Wyniki
badan wskazujg na to, ze brak zakorzenienia we wiasnej kulturze stanowi znaczng
bariere dla integracji (Grzymata-Moszczynska, Nowicka, 1998). Wazne jest wiec
budowanie zwigzku z tym, co ,witasne”. W toku edukacji formalnej istnieje mozliwos¢
organizacji cudzoziemcom zajec z jezyka ojczystego oraz zaje¢ umozliwiajgcych
poznawanie wiasnej kultury. Mogg one zostaé zainicjowane w porozumieniu

z dyrektorem szkoty, za zgodg organu prowadzgcego, przez placowke
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dyplomatyczng lub konsularng kraju pochodzenia dzieci i mfodziezy, ktéra dziata
w Polsce, lub organizacje pozarzgdowg. Poza tym uczniowie cudzoziemscy majg
réwniez prawo do nauki religii. Zajecia z religii mogg odbywac w grupie

miedzyszkolnej, w punkcie katechetycznym lub mogg by¢ zorganizowane w inny

sposéb.

Zgodnie z polskim prawodawstwem istnieje takze mozliwos¢ organizacji oddziatu
przygotowawczego w szkole dla uczniow, ktorzy przejawiajg trudnosci adaptacyjne
zwigzane z roznicami kulturowymi, zmiang Srodowiska edukacyjnego lub zaburzenia
w komunikacji jezykowej. Przepisy Rozporzgdzenia Ministra Edukacji i Nauki z dnia
21 marca 2022 r. w sprawie organizacji ksztatcenia, wychowania i opieki dzieci

i mtodziezy bedgcych obywatelami Ukrainy wprowadzity zmiany w stosunku do
wczesniej obowigzujgcych przepisow. Po pierwsze zwiekszona zostata liczebnosc¢
oddziatow przygotowawczych, ktore teraz mogg liczy¢ maksymailnie nie 15 uczniéw,
a 25 uczniow. Zmienita sie takze liczba godzin nauki jezyka polskiego dla uczniéw

z Ukrainy. O ile bowiem do tej pory przepisy zaktadaty, ze nauka jezyka polskiego
miata sie odbywaé w wymiarze co najmniej 3 godzin tygodniowo, o tyle obecnie ten
minimalny wymiar nauki jezyka zostat podniesiony do 6 godzin tygodniowo. Warto
zaznaczyc¢, ze nauka jezyka polskiego odbywa sie wedtug programu nauczania
opracowanego na podstawie ramowego programu kursow nauki jezyka polskiego dla
cudzoziemcéw. Nie zmienita sie natomiast liczba godzin przeznaczonych na
realizacje zaje¢ edukacyjnych. Wynoszg one kolejno: 20 godzin na poziomie klas
1- 3; 23 godziny na poziomie klas 4—6; 25 godzin na poziomie klas 7-8; 26 godzin
na poziomie szkoty ponadpodstawowej. Ksztatcenie uczniow w oddziale
przygotowawczym realizowane jest w oparciu o szkolne programy nauczania
dostosowane pod wzgledem tresci nauczania, metod i form do potrzeb rozwojowych
i edukacyjnych oraz mozliwosci psychofizycznych uczniow z doswiadczeniem
migracji. Zajecia edukacyjne w oddziale przygotowawczym prowadzg nauczyciele
poszczegolnych przedmiotéw, ktérzy mogg by¢ wspomagani przez pomoc

nauczyciela wtadajgcg rodzimym jezykiem ucznia.

INSTYTUT Ministerstwo unicef
I B E EDUKA Edukacji i Nauki EAIF i

EDUKACYJNYCH

dla kazdego dziecka




Strona 14 z 22

5. Metoda preparowania/upraszczania tekstow w toku
edukacji uczniow ze zréznicowanymi potrzebami
edukacyjnymi

Efektywna praca z uczniami z doswiadczeniem migracji w grupie zréznicowanej
kulturowo wymaga projektowania procesu edukacyjnego na podstawie rozpoznania
wymagan poszczegodlnych ucznidw. Uwzglednianie zroznicowanych potrzeb
edukacyjnych imigrantéw, uchodzcéw i reemigrantéow (a takze innych grup uczniéw)
wigze sie z koniecznoscig indywidualizowania tresci ksztatcenia, wymogow
szkolnych oraz procesu oceniania czgstkowego i koncowego. Powstaje zatem
pytanie: jak efektywnie realizowaé zajecia przedmiotowe w grupie o zréznicowanych

potrzebach edukacyjnych?

Jedng ze sprawdzonych metod indywidualizacji procesu nauczania—uczenia sie
uczniow z doswiadczeniem migracji, szczegolnie w zakresie tresci ksztatcenia oraz
metod pracy, jest metoda preparowania/upraszczania tekstow. Wspiera ona uczniow
ze srodowisk migracyjnych pobierajgcych nauke w oddziatach przygotowawczych
oraz w gtdwnym nurcie edukaciji. Dzieki zastosowaniu tej metody uczniowie
kontynuujacy nauke w klasach ogdlnodostepnych rownolegle mogag realizowac tresci
ksztatcenia zgodnie ze swoimi mozliwosciami. W tym wypadku, w celu zachowania
zadowalajgcej dynamiki pracy, niezbedne jest rowniez wsparcie nauczyciela oraz

uczniow przez innego pedagoga lub asystenta miedzykulturowego.

Metoda preparowania/upraszczania tekstéw polega na poddaniu tekstu oryginalnego
rozmaitym zabiegom upraszczania (na przyktad przez usuwanie trudniejszych
struktur gramatycznych lub leksykalnych, parafrazowanie), tak aby tekst zostat
dostosowany pod wzgledem formalnym i tresciowym do poziomu biegtosci jezykowej,
ktorg reprezentujg uczniowie z doswiadczeniem migracji. Aby tego dokonac, nalezy
zastosowac odpowiednie reguty tworzenia wypowiedzi, biorgc pod uwage: aspekt
leksykalny (dobdr stownictwa), aspekt sktadniowy (budowe zdan), aspekt
kompozycyjny i kognitywny (organizacje tresci) oraz aspekt wizualny (typografie

i layout tekstu).
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Praca za pomocg spreparowanych tekstow zaktada rowniez opracowywanie zadan,
¢wiczen, kart pracy itd. dostosowanych do mozliwosci jezykowych i percepcyjnych

uczniow z doswiadczeniem migracii.
Praca za pomoca tej metody obejmuje nastepujace etapy:

1. Wybor oryginalnych/autentycznych tekstow z podrecznikéw szkolnych.

2. Analiza oryginalnych tekstéw pod katem wystepujgcych w nim
struktur gramatycznych i leksykalnych moggcych stanowi¢ trudnosé
w rozumieniu tresci dla uczniéw z doswiadczeniem migracji.

3. Dostosowanie tekstow oryginalnych / uproszczenie tresci tekstow do poziomu
jezykowego uczniow, pod wzgledem uzytych struktur gramatycznych,
stownictwa, ztozonosci zdan i objetosci tekstow.

4. Na podstawie spreparowanych tekstow przygotowanie materiatow
metodycznych wspierajgcych prace (¢wiczenia wprowadzajgce do lektury
i éwiczenia po lekturze tekstu skoncentrowane na leksyce i strukturach
gramatycznych, sprawdzajgce stopien zrozumienia tekstu).

5. Realizacja cyklu zaje¢ z wykorzystaniem spreparowanych tekstow. Stopniowe
zwiekszanie ich ztozonosci leksykalnej i gramatycznej.

6. Wdrozenie uczniow ze srodowiska migracyjnego do korzystania z tekstéw

zawartych w obowigzkowych podrecznikach przedmiotowych.

Postugiwanie sie metodg preparowania/upraszczania tekstéw zalecane jest tak

dtugo, jak uczniowie z doswiadczeniem migracji tego potrzebuja.

Zakonczenie

Uczniowie z doswiadczeniem migracji nalezg do grupy uczniéw ze
zréznicowanymi/indywidualnymi potrzebami edukacyjnymi. Czynnikiem efektywnosci
dziatan stuzgcych wspieraniu proceséw edukaciji i integracji uczniéw

z doswiadczeniem migracji w przestrzeni szkoty jest rzetelna diagnoza ich sytuaciji

zyciowej i edukacyjnej. Umozliwia ona rozpoznanie zréznicowanych/indywidualnych
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potrzeb ucznidéw oraz projektowanie dziatan edukacyjno-wychowawczych stuzgcych

organizacji pomocy psychologiczno-pedagogicznej na terenie szkoty.

Wazne jest, aby uczniowie z doswiadczeniem migracji otrzymywali od dyrektoréow
szkot, specjalistéw i nauczycieli wsparcie polegajgce przede wszystkim na
dostosowaniu form i metod pracy, tresci ksztatcenia, wymagan szkolnych i systemu
oceniania. Istotne jest, aby, odwotujgc sie do wynikow diagnozy, w sposob
adekwatny do aktualnych potrzeb wspiera¢ dzieci i mtodziez z doswiadczeniem
migracji w zakresie nauki jezyka polskiego jako obcego, wyrownywania réznic
programowych i zalegtosci szkolnych, a takze stworzy¢ im przestrzen do rozwijania
wiasnej tozsamosci kulturowej i religijnej oraz integracji miedzykulturowej. Tylko
indywidualne podejscie stuzgce odkrywaniu potencjatu i mocnych stron otworzy tej
grupie uczniow droge do sukcesu na miare ich mozliwosci, a takze zagwarantuje

szanse rozwoju na roznych ptaszczyznach zycia.

Fakt obecnosci w polskich szkotach uczniow doswiadczajgcych migracji powinien
uswiadamia¢ kadrze pedagogicznej koniecznos¢ ustawicznego rozwijania
kompetencji miedzykulturowej, nabywania wiedzy metodycznej oraz umiejetnosci
diagnostycznych niezbednych w pracy z klasami zréznicowanymi kulturowo. Nie
mozna zapomniec, ze w edukacji chodzi nie tylko o zdawalnos¢, statystyki, sukcesy,
ale przede wszystkim o to, zeby w centrum usytuowac dobro ucznidéw i zadbac o ich
wszechstronny rozwoj. Przebieg procesu wigczania ucznidéw ze srodowiska
migrantow w duzej mierze zalezy od wiedzy i umiejetnosci oséb odpowiedzialnych za
proces edukacyjny oraz modelu zarzgdzania placowkg. Nalezy pamieta¢, ze tylko
edukacja, ktéra w centrum sytuuje potrzeby i mozliwosci uczestnikdw procesu
edukacyjnego, a nie realizacje programu nauczania, ktorej podstawe stanowi réwne
traktowanie wszystkich ucznidw, przynosi oczekiwane efekty edukacyjne oraz

wychowawcze.
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Zatgcznik

Przyktadowe pytania do diagnozy

1. Do jakiego stopnia problemy jezykowe ucznia z doswiadczeniem migracji nalezy
uznac za trudnosci w uczeniu sie?

2. W jaki sposob nalezy ocenia¢ umiejetnosci i potrzeby uczniow wywodzgcych sie
ze $rodowisk imigranckich?

3. Jak powinien by¢ oceniany uczen np. z matematyki?

4. Na ile czynione przez niego postepy w nauce mogg by¢ podstawg do
wystawienia oceny koncowe;j?

5. Jaka jest optymalna metoda pracy wspierajgca uczniéw z doswiadczeniem
migracji?

6. Jakie formy i metody pracy na lekcji pomoga uczniowi wyréwnacé braki
edukacyjne?

7. Jakie sg potrzeby ucznia pochodzgcego z rodziny imigranckiej, dotyczace
budowania pozytywnych relacji z kolezankami i kolegami w klasie?

8. Czego potrzebuje, aby lepiej poczuc¢ sie w szkole i w gronie rowiesnikéw?
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Prawodawstwo

Konstytucja Rzeczypospolitej Polskiej (Dz.U. z 1997 nr 78, poz. 483 ze zm.).

Ustawa z dnia 12 marca 2022 r. o pomocy obywatelom Ukrainy w zwigzku

z konfliktem zbrojnym na terytorium tego panstwa (Dz.U. z 2022, poz. 583).
Ustawa z dnia 16 grudnia 2016 r. Prawo oswiatowe (Dz.U. z 2023, poz. 900).

Rozporzgdzenie Ministra Edukacji Narodowej z dnia 9 sierpnia 2017 r. w sprawie
zasad organizacji i udzielania pomocy psychologiczno-pedagogicznej w publicznych

przedszkolach, szkotach i placéwkach (Dz.U. z 2020, poz. 1280 ze zm.).

Rozporzgdzenia Ministra Edukacji Narodowej z dnia 23 sierpnia 2017 r. w sprawie
ksztatcenia os6b niebedgcych obywatelami polskimi oraz osob bedgcych
obywatelami polskimi, ktére pobieraty nauke w szkotach funkcjonujgcych

w systemach oswiaty innych panstw (Dz.U. z 2017, poz. 1655 z ze zm.).

Rozporzgdzenie Ministra Edukac;ji i Nauki z dnia 21 marca 2022 r. w sprawie
organizacji ksztatcenia, wychowania i opieki dzieci i mtodziezy bedgcych

obywatelami Ukrainy (Dz.U. z 2022, poz. 645 ze zm.).
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