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WSTEP

Powiedz mi, to zapomne. Naucz mnie, to moze zapamietam.
Zaangazuj mnie, to sie naucze.

Konfucjusz

Entre amigos. Program nauczania jezyka hiszpariskiego dla | etapu edukacyjnego (klasy
I-lll SP) zostat przygotowany w oparciu o zatozenie, ze uczeri znajduje sie w centrum
procesu nauczania, a podstawowa rolg nauczyciela jest dobranie tresci i metod
nauczania tak, aby uwzgledniaty mozliwosci rozwoju dziecka oraz jego potrzeby

i zainteresowania. Program jest przeznaczony dla dzieci mtodszych, dla ktérych,

z duzym prawdopodobienstwem, lekcje jezyka hiszpanskiego bedg pierwszym kontaktem
z jezykiem i kultura krajow hiszpanskojezycznych. Bardzo istotne jest zaciekawienie
ucznia poprzez stworzenie na lekcji atmosfery wzajemnej zyczliwosci, zaufania

i wspétdziatania, sprzyjajacej uczeniu sie, pokonywaniu potencjalnych trudnosci i barier
jezykowych.

Program zostat przygotowany do realizacji w klasach I-lll szkoty podstawowej
i opracowany zgodnie z zadaniami i celami edukacyjnymi szkoty, okreslonymi
przez podstawe programowa (Ustawa z dnia 7 wrzeénia 1991 r. o systemie o$wiaty,
Dz. U. 1991, nr 95, poz. 425 z p6zn. zm.; t.j. Dz. U. 2021, poz. 1915 oraz Rozporzadzenie
Ministra Edukacji Narodowej z dnia 14 lutego 2017 r. w sprawie podstawy programowej
wychowania przedszkolnego oraz podstawy programowej ksztatcenia ogdlnego
dla szkoty podstawowej, w tym dla uczniéw z niepetnosprawnoscig intelektualng
w stopniu umiarkowanym lub znacznym, ksztatcenia ogdlnego dla branzowej szkoty
| stopnia, ksztatcenia ogdlnego dla szkoty specjalnej przysposabiajacej do pracy oraz
ksztakcenia ogélnego dla szkoty policealnej, Dz.U. 2017, poz. 356 z pézn. zm.). Zgodnie
z jej zatozeniami jezyk obcy powinien by¢ obecny na wszystkich etapach edukacji
dziecka jako narzedzie komunikacji, a takze ze wzgledu na funkcje pobudzajaca rozwéj
intelektualny oraz charakter wychowawczy, ksztattujacy postawe tolerancji i przyjazni
wobec innych kultur. Nauka jezyka jest procesem wieloletnim, a jej kofcowy sukces
umozliwi funkcjonowanie we wspétczesnym Swiecie i na rynku pracy. Program moze
by¢ realizowany przez wykwalifikowanych nauczycieli jezyka hiszpanskiego, jak i przez
nauczycieli nauczania zintegrowanego lub edukacji wczesnoszkolnej, ktérzy posiadaja
kwalifikacje do nauczania jezyka hiszpanskiego.

Program opiera sie o zasade spiralnosci, czyli do tych samych tresci bedzie sie wraca¢
na coraz wyzszych poziomach, sukcesywnie rozszerzajac ich zakres. U jego podstaw leza
zatozenia podejécia komunikacyjnego (Komorowska 2003) oraz konstruktywizmu (Klus-
-Starska 2018), dlatego duza wage przyktada sie w nim do komunikacji nauczyciela
z uczniem, przebiegajaca w jezyku hiszpaiskim (poczawszy od pierwszej lekgji) oraz
na aktywne uczestniczenie przez ucznia w procesie zdobywania wiedzy. Jednoczesnie
zwraca sie uwage na role edukacji wtaczajacej oraz potrzebe rozwijania u uczniéw
kompetencji kluczowych (Zalecenie Rady Unii Europejskiej z dnia 22 maja 2018 r.

w sprawie kompetencji kluczowych w procesie uczenia sie przez cate zycie, Dz. Urz. UE
2018, C189/1) juz na etapie wczesnoszkolnym.



ROZDZIAL |
Ogélna charakterystyka programu

Edukacja jest dzi$ postrzegana jako wartos$¢ zar6wno przez og6t spoteczenstwa, jak

i poszczeg6lne jednostki. Uczenie sie stanowi walor wspétczesnych czasow, ale takze
wymog niezbedny do godnego funkcjonowania w spoteczenstwie, a przede wszystkim
na rynku pracy. Edukacja, na ktérg sktada sie wiele réwnorzednych sktadnikéw,

jest procesem ztozonym, w ktérym kluczowe role odgrywajg poczatek i cel uczenia.
Oznacza to, ze edukacja dzieci na pierwszych etapach ksztatcenia jest réwnie wazna,
jak na specjalistycznych kierunkach studiéw. O jakosci, przebiegu i formalnych
zatozeniach edukacji powinno decydowac szeroko rozumiane dobro dziecka i jego
przysztosc. Sytuacja cztowieka znajdujacego sie na starcie Sciezki ksztatcenia, jego
formy aktywnosci i ich uwarunkowania majg szczegdlny wptyw na pézniej osiggniete
rezultaty. Zwigzek pomiedzy procesem ksztatcenia, jego przebiegiem a docelowym
rezultatem w zyciu dorostym jest uwzgledniany w wytycznych planowanych efektéw
edukacji i wskazaniach warunkéw. Biorgc pod uwage te zatozenia, system edukacyjny
w Polsce powinien by¢ tak ukierunkowany, by od najmtodszych lat zycia ksztattowaé
i rozwija¢ w mtodym cztowieku umiejetnosci oraz kompetencje kluczowe — niezbedne
dla pdzniejszego odnalezienia sie w dynamicznie rozwijajgcym sie Swiecie. Docelowa
rolg szkoty XX| wieku jest przygotowanie ucznia do funkcjonowania na krajowym, ale
réwniez szerzej, europejskim rynku pracy. Stuza temu ukierunkowanie ksztatcenia

na rozwijanie umiejetnosci skutecznego komunikowania sie w jezyku ojczystym

i w jezykach obcych, korzystanie z technologii komunikacyjno-informacyjnych,
Swiadome planowanie wtasnego rozwoju oraz umiejetnos¢ pracy samodzielnej

iw grupie.

Dzieci uczg sie podczas najmniejszej aktywnosci, mimo ze odbywa sie to w sposéb
nieuSwiadomiony. Niniejszy program przewidziany do realizacji w klasach |-l
proponuje wykorzystanie tej naturalnej otwartosci dzieci w wieku wczesnoszkolnym
na nowe doswiadczenia do uksztattowania w nich postawy gotowosci do nauki przez
cate zycie. Tym samym sprzyja wypracowaniu kompetencji i kwalifikacji potrzebnych
w przysztosci na rynku pracy.

Wspétczesna polska szkota powinna ksztattowac i rozwijaé w uczniu kompetencje
kluczowe oraz umiejetnosci uniwersalne, zgodnie z przywotywanymi zaleceniami
Rady Unii Europejskiej. Od najmtodszych lat uczer powinien by¢ przygotowywany
do zdobywania wiedzy i nabywania umiejetnosci na kazdym kolejnym etapie
edukacyjnym, by docelowo, po zakoriczeniu edukacji, posiada¢ kompetencje
i kwalifikacje niezbedne do funkcjonowania na rynku pracy. Zgodnie z trescig zalecen,
kluczowymi kompetencjami, w ktére powinien by¢ wyposazony mtody cztowiek
wkraczajacy na rynek pracy sa:

= kompetencje w zakresie rozumienia i tworzenia informacji,

= kompetencje w zakresie wielojezycznosdi,

= kompetencje matematyczne oraz kompetencje w zakresie nauk przyrodniczych,
technologii i inzynierii,

= kompetencje cyfrowe,




kompetencje osobiste, spoteczne i w zakresie umiejetnosci uczenia sie,
kompetencje obywatelskie,

kompetencje w zakresie przedsiebiorczosci,

kompetencje w zakresie Swiadomosci i ekspresji kulturalnej.

Wszystkie kluczowe kompetencje s3 wynikiem potgczenia wiedzy, na ktérg sktadajg
sie ugruntowane fakty i liczby, pojecia, idee i teorie pomagajace zrozumie¢ okreslong
dziedzine lub zagadnienie, umiejetnosci, a wiec zdolnosci i mozliwosci realizacji
proceséw i korzystania z istniejacej wiedzy do osiggania wynikow oraz postawy
wykazujacej gotowosc i sktonnos¢ do dziatania lub reagowania na osoby, sytuacje
lub idee. Jednoczesnie kazda z wymienionych kompetencji kluczowych uwazana jest
za réwnie wazng, bez priorytetowego traktowania zadnej z nich, dlatego zgodnie z idea
ksztatcenia przez cate zycie (lifelong learning) (Maniak 2015: 2), nalezy rozwija¢
je wszystkie, poczawszy od najmtodszych lat zycia. Istotne jest podkreslenie tego,
ze wymienione kompetencje kluczowe nie tworzg odrebnego kierunku, lecz s3 oparte
na umiejetnosciach uniwersalnych. Ich zakresy pokrywaja sie w wielu aspektach,
np. krytyczne myslenie, rozwigzywanie probleméw, praca zespotowa, umiejetnosci
analityczne, komunikacyjne czy negocjacyjne sg elementem wszystkich kompetencji
kluczowych. Ich rozwijanie bedzie odbywato sie w ramach kazdego nauczanego
przedmiotu, w tym takze jezyka obcego. Nalezy zatem ktas¢ nacisk na to, by w ramach
ksztatcenia jezykowego nauczyciele jezykdw obcych na wszystkich etapach edukacyjnych
wspierali proces wychowania i ksztatcenia ogdlnego, rozwijajac u uczniéw umiejetnosci
uniwersalne i kompetencje kluczowe. Tym samym przyczynia sie do sukcesu uczniéw
na rynku pracy i ich aktywnego udziatu w zyciu spotecznym.

Niniejszy program zostat przygotowany w gtéwnej mierze w oparciu o zatozenia
podejécia komunikacyjnego (Komorowska 2003: 27), ktére aktualnie jest
najpowszechniejszym podejsciem w nauczaniu jezykéw obcych. Koncepcja ta taczy
cechy metod konwencjonalnych i niekonwencjonalnych, wykorzystujac w sposéb
eklektyczny techniki dla nich typowe, dlatego okre$lana jest mianem ,podejscia’,

a nie ,metody”. W odréznieniu od proponowanych w glottodydaktyce metod,
podejscie komunikacyjne zorientowane jest na skuteczne porozumiewanie sie w jezyku
obcym, a nie na poprawnos¢ gramatyczna. Celem nauki jest osiggniecie kompetendji
komunikacyjnej — rozumianej jako umiejetnos¢ efektywnego porozumiewania sie
odpowiednio do danej sytuacji. Oczywiste jest, ze znajomos¢ form gramatycznych
danego jezyka jest niezbedna do tego, by nie blokowa¢ komunikacji jezykowej, jednak
petna poprawnos¢ gramatyczna nie jest najistotniejsza, o ile zachodzi skuteczne
porozumiewanie sie, stosowne do sytuacji, tematu rozmowy, wieku rozméwcow

i relacji miedzy nimi. Takie podejscie do nauczania jezyka stoi w zgodzie z zatozeniami
konstruktywizmu.

Zgodnie z ideg konstruktywizmu (Klus-Stariska 2018: 198) kluczowe jest
zaangazowanie samego ucznia w proces uczenia sie. Zatem wiedza jest aktywnie
konstruowana przez podmiot poznajacy, co oznacza, ze uczen przez swoja aktywnos¢
konstruuje wtasng wiedze o Swiecie, a rolg nauczyciela konstruktywisty jest
pobudzanie do tego dziatania. Dla nauczyciela wpisujacego sie w model konstruktywisty
aktywne uczenie sie oznacza zrozumienie istoty danego zagadnienia i $wiadoma nad
nim prace tak dtugo, dopéki uczen opanuje dang umiejetnos¢ w stopniu pozwalajgcym



postugiwac sie nig automatycznie. Nauczyciel inspiruje i akceptuje autonomie uczniéw
oraz ich inicjatywe w uczeniu sie. Tworzy klimat do rozmowy, zacheca do stawiania
pytan i projektowania dziatan odpowiadajacych na te pytania (Tatara 2015: 22)

i aranzuje sytuacje pozwalajace uczniom na podejmowanie wysitku samodzielnego
myslenia i tworzenia. Poza tym kreuje sytuacje sprzyjajace wyrazaniu opinii oraz
przedstawieniu tego, co uczniowie wiedzg i potrafig — w zwigzku z podejmowanym
tematem, a nastepnie stymuluje do dalszego zgtebiania zagadnienia. Aby wywotac
aktywnos¢ ucznia, konieczne jest wytwarzanie mozliwie licznych i czestych sytuacji
problemowych, by w ten sposéb wywotywac¢ konflikt poznawczy, ktéry sprowokuje
ucznia do samodzielnosci. Konstruktywizm proponuje oparcie ksztatcenia

na eksperymentowaniu, poszukiwaniach ukierunkowanych pomystami uczniow,
stawianiu atrakcyjnych dla nich probleméw. Zaleca zajmowanie sie zagadnieniami
zwigzanymi z codziennym zyciem mtodych ludzi, traktowanym holistycznie,

z uwzglednieniem wstepnego zasobu wiedzy i doSwiadczen uczacych sie. Rola
nauczyciela powinno by¢ stwarzanie mozliwosci podejmowania dziatan poznawczych
oraz budowanie pomostéw pomiedzy potocznym rozumieniem danego problemu

a rozumieniem bardziej ztozonym (Chorab 2017). W codziennej praktyce nauczania
jezyka hiszpanskiego w edukacji wczesnoszkolnej realizacja koncepcji konstruktywizmu
bedzie widoczna m.in. w rozbudzeniu ciekawosci uczniéw zaréwno samym jezykiem, jak
i wiadomosciami oraz ciekawostkami na temat krajéw hiszparskojezycznych, a takze

w wykorzystaniu aktywizujacych form pracy, angazujacych uczniéw do postugiwania sie
jezykiem hiszparskim.

Program uwzglednia takze zatozenia edukacji wkaczajacej, ktorej celem jest
zwiekszenie szans edukacyjnych wszystkich dzieci poprzez umozliwienie im rozwijania
indywidualnego potencjatu, tak by w przysztosci umozliwi¢ petnie rozwoju osobistego
na miare swoich mozliwoéci oraz petne wkaczenie w zycie spoteczne (Edukacja
whaczajaca; dostep 9.09.2022). Tym samym nauczyciel jezyka hiszpariskiego powinien
uwzgledni¢ w procesie nauczania specyficzne, indywidualne potrzeby ucznia, by
umozliwi¢ kazdemu osigganie sukcesu na miare mozliwosci. Musi pamieta¢, by tak
zaplanowac proces uczenia sie, aby zaréwno dzieci zdolne, jak i te, ktére maja specjalne
potrzeby edukacyjne (np. dzieci z zaburzeniami niektérych funkcji poznawczych,
uczniowie z zaburzeniami komunikacji jezykowej, ktérzy czesto majg problem z nauka
jezyka) miaty mozliwos¢ osiagniecia sukcesu na miare swoich mozliwoéci. Zdarza sie,
ze dziecko doswiadcza przejsciowych trudnosci w uczeniu sie z powodu przewlektej
choroby lub skomplikowanej sytuacji rodzinnej czy zyciowej. Moze takze doSwiadczad
réznych zaburzen zachowania wskazujacych na ADHD (od ang. attention deficit
hyperactivity disorder) lub zaburzeA rozwoju charakterystycznych dla zespotu Aspergera.

W kazdym z tych przypadkéw zadaniem nauczyciela jest indywidualne podejscie
do ucznia i dostosowanie sposobu nauczania do jego potrzeb i mozliwosci — poprzez
odpowiedni dobdr metod, technik i srodkéw dydaktycznych. W tym celu nauczyciel
powinien rozpocza¢ prace z dang grupg od préby rozpoznania sytuacji kazdego
z uczniéw oraz zdiagnozowania ich potencjatu. Takie podejscie bedzie kluczowe, by
umozliwi¢ osiggniecie sukcesu edukacyjnego, dajacego kazdemu dziecku szanse rozwoju
w réwnym stopniu. Nauczyciel Swiadomy potencjatu swoich uczniéw jest w stanie
dostosowac formy pracy i tak dobiera¢ zadania, by motywowac¢ kazdego z nich, rozwijaé
umiejetnosci uczniéw zdolnych i stwarza¢ warunki do rozwoju na miare indywidualnych


https://www.gov.pl/web/edukacja/edukacja-wlaczajaca
https://www.gov.pl/web/edukacja/edukacja-wlaczajaca

mozliwosci dzieci doswiadczajacych trudnosci. Dlatego tez program zostat tak
przygotowany, by poprzez zindywidualizowane podejscie do kazdego ucznia uzyskac
efekt wtaczenia do grupy réwiesniczej takze uczniéw ze SPE (specjalnymi potrzebami
edukacyjnymi), tym samym, zapewni¢ sukces edukacyjny wszystkich uczestnikéw

procesu edukacyjnego.



ROZDZIAL I
Cele ksztatcenia wychowania — ogélne i szczegotowe, spéjne
z podstawa programowa

Gtéwnym zadaniem szkoty podstawowej jest wprowadzenie ucznia w Swiat wiedzy,
przygotowanie do dalszego etapu ksztatcenia, ale przede wszystkim ukierunkowanie
mtodego cztowieka na swiadomy samorozwéj. Nauczanie jezyka obcego od pierwszej
klasy ma stuzy¢ przede wszystkim rozwojowi kompetencji w zakresie wielojezycznosci.
Na pierwszym etapie ksztatcenia, jakim jest edukacja wczesnoszkolna, szkota
powinna przede wszystkim zapewni¢ warunki sprzyjajgce nauce, da¢ dziecku poczucie
bezpieczenstwa, zaspokajajac tym samym jedng z gtéwnych potrzeb zawartych

w piramidzie potrzeb Maslowa.

Dziecko w klasach I-lll powinno czu¢ sie bezpiecznie zar6wno w miejscu, w ktérym
odbywajg sie zajecia, jak i wirdd osdb, z ktérymi przebywa. Nauczyciel jezyka
hiszpanskiego powinien dotozy¢ wszelkich staran, by na swoich zajeciach stworzy¢
przyjazng atmosfere sprzyjajaca uczeniu sie, zwracajac uwage na indywidualne
mozliwosci poszczeg6lnych ucznidw.

2.1. Cele ogélne

Pierwszy etap ksztatcenia, a wiec edukacja wczesnoszkolna, jest okresem przej$ciowym
pomiedzy zabawa w przedszkolu a wejsciem dziecka w Swiat nauki szkolnej.

/ tego wzgledu niezwykle istotne jest, by dziecko w tym wieku mogto rozwijac sie

w bezstresowej atmosferze. To sprzyja wszechstronnemu rozwojowi, ksztattowaniu
nastawienia do otaczajacego Swiata i ludzi, a przede wszystkim do siebie. Dzieci w wieku
wczesnoszkolnym cechuje otwartos¢ i ciekawos¢, co przyczynia sie do intensywnego
rozwoju intelektualnego, emocjonalnego i fizycznego.

Wrazliwy nauczyciel nie zapomina o tym, ze kazde dziecko rozwija sie inaczej,
w innym tempie, dlatego podstawowym zadaniem szkoty, a zwtaszcza nauczycieli,
jest indywidualne podejscie do ucznia. Wyrazem takiego podejscia bedzie gtebokie
przekonanie, ze kazde dziecko jest uzdolnione i chetne do uczenia sig, a rolg nauczyciela
jest poméc rozwijac zdolnosci kazdego ucznia. Takie nastawienie jest zgodne
z koncepcja ksztatcenia wtaczajacego, ktdrego celem jest zapewnienie mozliwosci
petnego rozwoju kazdemu uczniowi. Zadaniem nauczyciela jest zorganizowanie zajec
w taki sposéb, aby zoptymalizowac szanse edukacyjne zaréwno uczniéw zdolnych,
jak i tych majacych trudnosci w nauce. Odnosi sie to réwniez do zaje¢ dodatkowych
czy interdyscyplinarnych.

Niniejszy program nauczania zostat przygotowany w oparciu o zatozenie, ze gtownym
celem nauki jezyka hiszparskiego na pierwszym etapie edukacji jest rozbudzenie
w uczniach wrazliwosci jezykowej, tak by umozliwi¢ kontynuowanie nauki tego jezyka
w nastepnych klasach, a takze przygotowanie uczniéw do rozumienia i formutowania
prostych wypowiedzi po hiszparisku (poczatkowo poprzez powtarzanie, a nastepnie
stopniowe tworzenie wtasnych sformutowar). Stosujac sie do zatozers podstawy
programowej niniejszy program ktadzie nacisk na rozwijanie wszystkich sprawnosci
jezykowych, jednak w poczatkowym etapie nauki jezyka priorytetem powinny by¢
sprawnoéci receptywne (stuchanie i rozumienie), a nastepnie produktywne (méwienie).




/godnie z zatozeniami podstawy programowej, dziatania szkoty na etapie edukacji
wczesnoszkolnej stuza osiggnieciu m.in. nastepujacych celéw (na podstawie ustawy
0 systemie o$wiaty i rozporzadzenia w sprawie podstawy programowej):

= wyposazeniu uczniéw w taki zaséb wiadomosci oraz ksztattowaniu takich umiejetnosdi,
ktore pozwalajg w sposdb bardziej dojrzaty i uporzadkowany zrozumie¢ $wiat;

= rozbudzaniu ciekawosci poznawczej uczniéw oraz motywacji do nauki;

= wszechstronnemu rozwojowi osobowemu ucznia przez pogtebianie wiedzy oraz
zaspokajanie i rozbudzanie jego naturalnej ciekawosci poznawczej;

= ksztattowaniu postawy otwartej wobec $wiata i innych ludzi, aktywnosci w zyciu
spotecznym oraz odpowiedzialnosci za zbiorowos¢;

= rozwijaniu kompetencji takich jak: kreatywnos¢, innowacyjnosc i przedsiebiorczos¢;

= formowaniu u uczniéw poczucia godnosci wtasnej osoby i szacunku dla godnosci
innych oséb.

Wsrod kluczowych umiejetnosci, ktére zgodnie z podstawg programowg powinny by¢
rozwijane na etapie edukacji wczesnoszkolnej, znajdziemy m.in. sprawne komunikowanie
sie w jezyku polskim oraz w jezykach obcych nowozytnych. Celem wczesnego nauczania
jezykéw obcych nie jest osiggniecie przez dziecko dwujezycznosci, lecz umiejetnosci
jezykowych i kulturowych, ktére pozwolg na kontakt i umozliwig komunikacje miedzy
cztonkami réznych spotecznosci. Umiejetnosci te zaczety by¢ rozwijane juz na etapie
nauczania przedszkolnego, kiedy dzieci maja pierwszy kontakt z jezykiem obcym. Mimo
Ze jezyk hiszpanski nie nalezy do najpopularniejszych jezykéw na tym etapie ksztatcenia,
witasciwie kazdy uczen rozpoczynajacy nauke w szkole miat w przedszkolu stycznos¢
z jezykiem obcym (najczeciej z jezykiem angielskim badz niemieckim). Wazne jest,
by nauczyciel prowadzacy zajecia z jezyka obcego na pierwszym etapie ksztatcenia
wykorzystat wiedze i umiejetnosci z zakresu nauki jezyka obcego zdobyte w przedszkolu
w taki sposéb, by dziecko miato mozliwos¢ dalszego rozwijania ich w kolejnych latach
nauki. W wietle zapiséw podstawy programowej cele te zostang osiggniete poprzez
zapewnienie prawidtowej organizacji zabawy, nauki i odpoczynku dla uzyskania ciggtosci
proces6w adaptacyjnych w odniesieniu do wszystkich dzieci, w tym rozwijajacych sie
w sposdb nieharmonijny, wolniejszy lub przyspieszony.

Réwniez ktadzie sie nacisk na wspieranie wielokierunkowej aktywnosci dziecka przez
eksperymentowanie i nabywanie doswiadczen stymulujacych jego rozwéj we wszystkich
obszarach: fizycznym, emocjonalnym, spotecznym i poznawczym. Niemniej wazne jest
wpieranie aktywnosci dziecka, ksztattujacej umiejetnos¢ korzystania z rozwijajacych
sie proceséw poznawczych, niezbednych do tworzenia wtasnych wzorcow zabawy,
nauki i odpoczynku oraz dziatania polegajace na wspieraniu rozwoju mechanizméw
uczenia sie dziecka, prowadzace do osiggniecia przez nie kompetencji samodzielnego
uczenia sie. Wérod kluczowych kompetencji niezbednych do poruszania sie na rynku
pracy, ktére maja by¢ rozwijane na kazdym etapie ksztatcenia, wymienia sie m.in.
kompetencje cyfrowe. Rozwijaniu ich ma stuzy¢ nie tylko zapewnienie uczniom dostepu
do wartosciowych Zrédet informacji i nowoczesnych technologii, ale przede wszystkim
pogtebianie umiejetnosci postugiwania sie komputerem i innymi urzadzeniami
cyfrowymi, co pozwoli na wykorzystanie i przetwarzanie informacji. Nalezy podkresli¢,
ze mtody cztowiek potrzebuje naby¢ takze umiejetnosé bezpiecznego poruszania sie
w internecie oraz krytycznej analizy dostepnych tresci. Na kazdym etapie nauki nalezy



mie¢ na uwadze organizowanie zaje¢ dostosowanych do intelektualnych mozliwosci
i oczekiwan rozwojowych dzieci, co oznacza realizacje zatozer nauczania wtaczajacego,
ktadacego nacisk na indywidualne podejscie do kazdego ucznia.

2.2. Cele szczegétowe

Pierwszy etap edukacji jest przewidziany do realizacji w formie ksztatcenia
zintegrowanego. Oznacza to, Ze nadrzedne cele nauczania jezyka obcego powinny
by¢ spéjne z ogdlnymi celami edukacji wczesnoszkolnej. Na tym etapie ksztatcenie
przebiega w obrebie nastepujacych obszaréw edukacyjnych: edukacja polonistyczna,
matematyczna, spoteczna, przyrodnicza, plastyczna, techniczna, informatyczna,
muzyczna, wychowanie fizyczne i jezyk nowozytny. Tresci nauczania jezyka obcego
powinny by¢ dostosowane do wymagan z zakresu kazdego z wymienionych wczedniej
typow edukacji. Podczas nauki jezyka uczniowie powinni pogtebiac i rozwijaé
umiejetnosci muzyczno-ruchowe, werbalne oraz manualne. Wazne jest takze,

by budowali poczucie wtasnej wartosci oraz uczyli sie wspétdziatania w grupie
doskonatg okazja, by budowaé wéréd mtodszych dzieci postawe otwartosci i tolerangji
wobec innych kultur i narodowosci oraz szacunku dla innych.

Planujac cele nauczania, nalezy pamietac o taksonomii celéw Bolestawa
Niemierki (1991: 85) podzielonych na nastepujace poziomy: zapamietanie wiadomosci,
zrozumienie wiadomosci, zastosowanie wiadomosci w sytuacjach typowych oraz
zastosowanie wiadomosci w sytuacjach problemowych. Zapamietywaniu wiadomosci
stuzy czeste ich powtarzanie przez uczniéw, co mozna osiggnac poprzez spiralny
uktad tresci. Zrozumienie wiadomosci osigga sie przez samodzielng interpretacje.
Zastosowanie wiadomosci w sytuacjach typowych i problemowych uczniowie opanuja
w toku ¢wiczen praktycznych (tamze: 155).

Nadrzednym celem edukacji wczesnoszkolnej realizowanej w klasach I-lll w zakresie
sprawnosci jezykowych jest rozumienie ze stuchu i reagowanie na ustyszane
wypowiedzi oraz rozwijanie sprawnosci méwienia, co wpisuje sie w zatozenia
podejscia komunikacyjnego w nauczaniu jezykéw obcych. Stuzy temu m.in.
recytowanie wierszykow, Spiewanie piosenek oraz odtwarzanie wyrazéw i zwrotéw. W ten
sposéb uczacy sie ma mozliwos¢ stopniowego zapoznania sie z brzmieniem jezyka,
wymowg poszczegblnych stow oraz intonacjg. Wazne jest, by uczniowie w pierwszej
kolejnosci poznali litery jezyka ojczystego oraz opanowali ich czytanie i pisanie,
na co ukierunkowane sg zajecia z zakresu edukacji polonistycznej we wczesnym okresie
klasy pierwszej. Dopiero po opanowaniu sprawnosci czytania i pisania nalezy stopniowo
wprowadza¢ czytanie oraz przepisywanie wyrazéw, a nastepnie zwrotéw. W przypadku
nauki pisania najlepiej jest zastosowa¢ metode wykorzystywang podczas zajec¢ z edukacji
polonistycznej, ktéra polega na tym, by zacza¢ od przepisywania po $ladach wyrazéw,
ktére dzieci poznaty juz wczesniej — w formie méwionej.

Pamietajac caty czas o nadrzednosci podejscia komunikacyjnego w nauczaniu jezyka
hiszpanskiego, nalezy skoncentrowac sie — zwtaszcza w pierwszym roku nauczania, cho¢
nie tylko — na jezyku méwionym, nie tylko w postaci komunikatow wydawanych przez
nauczyciela, ale poprzez wprowadzanie elementéw ludycznych do nauki, wykorzystujac
do tego liczne gry i zabawy, piosenki i wierszyki. W klasie Il i lll uczniowie doskonala



swe umiejetnodci i pogtebiajg zdobyta wiedze, dlatego tez zgodnie z tempem rozwoju
umystowego dziecka w wieku wczesnoszkolnym tresci nauczania powinny narastac
i by¢ poszerzane w uktadzie spiralnym. Oznacza to, ze wiadomosci i umiejetnosci

zdobywane przez ucznia w | klasie beda powtarzane, pogtebiane i poszerzane w klasie |l
illl.

/godnie z podstawg programowa po zakoriczeniu pierwszego etapu ksztatcenia

od ucznia konczacego Il klase wymaga sie efektow ksztatcenia bedacych realizacjg celow
szczegOtowych dla nauczanych tresci.

1.

Uczen postuguje sie bardzo podstawowym zasobem $rodkéw jezykowych
dotyczacych jego samego i jego najblizszego otoczenia, umozliwiajacym realizacje
pozostatych wymagan ogélnych w zakresie nastepujacych tematéw:

= jaimoi bliscy (rodzina, przyjaciele);
= moje miejsce zamieszkania (méj dom, moja miejscowoic);
* moja szkota;

= popularne zawody;

* moj dzier, moje zabawy;

= jedzenie;

= sklep;

" moj czas wolny i wakacje;

= Swieta i tradycje, mdj kraj;

= sport;

® moje samopoczucie;

= przyroda wokét mnie;

= Swiat basni i wyobrazni.

. Uczen rozumie bardzo proste wypowiedzi ustne, artykutowane wyraZnie i powolj,

w standardowej odmianie jezyka:

" reaguje na polecenia;

= rozumie sens krotkich wypowiedzi, opowiadan, bajek i historyjek oraz prostych
piosenek i wierszykow, szczegdlnie gdy sg wspierane np. obrazkami, rekwizytami,
ruchem, mimika, gestami, dodatkowymi dZzwiekami;

= znajduje w wypowiedzi okreslone informacje.

. Uczen rozumie wyrazy oraz jednozdaniowe lub kilkuzdaniowe, bardzo proste

wypowiedzi pisemne (np. historyjki obrazkowe z tekstem, opowiadania):

= rozumie ogélny sens tekstu, szczegdlnie gdy jest wspierany obrazem
lub dZzwiekiem;
= znajduje w wypowiedzi okreslone informacje.

4. W zakresie wypowiedzi ustnych uczen:

= powtarza wyrazy i proste zdania;

= tworzy bardzo proste i krétkie wypowiedzi wedtug wzoru, np. nazywa obiekty
z otoczenia i opisuje je, nazywa czynnosci;

= recytuje wiersze, rymowanki, odgrywa dialogi, Spiewa piosenki — samodzielnie lub
w grupie, np. w realizacji matych form teatralnych;

= uzywa poznanych wyrazéw i zwrotéw podczas zabawy.



5. W zakresie wypowiedzi pisemnych uczen:

= przepisuje wyrazy i proste zdania;
= pisze pojedyncze wyrazy i zwroty;
= pisze bardzo proste i krétkie zdania wedtug wzoru i samodzielnie.

6. W zakresie reagowania uczen:

= reaguje werbalnie i niewerbalnie na polecenia;

= przedstawia siebie i inne osoby, méwi np. jak sie nazywa, ile ma lat, skad
pochodzi, co potrafi robi;

= zadaje pytania i udziela odpowiedzi w ramach wyuczonych zwrotéw;

= stosuje podstawowe zwroty grzecznoéciowe (np. wita sie i zegna, dziekuje, prosi,
przeprasza);

= wyraza swoje upodobania.

7. W zakresie przetwarzania tekstu uczen nazywa w jezyku obcym nowozytnym
np. osoby, zwierzeta, przedmioty, czynnosci — z najblizszego otoczenia oraz
przedstawione w materiatach wizualnych i audiowizualnych.

8. Uczen wie, ze ludzie postuguja sie roznymi jezykami i aby sie z nimi porozumie¢,
warto nauczyc sie ich jezyka.

9. Uczen posiada podstawowe informacje o wybranych krajach, w ktérych ludzie
postuguja sie danym jezykiem obcym.

10.Uczen potrafi okresli¢, czego sie nauczyt i wie, w jaki spos6b moze samodzielnie
pracowa¢ nad jezykiem (np. przez ogladanie bajek w jezyku obcym nowozytnym,
korzystanie ze stownikéw obrazkowych i gier edukacyjnych).

11. Uczer wspétpracuje z rowiesnikami w trakcie nauki.

12.Uczer korzysta ze zrédet informacji w jezyku obcym nowozytnym (np. ze
stownikéw obrazkowych, ksigzeczek), réwniez za pomoca technologii informacyjno-
-komunikacyjnych.

Poniewaz najwazniejszym i mozliwym do zrealizowania celem edukacyjnym na tym
etapie jest stopniowe rozwijanie umiejetnosci komunikacji, bardzo istotne jest, by
zajecia byty prowadzone w sposdb odzwierciedlajgcy podejscie komunikacyjne. Wazne
jest takze stosowanie metody reagowania ciatem (Respuesta Fisica Total). Ponadto
istotne jest uwzglednienie technik typowych dla metody audiolingwalnej. Tym
samym proces nauczania zostanie zdominowany przez dazenie do rozwijania sprawnosci
mowienia i stuchania, natomiast czytanie i pisanie beda traktowane — zwtaszcza
na poczatku tego etapu nauki —jako drugorzedne.

Ponizej zostaty szczeg6towo omoéwione umiejetnosci, ktére uczer powinien
opanowac¢ w klasie |-II.

1. W zakresie stuchania. Uczen:

= reaguje werbalnie i niewerbalne na proste polecenia nauczyciela;

" rozpoznaje zwroty stosowane na co dzien i potrafi sie nimi postugiwag;

= rozumie ogblny sens prostych piosenek i wierszykdw, zwtaszcza takich, ktérych
przedstawieniu towarzysza rekwizyty, gesty badz obrazy;




rozumie ogélny sens krotkich opowiadan, wypowiedzi, bajek i historyjek,
zwhaszcza takich, ktorych przedstawieniu towarzysza rekwizyty, gesty badz obrazy;
wyszukuje konkretne, proste informacje w ustyszanym tekscie;

rozréznia znaczenie wyrazéw o podobnym brzmieniu.

2. W zakresie méwienia. Uczen:

powtarza wyrazy i proste zdania;

reaguje werbalnie i niewerbalne na proste polecenia nauczyciela;

uzywa poznanych wyrazéw i zwrotéw podczas zabawy;

recytuje wiersze, rymowanki i $piewa piosenki;

przedstawia siebie i inne osoby, przekazuje podstawowe informacje o sobie;
zadaje pytania i udziela odpowiedzi w ramach wyuczonych zwrotow;
nazywa czynnosci;

nazywa obiekty z otoczenia oraz przedstawione w materiatach wizualnych
i audiowizualnych, opisuje je;

reaguje w podstawowych sytuacjach zycia codziennego, stosujac
odpowiednie zwroty;

zadaje pytania i udziela odpowiedzi w ramach wyuczonych zwrotow;
wyraza swoje upodobania;

bierze udziat w odgrywaniu dialogéw i scenek;

bierze udziat w miniprzedstawieniach teatralnych.

3. W zakresie czytania. Uczen:

czyta ze zrozumieniem wyrazy i proste zdania;
rozumie ogélny sens prostych tekstow;
potrafi znalez¢ konkretng informacje w tekscie.

4. W zakresie pisania. Uczen:

przepisuje wyrazy i proste zdania;

pisze samodzielnie pojedyncze wyrazy i zwroty;
pisze bardzo krétkie i proste zdania wg wzory;
pisze bardzo krétkie i proste zdania samodzielnie.

W zakresie sktownictwa podstawa programowa okresla 13 tematdw, w obrebie
ktorych uczen kofczacy trzecia klase powinien postugiwac sie podstawowym zasobem
stow (zostaty one przytoczone w czeéci poswieconej celom ksztatcenia). W odniesieniu
do zasobu Srodkéw leksykalnych i struktur gramatycznych, ktére uczen powinien opanowac
w ramach pierwszego etapu nauczania, nalezy pamieta¢, ze uczniowie zdobeda umiejetnos¢
postugiwania sie nimi w nastepujacych kontekstach sytuacyjno-tematycznych:

pozdrawianie innych oséb, witanie i zegnanie sie;

przedstawianie siebie i innych oséb;

pytanie o imie, wiek i samopoczucie i udzielanie odpowiedzi;

podawanie i uzyskiwanie podstawowych informacji osobowych, tj. wiek, miesiac
urodzin, kraj pochodzenia;

okreslanie narodowosci, jezyka narodowego, stolicy kraju, opisywanie flagi;
opisywanie relacji rodzinnych i wieku cztonkéw rodziny;

wyrazanie prosb i podziekowar;



" przepraszanie;

= pytanie o pozwolenie;

= wyrazanie checi, preferencji i propozycji;

= wyrazanie zgody i niezgadzanie sig;

= opisywanie zainteresowan;

= opisywanie sposobéw spedzania wolnego czasu i wakacji;

= wyrazanie upodoban;

= opisywanie elementéw wygladu i ubiory;

= okreslanie przynaleznosci;

= nazywanie przedmiotéw i zwierzat;

= nazywanie pomieszczen i domu, mieszkania;

= opisywanie potozenia sprzetéw w domu;

= opisywanie swojej miejscowosci rodzinnej;

= okreslanie miejsca przebywania oséb, potozenia przedmiotéw i pytanie o nie;

= nazywanie przyboréw i sprzetéw szkolnych;

= opisywanie sali lekcyjnej;

= okreslanie koloru, rozmiaru;

= opisywanie pogody i pér roku;

= nazywanie popularnych Swigt w Polsce i wybranych krajach hiszpariskojezycznych;

= opisywanie tradycji zwigzanych ze Swietami w wybranych
krajach hiszpanskojezycznych;

= sktadanie zyczen Swigtecznych;

= opowiadanie bajek, odgrywanie bajek.

2.3. Tresci nauczania

Przywotane wczesniej konteksty sytuacyjno-tematyczne pozwalajg na wprowadzanie
tresci w uktadzie spiralnym na zasadzie kot koncentrycznych. W ten sposaéb tresci

i umiejetnosci przyswojone przez ucznia w pierwszej klasie beda regularnie powtarzane
i poszerzane w kolejnych klasach. Ze wzgledu na rozwéj pamieci u dzieci w wieku
wczesnoszkolnym oraz specyfike proceséw myslenia (myslenie konkretne), dobér
materiatu leksykalnego jezyka obcego powinien by¢ odpowiednio dostosowany

do poziomu rozwoju odbiorcy. W niniejszym programie przyjmuije sie zatozenie,

ze stownictwo jest bazg, na ktérej uczen buduje i rozwija swoje kompetencje jezykowe.

Uktad tresci moze przybra¢ forme blokéw tematycznych sformutowanych w oparciu
0 wymagania podstawy programowej. Zestawy tematyczne sg oparte o konkretne
stownictwo, bardzo czesto wykorzystywane w zyciu codziennym. Stownictwo jest
podawane w grupach leksykalnych, a liczba nowych elementéw w kazdym rozdziale jest
ograniczona. W kolejnych klasach tresci sa regularnie powtarzane w réznorodny sposéb
(piosenki, rymowanki, powtarzanie stownictwa, wyrazen i struktur gramatycznych) oraz
sukcesywnie poszerzane o struktury i stowa w nowych sytuacjach. Zakresy tematyczne
obejmuija kregi dziecku bliskie, odnosza sie do tresci realizowanych w poszczegélnych
typach edukacji na | etapie nauki. Nauczyciel w kazdym momencie ma mozliwos¢
dostosowania stownictwa do potrzeb i mozliwosci grupy, a takze poszczegélnych uczniéw,
w zaleznosci od tempa pracy oraz przewidzianej liczby godzin lekcyjnych.

Funkcje komunikacyjne przewidziane do realizacji w programie, nawiazuja
do codziennej komunikacji istotnej dla Swiata dzieciecego. Ze wzgledu na dominacje




pamieci mechanicznej nad logiczng w programie nie przewiduje sie stosowania
terminologii gramatycznej oraz wyjasniania uczniom zasad uzycia struktur gramatycznych.
Uczen przyswaja struktury gramatyczne mechanicznie, zgodnie z zasadami metody
naturalnej, odtwarzajac je jako wyuczone zwroty, jednoczesnie rozpoznajac sytuacje,

w jakiej moze je zastosowac. Wraz z poszerzang wiedzg ucznia w klasie Il i lll w ramach
poszczegdlnych rodzajéw edukacji, doktadane sg elementy jezyka hiszpanskiego.

Proponowany uktad tresci nr 1.

= Jaimoi bliscy.

= | klasa: przedstawienie sie, witanie i zegnanie sig, pytanie o imie i samopoczucie,
udzielanie odpowiedzi.

= || klasa: zakres klasy | oraz przedstawianie innych oséb, przedstawianie cztonkéw
rodziny, pytanie o wiek i kraj pochodzenia.

= |ll klasa: zakres klasy Il oraz opisywanie relacji rodzinnych i okreslanie wieku
cztonkéw rodziny, okreslanie przynaleznosci, opisywanie oséb, podawanie
i uzyskiwanie podstawowych informacji osobowych, tj. wiek, miesigc urodzin.

= Moje miejsce zamieszkania.
= | klasa: podawanie i uzyskiwanie podstawowych informacji dotyczacych kraju
pochodzenia i miejsca zamieszkania.
= || klasa: zakres klasy | oraz okreslanie narodowosci i opisywanie flagi, okreslanie koloru.
= |ll klasa: zakres klasy Il oraz okreslanie stolicy kraju i opisywanie zainteresowarn.

Moja szkota.

= | klasa: pytanie o wiek i klase, nazywanie podstawowych przybordéw i sprzetow
szkolnych, okreslanie koloru.

= || klasa: zakres klasy | oraz opisywanie sali lekcyjnej, okreslanie rozmiaru
i liczby przedmiotow.

= |ll klasa: zakres klasy Il oraz okreslanie miejsca potozenia przedmiotéw i czynnosci
wykonywanych w szkole.

Méj dom.

= | klasa: podawanie i uzyskiwanie podstawowych informacji dotyczacych miejsca
zamieszkania, opisywanie domu, mieszkania i pomieszczen.

= || klasa: zakres klasy | oraz okreslanie miejsca przebywania oséb, potozenia
przedmiotow, pytania o nie.

= |ll klasa: zakres klasy Il oraz opisywanie potozenia sprzetéw w domu, opisywanie
swojej miejscowosci rodzinnej, okreslanie przynaleznosci.

Méj dzien.

= | klasa: okreslanie pér dnia, nazywanie positkdw i produktéw zywnosciowych,
wyrazanie upodobar, wyrazanie présb i podziekowar.

= || klasa: zakres klasy Il oraz opisywanie zainteresowan, wyrazanie preferencji,
takze zywnoSciowych.

= Il klasa: zakres klasy Il oraz podawanie i uzyskiwanie informacji na temat godziny,
okreslanie czynnosci wykonywanych o danej porze, wyrazanie checi zakupu
produktéw zywnosciowych.



Proponowany uktad tresci nr 2.

= M6j czas wolny i wakacje.

= | klasa: opisywanie zabaw i sposobu spedzania wolnego czasu, pytanie
o pozwolenie, wyrazanie zgody i niezgadzanie sie, nazywanie podstawowych
dziedzin i aktywnosci sportowych.

= |l klasa: zakres klasy Il oraz opisywanie p6r roku, pogody i elementéw przyrody,
opisywanie aktywnosci i sprzetow sportowych, wyrazanie upodoban.

= |Il klasa: zakres klasy Il oraz wyrazanie checi, preferencji i propozycji, opisywanie
miejsc i sposobéw spedzania wolnego czasu i wakacji.

= Jaiswiat zwierzat.
= | klasa: nazywanie zwierzat domowych, wyrazanie upodoban,
= || klasa: zakres klasy | oraz nazywanie i opisywanie zwierzat gospodarskich
i okre$lanie ich miejsca zamieszkania.
= |ll klasa: zakres klasy Il oraz nazywanie zwierzat egzotycznych i morskich,
okreslanie ich miejsca zamieszkania.

= Moje ciato.
= | klasa: nazywanie podstawowych czesci ciata, okreslanie ilosci, koloru i rozmiaru,
okreslanie samopoczucia i pytanie o samopoczucie innych.
= || klasa: zakres klasy | oraz nazywanie czynnosci zwigzanych z higien osobista.
= |ll klasa: zakres klasy Il oraz opisywanie elementéw wygladu i ubioru, cech
charakterystycznych innych oséb.

= Moje tradycje $wigteczne.
= | klasa: nazywanie i opisywanie popularnych swiat i tradycji polskich.
= |l klasa: nazywanie i opisywanie popularnych Swiat i tradycji hiszpanskich,
sktadanie zyczen Swigtecznych.
= |ll klasa: nazywanie i opisywanie podstawowych Swiat i tradycji wybranych krajéw
hiszpanskojezycznych.

W zakresie struktur gramatycznych, ktére maja stuzy¢ komunikacji w wymienionych
powyzej kontekstach sytuacyjno-tematycznych, przewiduje sie nastepujace elementy:

= odmiana czasownikéw w czasie terazniejszym: ser, estar, llamarse, tener, poder, hacer,
saber, wybranych czasownikéw regularnych;

= zaimki pytajace: ;qué?, ;quién?, ;dénde?, ;cudndo?, ;cudnto?, ;cémo?, ;por qué?;

= zaimki dzierzawcze;

= rodzaj i liczba pojedyncza i mnoga rzeczownikéw;

= rodzaj i liczba pojedyncza i mnoga przymiotnikéw;

= liczebniki od 1do 100;

= zaimki wskazujace este, esta, ese, esa, aquello, aquella;

= konstrukcja hay/no hay;

= konstrukcja me gusta/no me gusta;

= konstrukcja estar + gerundio.

Ze wzgledu na to, ze dzieci w wieku wczesnoszkolnym majg ograniczone mozliwosci
myslenia abstrakcyjnego, zaleca sie, by nauka gramatyki odbywata sie w sposéb
intuicyjny — prezentujac dane struktury gramatyczne na duzej liczbie przyktadow
i powtérzen w zréznicowanych formach ¢éwiczen (stuchanie i odgrywanie historyjek
i scenek, stuchanie i wykonywanie wierszykéw, piosenek itp.).




ROZDZIAL Il
Warunki i sposéb realizacji programu nauczania z uwzglednieniem
zatozen edukacji wkaczajacej

Edukacja wczesnoszkolna, rozumiana jako pierwszy etap nauki w szkole podstawowej,
obejmuje nauke w klasach |-lll. Zostata ona przewidziana jako etap przejsciowy
pomiedzy nauka poprzez zabawe, realizowang w przedszkolu, a drugim etapem
ksztatcenia, odbywajacym sie w klasach starszych (IV=VIII). Ze wzgledu na wspomniany
charakter przejéciowy, zgodnie z wytycznymi podstawy programowej edukacja
wczesnoszkolna powinna by¢ zorientowana na zapewnienie uczniowi spokoju

i systematycznosci nauki, dostosowanie tempa pracy do mozliwosci psychoruchowych,
dostosowanie poznawanych zagadnien do mozliwosci percepcyjnych oraz powinna

by¢ wielokierunkowa. Ma to na celu stopniowe rozpoznawanie przez uczniéw réznych
strategii uczenia sie, umozliwienie petnego i bardziej Swiadomego uczestnictwa

w procesie edukacyjnym, a takze optymalnego wykorzystania potencjatu kazdego
dziecka. Z tych powodoéw ksztatcenie w klasach I-lIl wymaga niezwyktej starannosci

w doborze tresci, Srodkdw dydaktycznych, strategii i metod ksztatcenia. Kontynuuje
sie rozpoczety w przedszkolu proces adaptacji do wspdtpracy w grupie oraz proces
indywidualnej i grupowej aktywnosci poznawczej.

Ze wzgledu na mozliwosci rozwojowe dzieci w wieku wczesnoszkolnym, edukacja
jest realizowana w formie ksztatcenia zintegrowanego — obejmujacego integracje
czynnosciowa, metodyczng, organizacyjng i tresSciowa. Nauczyciel przygotowuje
zajecia pobudzajace do wielokierunkowej aktywnosci. Dotyczy to takze nauczyciela
jezyka obcego, ktérego zajecia powinny przyczyniac sie do wszechstronnego rozwoju
dziecka, bedac nieodzownym elementem ksztatcenia zintegrowanego. Wynika
to z zatozenia, Ze ksztatcenie zintegrowane jest zorientowane na wieloaspektowa
aktywizacje dziecka, wspieranie funkcji stymulujgcych rozwéj i jednoczesnie
odrzucenie funkcji selektywnych. Niezwykle wazne jest, by nauczyciel zauwazat
mozliwosci kazdego z uczniéw, a w szczeg6lnosci tych o specjalnych potrzebach
edukacyjnych, realizowat tresci podstawy programowej, wykazujac sie kreatywnoscia
w dostosowaniu rozwigzan.

Ksztatcenie zintegrowane wymaga od nauczyciela uwzglednienia naturalnych
strategii uczenia sie dziecka w tym wieku — uczenie sie zgodnie z przedstawionym
wzorem, gdy uczen naéladuje (strategia percepcyjno-odtwércza), uczenie sie
cze$ciowo wedtug wzoru, ale takze szukanie wyjaénieri oraz podpowiedzi (strategia
percepcyjno-wyjaéniajaca), przeksztatcanie informacji i tworzenie innowacji, wkasnych
strategii myslenia (strategia percepcyjno-innowacyjna). Zobowiazuje to nauczyciela
do stosowania réznorodnych metod ksztatcenia — w zaleznosci od mozliwosci grupy,
ktére nauczyciel jest w stanie rozpozna¢ podczas pracy dydaktycznej. Pomocne okazg sie
tutaj techniki typowe dla podejécia komunikacyjnego i metody audiolingwalnej.
Nauczyciel organizuje edukacje grupy w zgodzie z zatozeniami konstruktywizmu,
umozliwia uczniom samodzielne nadawanie sensu i rozumienia ciggle zmieniajacej
sie rzeczywistosci, zamiast podawania im gotowych informacji. Szkota jest miejscem
zdobywania nowych doswiadczer, interakcji z otoczeniem i eksploracji $wiata przez
ucznia, co pozwala mu budowa¢ wiedze ogélna.



Istotg edukacji w klasach |-lIl jest zaspokajanie potrzeb dziecka, w tym przede
wszystkim poczucia bezpieczeristwa, o czym byta juz mowa weczesniej. Nauka jezyka
nowozytnego powinna odzwierciedla¢ takze takie zatozenie. Nalezy pamieta¢,
ze ksztatcenie w zakresie jezyka obcego jest procesem wieloletnim i ztozonym,
uzaleznionym od umiejetnosci i warunkéw, w ktérym to ksztatcenie sie odbywa.
Powinno przyczyniac sie do wszechstronnego rozwoju dziecka, dlatego nadrzednym
celem, oprocz przyswojenia samego jezyka, jest budowanie postawy otwartosci
i szacunku wobec innych kultur i tradycji. Wazne jest rozbudzenie ciekawosci
do poznawania jezyka obcego przy réwnoczesnym wzmacnianiu poczucia wtasnej
wartosci i wiary we wtasne mozliwosci.

/godnie z zatozeniami ksztatcenia jezykowego na pierwszym etapie edukacyjnym
istotne jest, by szkota zapewnita zajecia z takiego jezyka nowozytnego, ktérego nauka
moze by¢ kontynuowana na Il i lll etapie edukacyjnym (odpowiednio w klasach IV -VIII
szkoty podstawowej i w szkole ponadpodstawowej). Oznacza to, ze organ prowadzacy
przewiduje mozliwo$¢ prowadzenia zaje¢ z danego jezyka obcego, w tym wypadku
hiszpanskiego, na dalszych etapach edukacji. Ksztatcenie jezykowe powinno by¢
realizowane w oparciu o tresci przewidziane w podstawie programowej dla ksztatcenia
og6lnego edukacji wczesnoszkolnej z zakresu edukacji polonistycznej, matematycznej,
przyrodniczej, spotecznej, plastycznej, technicznej, informatycznej i muzycznej.
Zadaniem nauczyciela jezyka obcego bedzie doktadne zapoznanie sie z zatozeniami
podstawy programowej ksztatcenia ogdlnego z zakresu edukacji wczesnoszkolnej oraz
biezgce $ledzenie jej realizacji przez dang klase, tak by tresci nauczane uzupetniaty sie
na wszystkich typach edukacji, zwtaszcza podczas trenowania pisania, czytania i liczenia.

Jedng z form realizacji zatozenia ksztatcenia zintegrowanego w ramach
edukacji wczesnoszkolnej moze by¢ na przyktad wdrozenie do praktyki projektéw
interdyscyplinarnych, ktére wpisuja sie w zatozenia podejscia AICLE (hiszp. Aprendizaje
Integrado de Contenidos y Lenguas Extranjeras), gdzie obok tresci jezykowych nauczane
s3 tresci przedmiotowe na lekcjach jezyka hiszpanskiego (o metodzie AICLE szerzej
w dalszej czedci niniejszego programu). Przyktady projektéw interdyscyplinarnych
do zrealizowania w na etapie edukacji wczesnoszkolnej zostaty przedstawione
w scenariuszach interdyscyplinarnych projektéw edukacyjnych.

Pamietajac caty czas o potrzebach rozwojowych dzieci w wieku wczesnoszkolnym,
nauczyciel jezyka hiszpariskiego powinien stosowac techniki uwzgledniajace mozliwosci
uczniéw, najlepiej techniki typowe dla metody naturalnej i metody reagowania
catym ciatem (Respuesta Fisica Total) raz odwotujace sie do multisensorycznosci,

a wiec wykorzystujace ruch, dzwiek i obraz, co sprzyja kreatywnosci i pozytywnemu
nastawieniu do nauki jezyka obcego. Szkota zas powinna zapewni¢ odpowiednie
warunki lokalowe, w ktérych bedzie mozliwos¢ przeprowadzania ¢wiczen jezykowych
powigzanych z ruchem, w tym ¢wiczen w parach i w matych grupkach. Sprzyja temu
odpowiednie zorganizowanie przestrzeni w sali, w ktérej odbywajga sie zajecia

z jezyka obcego oraz jej wyposazenie. Zaleca sie, by stoliki do nauki na lekcjach byty
dwuosobowe, co pozwoli na regularng prace w parach. Dodatkowo nalezy wydzieli¢
w sali strefe, gdzie mozna bedzie prowadzi¢ zajecia pozwalajace na swobode ruchéw,
gdzie dzieci bedg mogty usigé¢ w kole badZ wykonac¢ swobodne ruchy catym ciatem.
Przydatne okazg sie tutaj dywan lub wyktadzina, wyznaczajace taka strefe. Przestrzen




ta utatwi stworzenie przyjaznej atmosfery do nauki poprzez zabawe, umozliwi
wykorzystanie technik ludycznych, co ma szczegélne znaczenie takze w przypadku dzieci
ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi. Réwnie istotne jest, by w sali byt dostep

do sprzetu umozliwiajacego odtwarzanie materiatéw wizualnych oraz dzwiekowych

z uzyciem narzedzi zwiazanych z technologiami informacyjno-komunikacyjnymi (np.
projektor lub tablica interaktywna, odtwarzacz CD, urzadzenia mobilne, komputer ze
statym taczem internetowym).

Wyposazenie sal powinno takze by¢ zaprojektowane w taki sposéb, by zaspokoi¢
potrzeby uczniéw ze SPE, np. w przypadku uczniéw z dysfunkcja stuchu nalezy
umozliwi¢ zajecie miejsca w poblizu gtosénika oraz blisko nauczyciela (umozliwiajac
w ten spos6b odczytywanie mowy z ust). Jezeli w grupie jest uczeri z dysfunkcja narzadu
wzroku, nalezy zapewni¢ mu miejsce najblizej tablicy i odpowiednio przygotowac
sale, np. wyposazy¢ jg w drukarke brajlowskg badZ komputer z oprogramowaniem
dostosowanym do potrzeb uczniéw z dysfunkcjg wzroku, zapewni¢ wtasciwe oswietlenie
stanowiska pracy ucznia (dodatkowa lampa z regulowanym natezeniem $wiatta, zaluzje
lub rolety w oknach) oraz zastosowa¢ kontrasty kolorystyczne w wyposazeniu sali (np.
drzwi w kolorze kontrastujacym do éciany i klamki).

Kolejng wazng kwestig jest stworzenie takich sytuacji edukacyjnych, ktére umozliwig
uczniom interakcje z nauczycielem badz z pozostatymi uczniami, podczas ktérej
beda oni postugiwali sie jezykiem hiszpariskim. W mtodszych klasach najlepszym
rozwigzaniem bedzie wprowadzanie gier i zabaw podczas kazdej lekcji. Pamietajac
o zaleceniach z podstawy programowej, dobrg praktyka bedzie takze zorganizowanie
dodatkowych zajec pozalekcyjnych takich jak np. kétko teatralne lub wokalne, gdzie
uczniowie bedg mieli mozliwos¢ rozpoznac i rozwijac swoje zainteresowania i pasje.
W tym przypadku bytyby to nadobowigzkowe zajecia pozalekcyjne organizowane
na terenie szkoty w wymiarze ustalonym przez dyrektora placowki.



ROZDZIAL IV
Procedury osiagania celéw wychowania i ksztatcenia (metody,
techniki, formy pracy oraz érodki dydaktyczne)

W uczeniu sie jezykéw obcych szczegélng role odrywaja takie procesy poznawcze, jak
uwaga, pamie¢, umiejetnos¢ uczenia sie, inteligencja, myslenie i mowa. Nie mozna
jednak zapomina¢, ze w odniesieniu do dzieci wptyw na proces uczenia sie maja takze
takie czynniki jak rozwéj biologiczny, motoryczny, emocjonalny i spoteczny. Uczenie sie
jezyka jest nie tylko poznaniem nowego kodu jezykowego, ale réwniez poznawaniem
innych realiéw kulturowych, zatem na zajeciach z jezyka obcego ksztattuje sie takze
postawa akceptacji innych, otwartos¢ i tolerancja, np. przez zachecanie uczniow

do refleksji nad zjawiskami typowymi dla kultur innych niz wtasna oraz stosowanie
odniesien do kultury, tradycji i historii kraju ojczystego. Poprzez Swiadome nauczanie
jezyka i odpowiednie prowadzenie zaje¢, nauczyciel moze zrealizowac wspaniate cele
wychowawcze, o ile dobierze adekwatne metody i techniki, ktére dydaktyka mu oferuje.
Nalezy jednak pamieta¢, ze aktualne tendencje we wczesnoszkolnym nauczaniu jezykow
obcych zmierzajg do integracji tych zaje¢ z pozostatymi edukacjami, odpowiednimi dla
tego etapu ksztatcenia.

Bardzo pomocne w nauczaniu jezyka okazuje sie podejécie komunikacyjne oraz
metoda AICLE. Oba rozwigzania wspierajg rozwijanie kompetencji kluczowych
w zakresie wielojezycznosci oraz rozwoju umiejetnosci uczenia sie. Jak juz zostato
wczesniej powiedziane, podejscie komunikacyjne w rzeczywistosci nie jest jednolita
metoda, lecz koncepcja korzystajaca z doswiadczen innych podejs¢, zaréwno
konwencjonalnych, jak i niekonwencjonalnych, czerpigca z wielu dynamicznie
rozwijajacych sie dziedzin takich jak m.in. psycholingwistyka, socjolingwistyka,
pragmatyka. Zgodnie z zatozeniami podejécia komunikacyjnego w nauce jezyka
kluczowa jest przede wszystkim umiejetnos¢ uzyskiwania i przekazywania informacji,
poznanie jezyka od strony jego funkdji, a nie regut gramatycznych, zatem skutecznos¢
komunikacji jest wazniejsza od poprawnosci wypowiedzi. Duza wage poswieca sie
nie tylko kompetencjom poznawczym dziecka, ale takze Srodowisku, w ktérym sie
ono rozwija. Podejécie AICLE dotyczy za$ zintegrowanego ksztatcenia przedmiotowo-
-jezykowego, opartego na jednoczesnym przekazywaniu tredci z dziedziny nauczanych
przedmiotéw i elementéw jezyka obcego (Zaparucha 2017: 7). Nauczyciel moze
przygotowa¢ materiat osadzony w kontekscie bliskim dzieciecej rzeczywistosci,
jednoczesnie dostosowany do mozliwosci intelektualnych i emocjonalnych uczniow.
Do przeprowadzenia zajec¢ z jezyka hiszpanskiego mozna postuzy¢ sie dowolng forma
organizacyjng pracy, w zalezno$ci od mozliwosci grupy oraz omawianego materiatu.
Wyrézniamy nastepujace formy pracy:

= indywidualna,

= w parach,

= w matych grupach (do 56 os6b),

= zbiorowa (zajecia z catym zespotem klasowym).

Dobér form i metod uzalezniony bedzie od celéw ksztatcenia przyjetych na dang
jednostke lekcyjna. Kazdg z wymienionych form pracy mozna dowolnie wykorzystywaé
takze podczas gier i zabaw, ktére powinny by¢ czesto stosowane na zajeciach z dzie¢mi




mtodszymi, by wspomagac rozwéj kompetencji spotecznych, o czym szerzej bedzie
mowa w dalszej czesci publikacji.

Wyb6r metod i technik bedzie zalezat takze m.in. od warunkéw, w jakich beda
przeprowadzane zajecia — w formie stacjonarnej badz zdalnej. Czeé¢ technik i metod
bedzie mogta by¢ wykorzystywana zaréwno w klasie, jak i podczas wideokonferencji,
jednak nie wszystkie. Zadaniem nauczyciela jest wiec umiejetne dostosowanie danej
techniki i metody do formy prowadzenia zaje¢. W zgodzie z zatozeniami podejscia
komunikacyjnego, preferowane jest stosowanie technik wykorzystywanych przy
stosowaniu metody naturalnej, w ktdrej zajecia prowadzone sg wytacznie lub prawie
wytacznie w jezyku hiszpanskim, kiedy to uczniowie uczg sie jezyka tak, jakby to byt
ich jezyk ojczysty. Uzupetnieniem tej metody beda techniki typowe dla metody
audiolingwalnej, ktérej celem jest wyksztatcenie nawykow jezykowych w sposéb
nierefleksyjny, mechaniczny, co osigga sie poprzez wielokrotne powtarzanie. Nauczyciel
wiele razy powtarza to samo stowo lub wyrazenie, a dzieci go nasladuja, przez
co zapamietuja i utrwalajg dany materiat jezykowy. Nastepnie nauczyciel zapewnia
bodziec, majacy na celu wywotanie pozadanej reakcji jezykowej. Bodziec moze przybraé
forme wizualna (obrazek) lub werbalng (poczatek zdania, pytanie czy wyraz sugerujacy
tre$¢ wypowiedzi). Po kazdej wkasciwej reakcji jezykowej ucznia nastepuje pochwata,

a wiec wzmocnienie (Komorowska 2003: 23). Réwniez te metody stuza rozwojowi
wspomnianych wczedniej kompetencji kluczowych.

W przypadku obu tych metod nauczanie w formie zdalnej nie powinno stanowic¢
przeszkody, o ile uczniowie bedg mieli dostep do sprzetu elektronicznego umozliwiajacego
uczestniczenie w wideokonferencji z wtgczonymi kamerami i mikrofonami, ktére
umozliwig interakcje z nauczycielem. Podczas nauczania online dodatkowo sg rozwijane
kompetencje informatyczne. W pierwszych kontaktach z uczniami, a szczegélnie
na etapie uwrazliwienia dzieci na nowy jezyk, szczegélng uwage nauczyciel zwraca
na rozwijanie kompetencji receptywnych, opartych na jezyku méwionym, wspomagajac
komunikacje z uczniami wyrazng gestykulacjg i mimika. Uczniowie werbalnie
i niewerbalnie prébuja reagowa¢ na komunikaty oraz polecenia nauczyciela. Uczniom
proponowane sg wyliczanki, wierszyki dla dzieci czy piosenki, do czego wykorzystuje
sie w duzej mierze materiaty autentyczne, co dodatkowo wzbogaca zajecia o elementy
kulturowe. Dopiero w kolejnych etapach przechodzi sie do méwienia i jezyka pisanego
wraz z analiza réznych form dyskursu. Bardzo pomocne w podejsciu komunikacyjnym
bed3 metody praktyczne, aktywizujace, w tym wspomniana juz wczesniej metoda
reagowania catym ciatem (RFT — Respuesta Fisica Total) oraz metody wykorzystujace
ruch, dZzwiek i obraz, czyli odwotujace sie do multisensorycznosci, a w mniejszym stopniu
bedg wykorzystywane metody podajace, eksponujace czy problemowe.

Réwniez wymienione tutaj metody praktyczne, aktywizujace i RFT, po odpowiedniej
modyfikacji z uzyciem narzedzi TIK (technologie informacyjno-komunikacyjne), w zaleznosci
od mozliwosci grupy i poziomu jezykowego, moga by¢ z powodzeniem wykorzystywane
podczas zajec zdalnych odbywajacych sie w ramach wideokonferencji. Mimo ze pewna
trudnoscig mogg okazac sie wtedy np. wspdlne powtarzanie badz $piew, jednak kreatywny
nauczyciel zdota dostosowac wykorzystywane techniki do aktualnej sytuacji podczas zajec.
Nauczanie zdalne stwarza wieksze mozliwosci wykorzystywania na kazdych zajeciach narzedzi
TIK, ktére utrzymaja dynamike i pomagajg aktywizowac uczniow.



Kontakt z nowym jezykiem moze u niektérych uczniéw by¢ powodem leku, dlatego
by utatwi¢ pokonanie strachu przed méwieniem w jezyku obcym mozna zastosowac
pacynke nawigzujaca do jednego z krajow hiszpanskojezycznych. Kukietka taka bedzie
mowita zawsze po hiszpansku, moze wiec witac sie i zegnac z dzie¢mi, opowiadaé
o sobie, wystepowac w scenkach czy zadawa¢ pytania. Taka technika jest niezwykle
pomocna zwtaszcza przy pracy z dzie¢mi nieSmiatymi i wycofanymi oraz z tymi
doswiadczajacymi trudnosci w uczeniu sie. Pacynka moze by¢ wykorzystywana m.in.
do tego, by dzieci powtarzaty wypowiadane przez nig zwroty lub cate wierszyki, takze
w formie zabawowej. Moze takze bra¢ udziat we wszystkich zabawach i grach (da sie
ja wykorzystywac zaréwno podczas zaje¢ stacjonarnych, jak i prowadzonych zdalnie),
przyjmujac wtedy taka sama role, jaka beda odgrywac uczniowie.

Przyktady innych technik, kt6re mozna zastosowac na zajeciach jezyka obcego
na pierwszym etapie ksztatcenia, s nastepujace:

= stuchanie i niewerbalne reagowanie na polecenia, z zastosowaniem techniki
reagowania catym ciatem — uczniowie wykonuja polecenia wydawane przez
nauczyciela. W przypadku nauki zdalnej polecenia mogg sie réznic od tych
wydawanych w klasie, jednak uczniowie nie beda ograniczeni w zakresie reagowania
na polecenia;

= uczenie sie poprzez zabawe — wykorzystywanie zabaw i gier na kazdej lekcji, zwkaszcza
w celu powtérzenia lub utrwalenia materiatu, przez co dzieci bedg mogty rozwijaé
sie jezykowo i spotecznie, jednoczesnie doswiadczajac pozytywnych wrazern. Moga
to by¢ zabawy ruchowe, stowne lub pisemne, a w przypadku lekcji zdalnych nalezy
skorzystac z narzedzi TIK;

= zgadywanki — uczniowie prébujg odgadnaé informacje, zadajac odpowiednie pytania
w jezyku obcym. Mozna tutaj wykorzystac karty obrazkowe, rekwizyty, gesty badz
mimike i odpowiednie narzedzia TIK podczas nauczania zdalnego;

= odgrywanie prostych scenek sytuacyjnych — uczniowie odgrywaja scenki imitujace
sytuacje podczas wyjazdéw wakacyjnych badZ wizyt obcokrajowcow — ta technika
daje mozliwos¢ wielokrotnego powtarzania konkretnych zwrotéw w naturalnym
kontekscie. Trudno bedzie zastosowa¢ podczas zaje¢ zdalnych ze wzgledu
na ograniczone mozliwosci pracy w parach;

" mini wywiady — uczniowie przeprowadzaja wywiad z pozostatymi lub wybranymi
dzie¢mi z klasy, zadajac pytania podane w formularzu i notujac odpowiedzi
w zeszycie lub karcie pracy. Podczas nauczania zdalnego technika moze by¢
wykorzystana poza lekcjami, np. jako zadanie domowe. Uczniowie przeprowadza
wywiad z kolegg, skontaktuja sie z nim w dogodny sposéb i zanotuja odpowiedzi,
ktore beda prezentowane na kolejnych zajeciach podczas wideokonferencji.

Poniewaz na pierwszym etapie ksztatcenia dziecko powinno stopniowo rozwija¢
umiejetnos¢ samodzielnego uczenia sig, przydatne bedga takze techniki wspomagajace
ten rozw6j. Mozna zastosowac:

= prowadzenie stowniczkéw obrazkowych — mozliwe do zrealizowania takze podczas
nauczania zdalnego;

= zapisywanie nowego stownictwa w postaci map pojeciowych — podczas nauczania
zdalnego mozna wykorzysta¢ odpowiednie narzedzia TIK, np. GoCongr;




= sprawdzanie odpowiedzi do zadan w parach, zanim nauczyciel przystapi do sprawdzania
na forum klasy — mozliwe do zrealizowania podczas nauczania stacjonarnego;

= korzystanie ze wskazanych przez nauczyciela aplikacji lub technologii w celu
nagrywania lub odstuchiwania materiatéw — mozliwe do zrealizowania podczas
nauczania stacjonarnego i zdalnego.

Przytoczone techniki stuzg nawigzaniu interakcji w grupie oraz, przede wszystkim,
wzmocnieniu motywacji do nauki. Kazdg z tych technik nauczyciel moze dowolnie
modyfikowa¢, wprowadzajac elementy zabawy lub gry, dzieki czemu lekcje jezyka
hiszpanskiego bedg atrakcyjne i zachecajace do dalszej nauki.

Lekcje jezyka hiszpanskiego w klasach I-lll odbywaja sie w ramach edukacji
zintegrowanej, wiec powinny by¢ skorelowane z pozostatymi edukacjami, ksztattujac
umiejetnosci z nastepujacych obszaréw:

= edukacja polonistyczna (np. stuchanie tekstow interpretowanych artystycznie,
wierszykow, bajek);

= edukacja matematyczna (np. liczenie, podawanie liczb);

= edukacja przyrodnicza (np. podawanie nazw zwierzat, opisywanie pogody):

= edukacja spoteczna (np. szanowanie zwyczajéw innych narodéw, przedstawianie
i poréwnywanie zwyczajéw w Polsce i innych krajach, przedstawianie siebie,
praca zespotowa);

= edukacja muzyczna (np. $piewanie piosenek);

= edukacja plastyczna (np. wykonywanie prac plastycznych i technicznych).

Warto réwniez stosowac techniki pozwalajace dokonywaé samooceny przez ucznia,
na przyktad przy pomocy ,Walizki i kosza" czy ,Rybiego szkieletu".

W poradniku metodycznym do niniejszego programu nauczania zostaty szczegétowo
przedstawione przyktady innych technik i zabaw aktywizacyjnych. Niezwykle istotne
jest, by w procesie nauczania wybierac i stosowac r6znorodne metody oraz techniki,

w tym uwzgledniajace potrzeby uczniéw ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi.

Ze wzgledu na intensywny rozwéj technologii cyfrowych metody i techniki pracy
stosowane przez nauczyciela powinny by¢ oparte na narzedziach TIK. Dodatkowo dobér
metod powinien by¢ ukierunkowany na ksztattowanie kompetencji kluczowych takich
jak np. wspotpraca w grupie oraz budowanie otwartosci na uczenie sie przez cate zycie.

Na szczegdlng uwage zastuguje metoda projektu, ktéra stwarza uczniowi warunki
do samodzielnego zdobywania wiedzy oraz ksztattowania kompetencji miekkich, dajac
mozliwos¢ nabycia i doskonalenia umiejetnosci wspétpracy w grupie, samodzielnosci,
myslenia tworczego i przydzielania rél Ta metoda pomaga takze w rozwijaniu kompetencji
spotecznych, wpisuje sie w zatozenia nauczania wtaczajacego, poniewaz stwarza
warunki, w ktérych w proces uczenia angazowani sg wszyscy, takze uczniowie o specjalnych
potrzebach edukacyjnych, gdzie uczniowie mierzacy sie z trudnoSciami w nauce pracuja
na réwni z uczniami zdolnymi. Ma to niebagatelny wptyw na integracje grupy oraz
podniesienie motywacji do nauki. Te metode mozna stosowac w ramach zaje¢ podstawowych
lub dodatkowych (kétko przedmiotowe), angazujac cata klase lub chetnych uczniéw.

Wszystkie metody wykorzystywane przez nauczyciela stuza rozwijaniu umiejetnosci
sprawnego méwienia, rozumienia, czytania i pisania w jezyku obcym na poziomie
podstawowym. Nalezy jednak pamieta¢, ze w klasie pierwszej niektérzy uczniowie



moga potrzebowa¢ czasu, by w ramach ,cichego okresu” przyzwyczai¢ sie do nowego
jezyka. Moze to trwac kilka lub kilkanascie lekcji, podczas ktérych uczniowie beda
gtoéwnie stuchad i reagowac niewerbalnie na polecenia nauczyciela oraz przyswaja¢
nowe stownictwo, jednak beda mie¢ duze trudnosci w wypowiadaniu sie w jezyku
obcym. Jest to naturalny etap, kiedy dzieci potrzebujg czasu, by oswoic sie z brzmieniem
nowego jezyka oraz przyzwyczaic sie do rytmu lekgji. Nie nalezy naciskaé na ucznidw,
lecz stworzy¢ przyjazng atmosfere na zajeciach, ktéra pozwoli przetamac wewnetrzne
bariery i otworzy¢ sie na nowy jezyk.

Za podstawowe materiaty i Srodki dydaktyczne, konieczne do przeprowadzenia zaje(,
uznaje sie podrecznik, zeszyt ¢wiczen, ptyte CD z nagraniami do materiatu z podrecznika,
ksigzke nauczyciela, ktéra zawiera szczegdtowe wskazéwki metodyczne odnoszace sie
do sposobu przeprowadzenia poszczegélnych zaje¢. Do materiatéw dodatkowych mozna
zaliczy¢ karty obrazkowe do prezentowania i utrwalania stownictwa, karty obrazkowe
zilustracjami z historyjek, karty wyrazowe, kolorowe plakaty, plansze, mapy i ilustracje,
materiaty do kopiowania — dodatkowe ¢wiczenia dla uczniéw pracujacych szybciej
i dla tych wymagajacych dodatkowych éwiczen, karty pracy utrwalajgce materiat
z podrecznika, ptyty DVD oraz dodatkowe ¢wiczenia do materiatu filmowego czy
stowniki obrazkowe.



ROZDZIAL V
Ocenianie osiggnieé¢ uczniow

Na kazdym etapie ksztatcenia kontrola i ocena pracy ucznia stanowi istotny element
procesu dydaktycznego. Daje nauczycielowi informacje o jakosci i efektywnosci

jego dziatan, a rodzicom o osiggnieciach dzieci, zdobytych umiejetnosciach oraz
ewentualnych problemach. Dla uczniéw natomiast otrzymana ocena jest czynnikiem
motywujacym do dalszej pracy i wiekszego wysitku.

Nauczanie w edukacji wczesnoszkolnej zaktada, ze nauczyciel musi stworzy¢ takie
warunki, by kazde dziecko odniosto sukces na miare swoich mozliwosci. Uczen nie
powinien w zadnym momencie odczuwac leku przed ocenianiem. Dzieci musza wiedzie(,
ze btad jest naturalnym elementem procesu uczenia sie, ze uczniowie maja prawo
do popetniania btedéw oraz do ich korygowania. Podstawowym kryterium, ktére
nauczyciel bierze pod uwage podczas oceniania jest wktad i wysitek wniesiony przez
dziecko, a nie stopier opanowania materiatu. Tym samym nauczyciel stwarza szanse
do zdobycia pozytywnej oceny kazdemu uczniowi, bez wzgledu na jego potencjat.

Dzieki indywidualnemu podejsciu nauczyciela do uczniéw, jego wymagania beda
zréznicowane i dostosowane do kazdego dziecka. Oznacza to, ze podczas oceniania
nauczyciel uwzglednia indywidualne mozliwosci kazdego dziecka, zwtaszcza tego,
ktére bedzie doswiadczac szczegdlnych trudnosci wynikajacych z aktualnego stanu
rozwoju lub sytuacji zyciowej. Tym samym w przypadku uczniéw ze SPE ocenie zostang
poddane rzeczywiste indywidualne postepy w nauce, tak by stopieri odzwierciedlat nie
tylko nabyta wiedze, lecz mozliwosci i wktad pracy. Dla jednego dziecka problem moze
stanowic¢ artykulacja dZzwiekéw, poniewaz ma wade wymowy, inne, zagrozone dysleksja,
bedzie nieustannie myli¢ literki podczas zapisywania stowa, a jeszcze inne bedzie mie¢
problemy ze skupieniem i zapamietaniem stéwek, poniewaz jego rodzice sie rozwodza
lub odczuwa gtéd. Przyktadowo, podczas odpowiedzi ustnej uczen ze SPE moze
popetnia¢ wiecej btedéw w wymowie danego stowa bad? wyrazenia, jednak reagowanie
jezykowe na pytanie stawiane przez nauczyciela jest oceniane wedtug kryteriéw dla
catego zespotu klasowego. Z tego wzgledu istotne jest, by kazdorazowo podczas
oceniania zostaty uwzglednione nastepujace czynniki:

= potencjat ucznia, a wiec jego indywidualne zdolnosci, predyspozycje, ale réwniez
zaburzenia, dysfunkcje czy ograniczenia zdrowotne;

= wktad i zaangazowanie ucznia, wyrazony przez motywacje do nauki, poczyniony
wysitek i wykonang prace na zajeciach;

= postep, czyli rozwéj umiejetnosci, zmiana poziomu nabytej wiedzy.

Zadaniem nauczyciela jest stosowanie takich metod oceniania, ktére spetnia funkcje
informacyjng, ale jednoczesnie motywujaca i wspierajaca ucznia w jego postepach
irozwoju.

W nauczaniu wczesnoszkolnym rola oceniania jest niezwykle istotna, poniewaz
moze przyczynic sie do wzmocnienia motywacji i wspierania dalszego rozwoju dziecka
lub wrecz przeciwnie, moze spowodowac wycofanie dziecka, demotywacje, a nawet
wywotac fobie zwigzane ze szkota. Z tych powoddéw na pierwszym etapie ksztatcenia
ocenianie ma by¢ ksztattujace, co w praktyce oznacza, ze powinno polegac na zbieraniu
informacji na temat stanu wiedzy i umiejetnosci ucznia po to, by w kazdym momencie



realizacji celéw edukacyjnych modyfikowa¢ dziatania zmierzajgce do osiggniecia cel6w.
Takie podejscie do oceniania czyni go $wiadomym i aktywnym w procesie uczenia oraz
daje szanse rozwoju. Uczer sam moze o0sadzi¢, co juz wie i potrafi, a gdzie zauwaza
jeszcze braki. Nauczyciel nie poréwnuje wynikéw réznych ucznidw, lecz wspiera

ucznia w kazdym momencie i pokazuje mu, co zrobit dobrze, a nad czym musi jeszcze
popracowac. Tym samym stwarza kazdemu dziecku mozliwo$¢ wyréwnania szans.

W nauczaniu wczesnoszkolnym ocenianie musi by¢ réznorodne, nie mozna stosowac
jednej metody sprawdzania postepdéw, a zwtaszcza ogranicza¢ sie tylko do wystawienia
stopnia. Podczas kazdych zaje¢ nauczyciel stosuje wiec wspierajaca ocene stowna,
motywujac w ten sposéb wszystkich do pracy. Natomiast wynikiem procesu
nauczania powinna by¢ rzetelna charakterystyka dziecka, ktéra bedzie przeznaczona
dla rodzicow, ale takze dla samego ucznia. Przygotowaniu takiej oceny moga stuzy¢
nastepujace narzedzia:

* dokumentowanie pracy ucznia, polegajace na gromadzeniu w teczce prac dziecka,
np. rysunkow, wypetnionych kart prac, ¢wiczenia, testy;

= karta oceny indywidualnej ucznia wypetniane na biezaco przez nauczyciela
i podsumowywana pod koniec kazdego semestru;

= karta osiaggnie¢ ucznia, ktéra bedzie opisowg oceng semestralng pracy dziecka,
uwzgledniajacg zalecenia dla rodzicéw i ucznia;

= arkusz samooceny dla ucznia, zawierajgcy wykaz szczegétowych umiejetnosci
zdobytych w danym okresie nauczania — uczeri dokonuje samooceny, w jakim
stopniu opanowat poszczegdlne umiejetnosci i wyraza to umownym znakiem, np.
dorysowujac ,buzke”, zaznaczajac kolorem odpowiedni rysunek.

W stosunku do dzieci mtodszych, w pierwszej klasie, wiodaca metoda oceniania
bedzie obserwacja pracy i zachowar dziecka. Ocenie podlega¢ bedg zaangazowanie
w samodzielne wykonanie zadania, karty pracy, a testy i sprawdziany powinny zosta¢
ograniczone do minimum. Dziecko nie powinno stysze¢ komunikatéw typu ,nie umiesz,
nie potrafisz', ktére dziataja demotywujaco. Nauczyciel skupia sie na zauwazeniu,
docenieniu i nagrodzeniu najmniejszego nawet sukcesu, przez co motywuje dziecko
do dalszej pracy. Z czasem uczniowie powinni tez prébowa¢ dokonywaé samooceny
i Swiadomiej uczestniczy¢ w procesie uczenia sie.

Nalezy pamietad, ze niezwykle istotna role odgrywaja emocje, wptywajace
bezposrednio na zachowanie, dlatego by méc dokona¢ petnej oceny poziomu
rozwoju emocji i wesprzec dzieci z zaburzeniami w tym obszarze, nauczyciel caty
czas powinien obserwowac zachowanie kazdego z uczniow. W kolejnych klasach, tj.
w drugiej i trzeciej, nauczyciel stosuje podobne metody sprawdzajace, cho¢ obok
ocen z samodzielnie wykonanej pracy, czeSciej przeprowadzane sg sprawdziany
i testy. Ocenie podlega¢ beda takze projekty wykonane indywidualnie i grupowo,

a dodatkowo uczen dokonuje samooceny. Warto stopniowo przyzwyczajac

ucznidow do stosowania oceny kolezenskiej, po uprzednim przygotowaniu klasy

do takiego oceniania. Dobrg okazja do wdrozenia oceny kolezenskiej moze by¢
projekt interdyscyplinarny, w ktérym uczestniczy dana klasa. Po wczedniejszym
przygotowaniu przez nauczyciela uczniowie ucza sie formutowac wskazowki dla kolegi

lub kolezanki.



W edukacji wczesnoszkolnej nalezy zastosowac ocene opisowa, ktdrg bedzie
wspierajacy komentarz z informacjg o biezgcym stanie wiedzy i wskazéwki do dalszej
pracy. Na co dzier biezaca ocena opisowa bedzie ograniczona do jednego zdania,
na przyktad: ,Potrafisz juz..., popracuj jeszcze nad...". Pamietajac o podejéciu
komunikacyjnym, dobrym rozwigzaniem bedzie dodatkowy komentarz po hiszpansku,
na przyktad: Me gusta tu trabajo, jBien hecho!, ;Muy bien!, Sigue asi. Pod koniec danego
okresu badz roku szkolnego rodzicom przedstawia sie rozbudowang ocene opisowa
przygotowang przez nauczyciela na podstawie biezacej oceny pracy ucznia zapisywanej
np. w karcie osiggnie¢ ucznia. Podczas biezacego oceniania nauczyciel odnosi sie
do nastepujacych punktéw zawartych w karcie:

= umiejetnosci i zaangazowanie w prace;
= stuchanie;

= moébwienie;

= pisanie;

= czytanie;

= stownictwo;

= testy;

= praca na lekdji;

= zadanie domowe;

= uwagi i zalecenia nauczyciela.

Na zakorczenie pierwszego okresu i roku szkolnego nauczyciel przygotowuje
karte oceny indywidualnej ucznia, w ktérej bedg szczegétowo ocenione zdobyte
umiejetnosci oraz postawa ucznia wobec przedmiotu, wysitek wktadany w zdobywanie
wiedzy, a takze rozwdj spoteczny i emocjonalny. Ocena zostanie przygotowana w oparciu
o przedstawione ponizej punkty, a wyrazona bedzie w skali: ,zawsze", ,zazwyczaj',
,czesto’, ,rzadko”, ,wymaga dalszej pracy” i opatrzona ewentualnymi uwagami.

1. Stuchanie — rozumienie wypowiedzi ustnych. Uczer:

= rozumie proste polecenia;

= wykonuje proste polecenia;

" rozpoznaje stowa i zwroty w kontekscie;

= rozumie sens historyjek, bajek, opowiadan;

= odnajduje informacje w wypowiedzi;

= reaguije na jezyk uzywany do komunikacji w klasie.

2. Czytanie — rozumienie wypowiedzi pisemnych. Uczer:

= rozumie kluczowe wyrazy w kontekscie;

= potrafi dopasowa¢ obrazki do wyrazéw lub zdan;
= rozumie ogdlny sens tekstu;

= znajduje okreslone informacje w tekscie;

" rozpoznaje najwazniejsze polecenia.

3. Méwienie — wypowiedzi ustne. Uczen:

= powtarza wyrazy i zdania, dbajac o poprawng wymowe;
= stara sie uzywac poznanych stéw podczas ¢wiczer i zabaw;
= uzywa zwrotéw grzecznosciowych;



= uczen zadaje pytania i odpowiada na pytania;

= recytuje wierszyki, Spiewa piosenki;

= uczestniczy w komunikacji (np. podczas zabaw, gier, odgrywania scenek);
= wykorzystuje jezyk hiszpanski do komunikacji w klasie.

4. Wypowiedzi pisemne. Uczen:

= przepisuje wyrazy i podpisuje obrazki;

= potrafi dokonczy¢ lub uzupetni¢ krétkie zdania i proste teksty;
= pisze samodzielnie wyrazy i zwroty;

= pisze proste i krotkie teksty na podstawie wzoru;

= pisze samodzielnie proste i krotkie teksty.

5. Postawa wobec nauki jezyka hiszpanskiego. Uczen:

= wykazuje zainteresowanie naukg jezyka hiszparskiego;

= wykazuje zainteresowanie tradycjami i zwyczajami
w krajach hiszpanskojezycznych;

= wykazuje zainteresowanie materiatami dodatkowymi (stowniczki obrazkowe,
ksigzeczki, materiaty audio i video itp.);

= wykazuje zainteresowanie nowoczesnymi technologiami informacyjno-
-komunikacyjnymi.

6. Rozwdéj spoteczno-emocjonalny. Uczen:

= aktywnie uczestniczy w zajeciach;

= wykazuje zaangazowanie i che¢ do nauki;

= potrafi sie skoncentrowa¢;

= szanuje inne dzieci w klasie;

= przestrzega zasad obowigzujacych w klasie;
= potrafi pracowa¢ samodzielnie;

= potrafi pracowac w grupie lub w parze;

= potrafi oceni¢ swoje postepy w nauce;

= wierzy we wtasne umiejetnosci i mozliwosci.

Zaréwno w karcie, jak i w ocenie opisowej, nauczyciel moze umiesci¢ wskazéwki dla
ucznia, jakie zagadnienia wymagajg utrwalenia, nad czym powinien jeszcze popracowac.
/ zatozenia dokument jest przeznaczony dla rodzicow i spetnia funkcje informacyjna.
Dostarcza rodzicom informacji o wiedzy i umiejetnosciach zdobytych przez dziecko,

0 jego rozwoju w réznych sferach i ewentualnych trudnosciach. Moze by¢ takze Zrédtem
motywacji dla samego ucznia, o ile rodzic postanowi oméwic i przeanalizowa¢ ocene
wspbélnie z dzieckiem.

W przypadku, gdy nauczanie odbywa sie w trybie zdalnym, ze wzgledu
na ograniczenia zwigzane z takim trybem, ocenie nie bedg podlega¢ m.in. umiejetnosci
w zakresie pisania. Nauczyciel powinien takze wzigé pod uwage ograniczenia techniczne
kazdego z uczniéw i skupi¢ sie na docenieniu zaangazowania w uczestniczenie
w zajeciach oraz systematycznosci danego ucznia.



ROZDZIAL VI

Ewaluacja programu

Niewatpliwie nieodzownym elementem kazdego procesu nauczania jezyka obcego jest
refleksja nad jego skutecznoscia i osiggnietymi efektami. Zaréwno przed rozpoczeciem,
jak i w trakcie realizacji danego programu, nauczyciel zastanawia sie nad priorytetami
pracy z uczniami, dziataniami, ktére bedzie podejmowat, aby osiagnac zatozone cele
oraz skutkami i efektami podejmowanych dziatan. Takiej refleksji stuzg narzedzia
pomiaru dydaktycznego, dzieki ktérym dokonywana jest ewaluacja, polegajaca

na wartoSciowaniu, zbieraniu danych oraz ich interpretacji pozwalajgce podjac decyzje
o doborze Srodkéw do osiggniecia okreslonych celéw. W przypadku niniejszego
programu nauczania jezyka hiszpanskiego na pierwszym etapie ksztatcenia, ewaluacja
stuzy okresleniu stopnia realizacji przyjetych celéw. Ewaluacja moze czerpac z teorii
pomiaru sprawdzajacego wielostopniowego (Cizkowicz i Ochenduszko 1986).

Skutkiem przeprowadzenia ewaluacji powinna by¢ ocena programu dla kazdej
z klas, w ktérych jest on realizowany oraz ewentualna modyfikacja, jezeli dzieki temu
podniesie sie efektywnos¢ pracy w danej grupie. Pamietajac o tym, ze podstawowym
celem nauki jezyka hiszpariskiego jest ksztattowanie u uczniow wszystkich kompetencji
jezykowych, istotne jest biezagce monitorowanie osiggnie¢ uczniéw w zakresie
mowienia, rozumienia, czytania i pisania. W ten sposéb nauczyciel w kazdym momencie
jest w stanie oceni¢ postawe i nastawienie uczniéw do nauki oraz poziom wiedzy
i umiejetnosci. Ze wzgledu na zintegrowany charakter edukacji na pierwszym etapie
nauczania ewaluacja powinna dotyczy¢ réwniez ksztattowania kompetencji kluczowych
oraz umiejetnosci pozadanych na rynku pracy, to jest na przyktad kompetencji
cyfrowych, spotecznych i osobistych w zakresie uczenia sie i zdobywania nowych
umiejetnosci. Réwnie wartoSciowe bedzie przeprowadzenie ewaluacji stosowanych
metod i technik nauczania, zwtaszcza w odniesieniu do uczniéw ze specjalnymi
potrzebami edukacyjnymi, z okre$lonymi niepetnosprawnosciami (np. wzroku czy
stuchu) badz trudnosciami w uczeniu sie (np. przejawiajacymi sie zagrozeniem dysleksja
lub dysgrafia), czego skutkiem bedzie podniesienie efektywnosci i uatrakcyjnienie
prowadzonych zajec.

Ze wzgledu na wiek dzieci biorgcych udziat w procesie edukacyjnym na etapie
wczesnoszkolnym, najlepszym sposobem przeprowadzenia ewaluacji beda
monitorowanie i biezgca obserwacja postepow w nauce i umiejetnosciach w zakresie
poszczegblnych kompetencji. Rownie pomocne beda rozmowy indywidualne
i grupowe regularnie przeprowadzane z uczniami. Mogg one dotyczy¢ tematyki zajec
badZ wykorzystanych materiatéw, takze tych dostosowanych do uczniéw ze SPE. Inng
forma ewaluacji moze by¢ ankieta przeprowadzona w tradycyjny sposéb lub przy
zastosowaniu narzedzi TIK, np. Kahoot, LearningApps, Quizizz i Wordwall. W ten sposéb
nauczyciel jednoczesnie bedzie mégt dokonac ewaluacji rozwoju kompetencji cyfrowych
u dzieci.

Whioski z wynikéw ewaluacji programu nauczania, zaréwno formatywnej
(sukcesywnie przeprowadzanej podczas trwania danego okresu), jak i sumujacej
(podsumowanie osiagnietych celéw), powinny stuzy¢ refleksji nad sposobem jego
realizacji w kolejnych klasach lub z kolejnymi grupami uczniéw. Pewne rozwigzania



mozna kontynuowad, inne nalezy poddac¢ r6znorodnym modyfikacjom. Moze sie takze
okaza¢, ze z niektérych rozwiazan trzeba bedzie rezygnowa¢, poniewaz ich stosowanie
nie przynosi pozadanego rezultatu, ktérym jest skuteczne komunikowanie sie uczniéw
na poziomie podstawowym w danym jezyku obcym.
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Agnieszka Kostrzak-Kirylak — absolwentka studiéw filologicznych na Uniwersytecie
Slaskim (iberystyka i polonistyka) oraz studiéw podyplomowych dla ttumaczy

na Uniwersytecie Jagiellonskim. Ttumaczka ustna i pisemna, specjalizuje sie

w ttumaczeniach technicznych. Nauczycielka jezyka hiszpanskiego oraz polskiego jako
obcego. Na co dzien pracuje w Akademickim Liceum Ogélnoksztatcgcym Politechniki

Slaskiej w Rybniku. Swoja pasja do kultury i jezyka hiszpariskiego od lat zaraza dziedi,

mtodziez i dorostych. Mitosniczka sztuki i literatury hiszpanskiej.
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