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1. WSTEP

Prezentowany program nauczania jezyka angielskiego jest przeznaczony dla Il etapu
edukacyjnego i jezyka angielskiego nauczanego jako drugi jezyk obcy nowozytny,
czyli dla uczniow z klas VII-VIII szkoty podstawowej, obejmuje zatem dwuletni cykl
ksztatcenia. Przewidywany poziom znajomosci jezyka to Al w zakresie rozumienia
wypowiedzi, co oznacza, iz absolwent klasy dsmej, postugujac sie jezykiem na tym
poziomie, rozumie i potrafi zastosowac potoczne wyrazenia i bardzo proste
wypowiedzi dotyczgce konkretnych potrzeb zycia codziennego i prywatnego,

np. miejsca, w ktérym mieszka, ludzi, ktorych zna i rzeczy, ktére posiada. Potrafi
przedstawic siebie i innych oraz prowadzi¢ prostg rozmowe pod warunkiem,

ze rozmoéwca mowi wolno, zrozumiale i jest gotowy do pomocy (por. Europejski
System Opisu Ksztatcenia Jezykowego, 2003:33). Koncepcja zostata oparta

na podstawie programowej na poziomie Il.2 oraz aktualnie obowigzujgcych aktach
prawnych. Przyjety program zaktada nauke w systemie 2 godzin tygodniowo, co daje
ok. 128 godzin lekcyjnych na przestrzeni siodmej i dsmej klasy szkoty podstawowej.
Dodatkowo prezentowany program zawiera koncepcje projektowania uniwersalnego,
ktére zaktada wyréwnywanie szans wsrod uczniow o specjalnych potrzebach
edukacyjnych w szkotach ogdlnodostepnych.

Adresatami programu sg nauczyciele jezyka angielskiego prowadzacy zajecia

w klasach VII-VIII szkoty podstawowej, otwarci na niestandardowe rozwigzania,
poszukujgcy metod aktywizujgcych uczniow i motywujacych ich do pracy oraz
samodzielnego rozwoju, gotowi do pracy bez uzycia standardowego podrecznika,

a takze wykorzystujacy zagranicznych partneréw do wspoétpracy w dziedzinie edukacji
szkolnej.

U podstaw niniejszej koncepcji lezy stwierdzenie Manfreda Spitzera, ktéry twierdzi,
ze ,modzg ucznia to miejsce pracy nauczyciela”. Badacz dowodzi, ze synapsy (czyli
potgczenia miedzy neuronami) ucza sie powoli, a osiggniecie wysokich kwalifikacji

i trwatych efektéw w jakiejkolwiek dziedzinie wymaga wielu godzin dobrowolnych
¢wiczen (Spitzer, 2007:313). Oznacza to, iz w edukacji nie ma drég na skroty,

a zdobycie wiedzy i umiejetnosci jest nierozerwalnie potgczone z intensywng praca.
Co wiecej, jednym z podstawowych zadan nauczyciela jest poznanie czynnikdw,
ktdre z neurobiologicznego punktu widzenia wspierajg proces nauczania, a takze
nieustanna praca nad motywowaniem uczniow do samodzielnej nauki, gdyz zakres
godzin przewidzianych na edukacje w zakresie drugiego jezyka nowozytnego na tym
etapie jest dalece niewystarczajgcy.

Marzena Zylinska dodaje, ze , efektywnos$¢ nauczania zalezy nie tylko od czasu,

ale rowniez od gtebokosci przetwarzania informacji, a to oznacza, ze na proces
uczenia sie wptyw majg jako$¢ materiatéw edukacyjnych i rodzaj uczniowskiej
aktywnoéci, a wiec i zadania przygotowane przez nauczyciela” (Zylinska, 2013:24).



Wiekszo$¢ aktualnie dostepnych na rynku podrecznikdw oraz proponowane w nich
zadania opierajg sie na reprodukowaniu wiedzy przekazywanej przez nauczyciela
petnigcego role wyktadowcy. Uzupetnianie fragmentdw zdan lub rozwigzywanie
¢wiczen opartych na zasadzie wyboru nie majg zbyt wiele wspdlnego z rzeczywistym
wykorzystywaniem jezyka w sytuacjach z zycia codziennego, a ponadto nie stwarzajg
mozliwosci gtebokiego przetwarzania wiedzy, co jest mozliwe wtedy, gdy uczer musi
sam cos stworzy¢, zastosowacé w praktyce lub znalezé powigzanie z innym obszarem
wiedzy. Takie podejscie wymaga przemodelowania sposobu pracy na lekcji, podczas
ktorej uczen nie moze by¢ biernym obserwatorem notujgcym wyktad lub zapiski
nauczyciela z tablicy. Zamiast tego trzeba go intensywnie zaangazowac¢ niemal

od pierwszych minut zajeé¢. Wspomniana wczes$niej autorka dowodzi réwniez,

ze ,skutecznos$¢ nauczyciela zalezy gtéwnie od tego, czy potrafi rozbudzi¢ fascynacje,
czy na jego lekcjach jest miejsce na zachwyt, czy swoimi stowami potrafi wywotac

u ucznidéw btysk w oczach” (tamze: 240). Oznacza to, iz trzeba nieustannie szukac
nowych rozwigzan, ktére bedg adekwatne do zainteresowan, potrzeb i mozliwosci
danej grupy uczniow. Truizmem jest stwierdzenie, iz nuda zabija motywacje

do pracy, ale praktyka edukacyjna az nazbyt czesto dowodyzi, iz uczniowie nie
znajdujg w szkole tego, co jest dla nich intrygujgce. Oczywiscie nie chodzi o to, by

na kazdej lekcji wywotywac absolutny zachwyt, bowiem we wszystkim potrzebny
jest umiar. Istotnym elementem jest takze przekonanie, ze ,jesli nauka ma by¢
efektywna, uczniowie powinni wiedziec, po co i dlaczego majg sie czego$ uczyc.

| nie ma to nic wspdlnego ze zbyt prosto rozumianym pragmatyzmem, bo wazne
moze by¢ réwniez to, co piekne, co budzi fascynacje lub wymaga wyjasnienia,

a wiec zaspokaja ciekawos¢” (tamze: 256). Tu dochodzimy do elementu motywacji
do nauki, co we wspotczesnej szkole jest bardzo powaznym wyzwaniem. Mtodzi
ludzie zanurzeni w wirtualnym Swiecie, z dostepem do internetowych zasobdw
wiedzy i zalewani nadmiarem rozmaitych informacji, coraz czesciej czujg sie samotni
i zagubieni. Okres dorastania faczy sie dodatkowo z oznakami buntu i niecheci

do wymagan stawianych przez dorostych, a argumentacja, iz nalezy sie czegos uczy,
bo to przyda sie na egzaminie lub w pdzniejszej pracy zawodowej, jest na tym etapie
zdecydowanie nieprzekonujgca. Nalezy zatem szukac intrygujgcych tematéw, narzedzi
i sposobow pracy, a przede wszystkim odwotan do aktualnych potrzeb nastolatkow
(np. zainteresowanie muzykg, filmami, aplikacjami, grami i innymi zasobami
internetowymi).

Realizacjg tego postulatu wydaje sie koncepcja modelu nauczania stworzona przez
Johna Kellera — amerykanskiego profesora, ktéry testowat swoj projekt na niemal
wszystkich szczeblach edukacyjnych (ARCS Model, https://www.arcsmodel.com/,
dostep 3.06.2019). Catos¢ — zwana modelem ARCS (od ang. attention, relevance,
confidence, satisfaction) — zaktada promowanie i podtrzymywanie motywacji

W procesie uczenia sie z wykorzystaniem czterech zasadniczych elementow: uwagi
ucznia, pokazania mu praktycznego zastosowania zdobywanej wiedzy, budowaniu



https://www.arcsmodel.com/

W uczniu pewnosci, ze jest w stanie osiggnac sukces oraz zaspokajaniu potrzeby
odczuwania satysfakcji ptynacej ze zdobytej wiedzy. Przyjete zatozenie w konkretny
sposob wptywa na model lekcji, ktéra w optymalnym zatozeniu powinna zawierad

w sobie wspomniane wczesniej elementy umozliwiajgce kazdemu uczniowi
osiggniecie sukcesu na miare swoich mozliwosci, co zarazem utatwia wspieranie
uczniéw ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi. Przyktadowa lekcja powinna
zaczgyc sie od jakiegos intrygujgcego elementu, np. zdjecia, fragmentu filmu, gry,
dowcipu czy piosenki, co sprawi, ze uczniowie bedg ciekawi dalszego rozwoju
sytuacji. Po zapoznaniu ich z celem lekcji nalezy wykazac¢, ze to, czego bedg sie uczy,
jest wazne, ale przede wszystkim z perspektywy mtodego cztowieka. To elementarne
z punktu widzenia dalszej pracy, bo mdzg uczy sie tylko tego, co uznaje za przydatne.
Kolejno wykonywane zadania powinny stwarza¢ kazdemu szanse na osiggniecie
sukcesu na miare jego indywidualnych mozliwosci. Jest to kwestia szczegdlnie
wazna dla ucznidéw ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi, ktérzy na co dzien
doswiadczajg wielu trudnosci i porazek, zatem czesto trwajg w przekonaniu, ze nie
warto sie starac¢ i podejmowac kolejnych préb. Dlatego nalezy minimalizowac stres
zwigzany z procesem edukacyjnym, zauwazac i docenia¢ nawet drobne sukcesy

(np. poprawnie przettumaczone zdanie), korzystac¢ ze wsparcia kolezenskiego,
akceptowac stopniowe dochodzenie do wiedzy, zachecac¢ do wykorzystywania
réznych sposobow notowania czy zapamietywania. Wazna jest rowniez Swiadomos¢
uczniow, ze w sytuacjach problematycznych zawsze mogg liczy¢ na pomoc, wsparcie
i zrozumienie nauczyciela. Ostatni element to poczucie satysfakcji ptyngce ze zdobytej
wiedzy i nabytych umiejetnosci. Sukces sktania do podejmowania kolejnych wyzwan,
ale to pojecie dla kazdego oznacza cos$ innego. Mtodzi ludzie zazwyczaj borykaja

sie z réznego rodzaju kompleksami, dlatego warto stosowac pochwaty, bo to one
ksztattujg uczniowskg wiare we wtasne mozliwosci. Kazdy zastuguje na docenienie
swoich wysitkdw, nawet jesli w ostatecznym rozrachunku wyniki pracy nie sg idealne.
Trzeba jednak pamietac o unikaniu ogolnikowych stwierdzen typu ,,super” na rzecz
konkretnych stwierdzen odnoszgcych sie do aktualnie wykonywanej pracy, np. ,Widze
twoj wysitek”, ,,Znalaztes rozwigzanie dla tego problemu”, ,Poprawnie przeczytates
to zdanie”, ,Sprobuj poszukac innego stowa”.

Istotnym zatozeniem teoretycznym niniejszego programu jest takze koncepcja Kena
Robinsona, zgodnie z ktdrg edukacja ma trzy zasadnicze cele: osobisty (rozwijanie
indywidualnych talentow i wrazliwosci ucznidw), kulturowy (pogtebianie wiedzy

0 otaczajgcym nas Swiecie) oraz gospodarczy (umozliwienie uczniom zarobienia

na zycie i bycie produktywnym gospodarczo) (Robinson, 2016:283). Cel osobisty
(bedacy analogig do kompetencji osobistych, spotecznych i w zakresie uczenia sie)
powinien prowadzi¢ do tego, ze uczniowie bedg czuli, iz ich wrodzone zdolnosci sg
wykorzystywane i doceniane oraz ze majg szanse rozwija¢ swoj potencjat. Na lekcjach
jezyka obcego jest to o tyle fatwe, ze poprzez ¢wiczenie réznych sprawnosci
(méwienie, pisanie, stuchanie, czytanie, gramatyka) kazdy ma mozliwosc znalezienia



swojej mocnej strony. Jednoczesnie nie chodzi o to, by mtodzi ludzie uczyli sie

tylko tego, co lubig, bo jednym z istotnych zadan edukacyjnych jest poszerzanie
zainteresowan uczniéw na dziedziny, ktdre nie sg w ich naturalnym spektrum
preferencji. Cel kulturowy zwigzany z poznawaniem swiata w roznych jego aspektach
wydaje sie idealnie korespondowac z faktem, iz nauka jezyka angielskiego w oczywisty
sposob utatwia kontakty z innymi narodowosciami, otwiera na swiat, umozliwia
dostep do szerokiego spektrum informacji, a zarazem uswiadamia zwigzek miedzy
kulturg ojczystg i obcg i uwrazliwia na miedzynarodowg réznorodnosc, co jest prostg
analogig do rozwijania kompetencji w zakresie swiadomosci i ekspres;ji kulturalnej.
Aspekt gospodarczy w naturalny sposdb taczy sie z rozwojem kompetencji w zakresie
przedsiebiorczosci, poprzez ksztattowanie zdolnosci do efektywnego wykorzystywania
swoich pomystow z korzyscig dla innych oséb w oparciu o kreatywnos¢, nauke
krytycznego myslenia oraz rozwigzywania problemow. Robinson dowodzi réwniez,

ze edukacja jest albo zindywidualizowana, albo nie ma jej wcale, a jednym ze
sposobow takiego podejscia jest propagowanie zasad kreatywnosci przez caty proces
ksztatcenia. Uczenie kreatywnosci jest mozliwe przez powigzanie ze sobg trzech
zadan: zachecania, rozpoznania i pielegnacji, a sama kreatywnos$¢ wynika z interakcji
miedzy sferg emocjonalng i intelektualng oraz miedzy réznymi dziedzinami i ideami
(Robinson, 2016: 285). Takie podejscie jest swoistego rodzaju uzupetnieniem modelu
ARCS wspomnianego wczesniej, a element rozpoznawania uczniowskich uzdolnien
oraz trudnosci jest istotny gtownie z perspektywy skutecznego wspierania uczniéw

o specjalnych potrzebach edukacyjnych. Trafna diagnoza wsparta systematyczng
pracg pomagajg w przezwyciezaniu poszczegolnych problemow edukacyjnych,
spotecznych i emocjonalnych.

Waznym filarem programu jest przekonanie, iz stosunkowo czeste i niestety
dtugotrwate niepowodzenia szkolne sg efektem powaznej dysfunkcji systemow
edukacyjnych, ktore nie uczg mtodych ludzi, jak zdobywaé wiedze w sposdb skuteczny
i trwaty. Postulat uczenia sie przez cate zycie chyba jeszcze nigdy nie byt az tak
istotny. Prognozy naukowe sugerujg, iz statystyczny uczen szkoty podstawowe;j
bedzie zmieniat wykonywany przez siebie zawdd $rednio co piec lat, zatem szkota
musi wyposazy¢ go w niezbedne umiejetnosci, ktdre utatwig pdzniejszg adaptacje

do réznych srodowisk, wymagan i obszaréw wiedzy potrzebnych na nowych
stanowiskach pracy. Stad konieczno$¢ nieustannego pokazywania uczniom, jak maja
sie uczy¢, co musi przyjac forme empiryczng i w miare mozliwosci odbywac sie

na zajeciach lekcyjnych. Nate Kornell i Finn Brigid podkreslajg, ze uczniom ewidentnie
brakuje wiedzy na temat tego, jak sie uczy¢, by na dtuzej zapamietywac przyswajane
informacje, co w pofgczeniu z wymogami stawianymi przez nauczycieli i rodzicow
tworzy w pewnym sensie sytuacje patowg, w ktorej gtéwnym poszkodowanym

jest mtody cztowiek (Kornell, Brigid: 2016). Dlatego tez prezentowany program ma
na celu zapoznanie uczniéw z réznorodnymi sposobami zapamietywania i notowania
informacji oraz umozliwienie im wyboru metod optymalnych dla nich samych, co



zasadniczo wspiera proces nauczania i uczenia sie oraz jest odpowiedzig na wymaog
indywidualizacji procesdw nauczania.

2. CELE KSZTALCENIA

Ogolne cele ksztatcenia

Ogdlne cele ksztatcenia, bedgce podstawg prezentowanego programu nauczania:

B rozwoj kompetencji kluczowych,

B rozbudzanie ciekawosci poznawczej, Swiadomosci jezykowej i kreatywnosci,

B wyposazenie uczniow w zaséb wiadomosci i umiejetnosci umozliwiajgcych
sprawne i swobodne komunikowanie sie w jezyku angielskim w mowie i piSmie
poprzez ksztatcenie znajomosci srodkdw jezykowych, rozumienie i tworzenie
wypowiedzi ustnych i pisemnych, reagowanie na wypowiedzi oraz ich
przetwarzanie,

®m promowanie i podtrzymywanie motywacji w procesie uczenia sie,

®m pokazywanie uczniom skutecznych metod uczenia sie,

B wyposazenie ucznidw w podstawowg wiedze o krajach, spoteczenstwach
i kulturach obszaru anglojezycznego,

®m rozwoj kompetencji uczniowskich w zakresie samooceny i samodzielnej pracy nad
jezykiem,

B nauka wspdtdziatania w grupie,

m korzystanie z réznych zrédet anglojezycznych, réwniez z wykorzystaniem TIK,

® nauka strategii komunikacyjnych (np. domyslanie sie znaczenia wyrazéw
na podstawie kontekstu sytuacyjnego).

Szczegotowe cele ksztatcenia

Uwzgledniajac cele i tresci ksztafcenia zawarte w podstawie programowej,

za najwazniejsze kierunki niniejszego programu przyjeto wyposazenie uczniow

w zasob wiadomosci i umiejetnosci umozliwiajgcych stosunkowo swobodne
mowienie, stuchanie, czytanie i pisanie w typowych sytuacjach komunikacyjnych.
Nauczanie ma miec charakter spiralny, bowiem systematyczne powracanie

do zdobytych wczedniej wiadomosci i umiejetnosci sprzyja zakotwiczaniu informacji
w pamieci dfugotrwatej.



Dodatkowo nalezy pamietac¢ o gtdéwnych zatozeniach edukacji wtgczajgcej, w ramach

ktorej kazde dziecko — bez wzgledu na swojg niepetnosprawnosé — ma prawo

do nauki w szkole ogdlnodostepnej, co zasadniczo wptywa na zmiane postaw

spotecznych Srodowiska rowiesniczego oraz utatwia osobom ze specjalnymi

potrzebami usamodzielnienie sie i start w doroste zycie. Wspodfczesna szkota
powinna odgrywac wiodgacg role w tworzeniu spoteczenstwa integracyjnego

i tworzy¢ wszystkim dzieciom warunki do odkrywania wtasnych talentéw i pasji, takze

w obszarach wykraczajgcych poza ramy formalnych zaje¢ dydaktycznych. Utatwieniem

w tej wymagajgcej kwestii jest Swiadomosé, iz wszyscy uczniowie czerpig korzysci

Z uczenia sie opartego na szacunku i wspotpracy — przyktadowo uczen ttumaczacy

koledze dane tresci lepiej i na dtuzej je utrwala, natomiast uczen korzystajgcy z takiej

pomocy wynosi wiecej, gdy jego potrzeby zaspokaja rowiesnik (por. Europejska

Agencja ds. Specjalnych Potrzeb i Edukacji Wtgczajacej, 2014:15).

Waznym elementem realizacji szczegdtowych tresci nauczania jest zatozenie,

ze nauczanie odbywa sie w systemie 2 godzin tygodniowo. Jest to zasadniczo

niewystarczajgca ilo$¢ czasu na rozwdj umiejetnosci jezykowych, dlatego kazda lekcja

musi by¢ starannie zaplanowana i wykorzystana w sposdb optymalny. Proponowane
rozwigzanie zaktada swoistego rodzaju czwdrpodziat na poszczegdlne typy lekcji

— lekcja gramatyki, lekcja sfownictwa, stuchanie i méwienie, czytanie i pisanie.

Oznacza to, ze po lekcji poswieconej okreslonemu zagadnieniu gramatycznemu

nastepuje lekcja dotyczgca stownictwa zwigzanego z tym zagadnieniem, przy czym

na poczatku nalezy koniecznie przypomnie¢ wiedze i umiejetnosci z poprzedniego
spotkania. W nastepnym tygodniu wracamy do ustalen z wczesniejszych zajec, ktére
wykorzystujemy podczas ¢wiczenia umiejetnosci stuchania i méwienia, a na ostatniej
lekcji z tego zakresu (pos$wieconej czytaniu i pisaniu) reasumujemy i wykorzystujemy
to, o czym byta mowa na poprzednich lekcjach. Przyktadowy ogdlny rozktad
nauczanych tresci moze wyglagdac nastepujgco:

m |ekcja gramatyki — uczniowie poznajg czas Present Simple (zastosowanie i budowa
zdan oznajmujgcych, pytan i przeczen) jako narzedzie do opisywania rutynowych
Czynnosci;

m lekcja dotyczgca stownictwa — uczniowie poznajg stéwka i wyrazenia opisujgce
typowe czynnosci wykonywane przez nich niemal kazdego dnia, np. uczenie
sie, oglagdanie filmdw itp., a zarazem w naturalny sposéb wykorzystujg je
do budowania zdan w czasie Present Simple;

m lekcja stuchania i méwienia — powrdt do gramatyki i stownictwa z dwoch
poprzednich lekcji, odstuch podcastu lub obejrzenie adekwatnego filmiku
zwigzanego ze strukturg czasu Present Simple, a nastepnie stworzenie przez
kazdego ucznia kilkuzdaniowej wypowiedzi przedstawionej ustnie przed catg

grupg;



B lekcja czytania i pisania — przypomnienie wiedzy z poprzednich lekcji, analiza
opisu typowego dnia bohatera ulubionego filmu oraz stworzenie przez uczniéw
krotkiego pisemnego opisu rozktadu dnia wybranej postaci.

Taki rozkfad tresci umozliwia skuteczng realizacje podstawy programowej, a takze

optymalne skupienie na poszczegdlnych sprawnosciach, dzieki czemu mozna

tatwo okresli¢ cele danej lekcji (np. poznanie zastosowania i budowy czasu Present

Simple — lekcja poswiecona nauce gramatyki; nauka opisywania codziennych

czynnosci — lekcja poswiecona stownictwu itd.). W ten sposéb uczniowie zyskujg

poczucie rownowaznosci poszczegdlnych elementdw nauki jezyka, a nauczyciel nie
wpada w putapke nadmiernego skupienia sie np. na zagadnieniach gramatycznych.

Jednoczesnie nalezy podkreslié, iz poszczegdlne umiejetnosci powinny sie przenikac

na poziomie rdoznych sprawnosci, co oznacza, iz na lekcji gramatyki jak najbardziej

wskazane jest réwniez méwienie czy tworzenie krétkiej wypowiedzi pisemnej, gdyz
sugerowany podziat ma charakter pomocniczy w okreslaniu nadrzednych celdw
poszczegdlnych zajeé. Chodzi jedynie o to, by uczniowie mieli poczucie skupienia

sie na konkretnej umiejetnosci. Popularna aktualnie metodyka nauczania postuluje

¢wiczenie roznorodnych sprawnosci jezykowych podczas jednej lekcji, na ktorej

uczniowie poznajg nowe stowka, ktére za chwile pojawiajg sie w tekScie czytanym,
odstuchu, scence sytuacyjnej i wypowiedzi pisemnej. Podobnie wygladajg kolejne
strony podrecznikow, z ktorych uczniowie przewaznie nie potrafig sie uczyc¢ ze
wzgledu na nadmiar zadan, tresci, zbyt obszerne i za trudne teksty, a takze uktad
graficzny, ktory jest atrakcyjny wizualnie, a zarazem przyttacza swoim nadmiarem.

»Jezeli nauczyciele w trakcji 45-minutowej jednostki lekcyjnej ¢wiczg elementy

leksykalne, umiejetnosc czytania, mowienia oraz gramatyki za pomoca srednio

5 ¢wiczen z podrecznika trwajgcych nie dtuzej niz 3-4 minuty kazde, wowczas

statystycznie tylko jedno zadanie moze by¢ poswiecone np. gramatyce. [Dzieje sie

tak, poniewaz] pomystodawcami ¢wiczen sg autorzy anglojezyczni, ktorzy z zatozenia
tworzg uniwersalne podreczniki dla wszystkich oséb uczgcych sie, bez wzgledu

na kraj pochodzenia ucznia i specyfike jego jezyka ojczystego” (Stasiak, 2018:26).

Takie podejscie uniemozliwia dodatkowo okreslenie realnych kryteriow sukcesu,

chec zrobienia jak najwiecej narzuca zbyt szybkie tempo pracy, utrudnia skupienie

sie na poszczegdlnych sprawnosciach i dostosowanie ich do mozliwosci poznawczych
uczniéw, a w konsekwencji prowadzi do poczucia chaosu i przekonania, ze proces
zdobywania nowych kompetencji jezykowych nie zachodzi. Ankietowani uczniowie,
na ktorych testowana byta sugerowana tutaj forma pracy, podkreslali, ze dzieki
konkretnemu planowi wiedzieli, czego spodziewac sie na danej lekcji, mieli poczucie
rownowaznosci pomiedzy ¢wiczonymi umiejetnosciami (gramatyka, stownictwo,
stuchanie, méwienie, pisanie i czytanie), mogli wracac¢ do konkretnych zagadnien

po kilka razy i wspdlnie je przypominac, fatwiej im byto okresli¢ cel lekcji i kryteria

sukcesu, dzieki czemu bez trudu przygotowywali sie do form sprawdzania ich wiedzy



i umiejetnosci, a co najwazniejsze — wyraznie dostrzegali, ze uczg sie czegos nowego
i potrafig to wykorzysta¢ w konkretnych sytuacjach jezykowych.

Uktad tresci nauczania zapisanych w podstawie programowej powinien przybrac
forme dostosowang do wiedzy uczniéw i w miare mozliwosci skorelowang z innymi
przedmiotami nauczanymi w poszczegdlnych klasach, co mozna uzyskac dzieki scistej
wspotpracy z zespotem nauczycieli pracujgcych z danym oddziatem. Nalezy takze
pamietac o zapisach zawartych w preambule podstawy programowe;j ksztatcenia
ogodlnego dla szkoty podstawowej, ktéra wsrdd najwazniejszych umiejetnosci
rozwijanych w ramach ksztatcenia ogdlnego wymienia m.in. sprawne komunikowanie
sie w jezykach obcych nowozytnych, kreatywne rozwigzywanie problemow z réznych
dziedzin (z wykorzystaniem np. programowania) oraz prace w zespole. Ze wzgledu

na ograniczong liczbe godzin jezyka nauczanego jako drugi (tj. poczawszy dopiero

od klasy siédmej), warto pamietac o sugestiach zawartych w celach ksztatcenia
poszczegdlnych sprawnosci jezykowych, ktore mowig o bardzo podstawowym zasobie
srodkow leksykalnych, gramatycznych, ortograficznych oraz fonetycznych zalecanych
do opanowania przez ucznia, podobnie w zakresie tworzenia bardzo krétkich,
prostych, acz spojnych i logicznych wypowiedzi ustnych i pisemnych (Podstawa
programowa ksztatcenia ogdlnego z komentarzem. Szkota podstawowa. Jezyk obcy
nowozytny:2017).

Ponizej przedstawiono ogolng organizacje szczegdtowych tresci nauczania
podzielonych na dwa lata edukacji na drugim etapie, przy czym zaszeregowanie

do danego etapu oznacza potozenie szczegdlnego nacisku na optymalne opanowanie
wskazanej tresci, ktora moze i powinna pojawiac sie wczesniej i pdznie;.

Klasa VIl

Stownictwo:

m cztowiek (np. dane personalne, okresy zycia, wyglad zewnetrzny, cechy charakteru,
rzeczy osobiste, uczucia i emocje, umiejetnosci i zainteresowania),

m miejsce zamieszkania (np. dom i jego okolica, pomieszczenia i wyposazenie domu,
prace domowe),

m edukacja (np. szkota i jej pomieszczenia, przedmioty nauczania, uczenie sie,
przybory szkolne, oceny szkolne, zycie szkoty, zajecia pozalekcyjne),

m praca (np. popularne zawody i zwigzane z nimi czynnosci i obowigzki, miejsce
pracy, wybér zawodu),

m Zzycie prywatne (np. rodzina, znajomi i przyjaciele, czynnosci zycia codziennego,
okreslanie czasu, formy spedzania czasu wolnego, $wieta i uroczystosci, styl zycia,
konflikty i problemy),
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m zywienie (np. artykuty spozywcze, positki i ich przygotowywanie, nawyki
zywieniowe, lokale gastronomiczne).

Rozumienie bardzo prostych wypowiedzi ustnych i pisemnych:
reagowanie na polecenia,

okreslanie gtéwnej mysli wypowiedzi,

okreslanie gtdwnej intencji autora / nadawcy wypowiedzi,

okreslanie kontekstu wypowiedzi (np. czas, miejsce, uczestnicy),
znajdowanie w wypowiedzi okreslonych informacji,

rozpoznawanie zwigzkdw miedzy poszczegdlnymi czesciami wypowiedzi,

odczytywanie informacji zawartych w materiatach wizualnych (np. piktogramy,
infografiki).

Tworzenie bardzo prostych wypowiedzi ustnych i pisemnych:
przedstawianie siebie i innych osdb,

uzyskiwanie i przekazywanie informacji i wyjasnien,

opowiadanie o czynnosciach i wydarzeniach z przesztosci i terazniejszosci,
opisywanie upodoban,

opis ludzi, zwierzat, miejsc, przedmiotéw i zjawisk,

nawigzywanie kontaktow towarzyskich,

sktadanie zyczen i gratulacji i odpowiadanie na nie,

zapraszanie i odpowiadanie na zaproszenie,

ostrzeganie, nakazywanie, zakazywanie,

stosowanie zwrotow i form grzecznosciowych,

pytanie o pozwolenie oraz (nie)udzielanie go,

wyrazanie prosby oraz zgody,

wyrazanie uczuc i emocji.

Zakres struktur gramatycznych:

czasy Present Simple, Present Continuous, Past Simple,
czasowniki modalne i positkowe,

stopniowanie przymiotnikow,

tryb rozkazujacy,

spojniki,

liczebniki gtdéwne i porzgdkowe,

rzeczowniki policzalne i niepoliczalne,

liczba mnoga regularna i nieregularna,

forma dzierzawcza,

czasowniki regularne i nieregularne (I i Il forma),
zaimki osobowe w formie podmiotu i dopetnienia,

zaimki wskazujgce oraz zaimki dzierzawcze,



przyimki okreslajgce czas, miejsce i sposob.

KLASAVIII

Stownictwo:

zakupy i ustugi (np. rodzaje sklepdw, towary i ich cechy, sprzedawanie i kupowanie,
Srodki ptatnicze, wymiana i zwrot towaru, promocje, korzystanie z ustug),
podrézowanie i turystyka (np. srodki transportu i korzystanie z nich, orientacja

w terenie, baza noclegowa, wycieczki, zwiedzanie),

kultura (np. dziedziny kultury, twércy i ich dzieta, uczestnictwo w kulturze, tradycje
i zwyczaje, media),

sport (np. dyscypliny sportu, sprzet sportowy, obiekty sportowe, imprezy
sportowe, uprawianie sportu),

m zdrowie (np. tryb zycia, samopoczucie, choroby, ich objawy i leczenie),

®m nauka i technika (np. odkrycia naukowe, wynalazki, korzystanie z podstawowych

urzadzen technicznych i technologii informacyjno-komunikacyjnych),

$wiat przyrody (np. pogoda, pory roku, rosliny i zwierzeta, krajobraz, zagrozenie
i ochrona srodowiska naturalnego),

zycie spoteczne (np. wydarzenia i zjawiska spoteczne).

Rozumienie wypowiedzi ustnych i pisemnych:

- okreslanie kontekstu wypowiedzi (np. nadawca, odbiorca),
- rozréznianie stylu formalnego i nieformalnego wypowiedzi.

Tworzenie bardzo prostych wypowiedzi ustnych i pisemnych:

opowiadanie o czynnosciach i wydarzeniach z przesztosci, przysztosci

i terazniejszosci,

przedstawianie intencji i plandw na przysztosc,

wyrazanie swoich opinii i reagowanie na opinie innych,

stosowanie formalnego i nieformalnego stylu wypowiedzi adekwatnie do sytuacji,
uzyskiwanie i przekazywanie informacji i wyjasnien, np. wypetnianie formularza
lub ankiety,

prowadzenie prostych negocjacji w sytuacjach zycia codziennego, proponowanie,
przyjmowanie i odrzucanie propozycji,

m sktadanie zyczen i odpowiadanie na nie,

® zapraszanie i odpowiadanie na zaproszenia,

B wyrazanie emocji, uczué¢, upodoban, intencji i pragnien, pytanie o nie inne osoby.




Zakres struktur gramatycznych:
czasy Past Continuous, Future Simple oraz Present Perfect,
konstrukcje going to, have to, would like to,
przedimki,

|
|

|

B przystowki,
m zdania warunkowe,

m czasowniki regularne i nieregularne (lll forma),
m zaimki nieokreslone i wzgledne,

|

tworzenie zdan w stronie biernej.

Na poziomie obydwu klas:
m zdobywanie wiedzy o krajach obszaru anglojezycznego,

® budowanie $wiadomosci zwigzkdw miedzykulturowych i jezykowych,

® budzenie wrazliwosci miedzykulturowej,

B nauka samooceny, wykorzystywania technik samodzielnej pracy nad jezykiem,
B praca w grupie,

|

korzystanie z autentycznych materiatéw zrédtowych (ulotki, bilety, czasopisma
itp.),

m Cwiczenie strategii komunikacyjnych,

m przetwarzanie prostych tekstéw ustnie i pisemnie.

Tresci wykraczajace poza podstawe programowa

Ze wzgledu na fakt, iz jest to jezyk obcy nauczany jako drugi, na dodatek od podstaw

i w dosc ograniczonej liczbie godzin, nalezy rozwazy¢ zasadnos¢ wprowadzania tresci

wykraczajgcych poza podstawe programowag, poniewaz gtdwnym celem uczniow jest

opanowanie bardzo podstawowego zasobu srodkéw leksykalnych, gramatycznych,

ortograficznych i fonetycznych. Jesli jednak bedzie mozliwos¢ prowadzenia zajec

w zwiekszonym wymiarze godzin lekcyjnych lub grupa uczniow wykaze sie wyzszym

niz zaktadany poziom biegtosci, mozna rozszerzy¢ zakres wiedzy i umiejetnosci o:

m czytanie lektur anglojezycznych adaptowanych do mozliwosci jezykowych
na danym poziomie (np. Penguin Readers, Oxford Bookworms) —w kazdym
semestrze uczniowie mogg przeczytac i przeanalizowac z nauczycielem wybrang
pozycje; zwiekszona ekspozycja na odbidr tekstu czytanego wzmacnia rozwoj
strategii komunikacyjnych (np. domyslanie sie znaczenia wyrazéw z kontekstu,
wyszukiwanie internacjonalizmow), umozliwia czesciowg immersje, wzbogaca
zasob stownictwa oraz srodkéw gramatycznych, zapoznaje z klasyczng literaturg
angielska,

m ogladanie filméw i animacji (lub ich fragmentdw) w oryginalnej wersji jezykowej,
zatem wykraczajacej poza wskazany w podstawie programowej bardzo



podstawowy zaséb srodkow jezykowych; praktykowane teksty adaptowane
przyzwyczajajg uczniow do stosunkowo nienaturalnego jezyka, ktéry w warunkach
rzeczywistych ma okreslone tempo, intonacje oraz obfituje w réznego rodzaju
skroty myslowe, idiomy i wyrazenia potoczne; wykorzystywanie autentycznych
przyktadow jezykowych zmniejsza ryzyko porazki podczas kontaktu z osobg,

dla ktorej angielski jest jezykiem ojczystym;

m praca z elementami CLIL (Content and Language Integrated Learning) np. poprzez
tworzenie swoistego rodzaju stowniczkéw (glosariuszy) do lekcji geografii, biologii
czy historii, podsumowywanie najwazniejszych informacji z tych lekcji w jezyku
angielskim, prace metodg projektéw uwzgledniajgcych na lekcjach angielskiego
tresci pojawiajgcych sie na wspomnianych wczesniej przedmiotach (np. jak dziata
wulkan, krétka historia kréla Henryka VIII, co lubi mtody mozg itp.),

m przygotowanie do publicznych wystgpien (przemowien) w jezyku angielskim
na forum grupy, klasy lub szkoty z uwzglednieniem zagadnien z zakresu retoryki,
na bazie elementéw CLIL, z naciskiem na elementy intonacji, tworzenia
wypowiedzi tematycznie i jezykowo intrygujgcych dla odbiorcéw (np. na wzor
wystgpien mtodych ludzi w ramach programu TED), ktore majg wesprzec
przetamanie bariery jezykowej oraz swiadomosé, ze jest to niezbedny element
rozwoju osobistego, zawodowego i intelektualnego, przydatny w pdzniejszym zyciu
zawodowym,

® nauka kodowania i programowania z wykorzystaniem elementéw anglojezycznych
(opcjonalnie jezeli szkota dysponuje odpowiednimi pomocami dydaktycznymi,
np. Ozobotami lub Photonami), co umozliwia tgczenie tresci jezykowych
z nowoczesnymi technologiami.

Sugerowane wczesniej swoistego rodzaju nauczanie blokowe (czworpodziat)

w zakresie ¢wiczonych sprawnosci jezykowych (mowienie i stuchanie, pisanie

i czytanie, sftownictwo oraz gramatyka) nalezy tgczy¢ z tresciami poznawanymi

przez ucznidw na innych przedmiotach (elementy CLIL). W ramach wspotpracy

z nauczycielami danego oddziatu mozna stworzy¢ baze gtownych tematow
poruszanych na zajeciach z geografii, biologii, historii itp., aby na lekcjach
angielskiego moc odnosié sie do wiedzy ucznidw z danego zakresu. Przyktadowo
lekcja geografii o budowie wulkanu lub historii o wybuchu Wezuwiusza bedzie
idealnym punktem wyjscia do poznawania stownictwa zwigzanego z zywiotami,
analizy tekstu o tragedii w Pompejach, rozmowy o sposobach reagowania w obliczu
niszczycielskich zywiotéw, napisania pracy o wspotczesnych zagrozeniach naturalnych
czy wprowadzenia struktury czasu przesztego. Takie podejscie jest jednoczesnie
skuteczng formg rozwoju kompetencji kluczowych, bowiem pokazuje uczniom
celowos¢ i przydatnosc zdobywanej wiedzy, umozliwia niezwykle kreatywne podejscie
do zagadnienia, a przede wszystkim stwarza szanse na holistyczne podejscie

do proceséw edukacyjnych, pokazujgc bezposrednie przetozenie wiedzy na zycie



codzienne. Przyktadowy temat (dotyczacy wulkandw) bedzie realizowat kompetencje
porozumiewania sie w jezyku ojczystym (lekcja geografii i historii), porozumiewanie
sie w jezykach obcych, kompetencje matematyczne i naukowo-techniczne (jak

i dlaczego dochodzi do wybuchu), kompetencje informatyczne (stworzenie animacji
poklatkowe]j pokazujgcej kolejne fazy wybuchu), umiejetnos¢ uczenia sie (poprzez
wielokrotne wracanie do zagadnienia na réznych przedmiotach), kompetencje
spoteczne i obywatelskie (speaking poswiecony sposobom reagowania w sytuacjach
zagrozenia zycia, prezentacja wtasnej animacji), inicjatywnos¢ i przedsiebiorczos¢ oraz
ekspresja kulturalna (kreatywnos$¢ przy tworzeniu animacji poklatkowej). Dodatkowo
mozna zorganizowac spotkanie z lokalnym koordynatorem ds. bezpieczenstwa

i zarzgdzania kryzysowego. Proponowane rozwigzanie stworzy kazdemu uczniowi
szanse na pokazanie swojego talentu, a zarazem pokonanie trudnosci rozwojowych
dzieki formie dostosowanej do indywidualnych potrzeb i mozliwosci poprzez

m.in. praktyczne zastosowanie wiedzy teoretycznej, rozwdj w wybranej dziedzinie
(pasjonat historii skupi sie na ciekawostkach o Pompejach, matematyk policzy
objetos¢ stozka o rozmiarach wulkanu, a plastyk stworzy ciekawg makiete).
Wypracowane rezultaty mozna nastepnie zaprezentowac na zajeciach angielskiego,
podczas szkolnego dnia projektéw edukacyjnych, czy np. na wtasnym blogu.

Takie podejscie paradoksalnie nie wymaga totalnej rewolucji w funkcjonowaniu
szkoty, choc¢ niezbedna jest pewna elastycznos¢ nauczycieli innych przedmiotow,
ktérzy wcigz nazbyt chetnie korzystajg z gotowych rozktadéw materiatu nauczania
dopasowanych do podrecznikdow zamiast do potrzeb i mozliwosci uczniow.

3. ORGANIZACJA WARUNKOW I SPOSOB REALIZACJI
KSZTALCENIA

Niniejszy program nauczania jest oparty na zatozeniu, iz uczniowie uczg sie w trybie
2 godzin tygodniowo, przy czym kazda lekcja w tygodniu jest poswiecona innej
sprawnosci jezykowej. Lekcje trwajg 45 minut. Grupa jezykowa w wersji optymalnej
nie powinna przekraczac¢ kilkunastu osob, gdyz praca w wiekszym gronie utrudnia
stworzenie kazdemu uczniowi szansy na wypowiedz przekraczajgcg minute. Mniejszy
zespot utatwia dodatkowo wsparcie dla uczniow z SPE, ktérzy zazwyczaj potrzebujg
wiecej uwagi ze strony nauczyciela. Uwzgledniajgc jednak realia wspotczesnej szkoty,
prezentowany model nauczania jest mozliwy do zastosowania w grupach do 25 oséb.
Zajecia powinny odbywac sie w pracowni jezykowej wyposazonej w komputer ze
statym tgczem internetowym, tablice interaktywnag, gtosniki i (opcjonalnie) kamere
komputerowa. Stoty nalezy zaaranzowac tak, by¢ uczniowie siedzieli w grupach

3-4 osobowych, przy czym sktad grup warto zmieniaé najdalej co miesigc, aby
przygotowywac mtodych ludzi do wspdtpracy nie tylko z osobami o podobnych
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upodobaniach czy ambicjach. Dodatkowo nalezy stosowac rozne formy podziatu

na grupy, ktére bedg okazjg do regularnej wymiany sktadu poszczegdlnych

zespotow. Praca w grupie to jedna z podstawowych umiejetnosci wymaganych

przez wspotczesny rynek pracy, poniewaz uczy kooperacji, stymuluje do rozwoju,
wspomaga wyrownywanie ewentualnych zalegtosci poprzez uczenie sie od siebie.

Ponadto fatwiej osiggnac¢ pozadane rezultaty gdy faczy sie potencjat tworczy kilku

0s0b, ktére uzupetniajg swoje mozliwosci i pomysty. Praca w grupach dodatkowo

bedzie wspierac¢ podstawowy model lekcji, bazujgcy na kreatywnosci, skojarzeniach,
motywacji oraz skutecznych metodach zapamietywania. Dodatkowo mozna pomagac

w ten sposdb uczniom o SPE poprzez pomoc kolezeriska.

W sali (opcjonalnie) powinny takze znajdowac sie:

m regaty lub szafki, w ktérych uczniowie mogliby przechowywac segregatory
z portfolio jezykowym, materiaty dydaktyczne oraz roznorodne akcesoria
przydatne podczas nauki,

m kacik z lekturami anglojezycznymi i autentycznymi materiatami zrodtowymi, np.
mapami krajow anglojezycznych, przyktadowymi zestawami menu, czasopismami,
rozktadami jazdy, broszurami kinowymi, muzealnymi itp.,

m tablice korkowe lub magnetyczne prezentujgce prace uczniow, np. lapbooki,
sketchnotingowe opracowania zagadnien gramatycznych, mapy mysli itp.,
poniewaz docelowo sala ma by¢ miejscem przypominajgcym pokdj do nauki,

a nie klasycznie rozumiang sale lekcyjng, w ktérej centrum uwagi stanowi tablica
i nauczyciel.

Jezeli w szkole nie ma mozliwosci stworzenia lub regularnego korzystania z pracowni

jezykowej, mozna wykorzysta¢ ogdlnodostepne gabloty lub tablice znajdujgce sie

na korytarzach, na ktérych znajdg sie prace uczniéw, autentyczne materiaty (np.

ulotki), ciekawostki jezykowe, informacjie o konkursach, zajeciach dodatkowych itp.

4. METODY, TECHNIKI | FORMY PRACY

Ogolny model lekg;ji

Podstawowym zatozeniem niniejszego programu jest odejscie od nauczania,

w ktorego centrum jest nauczyciel prowadzacy wyktad na rzecz aktywnosci uczniow,
ktorzy nie sg tylko biernymi widzami, lecz angazujg sie w proces ksztatcenia, sg
zmotywowani, poniewaz widzg sens uczenia sie i majg przekonanie o mozliwosci
osiggniecia sukcesu. Jest to mozliwe dzieki potgczeniu metod zwigzanych ocenianiem




ksztattujgcym oraz wspomnianym na poczatku modelem ARCS. Z tego wzgledu

podstawowy model lekcji powinien wygladac¢ nastepujgco:

1. przykucie uwagi ucznia — to bardzo wazny moment, poniewaz zaintrygowany
uczen chetniej wezmie udziat w kolejnych fazach zaje¢; mozna w tym celu
wykorzysta¢ stymulacje wizualne (filmiki, aplikacje, infografiki, memy), gry,
prowokujgce lub zaskakujgce pytania, stwierdzenia, zarty itp.,

2. prezentacja celu lekcji i kryteriow sukcesu — uczen musi wiedzieé, co jest
gtéwnym zatozeniem danej lekcji (maksymalnie 2-3 cele), co powinien zrozumie¢,
zapamietaé, jaka umiejetnosé bedzie ¢wiczona; waznym elementem sg réwniez
kryteria sukcesu, zawierajgce informacje o tym, co konkretnie uczer musi
zapamietac lub jakie umiejetnosci posigsc, dzieki czemu bedzie mogt uzyskac
lepsze rezultaty podczas sprawdzianu czy egzaminu,

3. pokazanie praktycznego zastosowania wiedzy — uczen musi by¢ przekonany,
ze to, czego sie uczy jest wazne i przydatne; nalezy udowodni¢, ze nowa wiedza
lub umiejetnos¢ ma zastosowanie w realnym swiecie, przy czym wazne jest
dopasowanie wyjasnienia do wieku i potrzeb konkretnego zespotu; warto
wykorzysta¢ w tym miejscu skojarzenia i uwagi ucznidw, ktorzy dzieki temu beda
bardziej zmotywowani do pracy,

4. zadania dla uczniow — to serce lekcji, poniewaz uczen-stuchacz, ktéry jest
odbiorcg wyktadu nauczyciela, zgodnie z aktualng wiedzg o mdzgu, zapamieta 5
informacji (+/-2), natomiast uczen zaangazowany w odkrywanie wiedzy, bedzie
miat kilkukrotnie lepsze rezultaty; optymalnym rozwigzaniem jest wprowadzenie
5 réznych zadan, z ktérych na kazde poswiecamy ok. 5 minut; w zaleznosci
od mozliwosci uczniow mozna dac im szanse na stworzenie wtasnych zadan
w grupach, ktérymi potem sie wymieniajg, co bedzie jednoczesnie realizacjg
wyzszych poziomow umiejetnosci wedtug taksonomii Blooma; w tym miejscu
waznym zadaniem nauczyciela jest zadbanie o to, by kazdy uczen miat pewnos¢
osiggniecia sukcesu, co jest szczegodlnie istotne w odniesieniu do dzieci
o specjalnych potrzebach edukacyjnych, ktére doswiadczyty réznorodnych porazek
i krytyki; nalezy temu przeciwdziata¢, wykorzystujac np. pomoc kolezenska
ucznidw, ktoérzy pracuja szybciej, wspdlnie tworzy¢ przyktadowe rozwigzania,
stosowa¢ mnemotechniki, kreatywne notowanie, metode skojarzen; nie mozna
przy tym zapominac o dostrzeganiu i docenianiu nawet drobnych osiggniec, co
pomaga mtodym ludziom budowac pozytywny obraz samego siebie, a tym samym
daje im satysfakcje ze zdobywania wiedzy, nawet jesli postep jest stosunkowo
niewielki,

5. podsumowanie — na zakornczenie zaje¢ nalezy zreasumowac to, czym sie
zajmowano na lekcji, przy czym podsumowanie musi mie¢ odniesienie do celéw
i kryteriow sukcesu; bez tego elementu prace na lekcji mozna poréwnac
do tworzenia elektronicznego dokumentu, ktéry nie zostat zapisany.

Bardzo waznym elementem lekcji, ktory moze przyjac forme jednego z zadan,



jest odpowied? na pytanie — jak sie tego nauczy¢. Proces uczenia powinien

zaj$¢ w szkole! Bez poznania réznorodnych strategii nauczania uczen w dalszym
ciggu bedzie skazany na intuicyjne radzenie sobie z trudnosciami w nauce.

Rozwdj kreatywnosci oraz kompetencji kluczowych niezwigzanych bezposrednio

z naukg jezyka angielskiego wptywajg na ogdlny rozwdj mtodego cztowieka, ktory
w niedalekiej przysztosci bedzie musiat stawic¢ czota wymaganiom rynku pracy oraz
potrzebie ciggtej innowacyjnosci.

Sposoby notowania

W zaleznosci od wieku uczniow i specyfiki danego zagadnienia mozna skorzystaé

z réznorodnych rozwigzan. Na poczatek warto zacheci¢ uczniow do modyfikacji
notatek ze standardowych linearnych zapisow na bardziej kreatywne i skuteczniej
wspierajgce zapamietywanie. Jedng z opcji jest metoda Cornella (Ktosinski, 2015),
ktora opiera sie na okreslonym podziale kartki, sktadajgcym sie z tytutu notatki, tresci
zasadniczej, miejsca na skojarzenia, stowa kluczowe itp. oraz podsumowania. Taka
forma mobilizuje do syntezy wiedzy, porzgdkowania jej i nadawania indywidualnego
wymiaru notatkom sugerowanym przez nauczyciela. W sugerowanym wariancie
kazdy temat lekcji zapisujemy na osobnej stronie w miejscu na nagtowek.

Ponizej zapisujemy cel zajeC i kryteria sukcesu. Tres¢ zasadnicza to najwazniejsze
informacje do zapamietania, Scisle skorelowane z ustalonymi wczesniej kryteriami
sukcesu. Lewy margines to przestrzen na indywidualne zapiski uczniow, odnosniki

i skojarzenia utatwiajgce zapamietywanie. Na dole strony uczniowie powinni
zapisywac samodzielnie tworzone wnioski, ale rowniez nasuwajgce sie im pytania czy
watpliwosci.

Taki system notowania warto dodatkowo potgczy¢ ze sketchnotingiem, czyli
mysleniem wizualnym, ktére fragmenty tekstu zastepuje rysunkami, ikonami,
kolorami, liternictwem itp., co z kolei pobudza kreatywnos¢, a w rezultacie generuje
wiecej pomystéw i utatwia rozwigzywanie problemow, wspiera utrzymywanie
koncentracji, uatrakcyjnia i personalizuje notatki, wzbogaca lekcje o element
inteligentnej zabawy i dzieki temu zasadniczo wspiera proces zapamietywania.
Myslenie wizualne uaktywnia mézg i pozwala na synergiczng wspotprace obu

jego potkul, poszerza perspektywe, wymaga gtebokiego przetwarzania informacji

i systematyzowania ich w indywidualny, a zarazem kreatywny sposéb (por.

Budzik, 2018:5). Warto réwniez pamietaé, ze obraz tatwiej odtworzy¢ i przywotac

z pamieci niz stowng notatke linearng, poniewaz rysowanie jest naturalng dziecieca
aktywnoscia, ktora dopiero z czasem zostaje obwarowana przekonaniem o braku
talentu w tej dziedzinie. Tymczasem tworcze przedstawianie wiedzy inspiruje

do dalszych poszukiwan zaréwno samego autora, jak i jego otoczenie ze wzgledu

na zdecydowanie ciekawszy charakter notatki, ktéra zyskuje duzy walor edukacyjny.




Na poczatku wystarczy wprowadzié proste elementy, takie jak ramki, strzatki czy
punktory, a potem stopniowo rozszerzac stopien notowania wizualnego o okreslone
schematy, ikony czy liternictwo (por. Baj:2016). Nauczyciel powinien zaczg¢ od siebie,
przetestowacd rozne elementy i sposoby notowania, by przekonac sie o skutecznosci
takiej formy notowania, a nastepnie wprowadzaé poszczegdlne elementy do tresci
zapisywanych na tablicy. Uczniowie uczg sie przez nasladowanie, a z czasem

na pewno dostrzegg wartosé i przyjemnosc ptynacg z takiej formy zapisu.

Metody zapamietywania

Poza notowaniem, niezwykle waznym aspektem lekcji jest stosowanie z uczniami
skutecznych metod zapamietywania. Niniejszy program opiera sie na technikach
opisanych przez R. Kotarskiego w publikacji ,Wtam sie do mdzgu”, przy czym warto
tu odnotowad, iz nie sg to odkrycia autora, a jedynie zbiér metod testowanych przez
naukowcdw na catym Swiecie. Jednym z prezentowanych rozwigzan jest metoda testu
zderzeniowego, ktdra polega na tym, ze uczniowie sami tworzg testy sprawdzajgce
poziom opanowania danej partii materiatu. Badania dowodzg, iz préba przywofania
informacji zasadniczo wzmacnia $lad pamieciowy w mozgu, pozwala wykry¢ btedy

i niedoskonatosci, by nastepnie wyciggnac z nich wnioski. Podany sposdéb mozna
zastosowac w odniesieniu np. do nauki stownictwa, zagadnien gramatycznych czy
analizy tekstu czytanego. Po zapoznaniu uczniow z listg stowek np. z wykorzystaniem
metody skojarzen, warto zasugerowac przyktadowo wypisanie z pamieci tych
wyrazow, ktore udato sie zapamietaé, stworzenie rysunkowej kartkowki dla sgsiada,
przygotowanie rebuséw, mapy mysli lub stworzenie audiobanku wyrazen za pomocg
dyktafonu w telefonie. Metoda jest bardzo skuteczna w odniesieniu do zagadnien
gramatycznych, bowiem umiejetnos¢ stworzenia zadan na bazie analizowanych tresci
(np. czasu Present Simple) dowodzi gtebokiego przetwarzania nowej wiedzy.

Badania dowodzg, ze jest to najskuteczniejsza forma nauki, szczegdlnie przydatna

do powtarzania wiekszych partii materiatu.

Powszechnie znana metoda fiszek, w ramach ktérej na niewielkiej karteczce zapisuje
sie pytanie lub stéwko, a na drugiej stronie — odpowiedz lub jej odpowiednik w jezyku
angielskim, w gruncie rzeczy przez wiekszo$¢ uczniow nie jest wykorzystywana
optymalnie. Aby stato sie to mozliwe, warto przygotowac swoistego rodzaju
memoboks, czyli pudetko podzielone na 6 ponumerowanych przegrodek, przy

czym ostatnia powinna by¢ najwieksza i zamiast numeru mie¢ nazwe ,,juz umiem”.
Aby dane stowko zostawito w pamieci trwaty $lad, powinno zosta¢ przywotane co
najmniej pieciokrotnie, dlatego zestaw nowych stéwek wprowadzanych na zajeciach
lekcyjnych warto od razu zamieni¢ na fiszki (mozna je przygotowac wczesniej

w wersji drukowanej). Zadaniem ucznia jest ich personalizacja np. przy pomocy
rysunkowych skojarzen lub stworzenie zdania z kazdym stéwkiem. Nastepnie gotowy



zestaw lgduje w memoboksie w przegrdédce nr 1. Po podaniu poprawnej odpowiedzi
fiszke odktadamy do przegrodki z numerem 2. Na lekcji uczniowie powinni dojs¢

do przegrodki nr 3. Na nastepnych zajeciach uczniowie przypominajg sobie stowka

i dochodzg do przegrodki nr 5. Na zajeciach powtdrzeniowych np. przez diagnoza
czy testem, sprawdzajg stopien zapamietania poznanych wyrazen i wraz z kolejnymi
powtdrzeniami odktadajg fiszki do przegrody ,juz umiem”. Kazdy uczen powinien
dysponowac wtasnym memoboksem, ktdry moze by¢ przechowywany w pracowni
jezykowej lub w domu.

Ciekawym rozwigzaniem, np. do powtarzania réznorodnych zagadnien gramatycznych
lub zwrotow przydatnych w czasie wizyty w restauracji, jest metoda patacu

pamieci. Nalezy wyobrazic¢ sobie do$¢ duzy budynek z wieloma réznorodnymi
pomieszczeniami. W kazdym pomieszczeniu umieszczamy jedno zagadnienie,

np. sposoby stopniowania przymiotnikow, przy czym informacje dotyczace danej
kwestii powinny przybrac forme nietypowych, wyolbrzymionych lub zabawnych
skojarzen, np. koncéwki odmiany w formie graffiti na $cianach, poszczegdline rodzaje
przymiotnikow (np. nieregularne) mogg by¢ usytuowane w katach itp. Rownie dobrze
ta metoda sprawdza sie przy nauce zwrotéw i wyrazen typowych dla konkretnych
sytuacji zyciowych, np. zamawiania positku w restauracji. Uczen ma za zadanie
wyobrazi¢ sobie miejsce, w ktérym chciatby zamdéwic positek, z jego wystrojem,
menu itd., a nastepnie zdanie po zdaniu wykreowa¢ rozmowe prowadzong

z kelnerem. Proponowane rozwigzanie wspiera rozwoj kreatywnosci, a dzieki
osobliwym skojarzeniom istotnie wzmacnia slad pamieciowy w maézgu. Publikacja,

z ktorej pochodzg zaprezentowane metody, zawiera rowniez inne rozwigzania, ktore
autor testowat na sobie podczas nauki jezyka szwedzkiego, dzieki czemu mozna je

z tatwoscig adaptowacd na potrzeby rdznorodnych sprawnosci jezykowych.

Samodzielna praca ucznia

Nastepnym pomystem wspierajgcym rozwoj uczniow jest Karta Indywidualnej
Aktywnosci Jezykowej Ucznia. Na poczatku roku nauczyciel tworzy liste kilkunastu
zadan, z ktérych uczen wybiera kilka opcji do samodzielnego wykonania

na przestrzeni semestru w wybranym przez siebie czasie. Rodzaj zadan zalezy od
kreatywnosci nauczyciela oraz potrzeb i mozliwosci uczniéw. Kazde zadanie jest warte
okreslong ilos¢ punktéw, np. za stworzenie krzyzowki ze stowek podanych na lekgji

— 5 punktow, za infografike prezentujgcg zagadnienie gramatyczne — 10 punktdw,
udziat w konkursie anglojezycznym — 20 punktéw. W zaleznosci od mozliwosci

i potrzeb grupy nauczyciel ustala z dzie¢mi rodzaj zadan oraz liczbe punktow

do zdobycia w danym semestrze, dzieki czemu uczniowie odczuwajg realny wptyw
na wtasny proces edukacyjny. Dzieci majg réznorodne zadania do wyboru, co sprzyja
indywidualizacji nauczania i nawet uczniowie majgcy trudnosci z nauka jezyka moga



znalez¢ zadania, z ktérymi bez trudu sobie poradzg, np. stworzenie mini stownika
rysunkowego, wykreslanki z stowkami z lekcji, zagranie z kolegami w anglojezyczne
,Panstwa-miasta”, mapy mysli, lapbooka, listy 20 par rymujacych sie ze sobg
wyrazow wraz z ich tumaczeniem, animacji poklatkowej, listy zakupdéw po angielsku,
przeczytanie kilkunastu stron anglojezycznej ksigzki, opracowanie gry dotyczace;j
aktualnie omawianego zagadnienia gramatycznego czy wypisanie kilkunastu
wyrazow, ktore charakteryzujg kolezanke z grupy. Prezentowane rozwigzanie ufatwia
prace z uczniem szczegodlnie uzdolnionym, ktéry moze wykonywacé dodatkowe
zadania rozwijajace jego predyspozycje, wspiera prace uczniéw majgcych problemy,
poniewaz mogg oni samodzielnie decydowac o rodzaju i czasie wykonywanych
zadan. Poza tym biorgc pod uwage stosunkowo niewielkg liczbe godzin przeznaczong
na nauke drugiego jezyka obcego nowozytnego, efektywna samodzielna praca ucznia
w domu jest czyms niezwykle pozgdanym. W ramach dodatkowej mobilizacji mozna
ustali¢ z uczniami, ze pod koniec kazdego semestru bedg rozliczani z liczby zdobytych
punktow za poszczegdlne zadania, co z kolei przetozy sie na okreslong ocene.
Niniejszy program opiera sie w duzej mierze na oryginalnych materiatach zrédtowych
(artykuty prasowe, fragmenty adaptowanych lektur anglojezycznych, mapy, broszury,
ulotki, formularze itp.), nie wyklucza jednak korzystania z podrecznika kursowego.
Sugerowane jest takze zatozenie przez kazdego ucznia segregatora, w ktérym

bedg zbierane rdznego rodzaju prace, projekty, prace pisemne, materiaty lekcyjne
itp. Powinien on zosta¢ podzielony na sekcje, np. prace pisemne, testy, diagnozy,
projekty, ciekawostki itp. Tak pojmowane portfolio jezykowe bedzie stanowito
dokumentacje indywidualnego rozwoju jezykowego danego ucznia. Powinno ono by¢
przechowywane w sali jezykowej, aby w razie potrzeby zawsze mozna byto po nie
siegnac.

Alternatywnym rozwigzaniem jest sukcesywne tworzenie tzw. interaktywnego
zeszytu. Powinien mie¢ on format A4, aby uczniowie mogli wkleja¢ do niego
otrzymywane od nauczyciela karty pracy, sprawdziany opatrzone informacjg zwrotng,
oraz mieli swobodng przestrzen do tworzenia zapisdw wizualnych oraz notowania
metoda Cornella (patrz wyzej). Kazdy temat warto zapisywac na osobnej stronie,

co utatwia pdzniejszg orientacje w sytuacji, gdy notatek i kart pracy bedzie wiecej.
Tak organizowany zeszyt powinien by¢ planowany do uzytku przez dwa lata, aby

na poczatku dsmej klasy z jego pomocg szybko przypomniec wiedze i umiejetnosci

z poprzedniego roku nauki.

Techniki informacyjno-komunikacyjne

Wspdtczesna lekcja w zasadzie nie moze odbyc sie bez wykorzystania technik
informacyjno-komunikacyjnych. Standardowe wyposazenie sali lekcyjnej obejmuje
tablice interaktywng oraz tacze internetowe, dzieki ktéremu uczniowie mogg
korzystac z nieograniczonych zasobow multimedialnych oraz programow, platform



i aplikacji. Nie mozna jednoczes$nie zapominaé o mozliwosciach zwigzanych

z faktem, iz w zasadzie kazdy uczen jest posiadaczem smartfona, ktory stwarza
niespotykane dotgd mozliwosci. Korzystanie z tych urzgdzen na lekcji uczy mtodych
ludzi, ze jest to narzedzie stuzace nie tylko do komunikacji czy rozrywki, ale takze
przyjemnej i nieszablonowej nauki. Warto zacheca¢ uczniéow do korzystania z aplikacji
wspierajgcych proces nauki jezyka, np. Memrise, Duolingo, Quizlet czy WordBit,

a zarazem korzystac z funkgji, ktére standardowo nie sg kojarzone z edukacja
jezykowag, np. tworzenie gier z uzyciem QR koddw, zabawy z aplikacjg Story Dice
(aplikacja przypominajgca popularne kostki Story Cubes, w ramach ktérej na bazie
wylosowanych ikonek nalezy szybko wymysli¢ historyjke tgczaca wszystkie ikonki).
Duzg popularnoscig i sympatig wsrdd uczniow cieszg sie platformy Kahoot! oraz
Quizizz, ktére umozliwiajg tworzenie interaktywnych quizow, gier itp. w ramach pracy
indywidualnej. Mozna je wykorzystywac jako forme rozgrzewki, zabawy, powtérki,

a nawet testu. Smaku dodaje element rywalizacji oraz wyscig z czasem, ktére
dodatkowo zachecajg ucznidw do wzmozonej aktywnosci.

Ze wzgledu na fakt, iz Internet oferuje obszerny zestaw programow i aplikacji, warto
korzystac z zestawien, ktore sg dostepne na réznych stronach i blogach. Warto zajrzeé
np. na strone http://narzedziaetwinning.blogspot.com/search/label/ImageChef,

na ktérej znajduje sie zbidr kilkudziesieciu programow z prostymi instrukcjami
korzystania, m.in. prezentacje online, pokazy zdjec¢, programy do tworzenia memow,
plakatow, quizow, gier, ankiet, animacji itp.

Kwestig wartg rozwazenia jest zatozenie kazdej klasie Padleta (www.padlet.com),
czyli swoistego rodzaju tablicy ogtoszen online, do ktdrej majg dostep cztonkowie
danego zespotu. Dzieki temu narzedziu uczniowie mogg udostepnia¢ kolegom efekty
swojej pracy, a nauczyciel promowac rozne formy aktywnosci jezykowej poprzez
wklejanie wartosciowych linkdw, ciekawych propozycji filmowych, ksigzkowych, zadan
dodatkowych, a nawet notatek z lekcji (dla ucznidéw nieobecnych oraz z SPE, majgcych
trudnosci z szybkim pisaniem i czesto nienadazajgcymi z przepisywaniem notatek

z tablicy to nieoceniona pomoc).

Innym pomystem jest prowadzenie nauczycielskiego bloga, ktdrego tres¢ mogg
stanowi¢ wspomniane wczesniej notatki z zaje¢, przydatne prezentacje, zdjecia, linki,
gry jezykowe, filmy i innego rodzaju elementy wykorzystywane podczas lekcji. Jest

to oczywiscie spore wyzwanie logistyczne, techniczne i czasowe, ale doswiadczenie
pokazuje, ze uczniowie z zainteresowaniem i podziwem reagujg na fakt, iz ich
nauczyciel korzysta z roznorodnych cyfrowych rozwigzan, co jednak wazniejsze —
blog utatwia porzadkowanie i systematyzowanie poszczegdlnych tresci, sprawia,

ze w sytuacji awaryjnej (np. nieoczekiwane zastepstwo) bez trudu mozna skorzystac
z materiatéw online dostepnych za posrednictwem Internetu.

Inng forma jezykowego wyzwania sg projekty eTwinning, ktorych korzysci zaréwno
dla nauczycieli, jak i ucznidéw trudno przecenic. Przede wszystkim kontakty
miedzynarodowe przygotowujg do funkcjonowania w spoteczenstwie przysztosci,


http://narzedziaetwinning.blogspot.com/search/label/ImageChef
http://m.in
http://www.padlet.com

w ktorym sprawna komunikacja w jezyku obcym, wykorzystywanie srodkow
technicznych i praca ponad podziatami kulturowymi bedg czyms elementarnym.

Na poziomie biezgcych korzysci projekty miedzynarodowe umozliwiajg wszechstronny
rozwdj, otwierajg na nowe sposoby i narzedzia pracy, zasadniczo motywujg

do nauki jezyka, uczg kreatywnosci i rozwigzywania realnych problemoéw oraz
odpowiedzialnosci, umozliwiajg praktyczne sprawdzenie nabywanych umiejetnosci
jezykowych, rozwijajg kompetencje spoteczne i obywatelskie. Jednoczesnie program
eTwinning jest niezwykle elastyczny, gdyz to uczestnicy poszczegdlnych projektéw
decydujg o ich jakosci, czasie trwania, tematyce i wypracowanych rezultatach.

Na stronie www.etwinning.pl w zaktadce , Inspiracje” mozna znalez¢ przyktadowe
realizacje wspotpracy miedzynarodowej, ktdre dowodzg, iz wtasciwie kazda

szkota i kazdy nauczyciel mogg wzig¢ udziat w tym niezwyktym interkulturowym
przedsiewzieciu. Warto réwniez rozszerzy¢ spektrum dodatkowych dziatat o wymiany
miedzynarodowe realizowane w ramach projektow Erasmus+ lub POWER, czyli
Program Operacyjny Wiedza Edukacja Rozwdj. Ten ostatni zaktada np. pdtroczng
wspotprace z partnerskg szkotg z zagranicy, w ramach ktdrej uczniowie organizuja
jedno spotkanie w wybranej placowce. Celem takiej aktywnosci jest rozwaj
kompetencji zawodowych i kluczowych poprzez realizacje dziatan opierajgcych sie
na mobilnosci ponadnarodowej, z jednoczesnym uzyskaniem zrédfa finansowania
zagranicznych wyjazdow i spotkan.

Szeroko pojmowane ICT zakfada rowniez nauke programowania, ktére wydaje sie
jedng z kluczowych umiejetnosci na wspoétczesnym rynku pracy. Na lekcjach jezyka
angielskiego mozna wprowadzic te zagadnienia z wykorzystaniem np. Ozobotdw, czyli
matych robotéw mobilizujgcych do rysowania, rozwigzywania problemdw i pracy
grupowej. Za pomocg kolorowych koddw (na kartce papieru lub tablecie) uczniowie
programujg zadania, ktére wykonuje robot. Ozoboty umozliwiajg ptynne przejscie od
kodowania offline do kodowania przy pomocy tabletéw lub monitoréw komputerdw
(por. http://www.ozobot.pl/). (Przyktadowy scenariusz lekcji z wykorzystaniem
Ozobotdéw zostat dotgczony do niniejszego programu.) Jest to optymalny sposéb
tgczenia roznorodnych kompetenc;ji kluczowych, szczegdlnie rozumienia i tworzenia
informacji, technologii i podstaw inzynierii, a takze kompetencji cyfrowych,
spotecznych czy przedsiebiorczosci. Dodatkowo wprowadzamy uczniéw w podstawy
informatyki i programowania, pokazujgc elementarne zasady, na ktorych opiera sie
wspotczesna technika.

Ksztalcenie umiejetnosci méwienia

Wymowy i ogblnie méwienia warto uczy¢ przez modelowanie, czyli odtwarzanie
wypowiedzi ustyszanych wczesniej w nagraniu, piosence, audiobooku, filmie czy
rdznego rodzaju podcastach. Wazne jest takze nabywanie automatyzmu w tworzeniu
witasnej wypowiedzi, szczegdlnie w zakresie ¢wiczonych struktur gramatyczno-
leksykalnych. Czestym problemem jest lek uczniow przed wypowiadaniem sie, ktéry
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moze wynikaé np. z wrodzonej nie$miatosci, obawy przed popetnieniem btedu,
reakcji rowiesnikdw czy nadmiernej koncentracji na wtasnych niedoskonatosciach
jezykowych. Dlatego waznym elementem musi by¢ nastawienie nauczyciela

do reagowania na uczniowskie btedy w wymowie. Na poczatku warto zaznaczyc,

ze gdy mate dzieci uczg sie méwié, to nikt nie Smieje sie z ich pomytek, bo wszyscy
traktujg je jako co$ naturalnego. Nie inaczej jest w kwestii nauki jezyka obcego.
Pomytki zdarzajg sie wszystkim, ale wazne, by wyciggac z nich odpowiednie wnioski
i nie martwic sie, gdy ktos nas poprawia. Nauczyciel powinien jednoczesnie pamietac
o tym, by korygowac uczniowskie btedy niczym rodzic poprawiajgcy malca, czyli

ze spokojem i akceptacjg prawa do pomytek. Wsrdd lubianych przez ucznidow

metod i technik pracy nad méwieniem sg np. speed chats, ktére polegajg na tym,
ze uczniowie siadajg naprzeciwko siebie w nieduzej odlegtosci w dwdch rzedach,
aby mogli ze sobg rozmawia¢ w parach. Nauczyciel wyswietla lub zapisuje na tablicy
temat lub pytania, na ktore w parach nalezy udzieli¢ odpowiedzi (np. ,,Do you like
winter? Describe your family.). Po minucie nastepuje zmiana miejsca (uczniowie
przesiadajg sie na krzesto po lewej stronie), a na tablicy pojawia sie nowy zestaw
pytan lub zagadnien do omowienia. Duzg popularnoscig i sympatig cieszg sie takze
edukacyjne gry planszowe, dostepne np. na stronie www.en.islcollective.com.
Wystarczy wybra¢ odpowiedni model, wydrukowac na zwyktej kartce A4 i rozda¢
uczniom, ktorzy zamiast pionkdw moga wykorzysta¢ temperowki, gumki itp., a kostke
zastgpi im prosta aplikacja pobrana na jeden z telefondéw.

Ksztalcenie umiejetnosci stuchania

Ze wzgledu na fakt, iz proponowany program zaktada prace bez wykorzystywania
podrecznika kursowego, pewnym utrudnieniem moze wydawac sie zdobywanie
materiatéw umozliwiajgcych ksztafcenie rozumienia ze stuchu. Jednakze w dobie
nowoczesnych technologii tatwo sobie z tym wyzwaniem poradzi¢. Jednym

z rozwigzan sg powszechnie dostepne w sieci podcasty, czyli autentyczne materiaty
jezykowe nagrywane przez rodzimych uzytkownikow jezyka. Ich pierwotnym celem
miato by¢ szerzenie informacji i rozrywka, ale ich potencjat edukacyjny okazat

sie na tyle duzy, ze zyskaty one wielu zwolennikdw zaréwno wsrdd nauczycieli,

jak i uczniow. Podobng funkcje petnig rozmaitego rodzaju filmiki dostepne

na platformach typu You Tube czy Vimeo. Ich wspdlnym mianownikiem sg liczne
korzysci jezykowe, m.in. zapewnienie dostepu do autentycznego i zréznicowanego
jezyka, doskonalenie umiejetnosci i strategii rozumienia ze stuchu, wzbogacanie

i utrwalanie skontekstualizowanego stownictwa, wprowadzanie tresci kulturowych,
zwiekszanie motywacji do stuchania oraz wspieranie autonomii ucznia.

Podcasty umozliwiajg réwniez doskonalenie czesto zaniedbywanego rozumienia
pragmatycznego, czyli odgadywania intencji osoby mdéwigcej i wychodzenie

poza dostowne znaczenie wyrazéow. Nawet z uczniami o niewysokim stopniu
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zaawansowania jezykowego mozna uzywac tekstow autentycznych i realizowad
zadania polegajgce na imitacji werbalnej (powtarzanie) w zakresie intonacji
wypowiedzi, jej rytmu i tempa, odczytywania humoru czy ironii, czy podtrzymywania
konwersacji (por. Bryta-Cruz, 2017:4). Zbyt dtugie nagrania mozna i nalezy ograniczac,
wybierajgc te fragmenty, ktore sg przydatne z punktu widzenia celdw lekcji.
Utatwieniem pracy bedzie korzystanie z programéw do obrébki nagran, np. MP3
Cutter, ktory w prosty i darmowy sposdb pozwala dzieli¢ nagrania na okreslone
odcinki.

Ksztatcenie znajomosci stownictwa

Nauka stownictwa jest bardzo waznym elementem nabywania kompetencji
komunikacyjnej, a praca nad nim nalezy do istotniejszych elementéw lekcji

jezyka obcego. Wspodtczesne badania pokazujg jednak, iz zasoby leksykalne

uczniéw sg stosunkowo ubogie, co sprawia, ze majg oni ktopoty z tworzeniem
wypowiedzi zaréwno ustnych, jak i pisemnych. Przyczyn takiego stanu jest wiele,

a odpowiedzialno$¢ w rownym stopniu spoczywa na uczniach i nauczycielach (por.
Targonska, 2017: 6-7). Autorka przywotanego tekstu podkresla, ze ,pierwszym

i zasadniczym problemem zdaje sie brak fazy uzycia w pracy nad stownictwem.
Oznacza to, ze nauczyciele wprowadzajg stownictwo, ¢wiczg je (czesto dokonuje sie
to tylko w oparciu o ¢wiczenia dostepne w podreczniku) i na tym konczy sie praca
nad leksyka. A przeciez najwazniejszym elementem tej pracy jest wtasnie faza uzycia,
w ktorej uczen musi przywotac dane stowo z leksykonu mentalnego [...], poprawnie
wkomponowac je w zdanie (pamietajac o pisowni lub wymowie) i zrealizowac

w ten sposdb dany cel komunikacyjny. Innym problemem moze by¢ réwniez brak
cyrkulacyjnej pracy nad stownictwem. Oznacza to, ze do raz omowionego na lekcji
stowa wiecej sie nie wraca” (tamze: 8). Poza listg metodycznych niedoskonatosci,

w przywotanym artykule znajduje sie tez zestaw wskazéwek usprawniajgcych
nabywanie umiejetnosci leksykalnych przez uczniow. Wsréd nich dominuje
postulat, by praca nad stownictwem nie byta sktadana na barki ucznia i przesuwana
jedynie do jego pracy w domu na rzecz intensywnej pracy na lekcji. Nowo poznane
stownictwo powinno zatem by¢ przedmiotem fazy ¢wiczen i fazy uzycia w postaci
zadan komunikacyjnych, poniekgd wymuszajgcych wykorzystywanie poznawanej
leksyki do tworzenia wypowiedzi pisemnej lub ustnej. Na lekcji powinny pojawiac sie
¢wiczenia na powtarzanie, poszerzanie i porzgdkowanie stownictwa, ktére wspierajg
jednoczesnie powstawanie nowych i trwatych potaczen w leksykonie mentalnym
ucznia, a formy ewaluacji powinny wyjs¢ poza odpytywanie czy sprawdziany ze
stowek. Co wiecej, praca nad stownictwem powinna sprawiac rados¢ i przyjemnosc,
co mozna 0siggnac dzieki wykorzystywaniu np. gier jezykowych (tamze: 11-12). Tak
skonstruowane podejscie wymaga od nauczyciela analizy stosowanych dotychczas



metod, a zarazem stworzenia bazy pomystéw i narzedzi wspomagajgcych efektywng
nauke podczas zajec lekcyjnych.

Ksztalcenie znajomosci gramatyki

Wocigz popularne transmisyjne nauczanie gramatyki, w ramach ktérego nauczyciel
prowadzi wyktad, a uczniowie notujg jego wskazéwki, warto zastgpi¢ metodami
zdecydowanie bardziej angazujacymi mtodych ludzi do dziatania. Swietnie sprawdza
sie np. metoda czwdrek eksperckich. Omawiane zagadnienie nalezy podzieli¢

na cztery czesci i opracowac materiaty, na podstawie ktérych uczniowie bedg

musieli wyciggngc¢ okreslone wnioski. Klase dzielimy na cztery grupy, z ktérych

kazda otrzymuje jedng czes¢ zagadnienia (np. zastosowanie danego czasu,

tworzenie zdan oznajmujgcych, budowa pytan i konstruowanie przeczen) i ma

kilka minut na przeanalizowanie otrzymanych materiatdéw oraz wyciggniecie z nich
najwazniejszych wnioskdw. Po uptywie tego czasu uczniowie tworzg nowe grupy, przy
czym w kazdej z nich musi znalez¢ sie ekspert od poszczegdlnych czterech zagadnien.
Na tym etapie uczniowie uczg sie od siebie nawzajem. Nauczyciel kontroluje prace

w poszczegdlnych zespotach, a potem juz na forum catej klasy nastepuje wspdlne
zreasumowanie poznanych tresci, stworzenie notatki itd.

Innym sposobem jest mobilizowanie uczniéw do wyciggania samodzielnych
wnioskow na bazie prezentowanych przyktadéw i szukanie ich elementow wspdlnych
(np. Co faczy podane zdania w czasie przesztym: She cooked dinner. They watched

a film. | smiled.).

Warto réwniez korzystac z bogactwa narzedzi ICT (np. www.quizziz.com), przy
pomocy ktérych mozna tworzy¢ np. interaktywne gry jezykowe, pokazujace od razu
wyniki uczniow oraz przyktady, ktore okazaty sie dla nich najbardziej problematyczne.
Ksztatcenie umiejetnosci czytania

John Hattie twierdzi, ze jesli chodzi o czytanie, to ,uczniowie muszg zna¢ 95-99% stéw
na stronie, by mogli cieszy¢ sie wyzwaniem, jakim jest czytanie danego tekstu. Jesli
odsetek ten spadnie ponizej 50%, mozemy wtasciwie mie¢ pewnosé, ze uczniowie
nie bedg zaangazowani, a szanse na odniesienie przez nich sukcesu bedg niewielkie”
(Hattie, 2015: 102). Doswiadczenie pedagogiczne wydaje sie by¢ doskonatym
potwierdzeniem tej tezy, bowiem uczniowie zazwyczaj nie lubig pracy nad tekstem
czytanym, szybko sie zniechecajg, czasami wrecz nudzg. Jedng z istotnych przyczyn
wydajg sie teksty proponowane w podrecznikach kursowych, ktére czesto obfitujg

w skomplikowane stownictwo niedostosowane do aktualnych umiejetnosci uczniow,
co w zasadzie uniemozliwia skuteczny rozwdj umiejetnosci pracy z tekstem. Dlatego
niezwykle waznym i trudnym zadaniem dla nauczyciela jest wyszukiwanie (a nawet
tworzenie) tekstéw i zadan, ktére zmienig taki stan rzeczy, szczegdlnie na poczatku
nauki jezyka w klasie VII. Prezentowany w niniejszym programie model pracy,
dzielgcy poszczegdlne sprawnosci na kolejne lekcje, umozliwia nauczycielowi taka
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organizacje materiatu, by na lekcji dotyczacej stownictwa skupic sie na zakresie
leksykalnym, ktory nastepnie pojawi sie w tekstach czytanych. Jednoczesnie nalezy te
elementy potgczy¢ z aktualnie ¢wiczong strukturg gramatyczng oraz spodziewanymi
efektami w zakresie tworzenia wypowiedzi ustnej i pisemnej. Niemniej wazne jest
pokazanie uczniom celu podejmowanej aktywnosci jezykowej (np. zdobycie wiedzy
na okreslony temat, rozrywka, wyrazenie opinii, opisanie jakiegos$ zjawiska itp.),
poniewaz czytanie dla samego czytania jest atrakcyjne tylko dla niewielu. Dobrym
rozwigzaniem jest takze wprowadzenie elementu zaskoczenia lub tajemnicy, np.
poprzez pofaczenie tekstu pisanego ze zdjeciem lub fragmentem piosenki lub filmu.
Zasoby internetowe oferujg wrecz niewiarygodny zakres roznorodnych kart pracy
opartych na czytaniu, ktére mozna i nalezy dostosowywac do potrzeb i mozliwosci
uczniéw. Warto na przyktad dzieli¢ test na niewielkie fragmenty, nad ktorymi bedg
pracowaty poszczegdlne grupy. Nastepnie przedstawiciele kazdej z grup bedg
pomagali pozostatym kolegom zrozumieé znaczenie i sens akapitu, ktory analizowali.
Innym rozwigzaniem jest metoda stacji zadaniowych, w ramach ktorej tekst dzielimy
na krétkie fragmenty i umieszczamy w réznych miejscach w sali. Kilkuosobowe
grupy majg za zadanie dotrze¢ do kazdej stacji, przettumaczy¢ wspdlnie podany
akapit, a na koncu ztozy¢ wszystko w logiczng catosé. Warto rowniez szukac tekstéw
o tematyce interesujacej uczniow, adekwatnej do ich ciekawosci poznawczej

i mozliwosci intelektualnych oraz aktualnie omawianych zagadnien na innych
lekcjach, poniewaz tworzenie swoistego rodzaju sciezek miedzyprzedmiotowych
sprawia, ze uczniowie mimowolnie nabierajg przekonania, ze wszystko, czego sie
uczy, uktada sie w wiekszg catosé i jest ze sobg scisle powigzane. Do dtuzszych
tekstdw mozna przygotowywac glosariusz zawierajgcy nowe sfownictwo wraz

z ttumaczeniem. Pytania weryfikujgce zrozumienie tekstu mogg miec réznorodny
charakter i forme, takze z wykorzystaniem ICT. Uczniowie powinni mie¢ takze okazje
podsumowac tekst, wyrazi¢ swojg opinie na jego temat, ocenic jego przydatnosc,
adekwatnos¢ itp.

Ksztalcenie umiejetnosci tworzenia wypowiedzi pisemnych

Tworzenie wypowiedzi pisemnych jest jednym z trudniejszych elementéw edukacji
jezykowej. Uczniowie zazwyczaj nie przepadajg za wypracowaniami tworzonymi

na potrzeby lekcji jezyka polskiego, ktdre w ich opinii sg czesto nieatrakcyjne w swojej
formie i tresci. Aby nie dopuscic¢ do takiego podejscia w odniesieniu do lekgji
angielskiego, warto stosowac¢ metode matych krokdéw w kontekscie analizowanego
tekstu czytanego. Zadaniem ucznia moze byc¢ przyktadowo stworzenie jedno-

lub dwuzdaniowej opinii z uzasadnieniem, wypetnienie ankiety lub formularza
wymagajgcego prostych, krotkich odpowiedzi, przygotowywanie opiséw w oparciu
o substytucje (powtarzanie tej samej struktury w innych przyktadach) i réznego
rodzaju ¢wiczenia imitacyjne. Nalezy rowniez rozwazy¢ zasadnosc¢ i przydatnosc



zadawania uczniom prac pisemnych w ramach zadania domowego. Praktyka
edukacyjna dowodzi, iz roznego rodzaju narzedzia translacyjne sg nagminnie
wykorzystywane do realizacji tego typu wyzwan, co niestety nie ma zbyt wiele
wspolnego z efektywng nauka. Dlatego prace pisemne powinny by¢ stosunkowo
krotkie i powstawacd na lekcji, a nastepnie zamiast oceny powinno sie je opatrywac
informacjg zwrotng, zawierajgcg elementy pozytywne, negatywne, liste elementow
do poprawienia i sugestie dotyczgce dalszego rozwoju. Taka forma oceny jest bardzo
konstruktywna, poniewaz zawiera w sobie konkretne wskazdwki, natomiast jej
odpowiednik liczbowy (np. ocena dostateczna) w gruncie rzeczy nic uczniowi nie
mowi. Mozna rowniez wykorzystywac rézne platformy internetowe (np. Padlet).
Dla przyktadu uczniowie tworzg kilkuzdaniowg wypowiedz pisemng na wskazany
temat i dofgczajg do niej grafike, a nastepnie publikujg swoje prace na klasowym
Padlecie. Nauczyciel na lekcji wyswietla wszystkie prace, dzieki czemu uczniowie
mogg wspodlnie wyszukad i poprawi¢ swoje btedy, ktore w wielu przypadkach maja
charakter do$¢ powtarzalny.

5. UCZNIOWIE ZE SPECJALNYMI POTRZEBAMI EDUKACYJNYMI

Praca z uczniami o specjalnych potrzebach edukacyjnych to wyzwanie dla kazdego
nauczyciela bez wzgledu na nauczany przedmiot. Cechy wspdlne tej grupy uczniow
to zazwyczaj problemy z pamiecig krotkotrwatg i roboczg, trudnosci w przetwarzaniu
bodzcow zmystowych (wzrokowych, czuciowych, stuchowych), nieumiejetnosé
zarzgdzania czasem i organizacjg pracy, zaburzona koncentracja i utrzymanie
uwagi, a co za tym idzie kfopoty z zapamietywaniem i tworzeniem sekwencji
réznorodnych informacji (por. Dzieciot-Pedich, 2018:38). Prace nalezy zatem zaczac
od witasciwej identyfikacji problemow. Jako ze prezentowany program dotyczy
jezyka nauczanego od podstaw, nie ma tu mowy o zalegtosciach z wczesniejszych
lat nauki, co jest dobrym punktem wyjscia. Podstawowym dziataniem nauczyciela
musi by¢ wtasciwe zaplanowanie lekcji, jasne okreslenie celéw, ktdore uczen ma
0siggnac oraz efektywne zarzadzanie czasem. Jest to zresztg spdjne z postulatami
Johna Hattiego, ktory wsrdd swoich zasad okreslajgcych jak osiggngc doskonatosé
w edukacji wskazuje, ze ,,zardwno nauczyciele, jak i uczniowie muszg znac cele
uczenia sie i kryteria pozwalajgce ocenié, czy uczen odnosi na lekcjach sukces,
muszg wiedzie¢, jak poszczegdlni uczniowie radzg sobie ze spetnianiem tych
kryteriow” (Hattie, 2015:46). Postulowana przez niektorych pedagogow Scista
indywidualizacja nauczania w odniesieniu do dzieci z SPE jest niezwykle trudna

do zrealizowania w pracy z wiekszg grupg uczniow, dlatego nalezy szukac rozwigzan




realistycznych, mozliwych do zastosowania w kazdym typie szkoty, dodatkowo
bedacych wdrazaniem projektowania uniwersalnego, ktére zaktada m.in. rownos¢
szans edukacyjnych w szkotach ogdlnodostepnych i unikanie jakichkolwiek form
dyskryminacji. Wspomniana wczesniej autorka sugeruje, aby zapisywac cele

i kryteria sukcesu na tablicy zawsze w tym samym miejscu, w sposdb widoczny

dla wszystkich az do zakonczenia lekcji. Zapis stowny warto uzupetniac lub skracac
przy pomocy obrazkoéw lub zrozumiatych dla wszystkich skrotow. Prezentowana
koncepcja sprawia, ze lekcja zyskuje przewidywalng strukture, daje uczniom poczucie
bezpieczenstwa, wspiera koncentracje oraz utatwia zarzgdzanie czasem, co jest
szczegolnie wazne w odniesieniu do ucznidw z SPE (Dzieciot-Pedich, 2018:38). Warto
w tym miejscu zwrdéci¢ uwage na sposob okreslania celdw i kryteridw sukcesu.
Pierwszym celem powinno by¢ zawsze powtdrzenie wiedzy z ostatniej lekgji,

a ostatnim — podsumowanie materiatu i przebiegu biezgcych zajeé oraz pokazanie
zwigzku miedzy ,starg” a ,nowg” wiedzg. (Warto przy tym pamietac, ze w pamieci
najbardziej zapada poczatek i koniec danej aktywnosci). Gtéwny cel lekcji (np.
poznanie struktury czasu Present Simple) jest natomiast $cisle potgczony z kryteriami
sukcesu, czyli konkretnymi, mierzalnymi wskazowkami co uczert musi umiec

po danej lekcji, sformutowanymi w jezyku ucznia (np. znam 3 zastosowania czasu

PS, potrafie zbudowac zdanie oznajmujace, pytanie i przeczenie, znam 5 typowych
stéwek dla czasu PS). Kazdy zrealizowany cel i kryterium oznaczamy na tablicy, np.
poprzez postawienie przy nim plusika. Aby ograniczy¢ czas, jaki uczniom zajmuje
przepisywanie kryteriow sukcesu do zeszytu, warto skorzysta¢ z rozwigzan cyfrowych
i stworzy¢ np. klasowego Padleta, na ktérym przy dacie i temacie lekcji mozna
umieszczac kryteria z poszczegolnych lekcji. Jest to jednoczesnie duzym utatwieniem
podczas powtarzania wiekszych partii materiatu, przygotowan do sprawdziandw

i innych form weryfikowania uczniowskiej wiedzy i umiejetnosci. Dzieki temu
powstaje swoistego rodzaju lekcyjny rytuat, ktory pozwala tatwiej odnalez¢ sie

w kolejnych fazach lekcji, dzieli jg na mniejsze partie, zatem nawet jesli uczen

z SPE zdekoncentruje sie na moment, bedzie mu tatwiej wejs¢ na nowo w rytm
pracy. Oczywiscie taka powtarzalnosé nie ma nic wspdlnego z nudg, bo chodzi

0 powtarzalnos¢ struktury, a nie tresci. Kolejnym waznym elementem, o ktérym
musi pamietaé nauczyciel pracujacy z uczniami z SPE, jest wydawanie polecen.
Bardzo czesto zdarza sie, ze uczniowie nie rozumiejg lub w efekcie dekoncentracji nie
zapamietali, co majg zrobié, przez co juz na starcie zniechecajg sie do podejmowania
aktywnosci edukacyjnej. Dlatego nalezy zwrdéci¢ uwage na spokojne tempo
mowienia, formuftowanie krotkich, nieskomplikowanych, kilkuwyrazowych instrukcji
przekazywanych na kilka sposobow, aby unikng¢ nieporozumien (po angielsku, polsku,
z uzyciem gestow lub obrazkdw, z przedstawieniem przyktadowego rozwigzania). Aby
upewnic sie, ze uczen z SPE zrozumiat polecenie, mozna go poprosi¢ o powtorzenie
instrukcji wykonania danego zadania wtasnymi stowami (tamze: 40).
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Dzieci majace trudnosci z nauka zazwyczaj bardzo pozytywnie reagujg na metode
uczenia polisensorycznego, ktére umozliwia odbior i przetwarzanie informacji
wieloma kanatami zmystowymi (por. Michalak, 2018:46). Ciekawym rozwigzaniem
jest koncepcja Whole Brain Teaching promowana przez Chrisa Biffle, ktory stworzyt
niezwykle angazujgcy sposdb przetwarzania przez ucznidow wiedzy przy uzyciu stow,
gestow, wzajemnego uczenia sie, powtarzania kluczowych tresci. Wiecej na ten
temat mozna znalez¢ na stronie https://wholebrainteaching.com/wbt-basics-2/ oraz
https://www.youtube.com/watch?v=/Jw9ImzCtWbk.

Michalak potwierdza rowniez, ze ,badani uczniowie niejednokrotnie podkreslali

w notatkach, ktére sporzadzali bezposrednio po zajeciach, ze jasno sformutowane
cele lekcji dajg im poczucie bezpieczenstwa, poniewaz wyodrebniajg te cele jezyka,
na ktérych w toku zaje¢ nalezy najbardziej skupi¢ uwage” (tamze, s.45), podobnie jak
odpowiednie podsumowanie lekcji, polegajgce na wspdlnym przypomnieniu celdw,
dlatego uczniowie chetnie zabierali gtos i podawali konkretne przyktady.

Odbidr tekstu stuchanego bedzie tatwiejszy, jesli podzieli sie nagranie na logiczne
fragmenty, pomoze w przettumaczeniu stow kluczowych, przypomni o wsparciu
kontekstu sytuacyjnego, odtworzy nagranie kilkukrotnie, ewentualnie z uproszczong
parafrazg w wydaniu nauczyciela.

Dyslektykow nie wolno zmuszac do gtosnego czytana na forum klasy, bo to wzmaga
poczucie leku przed porazkg i oSmieszeniem w oczach rowiesnikdow, a co za tym

idzie — utrwala nieche¢ do nauki jezyka. Zamiast tego mozna umaéwic sie na spokojna
prace z tekstem na zajeciach dodatkowych, sledzenie kolejnych wyrazow przy
pomocy linijki, czytanie sylabowe oraz inne formy wsparcia tej umiejetnosci ze
strony nauczyciela. W czasie lekcji warto korzystac z kojarzenia jezyka mdéwionego

i pisanego, np. poprzez wspolne odczytywanie wyrazow i zdan z tablicy, dryle
jezykowe umozliwiajace wielokrotne powtarzanie przydatnego stownictwa w toku
jednej lekcji, wydtuzenie czasu pracy, ograniczanie liczby zadan do wykonania oraz
ustne dopytywanie po sprawdzianie. W wypadku gtebokiej dysleksji nalezy rozwazy¢
zwolnienie z nauki drugiego jezyka obcego.

Z drugiej strony wsrdd uczniow z SPE znajdujg sie dzieci wybitnie zdolne, ktére
szybko i efektywnie opanowujg prezentowang wiedze, a co za tym idzie potrzebujg
dodatkowych wyzwan i zadan. Warto miec zatem przy sobie awaryjne karty pracy
wymagajgce szerszego spektrum wiedzy i umiejetnosci, a w dtuzszej perspektywie
zastanowic sie nad tutoringiem, ktéry moze opierac sie np. na comiesiecznych
spotkaniach, podczas ktorych nauczyciel wraz z uczniem okresli cele adekwatne

do jego zainteresowan i potrzeb, zaopatrzy w dodatkowe materiaty, zasugeruje dalszg
droge rozwoju (np. indywidualny tok nauczania jezyka).

Uczniowie z SPE majg zazwyczaj obnizone poczucie wtasnej wartosci, dlatego
potrzebujg zyczliwej atmosfery podczas zajed, zainteresowania ze strony nauczyciela,
umozliwienia im zaliczania nabywanych umiejetnosci w odpowiedni dla nich sposéb
(np. odpowiedz ustna zamiast pisemnej). Warto pamietac, iz nauczanie jezyka
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obcego jako drugiego nie jest obwarowane koniecznoscig zdawania egzaminu
koncowego, dlatego mozna sobie pozwoli¢ na zdecydowanie bardziej elastyczne
podejscie, adekwatne do potrzeb i mozliwosci ucznidow. Co wiecej, nalezy pamietaé
0 znaczeniu pozytywnych wzmocnien ze strony nauczyciela, poniewaz staby stopien
motywacji do nauki bardzo czesto jest spowodowany niskg samooceng, wczesniej
doswiadczanymi porazkami oraz brakiem wiary we wtasne mozliwosci. Dlatego
czeste pochwaty za konkretne osiggniecia (np. zbudowates ciekawe zdanie w czasie
przesztym, podoba mi sie twoja kreatywna notatka, zapamietates zasade tworzenia
pytan w czasie przysztym) dajg czesto bardzo pozytywne efekty.

Na zakoniczenie warto zwrdcic jeszcze uwage na to, ze istotg pracy z uczniem

o specyficznych problemach edukacyjnych nie jest osiggniecie spektakularnych
wynikéw nauczania, lecz indywidualny rozwdj tego dziecka w aspekcie
intelektualnym, spotecznym i emocjonalnym. Poza tym ,niezwykle wazne jest, by
nauczyciele spotykali sie i dyskutowali o nauczaniu, oceniali je i planowali w Swietle
zebranych dowoddéw w postaci informacji zwrotnej, by rozmawiali o sukcesach (lub
ich braku) w zakresie stosowanych strategii nauczania, omawiali swoje koncepcje
dotyczgce postepdw oraz odpowiednich wyzwan (Hattie, 2015:47). Tego typu
dyskusje umozliwiajg zdobycie dystansu do wtasnej pracy, wymiane doswiadczen,
uzyskanie wsparcia ze strony wspotpracownikow, a zarazem inspirujg i motywujg
do dalszego dziatania.

6. OCENIANIE OSIAGNIEC UCZNIOW

Edukacja na kazdym etapie jest zwigzana z diagnozowaniem postepow i osiggniec
ucznidéw. Wyzwaniem jest stworzenie takiego systemu, w ktérym testy nie beda
okazjg do wytykania niedociggniec¢ czy brakéw w zakresie wiedzy i umiejetnosci.
Kluczowym zagadnieniem wydaje sie zatem zmiana podejscia do istoty btedu, ktéry
zamiast pietnowad i demobilizowa¢, powinien by¢ punktem wyjscia do dalszego
rozwoju. Z tego powodu warto wprowadzi¢ metode zielonego otéwka, w ramach
ktorej zaznaczamy poprawne odpowiedzi, zamiast czerwonych oznaczen pomytek.
Jest to uproszczona forma informacji zwrotnej, ktora stanowi integralny element
oceniania ksztattujgcego. Oczywiscie ocenianie uczniéw musi by¢ zgodne

z wewnatrzszkolnym i przedmiotowym systemem funkcjonujgcym w danej szkole,
opartym nie tylko na pracach pisemnych, kartkéwkach i sprawdzianach, ale takze
na obserwacji ucznia w trakcie lekcji, ocenianiu jego wypowiedzi ustnych, projektow
itp. Niezmiennie wazne jest jednak, aby przed planowang formg sprawdzenia
wiedzy lub umiejetnosci uczniowie mieli jasno okreslone wymagania, np. podczas
oceny prezentacji pod uwage bedzie brana realizacja tematu, spojnosé i logika



wypowiedzi, szata graficzna materiatow cyfrowych, zakres i poprawnosc srodkéw
leksykalno-gramatycznych.

Informacja zwrotna jest Scisle skorelowana z podanymi wczesniej kryteriami sukcesu
i musi zawierac 4 podstawowe elementy: co z kryteridw sukcesu zostato osiggniete,
co wymaga poprawy, wskazowki dotyczgce poprawy oraz tego, jak uczen ma sie
dalej uczy¢. Taka informacja zwrotna moze pochodzi¢ od nauczyciela, np. po analizie
pracy pisemnej, uczniowie mogg dokonywac samooceny, warto tez angazowacd
grupe do oceny kolezenskiej, gdyz analiza dziatania kolegdw jest mimowolng okazjg
do autorefleksji nad poziomem wtasnych osiggniec.

Mozna réwniez zastanowic sie nad wprowadzeniem np. systemu procentowego

w miejsce standardowych ocen, ktdre w gruncie rzeczy niewiele mowig o poziomie
wiedzy. Do$¢ powszechne zatozenie w szkolnych systemach oceniania, przewidujace,
iz ocena dostateczna oznacza opanowanie materiatu na poziomie 50-74 procent,
zasadniczo nie oddaje nauczycielowi i uczniowi rzeczywistego poziomu opanowanych
umiejetnosci ze wzgledu na ogromng roznice wartosci. Z kolei ocene bardzo

dobrg i celujgcy dzieli niemal minimalny prog punktowy. Wprowadzenie systemu
procentowego pozwala zniwelowac te dysproporcje, czyni ocene srodroczng

i koncoworoczng bardziej sprawiedliwg i adekwatng do osiggnie¢ ucznia, a zarazem
zaspokaja oczekiwania rodzicow, ktérzy potrzebuja informacji dotyczacej postepow
edukacyjnych swoich dzieci.

Kolejnym rozwigzaniem, o ktérym byta mowa juz wczesniej, jest tworzenie testow
przez samych uczniow. Wbrew poczgtkowym obawom, iz uczniowie wybiorg mozliwie
najprostsze warianty, ta metoda daje naprawde zaskakujgce rezultaty. Juz sama
umiejetnosc¢ stworzenia zadania dowodzi opanowania materiatu, zwraca uwage

na szczegodty, uczy kooperacji (testy powinny tworzy¢ grupy), odpowiedzialnosci

za wtasny proces edukacyjny, a zarazem niemal gwarantuje duze szanse

na osiggniecie sukcesu, dzieki dodatkowej motywacji i przekonaniu, ze samodzielne
stworzenie testu jest wrecz gwarancjg sukcesu. Co ciekawe, nawet mtodsi

uczniowie swietnie radzg sobie z takimi wyzwaniami. Takie rozwigzanie jest zresztg
kompatybilne z modelem ARCS oraz daje mozliwos¢ wykazania sie kreatywnoscia.
W ramach biezgcej analizy postepdw warto stosowad tzw. ongoing assessment, czyli
ocenianie w trakcie pracy. Sprawdza sie ono np. w ramach analizy tekstu czytanego
lub stuchanego. Wystarczy rozda¢ uczniom kolorowe karteczki, na ktérych maja
zapisac sekwencje odpowiedzi do danego zadania. Sprawdzenie rezultatow zajmuje
niewiele czasu, dzieki czemu nauczyciel zyskuje materiat bazowy do dalszej pracy.
Zamiast karteczek mozna réwniez wykorzysta¢ Metodniki propagowane przez
Centrum Edukacji Obywatelskiej. Zawierajg one m.in. karty z literami ABCD, kolorowe
sygnalizatory, dzieki ktérym uczen moze przekazaé nauczycielowi informacje
dotyczace stopnia rozumienia celu lekcji i biate tablice do pisania flamastrem
suchoscieralnym. , Najlepiej, gdy Metodnik stoi podczas lekcji na tawce kazdego
ucznia, a uczniowie stale informujg nauczyciela o stopniu opanowania tematu. Jesli
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nauczyciel poleca uczniom dokonanie samooceny przy pomocy $wiatet, to moze
wykorzystac uzyskane informacje do wzajemnego nauczania. Moze poprosi¢, aby
uczniowie ,zieloni” wyttumaczyli ,,z6ttym” ich watpliwosci, zas ,czerwonym” sam
moze wyttumaczyé wszystko jeszcze raz. Innym wariantem tej techniki jest uzywanie
tylko dwdch $wiatet: zielonego i czerwonego w celu wyrazenia zgody lub jej braku.
Dzieki technice Swiatet nauczyciel moze mie¢ ciggta i petng kontrole nad procesem
nauczania, a uczniowie mogg w dowolnym momencie sygnalizowac potrzebe
pomocy” (www.civitas.com.pl/pl/p/METODNIK-/40 [dostep 1 sierpnia 2019]).
Ciekawym rozwigzaniem na podsumowanie nauki w danym semestrze jest praca
projektowa, w ramach ktorej uczniowie majg stworzy¢ (w dowolnej formie)
zestawienie tego, czego nauczyli sie w danym czasie. Moze to by¢ mapa mysli,
prezentacja, album itp. Jedynym warunkiem jest wprowadzenie ograniczenia
formatu, np. A3 w odniesieniu do mapy mysli. Zadanie wymaga niezwykle
syntetycznego myslenia, bowiem nie moze sprowadzié¢ sie do przepisania notatek

z zeszytu, a efekt koncowy pokazuje uczniom, ile udato im sie osiggnac, jakie
umiejetnosci rozwingc i ktdre obszary wiedzy poszerzy¢. Tak stworzone zestawienie
warto umiesci¢ w segregatorze (portfolio) i wraca¢ do niego z uczniami co pewien
czas.

7. EWALUACJA PROGRAMU

Ewaluacja programu powinna dotyczy¢ réznorodnych aspektow jego funkcjonowania,
m.in. skutecznosci modelu ARCS, przydatnosci metod skutecznego zapamietywania,
sposobow rozwijania kreatywnosci oraz kompetencji kluczowych. Nalezy zastosowaé
zrdznicowane narzedzia oraz poznac opinie uczniow, rodzicow i innych nauczycieli
biorgcych udziat w korelacji miedzyprzedmiotowej (tzw. model triangulacyjny), np.:

® analiza SWOT, dzieki ktérej bedzie mozna wskaza¢ mocne i stabe strony oraz
szanse i zagrozenia zwigzane z przyjetym modelem nauczania i oceniania,

m wywiady, obserwacje i ankiety (np. podczas zebran z rodzicami oraz spotkan
zespotu nauczycieli uczgcych dany oddziat klasowy), dotyczgce skutecznosci
przyjetego modelu lekcji, opartego na wyrazistym akcentowaniu celow lekgji
i kryteriow sukcesu, mozliwosci wykorzystywania tresci z innych przedmiotow
na zajeciach z jezyka angielskiego,

m ankiety dla ucznidow zawierajgce pytania zwigzane ze skutecznoscig przyjetego
modelu nauczania, podziatem lekcji na rozne sprawnosci, okreslaniem
celdw i kryteriow sukcesu, stosowaniem myslenia wizualnego, korzystaniem
z autentycznych materiatow jezykowych, z jednoczesnymi preferencjami co
do stosowanych narzedzi edukacyjnych,
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B ankiety dotyczgce uczniowskiej samooceny, ich zaangazowania w proces
edukacyjny, okreslania wtasnych mocnych i stabych stron, potrzeb i preferencji,
a takze oczekiwan w stosunku do nauczyciela; takie rozwigzanie mozna stosowac
np. po zakonczeniu danego semestru, ale w uproszczonej wersji moze ono
dotyczy¢ takze pojedynczej lekcji, np. poprzez metode zdan niedokoriczonych
(,Najbardziej podobato misie..”, ,Z dzisiejszej lekcji zapamietam..”, ,Nie
rozumiem...” itp.),

m diagnozy umiejetnosci (na poczatku i koncu danego roku szkolnego) oraz biezaca
analiza wynikdéw nauczania (oceny czgstkowe, Srédroczne i roczne),

B autoobserwacje nauczyciela realizujgcego program dotyczgce m.in. sposobdéw
organizacji lekcji, jako$ci materiatow przekazywanych uczniom, podawania celow
i kryteriow sukcesu, wspierania uczniéw z SPE,

m whnioski dyrektora po hospitacji zaje¢ oraz innych nauczycieli po obserwacji
kolezenskiej dotyczgce metod, technik i form pracy.

Zdobyte w ten sposdb informacje postuzg jako materiat wyjsciowy do modyfikacji

rozwigzan wymagajgcych korekty, zaréwno w odniesieniu do metod i technik pracy

z uczniami, jak i wspotpracy z innymi nauczycielami i rodzicami.
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Aneks stron internetowych wykorzystanych w programie nauczania i przyktadowych
scenariuszach lekcji

www.arcsmodel.com — strona zawierajgca szczegétowe informacje dotyczgce modelu
nauczania wykorzystanego w programie nauczania,

www.canva.com — platforma internetowa umozliwiajgca projektowanie
réznorodnych elementéw graficznych przydatnych na zajeciach lekcyjnych (np. karty
typu dobble),

https://civitas.com.pl/pl/p/METODNIK-/40- strona prezentujgca szczegdtowe zasady
korzystania z Metodnika,

www.classroomscreen.com — strona internetowa zastepujgca oprogramowanie

do tablicy interaktywnej, umozliwiajgca korzystanie z roznorodnych przydatnych
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funkcji, np. szybkie generowanie koddéw QR, rysowanie, pisanie, licznik czasu,
losowanie imienia,

www.classtools.net/random-name-picker/- strona internetowa imitujgca koto
fortuny, ktére mozna wykorzystaé np. do losowania imion uczniow lub zapisywania
krotkich polecen czy zdan do ttumaczenia,

www.diki.pl — prosty w uzyciu stownik online, umozliwiajgcy odstuchanie poprawnej
wymowy sprawdzanego stowka oraz prezentujgcy bogate zastosowanie sprawdzane;j
frazy w przyktadowych zdaniach,

www.en.islcollective.com — platforma oferujgca tysigce gotowych kart pracy

z dowolnego zakresu jezykowego, z ktérych wiekszos¢ nadaje sie dodatkowo

do edycji,

www.etwinning.pl — platforma posredniczgca w wyszukiwaniu zagranicznych
partneréw do wspotpracy szkot,

www.freepik.com — strona oferujgca tysigce zdjec oraz grafik na zasadzie wolnej
licencji, ktore mozna wykorzystywac do przygotowywania atrakcyjnych materiatéw
lekcyjnych,

www.kwadraciaki.pl — strona inspirujgca do poszukiwania prostych rozwigzan
rysunkowych wartych zastosowania podczas lekgji,

www.lyricstraining.com — platforma internetowa zawierajgca tysigce anglojezycznych
piosenek, ktdrych fragmenty nalezy uzupetni¢ w formie testu wyboru lub w opcji
wpisywania brakujgcych wyrazen na réznych poziomach trudnosci, a dodatkowo
umozliwiajgca konkurowanie z graczami z catego Swiata,
www.narzedziaetwinning.blogspot.com/search/label/ImageChef- blog bedacy
zestawieniem i prostym objasnieniem kilkudziesieciu programow przydatnych

w codziennej praktyce edukacyjnej zaréwno nauczycielom, jak i uczniom,
www.ozobot.pl — strona popularyzujgca informacje o prostych robotach
umozliwiajgcych nauke programowania z jednoczesng mozliwoscig kupna tego
sprzetu,

www.padlet.com — swoistego rodzaju multimedialna tablica, na ktérej nauczyciel

i uczniowie mogg umieszczac efekty swojej pracy, réznego rodzaju ciekawostki,
dodatkowe zadania i inne materiaty jezykowe warte uwagi catej grupy,
www.paul-matthies.de/Schule/Trimino.php- strona umozliwiajgca tworzenie
ciekawej pomocy dydaktycznej w postaci nietuzinkowych puzzli jezykowych
uktadajgcych sie w wybrane ksztatty i wielkosci,

www.quizizz.com — Swietna platforma utatwiajgca przeprowadzanie réznego rodzaju
testéw wyboru z jednoczesng informacjg zwrotng dotyczgcg wynikow catej grupy,
poszczegblnych ucznidw, a takze stopnia trudnosci poszczegdlnych pytan,
www.quizlet.com — strona optymalnie wspierajgca nauke metodg fiszek

z jednoczesnymi dodatkowymi opcjami i grami utatwiajgcymi nauke,
www.tagxedo.com/- strona umozliwiajgca tworzenie chmur wyrazowych,
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www.teach-this.com — platforma oferujgca setki ciekawych i niebanalnych kart pracy
(w wersji ptatnej oferta jest jeszcze bogatsza),

www.vocaroo.com — platforma funkcjonujaca na zasadzie dyktafonu, dzieki ktorej
mozna nagrywac swoje wypowiedzi, a nastepnie udostepniac je np. w formie linku,
www.wholebrainteaching.com/wbt-basics-2 oraz www.youtube.com/
watch?v=JJw9mzCtWhbk

- strony promujgce nietuzinkowg metode nauczania opartg na nauczaniu
wielozmystowym,

www.wizer.me — swietna platforma do tworzenia interaktywnych kart pracy, ktére
uczniowie rozwigzuja online,
www./unikato.wordpress.com/2015/10/01/jak-skutecznie-notowac- strona
prezentujgca podstawowe informacje dotyczgce tworzenia notatek metodg Cornella.
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