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Sprawne porozumiewanie sie w jezyku obcym okreslone w Rozporzadzeniu Ministra
Edukacji Narodowej z dnia 14 lutego 2017/ r. w sprawie podstawy programowej
wychowania przedszkolnego oraz podstawy programowej ksztatcenia ogélnego dla
szkoty podstawowej, w tym dla uczniéw z niepetnosprawnoscia intelektualng w stopniu
umiarkowanym lub znacznym, ksztatcenia ogdlnego dla branzowej szkoty | stopnia,
ksztatcenia ogélnego dla szkoty specjalnej przysposabiajacej do pracy oraz ksztatcenia
ogdlnego dla szkoty policealnej (Dz.U. z 2017 r., poz. 356 ze zm.) jest nadrzedna
umiejetnoscig rozwijang w ramach ksztatcenia ogélnego w szkole podstawowej.

Oprécz osiggniecia okreslonego stopnia biegtosci jezykowej wazne, w nauczaniu jezyka
obcego, jest takze zanurzenie w $wiat wartosci, zdobyczy kulturowych oraz promowanie
postawy otwartosci mtodego cztowieka na postrzeganie Swiata przez pryzmat
mieszkancéw krajéw niemieckojezycznych. Autorzy programu, majac na uwadze
integracje celéw dydaktycznych i wychowawczych, tworzac program, respektowali

takze rozwijanie takich wartosci jak szacunek, otwarto$¢ oraz wychowanie w przestrzeni
dialogu oraz wzajemnego zrozumienia. Przedstawiony program dotyczy podstawy
programowej w wariancie II.2. (jezyk niemiecki nauczany jako drugi — od poczatku

w klasie VII. Obok najczesciej nauczanego w szkole podstawowej jezyka angielskiego
jako jezyka obcego nowozytnego, jezyk niemiecki stanowi od wielu lat drugi pod
wzgledem popularnosci jezyk obcy nowozytny. W cyklu nauczania w klasach VIIi VIII
przeznaczono na nauke jezyka obcego nowozytnego w wariancie 11.2. 4 godziny w catym
cyklu nauczania (odpowiednio po dwie godziny tygodniowo w klasie VIl i VIII', co daje
tacznie okoto 120 godzin zajec lekcyjnych.

Tworcy programu A teraz niemiecki opierali jego tworzenie o zapisy Europejskiego
systemu opisu ksztatcenie jezykowego: uczenie sie, nauczanie, ocenianie (ESOKJ),
opracowanym przez Rade Europy. Powigzanie poszczegdlnych wariantéw podstawy
programowej ze wspomnianym dokumentem umozliwia orientacyjna ocene poziomu
biegtosci jezykowej, ktérej oczekuje sie na zakoriczenie danego etapu edukacyjnego.
System ESOKJ dotyczy szeSciostopniowego zakresu biegtosci jezykowej, opisanego
nastepujaco: poziom podstawowy (A1-A2), poziom samodzielnoéci (B1-B2) oraz poziom
biegtosci jezykowej (C1-C2). Rozwijanie sprawnosci jezykowych na poszczegélnych
poziomach dotyczy nastepujacych dziatan jezykowych (Coste i in. 2001:24):—
rozumienie tekstéw stuchanych i czytanych (dziatania receptywne),— reagowanie
na wypowiedzi w mowie i pi$mie (dziatania interakcyjne),— tworzenie wypowiedzi

! Zataczniki 1 do Rozporzadzenia Ministra Edukacji Narodowej z dnia 28 marca 2017 r. w sprawie ramowych
planéw nauczania dla publicznych szkét (Dz.U. z 2017 r., poz. 703 ze zm.).



méwionych i pisanych (dziatania produktywne),— przetwarzanie wypowiedzi (dziatania
mediacyjne).

Przektadajac zapisy ESOKJ na realizacje podstawy programowej w wariancie I1.2.
zaktada sie, ze po zrealizowaniu przedstawionego programu przecietny uczen osiggnie
poziom biegtosci jezykowej Al. Oznacza to, zgodnie z ESOKJ, Ze uczer konczacy klase
VIIl postugujacy sie jezykiem na tym poziomie:

rozumie i potrafi stosowac potoczne wyrazenia i bardzo proste wypowiedzi

dotyczace konkretnych potrzeb Zycia codziennego,

potrafi formutowaé pytania z zakresu Zzycia prywatnego, dotyczace np.: miejsca,

w ktérym mieszka, ludzi, ktorych zna i rzeczy, ktére posiada oraz odpowiada¢ na
tego typu pytania,

potrafi przedstawiac siebie i innych,

potrafi prowadzi¢ prostg rozmowe pod warunkiem, ze rozméwca méwi wolno,

zrozumiale i jest gotowy do pomocy (Coste i in. Ibidem: 33).

Autorzy programu odwotuja sie takze do idei kompetencji kluczowych, czyli tych,
ktorych kazdy czkowiek potrzebuje m. in. do samorealizacji i rozwoju osobistego,
zrbwnowazonego stylu zycia czy tez zycia w sposdb prozdrowotny i aktywnego
obywatelstwa. Ich istotnos¢ w praktyce edukacyjnej wynika z faktu zmian w otoczeniu
edukacyjnym szkoty i wyzwaniami globalnymi, majacych swoje Zrédta w szczegdlnosci
w potrzebach rynku pracy oraz funkcjonowaniu gospodarki opartej o wiedze.
Elementami kompetencji sa:

wiedza, czyli fakty i liczby, pojecia, idee i teorie, ktére pomagajg zrozumie¢ okreslo-

ng dziedzine lub zagadnienie,

umiejetnosci, czyli mozliwosci i zdolnodci realizacji okreSlonych proceséw wraz

z korzystaniem z istniejgcej wiedzy do osiggania okreslonych wynikéw,

postawy, czyli gotowos¢ i sktonnos¢ do dziatania lub reagowania na osoby, sytuacje

lub idee.

Wazna cecha kompetencji kluczowych jest ich ponadprzedmiotowo3¢, co oznacza, ze
nauczyciel jezyka obcego w takim samym stopniu, jak nauczyciele innych przedmiotow,
jest odpowiedzialny za ich rozwijanie. Nalezy takze zauwazy¢, Ze kompetencje
kluczowe przenikajg sie wzajemnie i s3 wspétzalezne, dlatego traktuje sie je tacznie.
Whaczenie w procesy lekcyjne problematyki kompetendji kluczowych jest takze
wyrazem nowoczesnego podejécia do proceséw uczenia (sie) i nauczania. Nastepujace
kompetencje, zgodnie z zaleceniem Rady Europy z 2018 roku, okreslone zostaty jako
kluczowe:

w zakresie rozumienia i tworzenia informacji,

wielojezycznosdi,

matematyczne oraz w zakresie nauk przyrodniczych, technologii i inzynierii,

cyfrowe,



osobiste, spoteczne i w zakresie umiejetnosci uczenia sie,
obywatelskie,

w zakresie przedsiebiorczosdi,

w zakresie Swiadomosci i ekspresji kulturalnej.

Elementami kazdej kompetencji kluczowej s nastepujace umiejetnosci: krytyczne
myslenie, rozwigzywanie problemdw, praca zespotowa, komunikacja i negocjacje,
analitycznos¢, kreatywnos¢, miedzykulturowosé. Odwotanie sie do przywotanej
koncepcji pomaga takze na realizacje idei uczenia sie przez cate zycie, ktérej wdrazanie
utatwi¢ maja powyzsze umiejetnoéci (Zalecenie Rady..., 2018).

Wyjasnienia i specjalnej uwagi wymaga takze koncentracja na roli jezyka
niemieckiego w kontekscie drugiego nauczanego jezyka obcego. Wielojezycznos¢,

w tym znaczeniu, to przyswajanie drugiego jezyka obcego, w tym przypadku jezyka
niemieckiego. Majac na wzgledzie to, Ze na przyswajanie jezyka obcego istotny wptyw
maja pozostate jezyki (ojczysty i inny obcy) oraz na nauke jezyka drugiego przeznacza
sie mniejszg niz w przypadku pierwszego jezyka obcego liczbe godzin za istotne uznaje
sie, aby przyjac zatozenie, Ze w rozwijaniu kompetencji wielojezycznosci pojawiajg

sie btedy, ktére wynikaja z transferu oraz podobienstw réznych jezykéw. To podejscie
moze takze zmniejszy¢ obawy nauczycieli jezyka niemieckiego przed popetnianiem
btedéw w momentach, kiedy podejmga préby komunikowania sie z uczniami za

pomoca podobnych (przenoszonych z innych jezykéw obcych) struktur leksykalnych
czy gramatycznych. W ten sposéb realizuje sie idee nowoczesnego uczenia (sie).

W badaniach naukowych z zakresu dydaktyki jezyka obcego pojawiajg sie dowody na
to, ze uczacy sie jezyka angielskiego tatwiej przyswajaja sobie jezyk niemiecki. Ma to
zwigzek z podobieristwem obu jezykdw, ale co istotne, z wczeSniejszym wypracowaniem
przez uczniéw strategii i technik uczenia sie (wiecej w: llo$¢ ma znaczenie, dostep
online). Podobierstwo jezyka angielskiego oraz niemieckiego jest widoczne przede
wszystkim w zakresie leksyki (przyktad stownictwa do pobrania: http://jows.pl/sites/
default/files/zielinska_leksyka.pdf), struktur i zasad gramatycznych (np. stosowanie
rodzajnikéw w jezyku niemieckim oraz przedimkéw w jezyku angielskim, zasada
pojedynczego przeczenia itd.) czy zasad stowotwérczych (np. jezyk niemiecki —
piinktlich: unpiinktlich, jezyk angielski — punctual: unpunctual) (Zielifiska 2015: 37

i nast.). Uwrazliwienie uczniéw na podobieristwa miedzy jezykami obcymi jest jednym
z filaréw ksztatcenia w zakresie wielojezycznosci. Oprécz tego nalezy u uczniéw
ksztattowac swiadomos¢ tego, jak przebiega proces nauki jezyka obcego, aby przyswaja¢
sobie i wykorzystywa¢ nowe strategie nauczania. W tym kontekscie warto w praktyce
szkolnej stosowad w nauczaniu jezyka niemieckiego jako drugiego nastepujace praktyki
(Ilo$¢ ma znaczenie, dostep online):

nauczyciel powinien zacheca¢ uczniéw do kreatywnego odkrywania podobienstw

miedzy jezykami; w ten sposdb uczniowie rozwijajg zdolnos¢ do samodzielnej

refleksji na temat znajomosci pierwszego jezyka obcego,



struktury jezykowe powinny by¢ omawiane w kontekscie tresci i aspektow
tekstualnych, gdyz uczacy sie jezyka niemieckiego znaja juz jeden jezyk obcy,
dlatego nie ma potrzeby upraszczania materiatu,

na poczatku nauki nalezy ¢wiczy¢ przede wszystkim umiejetnosci bierne; dzieki
temu uczniowie szybko rozpoczng czytanie tekstow, ktére teoretycznie s naich
poziomie o wiele za trudne, co znacznie zwigksza motywacje do nauki.



Wspétczesnie postulowanym w pedagogice podejsciem do nauczania jest
konstruktywizm. W tym podejsciu zaktada sie, Ze wiedza jest budowana przez struktury
mézgowe z informacji, ktére nie sg przyswajane przez cztowieka. Autonomia cztowieka
w tym podejsciu wynika z mozliwosci twérczego przeksztatcania wiedzy i jej tworzenia
na podstawie dostepnych informacji. Stad tak istotna jest aktywnos¢ uczacego
sie. Nalezy podkresli¢, ze w tym podejsciu proces konstruowania wiedzy lub jej
odkrywania angazuje caty organizm studiujacego. To podejicie oznacza, ze w procesie
nauczania nalezy uwzglednia¢ inne czynniki, ktére maja wptyw na proces dydaktyczny
(emocje, uczucia, kulture, érodowisko itd.). Kierowanie sie w nauczaniu zasadami
konstruktywizmu (Walat, 2010: 34) oznacza, ze:
uczenie sie to poszukiwanie znaczenia, dlatego zaczyna sie od znanych uczniom
tresci, ktore utatwiaja uczniowi skonstruowac ich znaczenie,
znaczenie wymaga zrozumienia zaréwno catosci, jak i czedci,
proces uczenia sie musi dotyczy¢ podstawowych pojeé, a nie izolowanych faktéw,
nauczyciel powinien zrozumie¢ ,modele mentalne” ucznia (uczniéw), aby
wspomagac ich w poznawaniu Swiata zgodnie z modelami, ktérymi sie postuguja,
cele nauczania koncentrujg sie na konstruowaniu wtasnych znaczer
(indywidualnych — subiektywnych), a nie uczeniu sie na pamiec.

W mysl przedstawionych zatozen wazne jest tworzenie uczacym sie wtasciwych
warunkéw do $wiadomego uczenia sig, rozumianego m.in. jako krytyczne myslenie,
zdolnos¢ do refleksji nad przebiegiem procesu dydaktycznego oraz jego wynikami, czy
wreszcie umozliwienie uczniom samodzielnego podejmowania decyzji i rozwigzywania
probleméw (Chojnacka-Gartner, 2009: 68). Wspomniane wczesniej tworzenie
uczacym sie warunkéw do Swiadomego uczenia sie jest mozliwe dzieki wkgczeniu
w edukacje myslenia o wspieraniu ucznia, gdyz — zgodnie z koncepcja kognitywizmu
— efekty procesu nauczania zaleza od czterech czynnikéw, tj.: predyspozycje ucznia
(w tym jego kompetencje opanowane we wczesniejszych okresach rozwoju), sposéb
strukturyzowania sytuacji i materiatu uczenia sie przez nauczyciela i stopien ich
dopasowania do aktualnych mozliwosci ucznia, sekwencje prezentowania materiatu
uczenia sie uwzgledniajgce specyficzne cechy ucznia, nature i tempo udzielania
informacji zwrotnych oraz system wzmocnier stosowany przez nauczyciela (Filipiak,
2011:77).

Wsparcie ucznia przez nauczyciela powinno by¢ poprzedzone gruntowna
znajomoscig zasad nauczania przyjaznego moézgowi, czyli neurodydaktyki przez
nauczyciela. W tej koncepdji istotne staje sie poznanie zasad funkcjonowania
ludzkiego mézgu oraz zaprojektowanie procesu nauczania z wykorzystaniem wiedzy



o tych zasadach. Nie do przecenienia bedzie tworzenie przez nauczyciela sytuacji,
w ktérych uczen bedzie miat mozliwos¢ emocjonalnego przezycia, ktére powoduje
doznanie uczucia radosci oraz sukcesu. Emocjonalny stosunek do nauki powoduje
takze, ze znalezione rozwigzania danych probleméw przez uczniéw dtugo zachowuja
sie w pamieci. Nalezy takze pamieta¢, ze uczen powinien doznawa¢ podczas lekdji
jak najwiecej mozliwosci stymulowania rozwoju mézgu. Taki charakter moga mie¢,
zaprezentowane w programie, rézne formy pracy zespotowej (Petlak, 2012: 63) oraz
zréznicowane metody aktywizujace, ktére wspierajg moézg i rozwijaja jego funkcje.
Ponadto zaktada sie, ze rozwijaniu kompetencji kluczowych (w szczegélnosci
spotecznych, przedsiebiorczosci, uczenia sie) uczniéw beda sprzyjaty nastepujace
zatozenia:
uczniowie nie moga dziata¢ w odosobnieniu, gdyz potrzebuja siebie nawzajem, aby
wykona¢ pomyslnie zadania,
kazdy uczen jest odpowiedzialny za swéj indywidualny wktad pracy oraz wynik
catego zespotu,
wspdtpraca jest wartoscia, ktéra uczy tolerancji oraz wzajemnego zrozumienia,
elastyczne formy pracy na zajeciach majg na celu utatwianie zachowan
komunikacyjnych oraz uczg wspétpracy.

Autonomia uczniéw polega na pozostawianiu im obszaréw, w ramach ktérych beda
mogli samodzielnie decydowat. Potencjalne mozliwosci tworzenia autonomii uczniow
beda dotyczyty przyktadowo:

konkretnych zadan i ¢wiczer do rozwigzywania,

wyboru tematéw do dyskusji,

szukania alternatywnych Zrédet materiatéw,

sposob6w rozwigzywania zadan,

form wspétpracy z innymi uczniami,

terminu wykonania i form prezentacji zadania domowego,

kolejnosci podejmowania dziatar i ich intensywnos¢,

form sprawdzania opanowania materiatu,

sposobéw oceny opanowania materiatu,

strategii uczenia sie konkretnego zagadnienia (Gatazka, 2017: 9).

Rozwijanie autonomii uczniowskiej bedzie odbywato sie w warunkach, w ktérych
uczen bedzie miat prawo popetniac btedy. Ich uswiadamianie sobie, pozwala bowiem
konstruowa¢ nowe strategie myslenia oraz wptywa na budowanie relacji nauczyciel-
uczen opartej na zaufaniu i poczuciu sukcesu.

Przedstawione we wstepie rozwazania dotyczace jezyka niemieckiego jako drugiego
jezyka obcego znalazty takze swoje potwierdzenie w koncepcji DaFne (Deutsch als
Fremdsprache nach Englisch). Zatozenia dydaktyczne tej koncepcji sprowadzaja sie do
nastepujacych kwestii (por. Gebal, 2013):



kognitywny charakter nauczania i uczenia sie, co w praktyce oznacza swiadome
poréwnywanie fenomendéw jezykowych z jezyka ojczystego oraz jezykéw obcych,
ktérego celem jest uswiadomienie istnienia wspdlnej bazy jezykowej,

rozumienie podstawa nauczania jezykéw obcych (od zrozumienia do produkji
jezykowej) — w praktyce bedzie to dotyczyto aktywizacji i transferu dotychczasowej
wiedzy o systemach znanych juz jezykéw oraz Swiadome rozpoznawanie
podobienstw i r6znic miedzy jezykami; rekomenduje sie w tym zakresie intensywna
prace z tekstem pisanym oraz rozwijanie méwienia dyskursywnego oprécz
interakcji jezykowej,

zorientowanie zajec i materiatéw dydaktycznych na konkretne tresci, czyli
dopasowanie tresci do zainteresowan uczniéw oraz na zmiane progresji
tematycznej w stosunku do realizowanego programu w trakcie nauki jezyka
niemieckiego, w celu unikniecia znudzenia i demotywadji,

zorientowanie zaje¢ i materiatow dydaktycznych na teksty, czyli odkrywanie
systemu jezyka w trakcie pracy z tekstem, rozwijanie sprawnosci globalnego
rozumienia tekstow na bazie materiatéw zawierajacych duza liczbe
internacjonalizméw i anglicyzméw oraz rozwijanie sprawnosci selektywnego
rozumienia tekstow na bazie materiatéw zawierajgcych duzg liczbe
internacjonalizméw i anglicyzmow,

ekonomizacja procesu uczenia sie jezykéw, czyli koncentracja na tredciach
najwazniejszych i najbardziej przydatnych pod wzgledem komunikacyjnym,
aktywizacja uczniéw poprzez wtaczanie ich w proces efektywnej organizacji procesu
ksztatcenia i w planowanie zajec.



Najistotniejszym celem ksztatcenia ogdlnego w szkole podstawowej jest dbatos¢
o integralny rozwéj biologiczny, poznawczy, emocjonalny, spoteczny i moralny ucznia.
Wazne przy tym jest zapewnienie przez szkote bezpiecznych warunkéw oraz przyjaznej
atmosfery do nauki, uwzgledniajac indywidualne mozliwosci i potrzeby edukacyjne
ucznia. Cele ksztatcenia ogdlnego w szkole podstawowej przewidziane zostaty do
realizacji przez wszystkich nauczycieli, niezaleznie od nauczanego przedmiotu. Nalezg
do nich:
wprowadzanie uczniow w Swiat wartosci, w tym ofiarnosci, wspétpracy,
solidarnosdi, altruizmu, patriotyzmu i szacunku dla tradycji, wskazywanie wzorcéw
postepowania i budowanie relacji spotecznych, sprzyjajacych bezpiecznemu
rozwojowi ucznia (rodzina, przyjaciele):
wzmacnianie poczucia tozsamosci indywidualnej, kulturowej, narodowej,
regionalnej i etnicznej;
formowanie u uczniéw poczucia godnosci wtasnej osoby i szacunku dla godnosci
innych oséb;
rozwijanie kompetencji, tj.: kreatywnos¢, innowacyjnos¢ i przedsiebiorczos¢;
rozwijanie umiejetnosci krytycznego i logicznego myslenia, rozumowania,
argumentowania i wnioskowania;
ukazywanie wartosci wiedzy jako podstawy do rozwoju umiejetnosci;
rozbudzanie ciekawo3ci poznawczej uczniéw oraz motywacji do nauki;
wyposazenie uczniow w taki zaséb wiadomosci oraz ksztattowanie takich
umiejetnosci, ktére pozwalaja w sposéb bardziej dojrzaty i uporzagdkowany
zrozumie¢ Swiat;
wspieranie ucznia w rozpoznawaniu wtasnych predyspozycji i okreslaniu drogi
dalszej edukacji;
wszechstronny rozwoj osobowosciowy ucznia przez pogtebianie wiedzy oraz
zaspokajanie i rozbudzanie jego naturalnej ciekawosci poznawczej;
ksztattowanie postawy otwartej wobec $wiata i innych ludzi, aktywnosci w zyciu
spotecznym oraz odpowiedzialnosci za zbiorowos¢;
zachecanie do zorganizowanego i Swiadomego samoksztatcenia opartego
o umiejetnosci przygotowania wtasnego warsztatu pracy;
ukierunkowanie ucznia ku warto$ciom.

Do najwazniejszych umiejetnosci zdobywanych przez ucznia w trakcie ksztatcenia
ogolnego w szkole podstawowej naleza:

sprawne komunikowanie sie w jezyku polskim oraz w jezykach obcych

nowozytnych;



sprawne wykorzystywanie narzedzi matematyki w zyciu codziennym, a takze
ksztatcenie myslenia matematycznego;

poszukiwanie, porzadkowanie, krytyczna analiza oraz wykorzystanie informacji
z réznych zrédet;

kreatywne rozwigzywanie problemoéw z réznych dziedzin ze Swiadomym
wykorzystaniem metod i narzedzi wywodzacych sie z informatyki, w tym
programowanie;

rozwigzywanie probleméw, réwniez z wykorzystaniem technik mediacyjnych;
praca w zespole i spoteczna aktywnos¢;

aktywny udziat w zyciu kulturalnym szkoty, srodowiska lokalnego oraz kraju.

Analizujac zapisy podstawy programowej w zakresie ogdlnych celow ksztatcenia
oraz oczekiwanych umiejetnosci uczniéw nalezy zauwazy¢ wyrazne nawigzanie
do idei kompetencji kluczowych, ktére zostaty zaprezentowane w czesci wstepnej
programu. Podkreslenia wymaga takze znaczna rola nauczania jezykéw obcych w szkole
podstawowej, gdyz sprawne komunikowanie sie w jezykach obcych nowozytnych jest
uznawane za jedna z najistotniejszych umiejetnosci rozwijanych w tym typie szkoty.
Podstawa programowa wyznacza cele ksztatcenia — wymagania ogélne w nauczaniu
jezyka obcego nowozytnego w pieciu obszarach:

znajomos¢ Srodkéw jezykowych — uczen postuguje sie bardzo podstawowym

zasobem $rodkéw jezykowych (leksykalnych, gramatycznych, ortograficznych

oraz fonetycznych), umozliwiajacych realizacje pozostatych wymagari ogélnych

w zakresie tematéw wskazanych w wymaganiach szczegétowych,

rozumienie wypowiedzi — uczen rozumie bardzo proste wypowiedzi ustne

artykutowane wyraznie, w standardowej odmianie jezyka, a takze bardzo proste

wypowiedzi pisemne, w zakresie opisanym w wymaganiach szczeg6towych,

tworzenie wypowiedzi — uczet samodzielnie formutuje bardzo krétkie,

proste, spdjne i logiczne wypowiedzi ustne i pisemne, w zakresie opisanym

w wymaganiach szczegdtowych,

reagowanie na wypowiedzi — uczen uczestniczy w rozmowie i w typowych

sytuacjach, reaguje w sposéb zrozumiaty, adekwatnie do sytuacji komunikacyjnej,

ustnie lub pisemnie w formie bardzo prostego tekstu, w zakresie opisanym

w wymaganiach szczegétowych,

przetwarzanie wypowiedzi — uczen zmienia forme przekazu ustnego lub

pisemnego w zakresie opisanym w wymaganiach szczeg6towych.

Przedstawione obszary odnoszg sie do wczesniej prezentowanych zasad ESOKJ.
/godnie z terminologig ESOKJ nalezy méwic o dziataniach jezykowych, ktére sg
rodzajem aktywnosci jezykowej realizowanej zaréwno w mowie, jak i w pismie. Srodki
jezykowe w tej koncepcji traktuje sie jako element wiedzy, pozostate, dotychczas



stosowane sprawnosci jezykowe (stuchanie, pisanie, czytanie, méwienie) zostaty
zintegrowane i poszerzone o inne elementy:

wiedze — znajomos¢ Srodkéw jezykowych w zakresie okreslonych tematéw

wskazanych w wymaganiach szczeg6towych,

recepcje — rozumienie wypowiedzi ustnych i pisemnych,

produkcje — tworzenie wypowiedzi ustnych i pisemnych,

interakcje — reagowanie jezykowe w formie ustnej i pisemnej,

mediacje — przetwarzanie wypowiedzi w formie ustnej i pisemnej.

Zaktada sig, zgodnie z zatozeniami ESOKJ, ze uczen konczacy szkote podstawowg
i realizujacy wariant podstawy programowej Il.2. osiggnie poziom Al.



Prezentowane w programie tresci nauczania stanowig podstawe planowania przez
nauczycieli procesu dydaktycznego na lekcjach jezyka niemieckiego. Tredci nauczania
zawarte w podstawie programowej podzielono na dwa elementy (jezykowy
i pozajezykowy), realizowane niezaleznie od siebie w procesie nauczania. Takie
ujecie powoduje, ze nauczyciel podczas planowania jednostki lekcyjnej uwzglednia
ksztattowanie obu elementdow tacznie. Na pierwszy z elementéw — jezykowy — sktada
sie: 12 obszaréw tematycznych, funkcje komunikacyjne oraz zagadnienia gramatyczne.
Ksztattowanie kompetencji jezykowych ucznia w zakresie elementu jezykowego zalezne
bedzie od wielu czynnikéw, do ktérych nalezy zaliczy¢ m. in.:
liczbe godzin nauczania jezyka niemieckiego (organ prowadzacy moze przeznaczyé
dodatkowe godziny na nauczanie jezyka obcego lub zwigkszona ilos¢ godzin moze
wynika¢ z tzw. godzin ,dyrektorskich”),
doswiadczenia uczniéw w zakresie nauki jezyka obcego na wczesniejszym etapie
ksztatcenia oraz motywacje uczniéw do nauki jezyka obcego,
materiaty dydaktyczne stosowane na zajeciach (podrecznik i/lub materiaty
dodatkowe samodzielnie tworzone przez nauczyciela, jak réwniez wykorzystane
z innych zrédet).

Kazdy wariant podstawy programowej ksztatcenia ogélnego jest skonstruowany
w taki sam sposéb, a kluczowe dla poszczegdlnych wariantéw sa okreslenia zawarte
w opisie poszczegélnych wymagan ogélnych i szczegétowych (bardzo podstawowy,
podstawowy, bardzo proste, proste itd.). Dotyczy to przede wszystkim wymagania 1.
(znajomos¢ érodkéw jezykowych). W tym wymaganiu, w poszczegélnych wariantach
podstawy programowej ksztatcenia og6lnego, powtarzane sg przyktadowe zakresy
tematyczne w ramach jednego z kilkunastu tematéw ogélnych, co w sposdb
jednoznaczny wskazuje na konieczno$¢ stopniowego rozbudowywania zasobu
i poprawnosci srodkéw jezykowych w ramach danego tematu.

Drugi element realizowanych tresci nauczania — pozajezykowy — jest powigzany
z elementami nauczania w zakresie kulturoznawstwa oraz krajoznawstwa. Ten
obszar dziatan nauczycieli jest ksztatcony w ramach Sciezek miedzyprzedmiotowych,
wpisujac sie rownoczesnie w obszar zainteresowar problematyka kompetencji
kluczowych w edukacji. Z tego wzgledu jest przyswajany nie tylko podczas zajec jezyka
niemieckiego.

Zaproponowany uktad tresci w zakresie tematyki jest adekwatny do potrzeb uczniéw
realizujacych wariant podstawy programowej Il.2. Na tym poziomie, przy realizacji
wskazanych tematow, oczekuje sie od ucznia postugiwania sie bardzo podstawowym
zasobem $rodkéw jezykowych (leksykalnych, gramatycznych, ortograficznych oraz



fonetycznych), ktére umozliwig realizacje pozostatych wymagari ogélnych w zakresie

opisanych ponizej 12 zakreséw tematycznych. Szczegdtowe tresci ksztatcenia obejmuja

nastepujace zakresy tematyczne:

1) cztowiek (np. dane personalne, wyglad zewnetrzny, cechy charakteru, rzeczy osobiste,
uczucia i emocje, umiejetnoéci i zainteresowania);

2) miejsce zamieszkania (np. dom ijego okolica, pomieszczenia i wyposazenie domu,
prace domowe);

3) edukacja (np. szkota i jej pomieszczenia, przedmioty nauczania, uczenie sie, przybory
szkolne, zycie szkoty);

1) praca (np. popularne zawody, miejsce pracy);

5) zycie prywatne (np. rodzina, znajomi i przyjaciele, czynnosci zycia codziennego,
okreslanie czasu, formy spedzania czasu wolnego, urodziny, $wieta);

6) zywienie (np. artykuty spozywcze, positki, lokale gastronomiczne);

7) zakupy i ustugi (np. rodzaje sklepéw, towary i ich cechy, sprzedawanie i kupowanie,
$rodki ptatnicze, korzystanie z ustug);

8) podrézowanie i turystyka (np. érodki transportu i korzystanie z nich, orientacja
w terenie, hotel, wycieczki);

9) kultura (np. uczestnictwo w kulturze, tradycje i zwyczaje);

10) sport (np. dyscypliny sportu, sprzet sportowy, obiekty sportowe, uprawianie

sportu);
11) zdrowie (np. samopoczucie, choroby, ich objawy i leczenie);
12) $wiat przyrody (np. pogoda, pory roku, rosliny i zwierzeta, krajobraz).

Nauczyciele uczacy w jednym zespole klasowym powinni dazy¢ do tego, aby
tematyka w zakresie obszaru jezykowego byta integrowana z treciami innych
przedmiotéw. Uwzgledniajac podziat programu nauczania na poszczegélne lata nalezy
uwzglednié takze to, ze ksztatcenie miedzyprzedmiotowe (np. w zakresie korelacj
jezyka niemieckiego i wiedzy o spoteczeristwie) bedzie mozliwe dopiero w klasie VIII.
Przyktadowo w zakresie przedmiotu obowigzkowego biologia: — w klasie VIl omawiana
jest tematyka dotyczaca zagrozen réznorodnosci biologicznej; w czasie realizacji
tej tematyki uczen rozwija umiejetnos¢ analizy wptywu czkowieka na réznorodnos¢
biologiczng oraz uzasadnia konieczno$¢ ochrony réznorodnosci biologicznej — w tym
zakresie widoczna jest korelacja z zakresem tematycznym: swiat przyrody.

Korelacja migdzyprzedmiotowa bedzie widoczna najsilniej w obszarze nauczania
jezykéw obcych. Poniewaz uczniowie rozpoczynaja nauke drugiego jezyka obcego
w klasie VII, uzytecznym bedzie skorelowanie metod i technik ksztatcenia znanych
i efektywnie przez uczniéw wykorzystywanych na zajeciach z jezyka obcego pierwszego.
Drugim aspektem korelacji jest wykorzystywanie zasad gramatycznych oraz leksyki
znanej uczniom z wezesniejszego etapu ksztatcenia. Takie podejscie otwiera duze
mozliwosci wspétpracy nauczycieli w zakresie wspdlnego planowania procesu
ksztatcenia na zajeciach z drugiego jezyka obcego nowozytnego.



Integracja tresci miedzyprzedmiotowych moze wymagac takze poszerzenia podstawy
programowej o tresci, ktére nie s3 w niej ujete (przyktkadowo na lekcjach geografii
bedzie to problematyka przemian przemystu w Niemczech jako wprowadzenie do
zakresu tematycznego zycie spoteczne). Warto nadmieni¢, ze przedstawiony powyzej
przyktad moze by¢ z powodzeniem wykorzystany w przypadku pracy z uczniem zdolnym
lub grupami, na ktére organ prowadzacy przeznaczyt dodatkowe godziny ksztatcenia
w zakresie jezyka niemieckiego.

Planujac tematyke poszczegdlnych zajec trzeba mie¢ na uwadze takze zasady
edukacji wtgczajacej, w tym szczegdlnie zasade indywidualizacji nauczania.
Réznicowanie, w tym przypadku tematyczne, powinno stuzy¢ przyswojeniu przez
ucznia okresSlonego zasobu wiedzy oraz umiejetnosci na miare jego indywidualnych
mozliwosci. Mozna to osiggnac poprzez réznicowanie przez nauczyciela stopnia
trudnosci poszczeg6lnych polecen, zadan czy tez réznicowanie pracy w klasie szkolnej
oraz poza nig. Dodatkowa realizacjg zatozer edukacji wtgczajacej bedzie réznicowanie
pracy domowej.

Rozumienie wypowiedzi ustnych i pisemnych jest rozwijane na tym etapie
ksztatcenia z zajec jezyka niemieckiego nastepujaco:— w zakresie wypowiedzi ustnych:
uczeri rozumie bardzo proste wypowiedzi ustne (np. rozmowy, wiadomosci, komunikaty,
ogtoszenia) artykutowane wyraznie, w standardowej odmianie jezyka. Zaktada sie, ze
w tym zakresie uczer:

1) reaguje na polecenia;

2) okresla gtéwna mysl wypowiedzi;

3) okresla intencje nadawcy/autora wypowiedzi;

1) okresla kontekst wypowiedzi (np. czas, miejsce, uczestnikow);
5) znajduje w wypowiedzi okreslone informacje;

6) rozréznia formalny i nieformalny styl wypowiedzi.

Szczegblng uwage w zakresie rozumienia wypowiedzi ustnych nalezy
poswieci¢ uczniom ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi. W przypadku ucznia
niedostyszacego konieczne bedzie np. modyfikowanie ¢wiczen w tym zakresie poprzez
dodatkowe uproszczenia, przygotowywanie transkrypcji tekstow itd. W przypadku tej
grupy uczniéw mozna takze zrezygnowac z niektérych ¢wiczen dotyczacych rozumienia
tekstow stuchanych i zastgpic je ¢wiczeniami dotyczacymi rozumienia tekstow
pisanych, w szczeg6lnosci w zakresie znajdowania w tekstach okreslonych informacji.—
w zakresie wypowiedzi pisemnych: uczer rozumie bardzo proste wypowiedzi pisemne
(np. listy, e-maile, SMS-y, kartki pocztowe, napisy, ulotki, jadtospisy, ogtoszenia, rozktady
jazdy, historyjki obrazkowe z tekstem, teksty narracyjne, wpisy na forach i blogach).
Zaktada sig, ze w tym zakresie uczen:
1) okresla gtéwna mysl tekstu;
2) okresla intencje nadawcy/autora tekstu;
3) okresla kontekst wypowiedzi (np. nadawce, odbiorce);



1) znajduje w tekscie okreslone informacie;
5) rozréznia formalny i nieformalny styl tekstu.

W przypadku uczniéw niedowidzacych odniesienie sukcesu w rozumieniu
wypowiedzi pisemnych bedzie wymagato od nauczyciela odpowiedniego dostosowania
tekstéw, np. zastosowanie odpowiedniej czcionki, umozliwienie korzystania
z komputera itd.

Tworzenie wypowiedzi ustnych i pisemnych jest rozwijane na lekcjach jezyka
niemieckiego na tym etapie ksztatcenia nastepujgco:— w zakresie wypowiedzi ustnych:
uczen tworzy bardzo krétkie, proste, spdjne i logiczne wypowiedzi ustne. Zaktada sie, ze
w tym zakresie uczer:

1) opisuje ludzi, przedmioty, miejsca i zjawiska;

2) opowiada o czynnoéciach i wydarzeniach z przesztosci i terazniejszosci;

3) przedstawia intencje i plany na przysztos¢;

44) przedstawia upodobania;

5) wyraza swoje opinie;

6) wyraza uczucia i emodje;

7) stosuje formalny lub nieformalny styl wypowiedzi adekwatnie do sytuacii.

W tym zakresie nalezy pamietac o uczniach niedostyszacych oraz z problemami
logopedycznymi; wazna role bedzie miato stosowanie dodatkowych zachet ze strony
nauczyciela oraz nagradzanie wysitku uczniow.— w zakresie wypowiedzi pisemnych:
uczen tworzy bardzo krétkie, proste, spéjne i logiczne wypowiedzi pisemne (np.
notatke, ogtoszenie, zaproszenie, zyczenia, wiadomos¢, SMS, pocztéwke, e-mail,
historyjke, wpis na blogu). Zaktada sie, ze w tym zakresie uczen:

1) opisuje ludzi, przedmioty, miejsca i zjawiska;

2) opowiada o czynnoéciach i wydarzeniach z przesztosci i terazniejszosci;

3) przedstawia intencje i plany na przysztos¢;

1) przedstawia upodobania;

5) wyraza swoje opinie;

6) wyraza uczucia i emocje;

7) stosuje formalny lub nieformalny styl wypowiedzi adekwatnie do sytuacii.

W przypadku uczniéw z dysgrafia, dysleksja nalezy pamietac o stosowaniu jasnych,
czytelnych kryteriéw oceniania wypowiedzi pisemnej, z pominieciem waloréw
estetycznych pracy (w przypadku uczniéw z dysgrafia) i/lub oceny poprawnoéci
ortograficznejfinterpunkcyjnej.

Reagowanie jezykowe — nastepny obszar dziatari jezykowych (interakcyjny) —
rozwijany jest na lekcjach jezyka niemieckiego na tym etapie ksztatcenia nastepujaco:—
w zakresie reagowania ustnego: uczer reaguje ustnie w typowych sytuacjach. Zaktada
sie, ze w tym zakresie uczen:

1) przedstawia siebie i inne osoby;



2) nawiazuje kontakty towarzyskie; rozpoczyna, prowadzi i koriczy rozmowe;
podtrzymuje rozmowe w przypadku trudnosci w jej przebiegu (np. prosi o wyjasnienie,
powtdrzenie, sprecyzowanie; upewnia sie, ze rozméwca zrozumiat jego wypowiedz);

3) uzyskuje i przekazuje informacje i wyjaénienia;

1) wyraza swoje opinie, pyta o opinie, zgadza sie lub nie zgadza sie z opiniami;

5) wyraza swoje upodobania, intencje i pragnienia; pyta o upodobania, intencje

i pragnienia innych osab;

6) skkada zyczenia, odpowiada na zyczenia;

7) zaprasza i odpowiada na zaproszenie;

8) proponuie, przyjmuije i odrzuca propozycje;

9) pyta o pozwolenie, udziela i odmawia pozwolenia;

10) nakazuje, zakazuje;

11) wyraza proébe oraz zgode lub odmowe spetnienia prosby;

12) wyraza uczucia i emocje (np. rado$¢, smutek);

13) stosuje zwroty i formy grzeczno$ciowe.— w zakresie reagowania pisanego: uczers
reaguje w formie bardzo prostego tekstu pisanego (np. wiadomos¢, SMS, e-mail, wpis na
czacie/forum) w typowych sytuacjach.

Zaktada sie, ze w tym zakresie uczen:
1) przedstawia siebie i inne osoby;
2) nawiazuje kontakty towarzyskie; rozpoczyna, prowadzi i koAczy rozmowe (np.
podczas rozmowy na czacie);
3) uzyskuje i przekazuje informacje i wyjasnienia (np. wypetnia formularz/ankiete);
1) wyraza swoje opinie, pyta o opinie, zgadza sie lub nie zgadza sie z opiniami;
5) wyraza swoje upodobania, intencje i pragnienia, pyta o upodobania, intencje
i pragnienia innych osdb;
6) sktada zyczenia, odpowiada na zyczenia;
7) zaprasza i odpowiada na zaproszenie;
8) proponuie, przyjmuije i odrzuca propozycje;
9) pyta o pozwolenie, udziela i odmawia pozwolenia;
10) nakazuje, zakazuje;
11) wyraza pro$be oraz zgode lub odmowe spetnienia prosby;
12) wyraza uczucia i emocje (np. radoé¢, smutek);
13) stosuje zwroty i formy grzeczno$ciowe.

Reagowanie jezykowe moze sprawi¢ problemy uczniom nieSmiatym oraz
trudno nawigzujacym kontakty spoteczne. Z tych powoddéw nauczyciel powinien
stosowac w stosunku do tej grupy uczniéw szereg zachet dodatkowych, w postaci
np. uméwionych gestéw. Zgodnie z zasadami edukacji wtaczajacej nalezy w tym
przypadku tworzy¢ sprzyjajace wszystkim uczniom warunki do harmonijnego rozwoju,
zgodnie z ich potrzebami oraz mozliwosciami. Nie nalezy w zwigzku z tym nadmiernie



poprawia¢ btedéw uczniowskich — co wptynie na podtrzymanie wtasciwego poziomu
motywacji uczniéw. Dodatkowo nalezy pamietac, ze w tym zakresie pojawi sie takze
wiele mozliwosci transferu znanych uczniom z nauki jezyka angielskiego struktur
leksykalnych i gramatycznych.

Ostatni obszar dziatari jezykowych stanowi przetwarzanie jezykowe (dziatania
mediacyjne), rozwijane na lekcjach jezyka niemieckiego na tym etapie ksztatcenia
nastepujaco:— w zakresie reagowania ustnego lub pisemnego zaktada sie, ze uczer:

1) przekazuje w jezyku obcym nowozytnym informacje zawarte w materiatach
wizualnych (np. mapach, symbolach, piktogramach) lub audiowizualnych (np. filmach,
reklamach);

2) przekazuje w jezyku obcym nowozytnym lub polskim informacje sformutowane

w tym jezyku obcym;

3) przekazuje w jezyku obcym nowozytnym informacje sformutowane w jezyku polskim.

Zagadnienia gramatyczne w metodyce nauczania jezyka niemieckiego i ich
rola w rozwijaniu kompetencji jezykowych uczniéw sg przedmiotem wielu dyskusji
praktykow i teoretykow. W prezentowanym programie zaktada sig, ze odpowiednia ilos¢
materiatu leksykalnego daje podbudowe do poszukiwania, a nastepnie formutowania
regut gramatycznych. W poczatkowej fazie uczenia sie jezyka istotniejsze wiec jest
stworzenie dla ucznia catej gamy $rodkéw jezykowych, ktére pozwolg im na realizacje
réznorodnych funkcji komunikacyjnych. Dla twércéw programu wazne byto oparcie
sie 0 zasade: rozumiec i by¢ zrozumianym, niz formalna poprawnos¢. Zgodnie
z koncepcja metody komunikacyjnej zagadnienia gramatyczne sg tylko pretekstem
do poszerzania wiedzy w tym zakresie w konkretnym kontekscie komunikacyjnym.
Wybér odpowiednich zagadnien gramatycznych przez nauczyciela podyktowany bedzie
celem ksztatcenia. Tresci w tym zakresie mogg wykracza¢ poza realizowang podstawe
programowa. W przypadku ucznia zdolnego pewne elementy moga by¢ okreslone przez
nauczyciela jako oczekiwane efekty nauki szkolnej i nieformalnej w domu.

Ponizej przedstawiono przyktadowy wykaz zagadnier gramatycznych uwzgledniajacy
oczekiwany poziom zaawansowania jezykowego uczniow — przedstawiona lista jest
tozsama z wykazem opracowanym przez Centralng Komisje Egzaminacyjng na potrzeby
egzaminu 6smoklasisty w zakresie przygotowania uczniéw do egzaminu ésmoklasisty
(tresci, ktére wykraczaja poza podstawe programowa zostaty oznaczone kursywa i moga
by¢ przedmiotem pracy z uczniem zdolnym).

Rodzajnik: uzycie rodzajnika nieokreslonego, np. Das ist ein Auto; uzycie rodzajnika
okreslonego, np. Das Auto ist rot; uzycie rzeczownika bez rodzajnika, np. Ich habe Durst.
Sie kommt aus Deutschland.

Rzeczownik: odmiana rzeczownika w liczbie pojedynczej i mnogiej, np. der Freund
— des Freundes — dem Freund — den Freund: die Freunde — der Freunde — den Freunden —
die Freunde; tworzenie liczby mnogiej, np. die Tage, die Viter, die Menschen, die Bilder,
die Autos; rzeczowniki ztozone, np. das Klassenzimmer, das Warmwasser; rzeczowniki



zdrobniate: -chen, -lein, np. das Hduschen, das Biichlein; rzeczowniki okreslajgce zawéd
i wykonawce czynnosci, np. die Lehrerin, der Fahrer; rzeczowniki z przyrostkami, np. -heit
(Kindheit), -keit (Méglichkeit), -schaft (Freundschaft), -tit (Universitdt), -ung (Zeitung);
rzeczowniki tworzone od nazw miast, krajéw i czesci Swiata, np. die Warschauerin, der
Deutsche, der Europder; rzeczowniki tworzone od bezokolicznikéw, np. das Essen, das
Radfahren; rzeczowniki tworzone od przymiotnikéw, imiestowoéw i liczebnikéw, np. das
Kleine, der Reisende, der Zweite; odmiana imion wtasnych, np. Peters Hund, Claudias
Buch; rzeczownik po okresleniu miary i wagi, np. ein Kilo Kartoffeln, ein Liter Wasser;
rekcja najczesciej uzywanych rzeczownikéw, np. Antwort auf.

Zaimek: zaimki osobowe, np. ich, mir, mich; zaimek nieosobowy es; zaimek zwrotny
sich; zaimki dzierzawcze, np. mein, sein, unser, lhr; zaimki wskazujace, np. dieser, jener;
zaimki pytajace i stdwka pytajace, np. wer, was, wann, welcher, was flir ein, warum, wo,
wohin, woher; zaimki nieokreslone, np. alle, einige, etwas, jeder, jemand, man; zaimki
wzgledne, np. der, welcher; zaimek wzajemny einander.

Przymiotnik: przymiotnik jako orzecznik, np. Das Fahrrad ist modern; przymiotnik
jako przydawka: z rodzajnikiem okreslonym, np. das kleine Kind, die neuen Autos,

z rodzajnikiem nieokreslonym, zaimkiem dzierzawczym i z przeczeniem kein, np. ein
grofer Hund, meine liebe Schwester, keine schwierigen Aufgaben, bez rodzajnika, np.
frisches Brot, kluge Schiiler; po liczebnikach i zaimkach liczebnych, np. vier kleine
Katzen, alle guten Autos, viele nette Lehrer; regularne i nieregularne stopniowanie
przymiotnika, np. klein — kleiner — am kleinsten, der/die/das kleinste, gut — besser — am
besten, der/die/das beste; przymiotniki utworzone od nazw miast, krajéw i czesci $wiata,
np. Berliner Bahnhof, deutsch, amerikanisch; przymiotniki z przedrostkiem un-, np.
ungliicklich, ungeduldig; rekcja najczesciej uzywanych przymiotnikéw, np. zufrieden mit.

Liczebnik: liczebniki gtéwne, np. zehn, einhundert; liczebniki porzadkowe, np. der/
die/das zehnte, der/die/das einhundertste; uzycie liczebnikéw w oznaczeniu miary
i wagi, powierzchni i objetosci, np. zwei Quadratmeter, sieben Kilo; liczebniki mnozne
i nieokreslone, np. zweimal, viel.

Przystowek: przystowki zaimkowe wo-, da— w pytaniu i odpowiedzi, np. Woriiber
sprecht ihr? Wir sprechen dariiber; regularne i nieregularne stopniowanie przystowkoéw,
np. gern — lieber — am liebsten; przystéwki czasu i miejsca, np. heute, dort, hier, oben,
unten.

Partykuta: np. sehr, besonders, viel, erst, sogar, immer, etwa, eben, ziemlich, aber,
doch, denn, ja; Der Arzt ist sehr nett. Sie mag Erdkunde besonders gern. Mein Vater
spielt ziemlich gut Gitarre. Du bist aber ein guter Fahrer!

Przyimek: przyimki z celownikiem, np. bei (bei meiner Oma), mit (mit dem Bus), seit
(seit letztem Jahr); przyimki z biernikiem, np. fiir (fiir dich), ohne (ohne meine Eltern),
przyimki z celownikiem Lub biernikiem, np. an (Ich hénge das Bild an die Wand.), auf
(Die Lampe steht auf dem Tisch).

Czasownik: formy czasowe: Prasens, Futur |, Prateritum, Perfekt, np. Ich gehe in
die Schule. Ich werde in die Schule gehen. Ich ging in die Schule. Ich bin in die Schule



gegangen; czasowniki positkowe sein, haben, werden; czasowniki nieregularne ze
zmiang samogtoski, np. helfen, lesen, schlafen; czasowniki rozdzielnie i nierozdzielnie
ztozone, np. abfahren, bestellen; czasowniki zwrotne, np. sich waschen, sich freuen;
czasowniki modalne w czasie Prasens i Prateritum: kénnen, miissen, wollen,

diirfen, sollen, mégen; czasownik lassen, np. Ich lasse mein Fahrrad reparieren;

formy imiestowowe czasownika Partizip Il, np. gemacht, gekommen, gebracht; tryb
rozkazujacy, np. Gib mir das Buch!, Setzen Sie sich!, Macht die Tiir zu!; bezokoliczniki
zzui bez zu, np. Er hat heute keine Lust, mit seinen Freunden auszugehen. Ich hére
ihn singen; tryb przypuszczajacy: Konjunktiv Il Préteritum, np. Andreas méchte mich
heute besuchen. Ich hdtte gerne eine Million Euro. Wenn ich einen Freund hdtte, wdre
ich gliicklich; strona bierna okreslajaca stan, np. Die Bibliothek ist geschlossen; rekcja
najczesciej uzywanych czasownikéw, np. sprechen iiber, helfen bei.

Sktadnia: zdania pojedyncze: oznajmujace, np. Wir machen Hausaufgaben, pytajace,
np. Macht ihr Hausaufgaben? Was macht ihr?; rozkazujace, np. Macht Hausaufgaben!,
szyk wyrazéw: prosty, np. Peter geht am Sonntag schwimmen, przestawny, np. Am
Sonntag geht Peter schwimmen, szyk zdania podrzednie ztozonego, np. Ich denke, dass
unser Lehrer sehr nett ist; przeczenia: nein, nicht, kein i ich miejsce w zdaniu, np. Er
hat kein Geld. Geht ihr heute nicht zum Englischkurs? Nein, wir gehen nicht zum Kurs;
zdania ztozone wspotrzednie ze spéjnikami, np. aber, denn, oder, und, sondern, deshalb,
deswegen, sonst, also, trotzdem Normalerweise gehen wir spazieren, aber bei dem Regen
bleiben wir zu Hause. Wir bleiben zu Hause, denn das Wetter ist heute schlecht. Monika
kann gar nicht singen, trotzdem will sie Séingerin werden; zdania zkozone wspdtrzednie
bezspéjnikowe, np. Die Sonne scheint, es ist warm; zdania ztozone podrzednie: zdania
podmiotowe, np. Es gefdllt mir nicht, dass du so wenig lernst, zdania dopetnieniowe,
np. Er sagt, dass er keine Zeit hat. Ich weif nicht, wo er wohnt. Ich muss meine Mutter
fragen, ob ich ins Gebirge mitfahren darf, zdania okolicznikowe przyczyny, np. Sie
kommt spdter, weil sie erst ihre Hausaufgaben machen muss, zdania warunkowe
rzeczywiste, np. Wenn die Sonne scheint, gehen wir spazieren, zdania poréwnawcze, np.
Der Film ist nicht so lustig, wie ich dachte. Das Buch ist besser, als ich dachte, zdania
okolicznikowe czasu, np. Als ich noch zur Schule ging, ging ich oft ins Kino. Wenn das
Mittagessen fertig ist, rufe ich euch, zdania okolicznikowe celu, np. Sie fahren an die
Ostsee, um dort zu baden, zdanie przydawkowe, np. Der Junge, der dort steht, ist sehr
traurig.

Obszar pozajezykowy oprécz zawartych w scenariuszach lekgji z zakresu
kulturoznawstwa i krajoznawstwa oraz realizacji ksztatcenia miedzyprzedmiotowego
stwarza takze mozliwos¢ rozwijania kompetencji kluczowych. Zaktada sig, ze uczerh
realizujacy wariant I1.2. podstawy programowej posiada:

1. Podstawowg wiedze o krajach, spoteczefistwach i kulturach spotecznosci, ktére
postuguja sie jezykiem niemieckim, oraz o kraju ojczystym, z uwzglednieniem
kontekstu lokalnego, europejskiego i globalnego; [odniesienie do kompetencii



wielojezycznosci, spotecznej, obywatelskiej, w zakresie Swiadomosci i ekspres;i
kulturalnej].

2. Swiadomos¢ zwiazku miedzy kultura wtasna i obca oraz wrazliwosé miedzykulturowa;
[odniesienie do kompetencji wielojezycznoici, spotecznej, obywatelskiej, w zakresie
$wiadomosci i ekspresji kulturalnej].

Ponadto uczen:

3. Dokonuje samooceny i wykorzystuje techniki samodzielnej pracy nad jezykiem
(np. korzystanie ze stownika, poprawianie btedéw, prowadzenie notatek, stosowanie
mnemotechnik, korzystanie z tekstéw kultury w jezyku niemieckim; [odniesienie do
kompetencji rozumienia i tworzenia informacji, osobistej, spotecznej i w zakresie
uczenia sie].

4. Wspétdziata w grupie (np. w lekcyjnych i pozalekcyjnych jezykowych pracach
projektowych); [odniesienie do kompetencji osobistych, spotecznych, obywatelskich,
w zakresie przedsiebiorczoscil.

5. Korzysta ze zrédet informacji w jezyku niemieckim (np. z encyklopedii, mediéw),
réwniez za pomoca technologii informacyjno-komunikacyjnych; [odniesienie do
kompetencji w zakresie wielojezycznosci, cyfrowej, w zakresie umiejetnosci uczenia
sie].

6. Stosuje strategie komunikacyjne (np. domyélanie sie znaczenia wyrazéw
z kontekstu, identyfikowanie stéw-kluczy lub internacjonalizméw) i strategie
kompensacyjne, w przypadku gdy nie zna lub nie pamieta wyrazu (np. upraszczanie
formy wypowiedzi, zastepowanie innym wyrazem, opis, wykorzystywanie srodkéw
niewerbalnych); [odniesienie do kompetencji w zakresie rozumienia i tworzenia
informacji, wielojezycznoici, w zakresie umiejetnosci uczenia sie].

7. Posiada $wiadomos¢ jezykowa (np. podobiefistw i réznic miedzy jezykami);
[odniesienie do kompetencji: wielojezycznosci, spotecznej, $wiadomosci i ekspres;i
kulturalnej].

Obszar pozajezykowy daje mozliwosci uwzgledniania réznych potrzeb edukacyjnych
uczniéw oraz stwarza mozliwosci poszerzenia podstawy programowej o tresci
wykraczajace poza nig. Ze wzgledu na specyficzng grupe docelowa programu
rekomenduije sie wykorzystanie w nauczaniu réznych aplikacji internetowych
(np. Kahoot!, Etutor itd.) oraz wykorzystanie kodéw QR, co twércy programu
uznaja za istotne w kontekscie ksztattowania kompetencji cyfrowej uczniéw oraz
rozwijania umiejetnosci korzystania z réznych Zrédet informacji. Stosowanie aplikacji
internetowych jest takze przydatne w przypadku uczniow ze specjalnymi potrzebami
edukacyjnymi. Uczniowie nieSmiali, majacy problemy z integracja, chetniej bedg siegali
po aplikacje internetowe.

Program A teraz niemiecki odnosi sie, na co wskazywano wczesniej, do idei
kompetencji kluczowych i ich roli w edukacji. Wychodzac z zatozenia, ze kazdy



nauczyciel w réznym stopniu ksztattuje wszystkie kompetencje kluczowe, warto jest,
podejmujac dziatania dydaktyczne, odnosi¢ sie do nich. Najbardziej eksponowana
w programie jest kompetencja wielojezycznosci. Z tego wzgledu wszelkie aktywnosci
prezentowane w programie stuzg ksztattowaniu zdolnosci uczniéw do identyfikacji,
rozumienia, wyrazania, tworzenia oraz interpretacji pojec i uczu¢, faktéw i opinii
w mowie i piSmie, co jest zwigzane z ksztattowaniem kompetencji w zakresie
rozumienia i tworzenia informacji. Bezposrednie odniesienie do tej kompetencji wiaze
sie z rozwijaniem wszystkich sprawnosci jezykowych, ktére sg uszczeg6towieniem
powyzszej kompetencji. Zasadnym takze wydaje sie zwrdcenie uwagi na intencje
jezykowe, ksztattowane na zajeciach jezyka obcego. Przyktadem moga by¢ intencje
zwigzane z interpretacjg pojec i uczu¢. Wsparciem dla rozwijania tej kompetencji
bedzie takze wykorzystywanie przez nauczyciela dzwiekéw, obrazéw oraz ré6znorodnych
materiatéw cyfrowych — co odnosi sie z kolei do kompetencji cyfrowej. Jej rozwijanie
jest naturalng konsekwencjg korzystania przez uczniéw ze smartfonéw, komputera.
Rozwijanie tej kompetencji cyfrowej wiaze sie z umiejetnoscia korzystania z réznych
zrédet informadji. Istotna przy tym jest postawa uczniéw zwigzana z krytycznym
i odpowiedzialnym korzystaniem z technologii cyfrowych oraz jej Swiadome
wykorzystanie do celéw uczenia sie, pracy i zycia w spoteczenstwie. Innym przyktadem
rozwijania kompetencji cyfrowej jest rozbudzanie u uczniéw pasji do wspétpracy
Z uczniami z zagranicy, poprzez np. pisanie blogéw, wspélng korespondencje e-mail.
W scenariuszach lekcji przedstawiono przyktady rozwijania kompetencji kluczowej
w oparciu o autentyczne materiaty Zrédtowe oraz aplikacje internetowe. Podczas zajeé
jezyka obcego ksztattuje sie umiejetnosci argumentowania, wyciggania wnioskéw oraz
logicznego myslenia jako sktadowych kompetencji matematycznych oraz w zakresie
nauk przyrodniczych, technologii i inzynierii. Interpretacja tabel, grafik, wykreséw,
statystyk korzystnie wptywa na rozwijanie tej kompetencji. Rekomendowaé mozna
takze przygotowywanie przez uczniéw miniprojektow, ktére beda taczyty rézne
przedmioty nauczania (np. biologie, geografie, matematyke z jezykiem niemieckim).
Promodji krytycznego myslenia oraz pobudzaniu ciekawosci poznawczej uczniéw
bedg stuzyty wykorzystywane podczas zajec z jezyka niemieckiego teksty autentyczne,
ktorych problematyka moze dotyczy¢ np. ekologicznego trybu zycia, Swiadomego
korzystania z technologii informacyjno-komunikacyjnych itd. Na zajeciach jezyka
niemieckiego nie moze zabrakna¢ miejsca na ksztatcenie umiejetnosci stawiania sobie
celéw, rozwijania motywacji wewnetrznej oraz udzielania konstruktywnej informacji
zwrotnej. W zakresie rozwijania kompetencji uczenia sie istotne beda (Stanowski,
2017:13):

zachecanie uczniéw do bycia ciekawym i otwartym,

zachecanie uczniéw do refleksji nad wtasnym uczeniem sie,

pomoc uczniom w zrozumieniu tego, co jest ich celem w nauczaniu jezyka obcego,

pomoc uczniom w rozwijaniu strategii uczenia sie,



pomoc uczniom w monitorowaniu wtasnego postepu w osigganiu celow
zwigzanych z nauka.

Oprécz powyzszych przyktadéw w ksztatceniu kompetencji uczenia sie istotne
jest wsparcie w rozwijaniu kompetencji osobistych oraz spotecznych. Warunkiem
rozwijania tej kompetencji jest dokonywanie przez uczniéw ewaluacji, sktanianie
ich do autorefleksji, czy podejmowanie zagadnien zwigzanych ze skutecznym
zarzadzaniem czasem. Kompetencja obywatelska wigze sie z tworzeniem podczas zaje¢
z jezyka niemieckiego warunkéw do uczestnictwa uczniéw w dziataniach na r6znym
poziomie. Nauka w klasie VII i VIIl stwarza optymalne warunki do podejmowania
dziatar na poziomie krajowym i miedzynarodowym. Uczniowie moga by¢ zachecani
przez nauczyciela do uczestnictwa w programach Unii Europejskiej (eTwinnig,
Erasmus+), ktére moga by¢ organizowane wespét z innymi nauczycielami jezykéw
obcych. Mozna zatozy¢, ze uczniowie podczas pracy nad wspdlnymi projektami
z zagranicy czeSciej bedg uzywac jezyka angielskiego. Z tej sytuacji mozna skorzystac,
wykorzystujac opisane wczesniej zatozenia ksztatcenia w zakresie drugiego jezyka
obcego (DaFne). Nauczyciel jezyka obcego powinien dazy¢ do wykorzystywania na
zajeciach r6znych metod i technik pracy. Niektére z nich moga by¢ proponowane przez
uczniéw. W ten sposéb wspiera sie kreatywno$¢ uczniéw, ich krytyczne myslenie oraz
rozwija umiejetnos¢ rozwigzywania probleméw. Rozwijaniu kompetencji w zakresie
przedsiebiorczosci beda stuzy¢ takze r6znorodne ¢wiczenia umiejetnosci prezentowania
tresci oraz kierowania grupa. Innymi mozliwosciami rozwijania tej kompetencji jest
przyjmowanie réznych rél spotecznych poprzez prace w grupie, organizacje projektow
klasowych badz szkolnych, inicjowanie wspétpracy z innymi instytucjami. Inicjatywnos¢
uczniéw bedzie przejawiata sie we wspélnym planowaniu zaje¢ z nauczycielem
z jezyka niemieckiego w szkolnej klasie i poza nig oraz wtgczenie uczniéw w aranzacje
przestrzeni edukacyjnej. W tym zakresie mozna aktywnie zaangazowac w zycie szkoty
rodzicéw oraz skorzystac z pomocy innych instytucji wspierajacych prace szkoty. Duze
mozliwosci ksztatcenia kompetencji w zakresie Swiadomosci i ekspresji kulturalnej
wigzg sie z kreatywnym wyrazaniem i komunikowaniem pomystéw za pomoca réznych
rodzajéw sztuki i innych form kultury. Nauczyciel jezyka niemieckiego powinien
w zwigzku z tym inicjowac i zacheca¢ uczniow do udziatu w przegladach, festiwalach,
konkursach poswieconych kulturze krajéw niemieckiego obszaru jezykowego. Duze
znaczenie w rozwijaniu tej kompetencji bedzie prowadzenie zajec z wykorzystaniem
autentycznych materiatéw audiowizualnych, filméw niemieckojezycznych, co pozwoli
na rozumienie wartosci kultury w réznych kontekstach spotecznych. Uczniowie na
tym etapie edukacyjnym chetnie wkacza sie w przygotowywanie réznych plakatéw,
rekwizytéw, ktére stuzg rozwojowi ich ekspresji stownej badz artystycznej.



Niezbedne do ksztattowania podmiotowosci ucznia jest zrozumienie przez nauczyciela
charakterystyki etapu rozwojowego dziecka i zaproponowanie adekwatnych do
odpowiedniego etapu rozwojowego rozwigzar pedagogicznych. Drugim warunkiem jest
indywidualizacja pracy z uczniem, w szczegdlnosci w koncepcji edukacji wtgczajacej.

Nauka w klasach VII-VIII to czas, w ktérym uczniowie przechodzg do wczesnej fazy
dorastania (11/12-14/15 lat), i koAcza szkote podstawowa, bedac na przedpolu péznej
fazy dorastania (14/15-19/20 lat). Granice miedzy etapami s3 ptynne. Nauczyciel

w zwigzku z tym powinien uwaznie obserwowac wszelkie symptomy zmian rozwojowych
uczniéw, a co za tym idzie indywidualizowac z nim prace.

Diagnozie i zaplanowaniu proceséw edukacyjnych z zakresu jezyka niemieckiego
pomaga poznanie sylwetki ucznia, konczacego klase VI. W zakresie kompetencji
poznawczych (opracowano na podst.: Brzezifiska 2014) uczeri koriczacy klase VI potrafi
analizowac i przewidywac konsekwencje wtasnych dziatar oraz dziatar podejmowanych
przez inne osoby; posiada zdolnos¢ dokonywania syntezy, abstrahowania oraz
uogdlniania; myslenie ma wymiar logiczny, dzieki czemu potrafi wykrywac zaleznosci
pomiedzy cechami czy elementami; przejawia samodzielnos¢, sprawnos¢ w zakresie
funkcjonowania poznawczego; cechuje go szybsze tempo pisania, czytania, liczenia,
zapamietywania, przetwarzania informacji, konstruowania wypowiedzi; posiada
rozwinietg w znacznym stopniu zdolnos¢ uczenia sie; w sposdb Swiadomy korzysta
z poznawczych strategii uczenia sie; jest przygotowany do podejmowania zadan
w ramach nowych przedmiotéw, wymagajacych wiekszego zaangazowania w proces
uczenia sie; jest gotowy do realizowania zadan o wyzszym stopniu trudnosci; jest
zdolny do krytycznego osadu, odrzucania zaleznosci pozornych lub btednych; potrafi
dokonywac coraz bardziej realistycznej samooceny.

W zakresie kompetencji spotecznych uczer potrafi wspétpracowac z rowiesnikami;

z szacunkiem odnosi sie do 0séb, z ktérymi podejmuje wspélne dziatania; jest lojalny
wobec grupy, w ktérej pracuje; potrafi komunikowa¢ wtasne potrzeby, argumenty

w sposéb akceptowany spotecznie; cechuje go poczucie odpowiedzialnosci za
podejmowane przedsiewziecia; jest gotowy do petnienia w zespole zaréwno roli
cztonka, jak i lidera; cechuje go adekwatne poczucie kompetencji i poczucie sprawstwa,
podejmuje zadania, ktérym jest w stanie sprosta¢; charakteryzuje go umiejetnos¢

P P4

dorostych; chetnie podejmuije sig roli tutora i udziela réwieSnikom wsparcia w procesie



uczenia sig; jest przygotowany do podejmowania wspétpracy z wiekszg liczba
nauczycieli, ktérych cechuja zréznicowane wymagania, odmienny styl komunikowania,
preferowanie r6znorodnych form i metod pracy; chetnie podejmuje nowe zadania
wymagajace wchodzenia w nowe role spoteczne, aktywnie uczestniczy w zyciu zespotu
klasowego oraz szkoty.

W zakresie kompetencji samoorganizacji uczen potrafi organizowac dla siebie
warunki do uczenia sie; zna poznawcze strategie uczenia sie i potrafi z nich korzysta¢;
posiada zdolno3¢ oceniania wtasnych dziatan; jest Swiadomy wtasnych mocnych
oraz stabszych stron; rozumie istote cyfrowego systemu oceniania jako jednego
ze zrédet informacji o wkasnych postepach w procesie uczenia sie; towarzyszy mu
odpowiedzialno$¢ za wtasne postepowanie; cechuje go samodyscyplina w zakresie
respektowania norm szkolnych oraz norm zespotowych.

Zasoby, ktérymi dysponuje uczen konczacy klase VI, s nastepujace: uczen
zastanawia sie nad wkasnym procesem uczenia sie; jest zatem gotowy do rozwijania
umiejetnosci korzystania ze strategii metapoznawczych; cechuje go gotowos¢ do
uczenia sie dzieki wspélnemu z réwiesnikami rozwigzywaniu problemoéw; posiada
podstawy do rozwijania myslenia projektowego; charakteryzuje go gotowos¢ do
wchodzenia w réznorodne role spoteczne; stworzony fundament sprzyja rozwijaniu sie
u niego kompetencji kluczowych na coraz wyzszym poziomie i we wzajemnym ze soba
powigzaniu.

Wyznaczniki dotyczace rozwoju dziecka rozpoczynajacego nauke w klasie VII, we
wczesnej fazie dorastania, sg nastepujace:

Uczen bardzo dobrze funkcjonuje w swoim naturalnym otoczeniu, jest aktywny,
chetny do podejmowania dziatan; potrafi zbiera¢, porzadkowac i selekcjonowat
informacje; posiada wyksztatcone poczucie kompetencji; chce zajmowac sie czyms
waznym, podobnym do tego, co robig dorosli; kazda czynnos¢ chce opanowac
niemalze perfekcyjnie; jest spragniony petnienia rol spotecznych, ktére dadza mu
szanse na zdobycie uznania w oczach réwiesnikéw i oséb dorostych; ma poczucie
sprawstwa oraz odpowiedzialnosci za realizowane zadania; staje sie stopniowo
uczniem samosterownym, przechodzacym od dziatania ze wsparciem do dziatania
samodzielnego; posiada wyksztatcone zdolnosci uczenia sie i potrafi zastosowac w tym
celu efektywne strategie; potrafi pracowac w zespole uczniowskim, umie uczy¢ sie od

Sylwetka ucznia korczacego klase VIII przedstawia sie nastepujaco:

w zakresie kompetencji poznawczych: Uczen posiada umiejetnos¢ dostrzegania,

formutowania i rozwigzywania problemow; potrafi rozwigzywany problem odnies¢
do znanych mu podobnych probleméw, z ktérymi miat do czynienia wcze$niej;
potrafi stawiac i weryfikowa¢ hipotezy, poszukiwac alternatywnych rozwigzan;
pojawiaja sie umiejetnosci w zakresie logiki dedukcyjnej;

w zakresie kompetencji spotecznych: Uczen nabywa umiejetnos¢ podejmowania

nowych rél spotecznych oraz rozszerzania zakresu znanych mu juz wczesniej;



zdobywa spoteczne kompetencje kluczowe oraz przygotowuje sie do aktywnego
zycia w demokratycznym spoteczenstwie;

w zakresie kompetencji samoorganizacji: nauka w klasach VII-VIII to dla ucznia
droga od pracy pod kierunkiem nauczycieli do samoregulacji; uczer potrafi, dzieki
stosowanej metodzie projektu, organizowa¢ wtasng prace i planowac jg w dtuzszej
perspektywie; potrafi samodzielnie stawia¢ pytania i identyfikowa¢ problemy,

a takze wyciaggac wnioski z wkasnych ewentualnych niepowodzen.

Zasoby, ktérymi dysponuje uczen koriczacy nauke w klasie VIII, sg nastepujace:
Uczen posiada umiejetnos¢ dostrzegania i formutowania probleméw; ma rozwiniete
myslenie naukowe; potrafi napotkany problem odnies¢ do podobnych, juz mu znanych,
przeprowadzi¢ jego analize, postawi¢ oraz zweryfikowac hipotezy; umie poszukaé
alternatywnych rozwigzan, jezeli obrany sposdb okaze sie niewtasciwy; zna specyfike
pracy metoda projektéw, rozwinat umiejetnosci w kierunku samoregulacji; uwzglednia
perspektywe czasowg, w niej samodzielnie planuje zadania, z ktérych zobowiazuje sie
wywigzac; potrafi sam stawia pytania i dochodzi¢ do konkluzji, interpretujac swoje
ewentualne btedy i wyciggajac z nich wnioski; posiada umiejetnos¢ podejmowania
rozmaitych rél spotecznych.

Zrozumienie przedstawionych powyzej uwarunkowan uczniéw na réznych etapach
rozwojowych bedzie wigzato sie takze z wyznaczeniem réznych rél, ktére powinien
petni¢ nauczyciel. Dla uczniéw we wczesnej fazie dorastania nauczyciel powinien
by¢ przede wszystkim doradcg oraz przewodnikiem, dla uczniéw koriczacych szkote
podstawowa powinno akcentowac sie role nauczyciela jako tutora, trenera/coacha.

Istotnym elementem upodmiotowienia ucznia jest indywidualizacja procesu
ksztatcenia®. Realizacja zatozeri edukacji wkaczajacej w odniesieniu do uczniéw
niepetnosprawnych jest okreslona w Rozporzgdzeniu Ministra Edukacji Narodowej

z dnia 9 sierpnia 2017 r. w sprawie warunkéw organizowania ksztatcenia, wychowania
i opieki dla dzieci i mtodziezy niepetnosprawnych, niedostosowanych spotecznie

i zagrozonych niedostosowaniem spotecznym (Dz.U. 2017 poz. 1578 ze zm.). W szkole
ogblnodostepnej s3 to najczesciej posiadajacy orzeczenie o potrzebie ksztatcenia
specjalnego ze wzgledu na niepetnosprawnos¢ — uczniowie niestyszacy, stabostyszacy,
niewidomi, stabowidzacy, z niepetnosprawnoscia ruchowa, w tym z afazja,

z niepetnosprawnoscia intelektualng w stopniu lekkim, umiarkowanym lub znacznym,
z autyzmem, w tym z zespotem Aspergera, i z niepetnosprawnosciami sprzezonymi,

2 Opracowano na podstawie: Adamczyk T., Kober K. i Otreba R., Program nauczania wraz ze scenariuszami
lekcji do jezyka niemieckiego na lll etapie edukacyjnym. Kompetentni w jezyku niemieckim, Warszawa 2019,
Osrodek Rozwoju Edukacji, materiat w druku.



a ksztatcenie tych uczniéw organizuje sie w integracji z uczniami petnosprawnymi
w szkole. Waznymi beneficjentami programu sg uczniowie z niepetnosprawnoscia, dla
ktorych proponuje sie odpowiednio dostosowane do ich potrzeb:
rozwiazania programowe (np. dobieranie tresci tak, aby nie przerastaty ucznia,
odpowiednia dydaktyzacja tresci),
rozwiazania metodyczne (np. metody i formy sprawdzania wiedzy,
kryteria oceniania, metody, formy i $rodki dydaktyczne dostosowane do
niepetnosprawnosci),
rozwigzania organizacyjne (np. posadzenie ucznia z niepetnosprawnoscia wzroku
w miejscu silnie oéwietlonym lub zaciemnionym z o$wietleniem punktowym).

Ponizej zaprezentowano przyktady rozwigzarh dostosowanych do uczniéw ze
specjalnymi potrzebami edukacyjnymi (opracowano na podstawie: Dziubariska) oraz
materiatow zamieszczonych w zaktadce Uczen ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi
na stronach internetowych Oérodka Rozwoju Edukaciji w Warszawie [dostep:
10.06.2019].

— uczniowie z dysfunkcja stuchu — w nauce jezykéw obcych stabostyszacych
i niestyszacych uczniéw jednym z celéw powinno by¢ wyposazenie ucznia
w umiejetno$¢ rozumienia i tworzenia wypowiedzi w aspekcie pragmatycznym. Prace
z uczniem z tej grupy utatwig nastepujace zasady:
uczen stabostyszacy lub niestyszacy powinien zajmowac odpowiednie miejsce
w klasie w pierwszej tawce w rzedzie od okna,
tawki powinny by¢ ustawione tak, aby uczen z uszkodzonym stuchem miat
mozliwos¢ obserwacji zaréwno twarzy nauczyciela, jak i pozostatych uczniow
(ustawienie w podkowe, w litere L itp.),
zrodto Swiatta powinno znajdowac sie za uczniem, co sprawi, ze twarz nauczyciela
bedzie odpowiednio o$wietlona (umozliwi to odczytywanie mowy z ust),
w czasie, gdy nauczyciel omawia temat lub zawraca sie bezposrednio do ucznia,
powinien by¢ skierowany do niego twarza, nie powinien przemieszczac sie po
klasie,
nauczyciel nie powinien jednocze$nie pisac na tablicy i komentowac zapisywanej
tresdi,
nalezy pamieta¢, ze uczen z uszkodzonym stuchem nie moze jednoczesnie
przepisywac z tablicy i stucha¢, dlatego tez wskazana jest przerwa w prowadzeniu
lekcji, aby umozliwi¢ uczniowi przepisanie tresci z tablicy,
podczas omawiania nowego tematu nalezy wypisac na tablicy kluczowe stowa,
czeste uzywanie pomocy wizualnych (tablic, wykreséw, rysunkéw itp.),
przygotowanie uczniowi planu pracy na pismie lub uméwienie sig z innymi
uczniami, ze bedg robili notatki z kopig i udostepniali je uczniowi,



aktywizowanie ucznia do rozmowy poprzez zadawanie prostych pytan,
podtrzymywanie jego odpowiedzi przez dopowiadanie pojedynczych stéw, umowne
gesty, mimike twarzy.

— uczniowie z dysfunkcja wzroku — nauczyciel, w zaleznosci od stopnia
niepetnosprawnosci ucznia w tym zakresie, powinien stosowac sie do ponizszych zasad:

zaopatrzenie uczniéw w odpowiednie pomoce optyczne i nieoptyczne poprawiajace

zdolnos¢ ich widzenia,

wyposazenie klasy w sprzet elektroniczny utatwiajacy prace uczniowi

niewidomemu lub stabowidzacemu,

zastosowanie wtasciwego o$wietlenia ogélnego (niektérzy uczniowie stabowidzacy

moga potrzebowac dodatkowego oswietlenia na stanowisku pracy, np. lampa

z regulowanym ramieniem, z regulowanym natezeniem $wiatta i kloszem

zapobiegajacym oélepieniu),

zainstalowanie w oknach zaluzji, rolet czy zaston,

zapewnienie kontrastéw barwnych na stanowisku pracy ucznia dla umozliwienia

lepszej orientacji (np. kolor blatu stolika powinien kontrastowa¢ z kolorami

elementéw wystepujacych przy wykonywaniu réznych prac — mozna naklei¢ tasme

w kolorze kontrastowym lub przybi¢ listwe na brzegach stolika), drzwi w kolorze

kontrastowym w stosunku do $cian, a klamka w stosunku do drzwi, kontrastujace

z tkem wytaczniki pradu, kolorowe elementy w tazience,

wprowadzenie oznaczer na ciggach komunikacyjnych — uczniom stabowidzacym

pomaga, gdy pierwszy i ostatni stopien schodéw oznaczony jest kontrastowym

kolorem (np. mozna przyklei¢ z6tty pasek), wazne jest réwniez, by porecze przy

schodach byty wygodne, a ich kolor kontrastowat ze Scianami, na podtogach

pomocne mog3 sie okazac tzw. szlaki komunikacyjne utworzone przy zastosowaniu

innego rodzaju faktury czy innego koloru,

na duzych przeszklonych powierzchniach (np. drzwiach) na wysokosci oczu naklei¢

lub namalowa¢ wyrazny element graficzny, stosowa¢ powigkszone numery sal

lekcyjnych i inne napisy (najlepiej umieszczone na poziomie wzroku),

zachowanie statego porzadku w otoczeniu ucznia (np. krzesta powinny by¢

dosuniete do stolikéw, szuflady i drzwiczki szafek zamkniete), drzwi wejéciowe

albo zawsze zamkniete albo catkowicie otwarte, nalezy informowac¢ ucznia o kazdej

zmianie,

stworzenie warunkéw do uczenia sie wielozmystowego,

powstrzymywanie sie od krytykowania wobec klasy (Dziubariska Ibidem: 134-135).

Dla tej grupy uczniéw pomocne w uczeniu sig, sg: pogadanka, pokaz, werbalny opis
przedmiotéw lub zjawisk, dodatkowe stowne wyjasnienie, metody polisensoryczne,
opis, instruktaz, rysunek (ksztatcenie wyobrazni i orientacji).



— uczniowie z niepetnosprawnoscia ruchowa, w tym z afazja — dla tej grupy
uczniéw rekomenduje sie nastepujace zasady:

otoczenie powinno by¢ dostosowane w taki sposéb, aby uczerh mégt sie

samodzielnie porusza¢, miat swobodny dostep do szkolnej tawki i mégt przyjac

prawidtowa pozycje siedzaca, zwtaszcza przez dtuzszy czas, bez zmeczenia,

zmodyfikowanie i dostosowanie pomocy szkolnych, by uczefh mégt z nich w petni

korzystac,

umozliwianie uczniowi petnej komunikacji (gdy np. dziecko jest nieméwiace, lub

jego mowa jest znacznie znieksztatcona),

czeste wykorzystywanie srodkéw informatycznych,

zachecanie ucznia do podejmowania czestych interakcji spotecznych i zawierania

przyjazni,

dawanie okazji do wykazywania sie samodzielnoscia,

rozwijanie zainteresowan ucznia i umozliwienie mu zdobywania nowych

doswiadczen,

wzmacnianie samooceny ucznia dzieki czestej, réznorodnie przekazywanej,

informacji zwrotnej,

unikanie krytykowania wobec klasy.

Uczeniu sie, uczniom z tej grupy, sprzyjaja nastepujace metody pracy: pokaz,
demonstracja, aktywizujace metody i formy pracy, metody problemowe rozwijajace
umiejetnos¢ krytycznego myslenia, stymulacja polisensoryczna, metoda wptywu
osobistego (wysuwanie sugestii, dziatanie przyktadem osobistym), dodatkowe
¢wiczenia utrwalajace, metody plastyczne. Dla tych uczniéw nalezy dostosowac
przestrzeri edukacyjng, poprzez m. in. dostosowane dtugopisy i inne przybory,
dostosowane tawki, np. mata antyposlizgowa, wizualne pomoce dydaktyczne, tablice
interaktywne, lektury w wersji audio, sprzet specjalistyczny, adekwatny do zalecen
zawartych orzeczeniu i ustalen z rodzicami ucznia.

— uczniowie z niepetnosprawnoscia intelektualng w stopniu lekkim — w tej
grupie uczniéw podczas nauki jezyka obcego wystepuja problemy z zastosowaniem
w praktyce stownictwa oraz wyuczonych regut ortograficznych i gramatycznych,
a takze trudnosci w nauce na pamie¢ wierszy, piosenek, dialogéw. Dostosowanie tresci
w tym zakresie dotyczy przede wszystkim ograniczenia materiatu teoretycznego na
rzecz doSwiadczania jak najwiekszej ilosci sytuacji komunikacyjnych w kontekscie
ich praktycznego zastosowania. Wazne jest réwniez dostosowanie tempa pracy
oraz wielozmystowe poznawanie tresci. Szczeg6towe zasady moga dotyczy(¢ takze
nastepujacych kwestii:
oprécz komunikacji werbalnej warto stosowac: znaki graficzne i manualne, gesty,
obrazy i zdjecia, ktére wspomagaja nazywanie, komentowanie dziatan i polecen
realizowanych podczas lekdjj,



dobdr tresci o mniejszym stopniu trudnosci, dzielenie omawianego materiatu na
mniejsze porcje,

pozostawianie wigcej czasu na utrwalenie materiatu, tworzenie okazji do
wolniejszego tempa pracy na lekgji,

formutowanie polecen w prostszej formie, unikanie trudnych lub abstrakcyjnych
pojec,

odwotywanie sie do konkretu, przyktadu, unikanie pytan problemowych,
przekrojowych,

przygotowywanie odrebnych kart pracy, instrukdji itp.

projektowanie zadan domowych w takiej liczbie oraz formie, aby uczer byt

w stanie wykonac¢ je samodzielnie,

ocenianie pozytywne, bazujace na sukcesach i drobnych osiggnieciach ucznia,
niekrytykowanie ucznia wobec klasy.

W tej grupie uczniéw sprawdza sie: metoda praktycznego dziatania (do$wiadczanie,
umozliwianie uczenia sie metoda prob i btedéw, rézne formy ekspresji plastycznej),
umozliwianie wyboru przez ucznia zadan do wykonania, inscenizacje i techniki
dramowe), pokaz, opis i pogadanka (zwiazane z konkretem), stymulacja
polisensoryczna, metoda wptywu osobistego (wysuwanie sugestii, dziatanie przykkadem
osobistym, wyrazanie aprobaty i dezaprobaty). Wspomagajace uczenie sie tych uczniéw
$rodki dydaktyczne to: wizualne pomoce dydaktyczne, ilustracje, szablony, plansze,
tablice, fotografie, mapy, pomoce multimedialne (rzutnik, tablica interaktywna).

— uczniowie z autyzmem, w tym z zespotem Aspergera — punktem wsp6lnym
dla bardzo zréznicowanej grupy oséb z zespotem Aspergera jest wystepowanie
zaburzen w zakresie komunikacji spotecznej, wzorcéw zachowan, a takze nadmierne
przywigzanie do statosci, sztywnos¢ oraz schematyczno$¢ w dziataniu. Osoby
z zespotem Aspergera uczg sie o Swiecie, ale nie tego, jak w nim funkcjonowac.
Uczniowie tacy majg najwiekszg trudnos¢ z wykorzystaniem posiadanej wiedzy
i umiejetnosci w zmieniajacych sie warunkach, a przede wszystkim w sytuacjach
spotecznych. Ze wzgledu na wspomniane zréznicowanie w przedstawionym programie
zawarto ogélne zasady postepowania z t3 grupa uczniéw (wiecej w: Cybulska,
Dryjaniska, 2016). Nauczyciel pracujacy na lekcjach z uczniami z autyzmem, w tym
z zespotem Aspergera, powinien stosowac sie do nastepujacych zasad:

dostosowanie do indywidualnych potrzeb ucznia miejsca nauki i procesu

nauczania,

pomaganiu uczniowi w nabywaniu umiejetnosci w zakresie ,funkcji

wykonawczych”, tj. umiejetnoéci organizacyjne i umiejetnosci uczenia sie,

stosowanie modeli edukacji opartej na doswiadczeniu,

informacje stowne nalezy poprzec tekstem pisanym albo obrazem, ilustracjg,

filmem,



przedstawianie nowych pojec¢ lub materiatu abstrakcyjnego w spos6b mozliwie
najbardziej konkretny,

nalezy kreatywnie wykorzystac zainteresowania ucznia, jezeli to mozliwe, nalezy
taczy¢ nowe zagadnienia z zainteresowaniami ucznia,

nalezy chwali¢ i nagradza¢ ucznia: pochwaty, nagradzanie, pozytywna wiez

z dzieckiem,

nalezy wdraza¢ i oczekiwa¢ od ucznia przestrzegania zasad panujacych w szkole,
mozliwie wspiera¢ i umozliwia¢ uczniowi kontakty spoteczne,

w ocenianiu nalezy oddziela¢ te obszary, w ktérych trudnosci wynikajg z zaburzen.

Dla uczniéw z zespotem Aspergera nauczyciel jezyka obcego czesto przystosowuje
sprawdziany zgodne z potrzebami ucznia oraz warunkami okreslonymi w orzeczeniu
o potrzebie ksztatcenia specjalnego. W tym zakresie najczesciej stosuje sie nastepujace
zasady:

zmniejszenie do 3 liczby zadar na stronie (ze wzgledu na trudnosci

w wyodrebnianiu informaciji),

zastosowanie wiekszej czcionki i zachowanie odstepu miedzy liniami,

uzywanie rysunkéw pomocniczych,

zaznaczanie na kolorowo, podkreslanie lub wyttuszczanie najwazniejszych partii
polecenia,

zapewnienie ustrukturyzowanego miejsca na brudnopis,

dzielenie zadan na etapy (Sozariska, 2018: 34).

— uczniowie z dysleksja lub zagrozeni dysleksjg — uczniowie z dysleksja lub
zagrozeni dysleksjg stanowig znaczng czes¢ szkolnej populacji. Wskazane jest, aby w tej
grupie uczniéw nauczyciel stosowat nastepujace zasady:

unikanie gtosnego czytania przed catg klasa, wskazywanie wybranych fragmentow

do opracowania w domu,

preferowanie sprawdzianéw w formie testow,

dawanie wiecej czasu na czytanie tekstéw, polecery, réwniez podczas sprawdziandw,

czeste sprawdzanie zeszytow szkolnych ucznia, ustalenie sposobu poprawy btedéw,

czuwanie nad ich poprawg,

nieomawianie wobec catej klasy btedéw popetnianych przez ucznia,

w przypadku trudnosci w redagowaniu wypowiedzi pisemnych przekazywanie

wskazéwek dotyczacych tworzenia schematéw pracy przez ucznia,

pomaganie w doborze argumentéw, odpowiednich wyrazeri i zwrotéw w pracach

pisemnych i wypowiedziach ustnych,

dawanie wiecej czasu na prace pisemne, upewnianie sie, czy uczen skofczyt

notatke z lekcji, a w razie potrzeby — skracanie dtugosci notatki lub dostarczanie

mu wydruku lub kserokopii notatki; w razie potrzeby pozwalanie na wykonywanie
prac na komputerze,



w przypadku trudnosci z odczytaniem pracy — odpytywanie ustne,

nie powinno sie wymagac przepisywania dtuzszych tekstéw z tablicy, uzupetniania
¢wiczen z lukami oraz ¢wiczen na szybkos¢ pisania,

nalezy wykorzystywa¢ mozliwoéci metody polisensorycznej (np. kolory do
oznaczania poszczegolnych czesci mowy) (Sozanska, Ibidem, 2018: 15-16).

— uczniowie szczegélnie uzdolnieni — ta specyficzna populacja uczniéw pojawi
sie wtedy, gdy nauczyciel dostrzega pewne sprzecznosci w funkcjonowaniu ucznia,
wskazujace na obecnos¢ deficytéw rozwojowych, tj.:

ponadprzecietny zaséb stownictwa i problemy z wymowa podstawowych wyrazéw,

wysoko rozwinieta ekspresja werbalna i stabo rozwiniety, nieczytelny charakter

pisma,

wysublimowane poczucie humoru i trudnosci w angazowaniu sie w interakcje

zinnymi uczniami,

nadpobudliwos¢ ruchowa i jednoczesnie catkowite pochtoniecie jednym

zagadnieniem lub twdrczym wyzwaniem,

myslenie w sposéb abstrakcyjny, znajdowanie rozwigzan ztozonych probleméw,

jednoczesdnie nieche¢ do uczenia sie na pamie,

niska samoocena, pomimo odnoszonych sukceséw (Cybis i in., 2013: 13).

Elementem zdolnosci jezykowych sg zdolnosci do nauki jezykéw obcych, o ktérych
moga Swiadczy¢: szybkie przyswajanie nowego stownictwa i gramatyki, tatwos¢
konstruowania wypowiedzi w obcym jezyku czy rozumienie idiomdw i wypowiedzi
obcojezycznych. W przypadku uczniéw szczegélnie uzdolnionych nauczyciel
indywidualizuje prace, stosujac sie do nastepujacych zasad:

stosowanie r6znorodnych metod pracy, unikanie metod podajacych,

w czasie lekcji umozliwianie pracy indywidualnej, zespotowej, grupowej, nalezy
unika¢ w nadmiernym wymiarze pracy zbiorowej,

warto przypisywac uczniowi zdolnemu funkcje asystenta nauczyciela lub tutora
w relacjach réwiesniczych,

nauczyciel i uczen zdolny oraz jego opiekunowie powinni wspélnie wypracowac

program rozwoju zdolno3ci biorgc wspdlnie odpowiedzialnos¢ za jego realizacje,

podczas oceniania nauczyciel powinien zacheca¢ ucznia do samooceny (w zakresie
przyjetych celéw jednostkowych) i samodoskonalenia,

budowanie autorytetu nauczyciela powinno odbywac sie na drodze wspdlnego

dochodzenia do wiedzy z uczniem, korzystania z réznych Zrédet informacji,

krytycznej oceny tresci,

umozliwianie uczniom, w porozumieniu z jego rodzicami oraz z poradnia

psychologiczno-pedagogiczng, dostepu do diagnoz z wykorzystaniem

specjalistycznych narzedzi w celu zaplanowania skutecznych, adekwatnych do jego
potrzeb i mozliwosci, metod i form pracy wspomagajacych rozwdj uzdolnien,



promowanie osiggnie¢ ucznia w Srodowisku szkolnym i pozaszkolnym —
poszukiwanie przestrzeni do prezentacji wytwordw jego talentu oraz oséb
dostarczajacych mu specjalistycznych, profesjonalnych recenzji,

dostarczanie uczniom informacji o skutecznych sposobach uczenia sig oraz
prowadzenie z nim rozméw o metodach sprzyjajacych jego indywidualnym
preferencjom,

wsparcie procesu samoksztatcenia ucznia oraz wykorzystywanie efektéw jego
samoksztatcenia w pracy z klasa (np. organizowanie lekcji lub fragmentéw lekcji,
kiedy uczen zacheci, zaprezentuje ciekawostki dotyczace wybranego zagadnienia

itp.).



Organizujac nauke pod wzgledem czasu nalezy mie¢ na uwadze mozliwosci organizacji
zaje¢ w rytmie lekcyjnym (45 minut). Lekcje jezyka obcego powinny byé organizowane
w grupach oddziatowych oraz, jesli wynika to z potrzeb organizacyjnych szkoty,
miedzyoddziatowych (np. w przypadku, gdy jedna z klas rozpoczyna w klasie VI

nauke jezyka niemieckiego, a druga francuskiego). Zajecia organizowane w grupach
12-15 osobowych dajg z kolei mozliwos¢ skupienia uwagi nauczyciela na rozwijaniu
sprawnosci produktywnych.

Istotng sktadowg efektywnosci procesu nauczania jest aranzacja przestrzeni sali
lekcyjnej. Sposob urzadzenia klasy nazwa¢ mozna ,geografig klasy” (Ostaszewska,
2016: 98 i nast.). Jej elementami sa m. in. ustawienie tawek w klasie, urzadzenie $cian,
ilos¢ miejsca w klasie dla ucznia i nauczyciela oraz dodatkowe wyposazenie.

Ustawienie stolikéw w sali powinno by¢ dostosowane do aktualnej sytuacji
dydaktycznej. Ze wzgledu na rekomendowang w programie prace w grupach
réwiesniczych mozna stosowac rézne warianty ustawienia stolikéw: w podkowe
(sprzyja koncentracji uczniéw i wptywa na lepsze relacje w grupie), w krag (stwarza
warunki do dobrej komunikacji w trakcie dyskusji i jej dynamiki i pozwala lepiej
obserwowa¢ uczniéw) lub zastosowanie uktadu segmentowego, ktére polega na
usadzeniu uczniéw wokét stolikéw, tworzac w ten sposéb osrodki pracy zespotowej oraz
indywidualnej.

Nowym elementem sali lekcyjnej powinny by¢ tworzone nieformalne miejsca pracy.
W krajobraz klasy dobrze wpiszg sie koce, pufy, kanapy lub meble zrobione z palet.

W takich nieformalnych miejscach pracy uczniowie czujg sie komfortowo i sg bardziej
odwazni w komunikowaniu w jezyku obcym. Sytuacje kreowane przez nauczyciela
w takich warunkach bardziej przypominajg autentyczne sytuacje komunikacyjne.

Rekomenduje sie eksponowanie w sali lekcyjnej wytworéw ucznidw, takich jak

plakaty, kolaze, gdyz utatwi to zapamietywanie uczniom uczacym sie wzrokowo.

Warto pomysle¢, poprzez dostarczanie nagran, o uczniach, ktérzy uczg sie stuchowo,

a wkgczenie gier planszowych, piteczek, rekwizytow pozwoli z kolei na skuteczng nauke
grupie uczniéw, ktéra uczy sie poprzez ruch (Komorowska, 2002: 47). Sciany klasy maja
umozliwi¢ uczniom eksponowanie ich wtasnych wytwordw, ktére sg efektem procesu
uczenia sie. Szczegdlnie cenne bedzie wykorzystywanie sugerowanych w programie
mnemotechnik czy hakéw pamieciowych, ktére zgodnie z zasadami neurodydaktyki
poprawiajg skutecznos¢ procesu uczenia sie.

Projektowaniu przestrzeni w sali lekcyjnej powinno towarzyszy¢ zatozenie, ze
z jednej strony nalezy zapobiegac wszelkim niewtasciwym zachowaniom uczniéw,
ale takze uwzgledniac to, ze w klasie moga znaleZ¢ sie uczniowie ze specjalnymi
potrzebami edukacyjnymi. Dlatego sala lekcyjna powinna gwarantowac bezpieczeristwo



i komfort uczniom majacym problem np. z poruszaniem sie (np. wykorzystujacych
kule ortopedyczne, poruszajacych sie na wézku inwalidzkim itd.); uczniom z wadami
wzroku nalezy zapewni¢ specjalne oznaczenia progéw, framug i schowkéw na
pomoce dydaktyczne. Kolorystyka sali lekcyjnej, elementy zdobnicze sali, a takze
gazetki nie moga wywotywac u uczniéw nadmiernego rozdraznienia i prowadzi¢
do ,przebodzcowania”, co bedzie istotne dla uczniéw ze specjalnymi potrzebami
edukacyjnymi, wymagajacymi harmonii, wyciszenia i tadu w przestrzeni.

Mimo niewielkiej ilosci godzin jezyka niemieckiego na tym etapie nauki jezyka
rekomenduije sie wychodzenie poza klase szkolng. Nieformalne miejsca pracy
(np. korytarz szkolny, boisko szkolne, ogrédek przyszkolny, dworzec kolejowy itd.)
poza klasg lekcyjng stang sie bowiem pretekstem i inicjacjg do podejmowania
i realizacji réznych funkcji jezykowych. W tych miejscach moze dochodzi¢ do spotkan
uczniow, ktérzy pracujg nad realizacjg okreslonego zadania edukacyjnego; ale co
wazniejsze moga to by¢ przestrzenie, ktére pozwalajg na ksztattowanie kompetencji
kluczowych. Przyktadowo nawiazywanie kontaktéw w grupie réwiesniczej, wchodzenie
i wychodzenie z grupy, role grupowe w takich miejscach beda sprzyja¢ rozwijaniu
kompetencji spotecznej w zakresie uczenia, obywatelskich czy przedsiebiorczosci, ktére
z kolei beda wspiera¢ kompetencje uczniow w zakresie wielojezycznosci.



Praca nauczyciela z uczniami przybiera rézne formy w zaleznosci od liczebnosci
grupy, czasu, jakim dysponuje nauczyciel badz rodzaju zadania. Proporcje miedzy
trzema podstawowymi formami pracy na lekcji: pracy z catg klasg, pracy w grupach,
pracy indywidualnej nie sg state i takze zaleza od typéw zadan oraz specyficznych
potrzeb danej grupy. Kazda z form ma swoje silne i stabe strony i moze by¢ stosowana
w réznych sytuacjach dydaktycznych. Praca z catg klasg wystapi wtedy, gdy nauczyciel
bedzie prezentowat nowy materiat nauczania. Te forme pracy mozna wykorzystywac
podczas gier dydaktycznych, zabaw czy prezentacji wynikéw pracy grupowej.

W szczegélnosci prace z caty klasa moze proponowa¢ uczeri (zdolny) — taka forma
dogodna bedzie w momencie prezentacji przez niego tresci ksztatcenia. Negatywna
strong tej formy pracy jest fakt, Ze nauka odbywa sie w tym samym czasie, a mozliwosci
stymulowania pojedynczego ucznia sg ograniczone.

Praca indywidualna pojawi sie w procesie nauczania jezyka niemieckiego wtedy,
gdy uczniowie bedg poszukiwa¢ informacji np. w tekscie, podczas odczytywania
teksow, bad? tez prezentacji pracy domowej. Wybierajac te forme pracy nauczyciel ma
mozliwos¢ przekazywania uczniowi informacji zwrotnej oraz instruowania i wyjasniania.
Wada tego rozwigzania jest ograniczona kontrola nauczyciela oraz potencjalnie
mozliwy brak aktywnosci uczniéw niesmiatych lub wycofanych. Te niedogodnos¢
mozna zniwelowa¢, stosujgc w praktyce forme pracy w parach i grupach. Wyborze
tej formy powinna towarzyszy¢ refleksja nauczyciela, ze na tym etapie ksztatcenia
uczniowie dopiero uczg sie wspétpracy. Dlatego obserwacja gotowosci poszczeg6lnych
uczniéw do takiej formy pracy, potaczona z empatig, jest na tym etapie ksztatcenia
pozadana. Nalezy stosowac sie przy wdrazaniu tych form pracy do nastepujacych zasad
(Kleban, 2015: 21-22):

uczniowie powinni dysponowac¢ wtasciwymi srodkami jezykowymi do wykonania
zadania (np. zwroty, ktére beda przydatne, powinny zosta¢ wypisane na tablicy lub
zaznaczone w podreczniku),

nalezy w sposéb jasny przekazywa¢ polecenia (na etapie wdrazania tych form moga
by¢ podawane w jezyku polskim),

na poczatku zadanie moze wykonac np. uczen zdolny wraz z nauczycielem jako
wzorzec dla innych uczniéw (tak zwana para otwarta), nastepnie uczniowie

w parach zamknietych wykonuja zadanie,

nauczyciel czesto powinien monitorowac¢ postepy uczniéw w wykonywaniu zadan,
aby unikna¢ sytuacji ich realizacji w jezyku polskim,



mozna zakomunikowa¢ uczniom, Ze efekty pracy bedg prezentowane po
ukonczeniu zadania na forum klasy,

nalezy pamietac o pozytywnym wspieraniu uczniéw na kazdym etapie pracy
w parach poprzez udzielanie wsparcia i pozytywnej informacji zwrotnej.

Planowanie pracy grupowej na Il etapie edukacyjnym wymaga starannego
przygotowania. Ze wzgledéw praktycznych grupa nie powinna liczy¢ wiecej niz 4-5
0s6b, gdyz praca w wigkszych grupach powoduje biernod¢ czesci uczniéw. Mozna w fazie
wdrazania uczniéw do tej formy pracy przydzieli¢ im role, np. organizatora pracy, osoby
pilnujacej, osoby prezentujacej wytwor pracy grupowej itd. Pracy w grupach beda
sprzyjaty zajecia z wykorzystaniem projektéw realizowanych w szkole i poza nia: gry,
zabawy oraz zadania problemowe.

Wyb6r odpowiednich metod i technik nauczania mozna odnies¢ do sformutowanego
w ESOKJ pojecia ,zadanie”, ktére rozumiane jest ,jako kazde celowe dziatanie,
uwazane za konieczne, by rozwigzac jakis problem, wypetni¢ zobowigzanie lub
realizowa¢ dazenie” (ESOKJ, 2001: 21). Podejécie zadaniowe oznacza, ze uczestnicy
zycia spotecznego maja do realizacji r6znego rodzaju zadania. Te z kolei maja okreslony
cel lub kontekst. | tak np. celem ucznia moze by¢ przygotowanie artykutu na strone
internetowga lub opracowanie notatki do gazetki szkolnej. Podejscie dziataniowe
wymaga takze, oprécz wszelkiej aktywnosci zwigzanej z wykonywaniem zadan, oparcia
o interakcje i mediacje. Realizacjg postulatéw tego podejscia bedzie takze oparcie
nauczania o metode projektéw oraz wykorzystanie narzedzi informacyjnych/medialnych
(Janowska, 2011: 95).

Kazda z metod, ktéra angazuje zmysty, emocje, wyobraZnie bedzie mogta by¢
uznana za aktywizujaca. Najistotniejsze zatozenia dla efektywnego stosowania metod
aktywizujacych sa nastepujace:

wtaczenie uczniow w tworzenie réznorodnych materiatéw i srodkow

dydaktycznych, np. uczniowie moga sami tworzy¢ gry, dzieki czemu wspieramy

rozwdj ich kreatywnosdi,

wykorzystywanie na tym etapie ksztattowania metod nietypowych, taczenie

réznych metod aktywizujacych, np. nietypowa metoda aktywizujaca jest tworzenie

przez uczniow dialogéw z wykorzystaniem czatu; zamiast zwyktego dialogu,

uczniowie rozmawiajg ze sobg na czacie. Rozwijamy komunikacje, a narzedzie,

ktérym sie postuguija, jest dla ucznia atrakcyjne,

planujac wykorzystanie metod nauczyciel powinien wybierac te, ktére w przysztosci

beda przydatne uczniom na rynku pracy; przyktadem jest wykorzystanie aplikadji,



dzieki ktérym po pobraniu kodéw QR uczniowie mogg sami powtarza¢ nabyta
wiedze i umiejetnosci,

skuteczne metody powinny odwotywac sie do doswiadczen uczniéw, np.
opowiadanie o ostatniej wycieczce klasowej, ostatnich urodzinach itd.

Nauczyciel na Il etapie edukacyjnym powinien dostosowa¢ metody ksztatcenia
do potrzeb rozwojowych uczniéw. Celowy dobér stosowanych przez niego metod
ksztatcenia oznacza, ze:
we wczesnej fazie dorastania priorytetem staje sie model problemowego
uczenia sie, poprzez przygotowanie do pracy metodg projektéw; w tym czasie
uczniowie wdrazani s do metapoznawczych strategii uczenia sie (planowanie,
monitorowanie, realizacja i ocena wkasnych efektéw uczenia sie),
w péznej fazie dorastania rekomendowanym modelem jest uczenie sie wspierajace
wtasny rozwoj ucznia, do czego wykorzystuje sie dyskusje oraz wdraza sie uczniow
do stosowania strategii zarzadzania zasobami (wtasnymi i otoczenia) (opracowano
na podstawie: Brzezifiska, Ibidem, 2014).

Odnoszac sie do zapiséw ESOK]J twércy programu zaktadaja, ze uczeri bedzie
w stanie realizowa¢ nastepujace dziatania jezykowe:
receptywne (rozumienie ze stuchu i czytanie ze zrozumieniem),
produktywne (méwienie i pisanie),
interakcyjne (prowadzenie dialogu),
mediacyjne (transformacja wypowiedzi i przekazywanie informacji w innym jezyku
niz ten, w ktérym uczeri pozyskat te informacje).

Ponadto tworcy programu ponizej oméwili techniki nauczania gramatyki,
stownictwa, wymowy oraz pisowni.

Dziatania receptywne:

Rozumieniu ze stuchu oraz czytaniu tekséw ze zrozumieniem towarzysza nastepujace
strategie rozumienia tekstow:— rozumienie globalne,~ rozumienie selektywne,—
rozumienie szczeg6towe.

Stosowanie odpowiedniej strategii wigze sie z celem, ktéremu towarzyszy stuchanie
bad? czytanie tekstow. Przyktadowo, jesli uczen bedzie chciat dowiedzie¢ sie, jak
funkcjonuje smartfon, bedzie ogladat filmik, poszukujac szczegétowych informacji.
Inaczej, gdy jego celem bedzie znalezienie wtasciwego miejsca w supermarkecie;
czytajac tekst skorzysta ze strategii selektywnej. Czytajac relacje znajomego z wakadji,
uczen wykorzysta natomiast strategie globalna.

W zakresie rozwijania sprawnosci rozumienia ze stuchu zaktada sie, ze uczen na
Il etapie edukacyjnym w wariancie podstawy programowej Il.2. rozumie bardzo
proste wypowiedzi ustne (np. rozmowy, wiadomosci, komunikaty, ogtoszenia)



artykutowane wyraznie, w standardowej odmianie jezyka. Przyktadowo wymienione
formy wypowiedzi mozna poszerzy¢ o inne, np. dialog, wywiad itd. Wszelkie ¢wiczenia
rozwijajace rozumienie tekstéw stuchanych powinno by¢ poprzedzone odpowiednim
przygotowaniem. Pozwala to na zwiekszenie motywacji uczniéw do podjecia dziatan
zwigzanych z odbiorem tekstéw stuchanych oraz aktywizuje wezesniejszg wiedze
i doswiadczenia uczniéw. W tym zakresie mozna rekomendowac nastepujace techniki:

praca ze stowem-kluczem,

praca z ilustracja, grafikg dotyczaca gtéwnego tematu,

tworzenie asocjogramu itd.

Rekomendowane techniki pracy w momencie stuchania tekstéw to:
dopasowanie, dobieranie obrazka do wystuchanego tekstu,
uktadanie obrazkéw wedtug tresci tekstu,
ustne dyktando — rysowanie wedtug instrukcji stownej,
uzupetnianie niekompletnego obrazka (Konderak 2015: 125-126),
wyszukiwanie szczegdtow, np. dat, nazw wtasnych,
notowanie,
samodzielne koriczenie zdan,
wypetnianie tabelj,
uzupetnianie luk w tekscie.

Techniki, ktdre stosuje sie po ustyszeniu tekstu, moga by¢ nastepujace:
odpowied?Z na pytania sprawdzajace, rozumienie tekstow styszanych,
oznaczenie prawdziwosci zdan,

notowanie stéw z tekstu stuchanego i tworzenie na ich podstawie opowiesdi,
wiersza itd.,

odgrywanie rdl,

przygotowanie zakoriczenia ustyszanego tekstu,

wyrazenie wtasnego zdania na temat poruszony w tekscie.

Istotne jest, aby uczniowie proponowali materiaty audio z Internetu, piosenki,
ktorych lubig stucha¢. Nauczyciel znajdzie w zasobach sieci internetowej wiele stron,
ktére s3 zbiorem autentycznych tekstéw rozwijajacych sprawnos¢ stuchania (np. Musik
und Lieder fiir den Deutschunterricht — http://bit.ly/GzSXJe; http://www.audio-lingua.
eu; http://www.vorleser.net/kiju.php) (Kleban Ibidem 2015: 40). Niektére z nich
wsparte sg materiatami graficznymi oraz transkrypcjami tekstéw, co jest istotne dla
uczniéw ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi (stabostyszacy).

W przypadku rozwijania sprawnosci rozumienia tekstow pisanych, uczen konczacy
szkote podstawowa, powinien rozumie¢ bardzo proste wypowiedzi pisemne (np.
listy, e-maile, SMS-y, kartki pocztowe, napisy, ulotki, jadtospisy, ogtoszenia, rozktady
jazdy, historyjki obrazkowe z tekstem, teksty narracyjne, wpisy na forach i blogach).


http://www.audio-lingua.eu/
http://www.audio-lingua.eu/

Nalezy pamieta, ze r6znorodnos¢ zadan bedzie czynnikiem decydujacym w rozwijaniu
omawianej sprawnosci. Proponowane przez nauczyciela zadania beda réznity sie
w zaleznosci od tego, czy tekst bedzie czytany w celu znalezienia w nim okreslonych
informadji, odkrywania pewnych regut gramatycznych, poznawania stownictwa badz dla
przyjemnosci (Kokocinska, 2010: 567). W zakresie przygotowania uczniéw do czytania
tekstéw rekomenduje sie nastepujace techniki:
przedstawienie obrazka lub zdjecia ilustrujgcego tematyke tekstu,
zaprezentowanie kluczowych wyraze zapewniajacych zrozumienie tekstu (Kleban,
Ibidem, 2015 :41),
rozmowa na temat tytutu lub grafiki zamieszczonej w tekscie,
zebranie skojarzen na podany temat w postaci grafik, asocjogramu itd.

Sposrod wielu technik w czasie czytania i po czytaniu autorzy rekomenduja
nastepujace:

wyszukiwanie w tekscie i zaznaczanie w nim stow-kluczy,

znalezienie gtéwnej mysli tekstu/informacji szczeg6towych,

dopasowanie do fragmentéw tekstu odpowiednich tytutéw, napiséw itd.,

uzupetnianie informacji w tabelj,

podkreslanie odpowiednich informacdji,

pisemne lub ustne streszczenie tekstu,

wnioskowanie o tresci tekstu z kontekstu, przewidywanie tresci,

uzupetnianie zdan,

udzielanie odpowiedzi na pytania,

zadania zamkniete typu: prawda/fatsz, wielokrotnego wyboru.

Na tym etapie edukacyjnym mozna wykorzystywac wiele zadan wspartych
elementami graficznymi. W przypadku tekstéw pisanych rekomenduje sie odpowiednie
przygotowanie ich dla potrzeb uczniéw stabowidzacych (np. powiekszona czcionka,
przygotowanie tekstéw w formie komputerowej itd.).

Dziatania produktywne:

W zakresie tworzenia wypowiedzi ustnych zaktada sie, ze uczen, ktéry konczy klase VIII,
realizujac wariant I.2. podstawy programowej bedzie w stanie tworzy¢ bardzo krétkie,
proste, spéjne i logiczne wypowiedzi ustne.

Rozwijanie sprawnosci méwienia powinno by¢ poprzedzone refleksjg nauczyciela
nad tym, czy istniejg tematy, do ktérych wiekszos¢ uczniow w grupie potrafi sie odnies¢
(np. muzyka, hobby, szkota), gdyz w innym przypadku moze dochodzi¢ do izolacji lub
wykluczenia uczniéw oraz nad tym, czy uczniowie poradza sobie z tematem, zgodnie
z ich mozliwo3ciami. Kluczowe dla osiggniecia duzej efektywnosci tej sprawnosci jest
stworzenie pozytywnej atmosfery oraz zaufania, gdyz uczniom jest potrzebne wsparcie
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Techniki, ktére rekomenduje sie w celu rozwijania sprawnosci méwienia u uczniéw
na tym etapie edukacyjnym sg nastepuijace:

luka informacyjna — oznacza to, ze pomiedzy rozméwcami istnieje nieréwnowaga

w zakresie informacji posiadanych przez obie strony; np. jedna osoba zna date

rozpoczecia seansu filmowego, a druga chce sie tego dowiedzie(,

odgrywanie rdl, np. rola bohatera bajki, opowiadania,

streszczanie tekstu (szczegélnie w przypadku uczniéw uzdolnionych); modyfikacja

tego zadania jest streszczanie tekstu przez catg grupe lub klase; w takim przypadku

jeden uczer moze wypowiedzie¢ tylko jedno zdanie streszczenia, ktore jest

kontynuowane przez kolege Lub kolezanke (Kleban, Ibidem, 2015: 44),

wypowied? na podstawie materiatéw autentycznych (np. karta dan, plan miasta

itd.),

uktadanie dialogéw na podstawie materiatu stymulujacego,

karty pracy z niedokoriczonymi zdaniami,

wypowied? zgodnie z przygotowanym schematem, planem,

streszczenie tekstu stuchanego lub pisanego.

Poprawianie btedéw uczniéw w zakresie méwienia powinno odbywac sie tak szybko,
jak to tylko mozliwe. Rozpoczaé mozna od zwrécenia uwagi gestem i zacheci¢ ucznia do
samodzielnej poprawy. Nauczyciel moze takze powtérzy¢ wypowied? ucznia, akcentujac
btednga strukture i pozostawi¢ chwile na korekte. Dopiero po wyczerpaniu tej
mozliwoéci mozna zasugerowac inna, lepsza forme (Stanowski, Ibidem, 2017: 35-36).

W zakresie sprawnosci pisania uczen koriczacy szkote podstawowa powinien tworzy¢
bardzo krétkie, proste, spéjne i logiczne wypowiedzi pisemne (np. notatke, ogtoszenie,
zaproszenie, zyczenia, wiadomos¢, SMS, pocztéwke, e-mail, historyjke, wpis na
blogu). Poczatek nauki w klasie VIl bedzie czasem, kiedy uczniowie beda rozwiazywaé
zadania w formach kontrolowanych przez nauczyciela, wsparte modelowaniem. Beda
to zadania raczej odtwércze. Do tych celéw nalezy stosowac techniki uzupetnienia
tekstu brakujacymi fragmentami zdan. Uczniowie powinni takze mie¢ na tym etapie
mozliwo$¢ odwzorowywania tekstu napisanego przez nauczyciela lub zamieszczonego
w podreczniku. Podczas podpisywania obrazka uczniowie moga wykorzystac zdanie
napisane przez nauczyciela na tablicy, a opisujac wtasng osobe mogg skorzystaé
z gotowego tekstu, w ktérym uzupetnia dane o sobie (Kleban, Ibidem. 2015: 45-46).
Stopniowo rozwijajac sprawnos¢ pisania, nauczyciel moze stosowac nastepujace
techniki:

uzupetnianie luk w tekstach, krzyzéwkach, komiksach,
opisywanie os6b (np. ubiér, charakter itp.),

podpisywanie zdje¢, ilustracji,

uzupetnianie dialogdw,

konstruowanie tekstow z podanych elementdw,

sporzadzanie notatki z ustyszanych lub przeczytanych tekstow,



tworzenie tekstéw do historyjek obrazkowych, komikséw,
pisanie e-maili, bloga.

Utatwieniem dla ucznidow w zakresie ksztatcenia sprawnosci pisania jest stosowanie
dla nich czytelnych symboli (np. oznaczenia réznego rodzaju btedéw, skreslenia,
dopiski itd.). W tym zakresie mozna rekomendowa¢ oznaczenia stosowane przez
egzaminatoréw, ktérzy poprawiaja prace 6smoklasistow z jezyka niemieckiego
(szczegbty w Informatorze o egzaminie 6smoklasisty z jezyka niemieckiego od roku
szkolnego 2018/2019). Nalezy tez, jesli to mozliwe, zrezygnowac ze stosowania
czerwonego koloru przy korekcie prac pisemnych, gdyz wptywa to na motywacje do
podjecia trudu w zakresie pisania testéw przez uczniow.

Dziatania interakcyjne:

Interakcja polega na tym, Ze co najmniej dwie osoby s3 uczestnikami wymiany
informacji (w formie pisemnej lub ustnej). Zgodnie z zapisami ESOKJ dziatania
interakcyjne nalezy okresli¢ jako wystepowanie uzytkownika jezyka na zmiane jako
rozmawiajgcego z jednym lub kilkoma rozméwcami oraz jako stuchacza tworzacego
wspdlnie rozmowe. Oznacza to, ze partnerzy interakcji uczestnicza w procesie
negocjowania znaczen (ESOKJ, 2003: 73). Jako przyktady dziatari interakcyjnych

w zakresie méwienia mozna wymieni¢: nieformalng rozmowe, wywiad. Natomiast
e-maile, SMS-y, czaty i blogi to najbardziej charakterystyczne formy realizacji
pisemnych dziatan interakcyjnych. Pomoca dla nauczyciela oraz uczniéw w rozwijaniu
sprawnosci interaktywnych moze by¢ wykorzystanie prostego w obstudze programu
komputerowego chatbox. Stuzy on do prowadzenia pisemnej konwersacji. Rozmowa
z chatboxem odbywa sie podobnie, jak wyglada to w przypadku czatu internetowego.
Odnosi sie wrazenie, ze rozmawia sie z inteligentnym rozméwca. Moze jest to sposéb
na pozbawione elementu stresu przygotowanie sie do rzeczywistej rozmowy. Poleci¢
mozna w tym zakresie skorzystanie z serwisu Chatbot4u (Wolski, 2013: 27 i nast.).

Dziatania mediacyjne:
Dziatania mediacyjne, zgodnie z ESOKJ, umozliwiajg komunikacje miedzy osobami,
ktdre z r6znych powodéw nie mogg sie ze sobg bezposrednio porozumiewac.
Podejmujac te dziatania, uzytkownicy jezyka nie wyrazajg swoich wtasnych pogladéw
i mysli. Wsrdod dziatan mediacji nalezy wspomniec przede wszystkim ttumaczenie,
streszczanie najwazniejszych tresci w obrebie jezyka drugiego lub miedzy jezykiem
pierwszym a drugim, a takze parafrazowanie (ESOKJ, 2003: 83). Podstawa
programowa, co oméwiono wczesniej, zawiera w tym zakresie nastepujace dziatania:
przekazywanie w jezyku obcym nowozytnym informacji zawartych w materiatach
wizualnych (np. mapach, symbolach, piktogramach) lub audiowizualnych
(np. filmach, reklamach);



przekazywanie w jezyku obcym nowozytnym lub polskim informacji
sformutowanych w tym jezyku obcym;

przekazywanie w jezyku obcym nowozytnym informacji sformutowanych w jezyku
polskim.

Nauczanie gramatyki:
Nauczanie gramatyki petni role podrzedng w stosunku do komunikacji. Z tego wzgledu
autorzy programu proponujg podejscie komunikatywne, czyli ilustrowanie regut
gramatycznych wsparte okreslong liczbg przyktaddow, a nastepnie jej utrwalenie.
Dzieki temu mozna tworzy¢ automatyczne nawyki, a poprzez analogie odnosi sie je do
nowych kontekstéw lub sytuacji. Przypomnie¢ nalezy, ze w prezentowanym programie
grupe docelowa stanowig uczniowie, ktérzy rozpoczynaja nauke jezyka niemieckiego.
W zwigzku z tym tam, gdzie to mozliwe, nalezy korzystac z podobienstw innych
jezykéw obcych i wykorzystywaé doswiadczenia uczacych sie zwigzanych z nauczaniem
gramatyki. Etap wprowadzania okreslonych zagadnien gramatycznych powinien by¢
wsparty materiatami obrazkowymi, pomocne bedzie takze wykorzystanie koloru, np.
nauka rodzajnikéw badz wykorzystanie techniki hakéw pamieciowych. Podkresli¢
nalezy, ze znaczacg role bedzie odgrywato postugiwanie sie duzg iloscig przyktadéw
oraz zachecenie uczniéw do eksperymentowania z gramatyka. To eksperymentowanie
powinno by¢ przez nauczyciela kontrolowane ze wzgledu na tworzace sie nawyki
jezykowe. Zadania gramatyczne moga miec nastepujaca postac:

tworzenie zdan z rozsypanek,

uzupetnienie zdar odpowiednia forma gramatyczna (np. koficéwka przymiotnika,

odpowiednia forma czasownika itd.),

konczenie rozpoczetych zdan,

wybieranie poprawnej wersji stowa, zdania sposréd podanych mozliwosci,

transformacja zdan.

Zadania komunikacyjne, ktérych celem jest nauczanie gramatyki, powinny by¢
osadzone w okreslonym kontekscie, co mozna osiagnac poprzez oparcie ich na
konkretnym watku Lub historyjce. Cwiczenia wtedy moga by¢ wsparte nastepujacymi
technikami (Kleban, Ibidem, 2015: 54-55):

tworzenie przez uczniéw komikséw z dymkami stownymi, w ktérych wykorzystane

zostang okreslone konstrukcje gramatyczne,

skecz, scenka dramowa,

nagrania audio, video na wtasne telefony komdrkowe,

wykonanie plakatu,

wykonywanie ¢éwiczeri online (np. na stronie internetowej: http://www.deutsch-

wagen-tour.pl/).



Nauczanie stownictwa:
Leksyka we wspoétczesnie preferowanych podejsciach metodycznych spetnia role
nadrzedng w stosunku do nauczania gramatyki, gdyz nieznajomos¢ stownictw prowadzi
do powaznych zakt6cerr w komunikacji badz zupetnie uniemozliwia komunikacje.
Podobnie, jak w przypadku nauczania gramatyki, szczegdlne znaczenie nalezy
przypisac transferowi stw z innych, znanych uczniom, jezykéw obcych. Nauczanie
stownictwa dzieli sie na trzy etapy: prezentacja nowego stownictwa, jego ¢wiczenie
oraz wykorzystanie w sytuacjach komunikacyjnych. Kazdemu z nich stuzg réznorakie
techniki. Prezentacja nowego stownictwa wspierana jest najczesciej Srodkami
audiowizualnymi, obrazkami, gestami/ruchami, wykorzystaniem przedmiotéw itd.
Istotne na tym etapie jest odniesienie nowego stownictwa do okreslonego kontekstu,
w ktérym ono moze sie pojawi. Na etapie ¢wiczenia stownictwa rekomenduje sie
nastepujace techniki:

$piewanie piosenek,

odgrywanie rél i symulacji,

tworzenie skojarzen i hakdw pamigciowych,

uktadanie dialogdw,

skreslanie stéw niepasujacych do okreslonej kategorii,

stosowanie gier: memory, domino, niektére gry planszowe,

uzupetnianie luk w zdaniach,

rozwigzywanie krzyzéwek, rebuséw,

transformacja zdan,

omawianie obrazkdw,

tworzenie map wyrazowych, tworzenie stowniczkéw tematycznych.

Nauczanie wymowy:
Wazne w nauczaniu wymowy jest zapewnienie poprawnych wzorcéw, co oznacza
potrzebe wykorzystania autentycznych materiatéw audiowizualnych. Nauczaniu
wymowy towarzysza nastepujace techniki (Chtopek, 2018: 218 1 nast.):
stuchanie autentycznych nagran z udziatem rodzimych uzytkownikéw jezyka,
imitowanie,
Spiewanie,
powtarzanie indywidualne i chdralne ustyszanych stéw, fraz, zdan, rytmu i melodii
zdania,
stukanie w stét Llub klaskanie w rece,
wizualizacja melodii zdania,
rymowanki i tamance jezykowe,
zaznaczanie ustyszanego stowa,
tworzenie zdan z konkretnymi stowami, wyrazeniami.



Nauczanie pisowni:
Nauczanie pisowni petni podwdjna role. Z jednej strony wspiera rozwijanie innych
sprawnosci, ale umozliwia jednoczesnie realizacje rzeczywistych potrzeb uczacych sie.
Sposréd technik, ktére rekomenduje sie w programie, nalezy wymienié:

odgadywanie stéw z rozsypanek jezykowych,

weze literowe,

uzupetnianie luk,

poréwnywanie stow,

krzyzéwki, rebusy,

korekty tekstu,

gra ,wisielec’,

dyktanda.

Ze szczegblng uwaga nauczyciel powinien traktowac uczniow ze stwierdzong
dysleksjg badz zagrozonych dysleksjg, dla ktérych przygotowuje sie dodatkowe zestawy
¢wiczen ksztattujacych nauczanie pisowni.



Postulowany w programie A teraz niemiecki model oceniania nawigzuje do zatozen
oceniania holistycznego, ktérego podstawowg zasada jest ocena réznych sprawnosci
jezykowych uczniéw z zastosowaniem réznych metod. Odnoszac sie do zapiséw
ESOKJ, osiggniecia ucznia realizujgcego wariant Il.2. podstawy programowej mozna
przedstawi¢ nastepujaco:

w zakresie sprawnosci receptywnych

[) méwienie; uczen:

a) rozumie ogélny sens prostych sytuacji komunikacyjnych, w tym intencj
rozmoéwcy i instrukcji nauczyciela;

b) rozumie ogélny sens oraz potrafi wyszukiwa¢ szczeg6towe informacje
w nieskomplikowanych wypowiedziach i dialogach;

c) okresla kontekst wypowiedzi: czas, miejsce, sytuacje;

Il) pisanie; uczeri:

a) rozumie proste teksty uzytkowe, dokumenty takie jak np.: menu, rozktad jazdy,
ogtoszenia, reklamy, instrukcje;

b) wyszukuje konkretne informacje w prostych tekstach;

c) rozumie ogélny sens prostych, adaptowanych tekstéw;

w zakresie sprawnosci produktywnych:

Ill) méwienie; uczen:

a) uzyskuje informacje oraz udziela informacji w typowych sytuacjach zycia
codziennego,

b) zadaje proste pytania oraz udziela odpowiedzi;

c) formutuje krétkie wypowiedzi np. o sobie, rodzinie, szkole, najblizszym otoczeniu,

d) ma opanowang poprawna wymowe w zakresie poznanego materiatu jezykowego.

IV) pisanie; uczer:

a) pisze krotki tekst uzytkowy (np. notatka, ogtoszenie, zaproszenie, SMS, e-mail)
w zakresach tematycznych opisanych w podstawie programowej,

b) poprawnie stosuje zasady ortografii oraz interpunkcii.

w zakresie interakgji:

V) ustnej; uczen:

a) zadaje proste pytania oraz udziela odpowiedzi;

b) zdobywa informacje w typowych sytuacjach dnia codziennego, a takze udziela
informacji;

c) inicjuje i podtrzymuje proste rozmowy dotyczace typowych sytuacji dnia
codziennego;

V1) pisemnej; uczeri:

a) udziela pisemnej odpowiedzi na zaproszenie, pytanie, SMS, e-mail itd.;



w zakresie mediacji:

VII) ustnej; uczen:

a) przekazuje innym osobom krétkie i proste informacje (przetwarza informacje
stosujac, np. ttumaczenie, parafrazowanie itd.)

VIII) pisemnej; uczen:

a) zapisuje oraz przekazuje pisemnie informacje pochodzace od innych oséb.

Aby przedstawione zatozenia staty sie narzedziem efektywnej i uzytecznej dla nich
oceny nalezy je przedstawi¢ uczniom w jezyku ,wymagan uczniowskich”, co wymaga od
nauczyciela doktadnej analizy przedstawionych zapisow. Korzysci z analizy tych zapiséw
pozwolg uczniom na biezaca kontrole stopnia opanowania poszczeg6lnych sprawnosci,
a dla nauczyciela mogg stac sie jednym z narzedzi biezacej oceny. Osiggniecia
uczniowskie moga by¢ przetozone na konkretne, czastkowe oceny szkolne. Propozycja
kryteriow w zakresie sprawnosci receptywnej méwienie wygladataby nastepujaco:

ocena celujgca — rozumie ogdlny sens prostych sytuacji komunikacyjnych, w tym

intencji rozméwcy i instrukcji nauczyciela;

ocena bardzo dobra — uczen rozumie ogélny sens wiekszosci prostych sytuacji

komunikacyjnych, w tym intencji rozméwcy i instrukcji nauczyciela,

ocena dobra — uczen rozumie ogdlny sens wiekszosci prostych sytuacji

komunikacyjnych, w tym intencji rozméwcy lub instrukcji nauczyciela,

ocena dostateczna — uczen rozumie ogélny sens niektdrych prostych sytuacji

komunikacyjnych, w tym intencji rozméwcy lub instrukcji nauczyciela,

ocena dopuszczajaca — uczer rozumie ogélny sens niektérych prostych sytuacji

komunikacyjnych, ma problemy ze zrozumieniem intencji rozméwcy lub instrukcji

nauczyciela,

ocena niedostateczna — uczen nie jest w stanie rozumiec ogélnego sensu prostych

sytuacji komunikacyjnych, ma problemy ze zrozumieniem intencji rozméwcy lub

instrukcji nauczyciela.

Biezace ocenianie osiggnie¢ uczniéw odbywac sie moze z wykorzystaniem
tradycyjnych metod i form oceny. Nauczyciel przygotowuje sprawdziany, pracy
klasowe, testy, kartkéwki itd. Konstruowaniu tradycyjnych narzedzi oceny powinno
by¢ oparte na zasadzie, ze zadania, ktére stawia sie uczniom, nie przekraczaja ich
mozliwosci; uczniowie powinni mie¢ poczucie o docenieniu ich wysitku. Nalezy wiec
stosowa¢ narzedzia dostosowane do wczesniej zdiagnozowanych przez nauczyciela
potrzeb edukacyjnych, w szczeg6lnosci uwzgledniajac potrzeby uczniéw zdolnych lub
wymagajacych wsparcia. Duza role powinno przywigzywac sie do zadan domowych
i okresli¢ z uczniami standardy ich wykonywania. Nalezy zaznaczy¢, ze kryteria
oceniania zawarte w Przedmiotowym Systemie Oceniania powinny odnosic sie takze
do oceny aktywnosci pozaszkolnych, np. udziat w konkursach, projektach, wymianach
miedzynarodowych itd. Niezbednym na poczatku nauki bedzie zawarcie z uczniami



kontraktu klasowego, stanowigcego element ewaluacji na kolejnych etapach rozwijania
sprawnosci jezykowych. Konstruujac PSO nalezy przestrzegac zasady, ze oprdcz jego
spdjnosci z Wewnatrzszkolnym Systemem Oceniania ocenianiu powinny podlegac
obszary wiedzy, umiejetnosci oraz postaw uczniéw — wéwczas taki dokument bedzie
odnosit sie do kompetencji wielojezycznosci. Dla oceny kompetencji w zakresie
wielojezycznosci narzedziem, ktére powinno sie wykorzystad, jest portfolio jezykowe
uczniow. W tym celu wykorzystywaé mozna tradycyjna forme oceny, ankiete lub
przygotowac cykl zaje¢ podsumowuijacych dany etap ksztatcenia (np. okres, rok szkolny,
etap edukacyjny) w formie alternatywnej (np. wykorzystujac metode burzy mézgéw,
sesje plakatowa itd.). Uczniowie na takie zajecia moga zaprosi¢ rodzicéw. Oceniane
powinny by¢: wiedza, umiejetnosci oraz postawy uczniéw w zakresie kompetencji
wielojezycznosci. Nastepujace pytania/stwierdzenia powinny zosta¢ poddane ocenie:

ocena kompetencji wielojezycznoéci (wiedza)
a) Ktére z elementéw stownictwa i/lub gramatyki byty dla Ciebie najprostsze/
najtrudniejsze? Dlaczego?
b) W jaki sposéb radzite/as sobie z zasadami tworzenia wypowiedzi ustnej i pisemnej?
Co sprawiato najwieksza trudnosé, a co byto najprostsze?
c) W jakich sytuacjach (takze pozaszkolnych) i co o tym $wiadczy, poznawate/as kulture
krajéw niemieckojezycznego obszaru jezykowego? Podaj kilka przyktaddw.

ocena kompetencji wielojezycznoéci (umiejetnosci)
a) W jakich sytuacjach potrafisz ptynnie sie porozumie¢? Podaj kilka przykkadéw.
b) Jakie rodzaje tekstéw styszanych opanowates w stopniu zadowalajacym? Co o tym
Swiadczy?
c) Jakie rodzaje tekstéw czytanych opanowates w stopniu zadowalajagcym? Co o tym
Swiadczy?
d) Jakie rodzaje tekstéw pisanych opanowate$ w stopniu zadowalajacym? Co o tym
Swiadczy?
e) W jakich sytuacjach doskonalite/a$ nauke jezyka niemieckiego poza szkota? Podaj
kilka przyktadéw.

ocena kompetencji wielojezycznosci (postawy)
a) W jakiej sytuacji komunikowate/as sie ostatnio (takze poza szkota) w jezyku
niemieckim?
b) W jaki sposéb inicjowate/as i podtrzymywate/as kontakty zwiazane z rozwijaniem
przez ciebie znajomosci jezyka niemieckiego?

Autorzy programu rekomenduja takze wykorzystanie elementéw oceniania
ksztattujacego. Pytaniami przewodnimi tej metody oceny s [Moss C.M., Brookhart
S.M. 2014, s. 89 i nast.]:

Dokad zmierzam?

Gdzie aktualnie jestem?



W jaki spos6b moge pokona¢ odlegtos¢ pomiedzy miejscem, w ktérym jestem,
a miejscem, do ktérego zmierzam?

Przytoczone pytania kierujg procesem oceniania ksztattujgcego i stanowia
odniesienie zaréwno do tego, co robi nauczyciel, czym zajmuija sie uczniowie, ale takze
pokazujg, to, co uczniowie robig wspélnie z nauczycielem.

Podstawa oceniania ksztattujacego sa nastepujace elementy (Moss, Brookhart,
2014: 13-17):

cele i kryteria sukcesu: okreslanie i wyjasnianie uczniom celéw uczenia sig

i kryteriow sukcesu,

dialog: organizowanie w klasie dyskusji, zadawanie pytan i zadan przynoszacych
informacje, czy i jak uczniowie sie uczg,

informacja zwrotna: udzielanie uczniom informacji zwrotnej.

Aby ocena pracy ucznia mogta by¢ przez niego wykorzystana w procesie uczenia sie,
powinna mie¢ forme wyczerpujacego komentarza; w tym istotne jest wykorzystywanie
przez nauczyciela ciggtej oceny postepéw ucznia poprzez ocene zaangazowania pracy
na lekdji (np. stosowanie systemu pluséw, emotikonéw itd.) oraz w kazdym przypadku
udzielanie pozytywnej informacji zwrotnej w sytuacjach, w ktérych uczen zastuguje na
pochwate. Warto takze, aby takze uczniowie otrzymali mozliwo$¢ samooceny.



Ewaluacja programu A teraz niemiecki opiera sie na zatozeniu, ze ewaluacja wpisuje
sie w proces uczenia sie i jest uzytecznym Zrodtem wiedzy na temat jakosci dziatar
nauczyciela. Aby ewaluacje uznac za praktyczng i prosta dla uczniéw autorzy
rekomenduja wykorzystanie alternatywnych metod i narzedzi badawczych (ich

zestaw mozna znalez¢ tutaj:http://nauczycielbadacz.wzks.uj.edu.pl/data/various/files/
narzedzia_badawcze_nb/metody_alternahtywne.pdf). Narzedzia te pozwalaja na
ocene wartosci dziatarn w trzech obszarach: ocena realizacji celéw ksztatcenia, ocena
umiejetnosci uczniowskich oraz ksztatcenie postaw uczniow.

Ocena realizacji celéw ksztatcenia powinna by¢ poprzedzona dobra znajomoscig
przez uczniéw celéw ksztatcenia jezykowego. Stad istotne jest, co postulowano
wczesniej, przektadanie ich na jezyk zrozumiaty dla uczniéw. Do oceny realizacji
celéw ksztatcenia mozna wykorzystac ich r6zne aspekty. Jednym z nich moze by¢
realizacja celu zwigzanego z tworzeniem wypowiedzi pisemnych. W tym zakresie
uczniowie, co oméwiono wczesniej, powinni m. in. tworzy¢ krétkie teksty uzytkowe.
Pozytywne efekty w tym zakresie przyniesie wykorzystanie narzedzia réza wiatréw.
Pytania narzedziowe dla uczniéw wygladatyby nastepujgco:— w jaki sposéb czujesz
sie zachecany przez nauczyciela do tworzenia tekstéw uzytkowych na lekcji?— w jaki
sposdb czujesz sie zachecany przez nauczyciela do tworzenia tekstéw uzytkowych poza
lekcjami?— co pomaga ci, a co przeszkadza w tworzeniu tekstéw uzytkowych?— co jest
twoim najwiekszym sukcesem w tworzeniu tekstow uzytkowych?— nad czym chciatbys
popracowac tworzac teksty uzytkowe?

Kolejnym przyktadem narzedzia badawczego w zakresie oceny realizacji celow
ksztatcenia moze by¢ wykorzystanie narzedzia niedokoriczone zdania. Przyktadowe
pytania, ktére moga stuzy¢ do oceny realizacji celéw ksztatcenia pojedynczej lekgji
mogg by¢ sformutowane w nastepujacy sposéb:

dwa stowa opisujace dzisiejsza lekcje to ... .
zrozumiatem/am, ze ...

chciatbym/abym dowiedzie¢ sie wiecej o ...,
najwieksza trudnos¢ sprawito mi dzisiaj ...,

najwiekszy sukces odczutem/am wtedy, gdy ... .

Dobrym narzedziem do prezentacji wiedzy uczniéw moze by¢ zastosowanie
narzedzia wielki obraz (uczniowie w grupach lub catg klasa projektuja obraz écienny,
ktéry nastepnie staje sie okazja do zastosowania zdobytej wiedzy) [Sterna D., 2014, s.
142].

W badanym zakresie doskonale sprawdza sie inne alternatywne narzedzia badawcze,
np. termometr, cien, ustalanie priorytetow, walizka-kosz, list do nauczyciela itd.



Kolejny obszar ewaluacji jest zwigzany z oceng umiejetnosci uczniowskich.
Przyktadowe narzedzia (techniki) zaprezentowano ponizej:

Btotniste punkty — uczniowie zapisujg na kartkach jeden lub dwa problemy

zwigzane z rozumieniem tekstéw stuchanych, nauczyciel zbiera karteczki,

a uczniowie w grupach (lub z pomoca nauczyciela) wyjasniaja niejasnosci (Sterna

2014:130),

Kanapka — uczniowie przedstawiaja swoje prezentacje, a pozostali majg za zadanie

je oceni¢ w formie tzw. kanapki, to znaczy na gérze i na dole wpisuje sie to, co

docenia sie w prezentacji, w Srodku umieszcza sie sugestie, co mozna by byto

zrobi¢ lepiej], (Sterna 2014: 62),

Fotoreportaz — uczniowie w grupach otrzymuja zadanie sfotografowania

elementéw zycia codziennego, np. dzien z zycia mojego réwiesnika; co robimy

po szkole?, zycie w bloku, gdzie jest najtadniejszy widok w naszym miescie itd.

(Brudnik 2003: 156-157).

Do badan ewaluacyjnych w zakresie rozwijania umiejetnosci uczniéw mozna
stosowac wiele innych alternatywnych narzedzi badawczych, np. identyfikacja
przeszkéd, ruchoma tarcza, gadajaca Sciana itd.

Inny obszar ewaluacji dotyczy ksztatcenia postaw uczniow. Wykorzystujac
przyktadowo narzedzie gadajgca $ciana, uczniowie opracowuja na przygotowanych
przez nauczyciela post-itach rézne aspekty aktywnosci na zajeciach szkolnych i poza
szkotg zwigzanych z nauka jezyka niemieckiego, np. odrabianie zadah domowych,
przygotowanie do sprawdzianéw, poszukiwanie informacji w Internecie, samoocena
uczniowska. Dzieki temu narzedziu nauczyciel otrzymuje obraz grupy w badanych
zakresach tematycznych.

Kolejnym narzedziem, ktére mozna wykorzysta¢ w obszarze badarn postaw
uczniowskich jest termometr. Uczniowie na skali od -5 do +5 zaznaczaja po zakoriczonej
lekcji swoje zaangazowanie w zaproponowang przez nauczyciela prace grupowa.

W ocenie zmiany postaw uczniéw mozna wykorzystywac inne alternatywne
narzedzia badawcze, np. ksigzka raportowa, identyfikacja przeszkéd, tréjkat wywiadu,
wedrujacy pamietnik, predkosciomierz itd.

Wszystkie narzedzia powinny by¢ modyfikowane przez nauczyciela, w zaleznosci od
celu, jakim powinna stuzy¢ ewaluacja. Wazne jest takze uwzglednianie specyficznych
potrzeb edukacyjnych réznych grup uczniéw.
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