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WSTEP

W Polsce jezyk obcy nowozytny jest obowiazkowo nauczany od | klasy szkoty
podstawowej. Zazwyczaj jest to jezyk angielski, choc jako pierwszy moze zosta¢
wprowadzony inny jezyk. Jest to czas, aby przedstawi¢ dzieciom walory nauki
dowolnego jezyka obcego, a takze rozwija¢ u nich sprawnosci méwienia i rozumienia

ze stuchu. Poradnik metodyczny nauczania jezyka francuskiego jako pierwszego jezyka
obcego w klasach wczesnoszkolnych jest zgodny z podstawg programowga ksztatcenia
og6lnego dla | etapu edukacji. Zostat stworzony na podstawie programu nauczania Mgj
maty francuski Swiat Katarzyny Sobariskiej. Wspomniany program bazuje na czterech
teoriach naukowo-dydaktycznych: Johna Bowlby'ego o stylach przywiazania dziecka

i rodzica, konstruktywizmie Piageta, Wygotskiego i Brunera, neurodydaktyce oraz teorii
wielorakich inteligencji Howarda Gardnera. Prezentowany poradnik jest uzupetnieniem
programu. Zostat opracowany, by utatwi¢ prace nauczycielom na pierwszym etapie
edukacji. Przedstawia sposéb realizacji tresci nauczania zawartych w programie.

Mtody nauczyciel, rozpoczynajacy prace w zawodzie, niemajacy jeszcze doSwiadczenia,
moze wykorzysta¢ pomysty zawarte w poradniku, moze réwniez na ich podstawie
stworzy¢ swoje ¢wiczenia i scenariusze lekcji. Z kolei nauczyciel doswiadczony zawsze
poszukuje nowych pomystéw i innowacyjnych rozwigzan. Poradnik moze by¢ inspiracjg
takze dla niego, warsztat pracy mozna wzbogaci¢ na kazdym etapie. Dobry nauczyciel
stara sie jak najlepiej przygotowac swoje lekcje, urozmaicac je, stosowac r6zne metody.
W poradniku przedstawione sg przyktady ¢wiczen wykorzystywanych w praktyce,
sprawdzonych, zmodyfikowanych w razie koniecznosci. Polecana jest gtéwnie metoda
komunikacyjna ze wzgledu na wiek uczniéw.

Poradnik jest ztozony z szedciu rozdziatéw, do ktérych dotgczono przyktadowe
scenariusze lekcji jezyka francuskiego na | etapie edukacyjnym. Z poradnika nauczyciel
dowie sie, jak zaplanowac lekcje od elementéw najprostszych do tych bardziej
szczeg6towych, najtrudniejszych, a takze usystematyzuje swoja wiedze o tym, co uczer
powinien wynies¢ z lekcji jezyka obcego w klasach wczesnoszkolnych. Postaramy sie
przyblizy¢ pojecie celu, ktéry powinien stanowi¢ kluczowy element lekcji. Poradnik
zawiera opis metod pomocnych dla nauczyciela na lekcji jezyka obcego z matymi
dzie¢mi. Zostang one krétko scharakteryzowane, poparte przyktadami ¢wiczen. Metody
te w catosci lub czedciowo moga zosta¢ wykorzystane na | etapie edukacyjnym. Kazdy
cztowiek, a w szczegdlnosci dziecko uczy sie bardziej efektywnie, gdy dostanie do reki
jaki¢ ,materiat autentyczny”, w tym przypadku zabawke, gre itp. Poradnik, oprécz opisu
powszechnie znanych metod, zawiera réwniez propozycje gier i zabaw do wykorzystania
na zajeciach. By skutecznie uczy¢ jezyka obcego, musimy odnies¢ go do otaczajacej
rzeczywistosci, do tzw. kompetencji kluczowych. W poradniku przedstawiamy
mozliwosci rozwijania tychze kompetencji na lekcji jezykowej, pokazujemy, jak mozna
wykorzystac jezyk w przysztosci w odniesieniu do réznych sfer zycia. W poradniku
znajdziemy réwniez informacje na temat tgczenia nauki jezyka obcego z innymi
przedmiotami edukacji wczesnoszkolnej, co pozwala na rozwijanie — jakze waznych —
kompetencji kluczowych. Pracujgc w szkole, mamy do czynienia z dzie¢mi, ktére
réznig sie od siebie, ktére pochodza z r6znych Srodowisk, a ich mozliwosci nie zawsze
sg od nich zalezne. Czasami s3 to dzieci zaniedbane przez rodzicéw pod réznymi
wzgledami lub dzieci ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi (SPE), ktére beda



inaczej przyswajaty wiedze w poréwnaniu z réwiesnikami. W poradniku znajdziemy
informacje oraz praktyczne rady na temat organizacji pracy z dzie¢mi z dysfunkcjami,
ale takze na temat pracy z uczniem zdolnym. Jesli chodzi o organizacje procesu
dydaktycznego, nalezy uwzgledni¢ zapewnienie odpowiednich warunkéw i sposobéw
realizacji podstawy programowej — z poradnika dowiemy sie, w jaki sposéb podstawe
zrealizowad, aby proces nauki byt przyjazny dla dziecka, by jak najbardziej zmotywowa¢
je do nauki. Poznamy sposoby motywacji oraz zorganizowania wtasnej pracy, by
skutecznie i przyjemnie przekazywa¢ wiedze. W poradniku zaprezentujemy funkcje

i znaczenie oceniania ksztattujacego i sumujacego, wady i zalety jednego i drugiego
sposobu. Znajdziemy réwniez informacje na temat wystawiania ocen koricoworocznych
oraz zr6znicowanych sposobdw oceniania uczniéw z réznymi potrzebami edukacyjnymi,
w tym uczniéw zdolnych. Pokazemy takze, jak wazna jest samoocena w procesie
dydaktycznym.

W poradniku przedstawimy zadania nauczyciela w odniesieniu do zatozen edukacji
wtaczajacej. Zwracamy tutaj szczegélnie uwage na dzieci ze specjalnymi potrzebami
edukacyjnymi, w tym dzieci z orzeczeniami o potrzebie ksztatcenia specjalnego, ale
réwniez dzieci zdolne. Warto zwrdci¢ uwage na informacje na temat specjalnych
dostosowan dla takich dzieci, sposobach monitorowania ich postepéw oraz wspétpracy
z rodzicami. Poruszony zostanie takze temat diagnozy potrzeb edukacyjnych uczniéw
oraz roli i mozliwosci nauczyciela w odniesieniu do takiej diagnozy.

Do poradnika dotgczono scenariusze pieciu lekcji jezyka francuskiego dla dzieci
w klasie |, [ lub lll. Mamy nadzieje, ze scenariusze te okazg sie przydatne dla nauczycieli
przy planowaniu lekdji.



ROZDZIAL |

Planowanie pracy w procesie dydaktycznym i wychowawczym
uwzgledniajace cele i zatozenia podstawy programowej jezyka
francuskiego na | etapie edukacyjnym

Planujac prace z uczniami w klasie I-lll, musimy wzig¢ pod uwage ich mozliwosci na
danym etapie nauki, ich rozwéj fizyczny, emocjonalny oraz juz nabyte doSwiadczenia.
Dzieciom, ktére nie potrafig czytac i pisa¢ w jezyku ojczystym, nie mozemy proponowac
zadan, ktére wymagatyby od nich czytania i pisania w jezyku obcym. Takie ¢wiczenia
mozemy wprowadzi¢ dopiero pod koniec klasy Il lub w lll, gdy jestesmy pewni, ze
wszystkie dzieci opanowaty w dobrym stopniu obie te umiejetnosci.

Na tym etapie edukacyjnym nauka ma charakter poznawczy. Dzieci s ciekawe
Swiata, uczg sie, bo po prostu chca cos wiedzie¢, cos je interesuje. Planujac swoja prace,
powinnismy wykorzystywac r6zne metody, ,aktywizowac rézne zmysty, zmieniac formy
pracy oraz rodzaje aktywnosci uczniéw" (Ropacha i Wéjcik 2017: 35). Dzieci potrzebuja
ciggle nowych bodZcéw, dlatego np. warto co jakis czas zmienia¢ maskotke, ktéra ,mowi
tylko po francusku”. W ten sposéb wzbudzimy zainteresowanie dzieci.

Wybierajac program nauczania, nauczyciel kieruje sie jego zatozeniami. Biorac
pod uwage cztery teorie naukowo-dydaktyczne zawarte w programie Katarzyny
Sobarnskiej, planujac dziatania, nauczyciel stworzy dzieciom lepsze warunki do pracy,
gdy bedzie potrafit rozpoznac sposoby zachowania uczniéw wedtug charakterystycznych
symptomow oraz zwrdci uwage na ich mocne i stabe strony. Opierajac sie na zatozeniach
konstruktywizmu i neurodydaktyki, nauczyciel powinien tak zaplanowa¢ dziatania,
by zacheci¢ dzieci do odkrywania i eksperymentowania, pobudza¢ ich ciekawos¢,
jednoczesnie szanujac ich zdanie i cheé podjecia inicjatywy. Wowczas uczen czerpie
rados¢ z uczenia sig, rozwija swoje kompetencje w kazdej dziedzinie.

Na poczatku roku szkolnego nauczyciel ma obowigzek przygotowania ramowego
planu pracy, w ktérym powinien uwzgledni¢ wydarzenia przewidziane na dany
rok szkolny (np. dzieA jezykéw obcych), rozkkad materiatu (w przypadku edukacji
wczesnoszkolnej najlepiej na caty okres edukacyjny), powinien takze zapozna¢ sie
z programem wychowawczym i profilaktycznym szkoty. Poza tym powinien przygotowat
przedmiotowy system oceniania zintegrowany z wewnatrzszkolnym oraz przedstawi¢ go
dzieciom i rodzicom.

Planujac lekcje, mozemy korzystac z wielu pomocy, podrecznikdw, zeszytow Ewiczen
oraz stron internetowych. Jednak kazde ¢wiczenie czy zadanie nalezy dobrze przemysleg,
dopasowac do potrzeb wtasnych oraz naszych uczniéw. Wszystkie pomoce, ktére
przygotowujemy, wykonujmy starannie, na grubym papierze, kolorowe, najlepiej uzywajac
laminatora. Dzieki temu bedziemy z nich korzystac przez wiele lat. Przygotowujac
solidnie od poczatku swéj warsztat pracy, zaoszczedzimy czas w przysztosci.

1.1. Podstawa programowa nauczania jezyka francuskiego na | etapie
edukacyjnym 1 jej zatozenia

Rozpoczynajac prace z uczniami w klasie |, musimy bra¢ pod uwage tresci zawarte
w podstawie programowej nauczania jezyka obcego na | etapie edukacyjnym oraz
wybrany program nauczania (w tym przypadku Méj maty francuski swiat Katarzyny



Sobariskiej). Podstawa programowa | etapu edukacyjnego obejmuje zagadnienia
tematyczne zwigzane z codziennym zyciem, dlatego sytuacje jezykowe powinny sie
réwniez do niego odnosi¢. Dzieci bedg sie komunikowaty prostymi, krétkimi zdaniami
badZ pojedynczymi stowami. Mozemy réwniez nauczy¢ dzieci prostych pytan typu

Je peux aller aux toilettes ? Je peux boire ? Za kazdym razem, gdy dziecko bedzie
chciato wyjs¢ do toalety lub bedzie chciato sie napi¢, sprobuje zadac pytanie w jezyku
francuskim. Pamietajmy, by konsekwentnie pilnowa¢ komunikacji w jezyku obcym we
wszystkich sytuacjach, gdzie tylko jest to mozliwe, inaczej dzieci beda stosowaty jezyk
ojczysty.

Po zapoznaniu sie z podstawa programowa, nauczyciel w procesie planowania
powinien uwzglednic jej zatozenia, a zatem organizowac zajecia dostosowane do
indywidualnych potrzeb rozwojowych dzieci. Dodatkowo nauczyciel powinien
odpowiednio zaplanowac¢ przestrzeri edukacyjna, zapewniajacg mozliwos¢ osiggniecia
zatozonych celéw. Podstawa programowa zaktada réwniez wspieranie ucznia
w harmonijnym rozwoju, wskazywanie mu sposobdw nabywania wiedzy, by w przysztosci
mogt stosowac strategie samodzielnego uczenia sie i potrafit wzig¢ odpowiedzialnos¢
za wtasny proces edukacyjny. Sg to réwniez podstawowe zatozenia Rady Europejskiej
w zakresie ksztattowania kompetencji kluczowych, ktére takze musza by¢ brane pod
uwage w planowaniu pracy na lekdji.

Prace z dzie¢mi warto zaplanowa¢ catosSciowo. Oczywiscie w trakcie roku szkolnego
mozemy zmodyfikowa¢ nasze plany, cos doda¢ lub zrezygnowac z czego$ — bedzie
to zalezato od grupy, z ktérg pracujemy. Zazwyczaj juz po kilku pierwszych zajeciach
jestesSmy w stanie stwierdzi¢, jakie mozliwosci ma grupa oraz zaplanowac sposéb pracy
i wybra¢ metody dostosowane do konkretnych uczniéw. Gdy z kolei planujemy lekcje
na dany tydzien, najlepiej, by wynikaty jedna z drugiej. Uczerh ma wtedy poczucie
catosci. Kiedy zaczynamy opracowywa¢ dany temat, warto sie zastanowic, jaki typ lekdji
chcieliby$Smy z dzie¢mi przeprowadzi¢ i ile jednostek lekcyjnych powinnismy na niego
poswieci¢. Oczywiscie, gdy widzimy, ze dzieci sobie nie radza lub wymagajg jeszcze
jednej lekcji do opanowania materiatu, modyfikujemy nasze zamiary.

Po zakonczeniu | etapu edukacyjnego, dziecko powinno komunikowac sie
w prosty sposéb, rozumiec proste wypowiedzi i reagowac na nie. Powinno réwniez
znalez¢/ustysze¢ okreslone informacje w wypowiedzi, powtérzy¢ wyrazy lub proste
zdania zazwyczaj wedtug wzoru, np. pokazujemy dzieciom obrazek czarnego pieska
i powtarzamy zdanie Cest un chien. Il est noir. Nastepnie pokazujemy brazowego kotka,
a uczen tworzy wypowiedz C'est un chat. Il est marron. Gdy w klasie drugiej wprowadzimy
jezyk pisany (stowa wspierane obrazkami, historyjki z tekstem), uczer powinien zapisa¢
wyrazy lub proste zdania, czesto wedtug wzoru lub przepisujac z tablicy.

Celem nauczania jezyka obcego na | etapie edukacyjnym jest przede wszystkim
wzbudzenie w dzieciach checi do nauki, pokazanie im, ze jezyk jest potrzebny
i przydatny w dzisiejszym Swiecie. Wazne jest rowniez uswiadomienie dzieciom istnienia
innych kultur, szacunku i tolerancji do ich przedstawicieli. ,Lekcja jezyka obcego jest
miejscem, gdzie mozna pozna¢ inna kulture i poréwnac ja z wkasna" (Ropacha i Wéjcik

2017: 21).



1.2. Planowanie pracy na lekcji jezyka francuskiego zgodnie z podstawa
programowa oraz programem nauczania

/godnie z informacjami zawartymi w programie nauczania, w planowaniu pracy wazne
jest, czy nauczyciel jezyka francuskiego jest rowniez wychowawca w danej klasie,

czy jedynie uczy jezyka obcego. W pierwszej sytuacji organizacja procesu nauczania
jest tatwiejsza — mozemy zaplanowac lekcje trwajace po pét godziny cztery razy

w tygodniu. Gdy jestesmy nauczycielem dochodzacym, musimy trzymac sie planu
obowigzujacego w szkole. Biorac pod uwage zagadnienia z podstawy programowej,
nauke rozpoczynamy od powitan i pozegnan, a nastepnie prostych pytan: Comment

tu t'appelles ? Ou tu habites ? Quel dge tu as ? Quelle est ta nationalité ? W zaleznosci
od mozliwo3ci uczniéw, mozemy wprowadzi¢ wszystkie pytania na jednej lekgji lub po
jednym, dwa pytania. Na kolejnej lekcji zaczynamy od powtérki materiatu z poprzedniej,
staramy sie, by kazde dziecko mogto sie przedstawic. Kolejne punkty podstawy
programowej mozemy realizowa¢ wtasciwie w dowolnej kolejnosci, jednak naturalnym
jest wprowadzenie na poczatku stownictwa zwigzanego z rodzing maman, papa, une
sceur, un frére, une grand- -mére, un grand-pére (mama, tata, siostra, brat, babcia,
dziadek) i potaczy¢ z pytaniami o imie, miejsce zamieszkania. Jednoczeénie pokazujemy
dzieciom zaimki osobowe (je, tu, il, elle). By poda¢ wiek np. rodzeAstwa, dzieci musza
znac liczby do 20, wiec musimy pamietac o ich wprowadzeniu wczesniej. Dzieci

w klasie | zazwyczaj potrafia juz przelicza¢, lubig to robi¢, wiec bez problemu mozna
wprowadzi¢ liczebniki po francusku np. za pomoca wyliczanki (na stronie teteamodeler.
com znajdziemy sporo wyliczanek, krétkich piosenek). Kiedy dzieci znaja juz kilka
rzeczownikéw (czkonkéw rodziny, zwierzeta domowe — un chien, un chat, un hamster),
mozemy wprowadzi¢ podstawowy opis osoby (les cheveux blonds, les yeux bleus) oraz
kolory (un chien noir, un chat blanc). Kolejne lekcje beda dotyczyty poszczegélnych
tematéw z podstawy programowej. Wprowadzamy dzieciom podstawowe stownictwo
dotyczace domu i jego wyposazenia — une maison, une chambre, un lit, une table,

une chaise, un bureau, un fauteuil, une commode, une armoire, un tapis. Stownictwo
zawsze wprowadzamy w kontekscie, np. mozemy pokaza¢ dzieciom meble do domku
dla lalek i urzadzi¢ wspélnie pokéj w pudetku. By nauczy¢ nazw zwierzat, przynosimy
maskotki (tutaj dodatkowo mozemy wprowadzi¢ kolory). Przy zawodach skupiamy

sie na tych najbardziej popularnych typu un professeur, un acteur, un pompier, un
médecin itp. Uczniowie na | etapie edukacyjnym nie musza od razu poznawa¢ zawodéw
typu un plombier, un juge, un peintre. Jednak moze sie zdarzy¢ sytuacja, ze dziecko
bedzie potrzebowato trudniejszego stownictwa, by opowiedzie¢ o zawodach rodzicéw.
Zapytajmy dzieci, czy kazde z nich jest w stanie odpowiedzie¢ na pytanie Quelle est la
profession de ton papa/ta maman ? Stownictwo dotyczace jedzenia mozemy $wietnie
potaczy¢ z zabawa w sklep. Dzieci poznajg potrzebne stownictwo dotyczace scenki

w sklepie Je voudrais... c'est tout ? Ca fait combien ?, powt6rza nazwy produktéw
zywnosciowych i dodatkowo liczby, przeliczajgc zabawkowe pienigdze. Przy okazji
takiej zabawy mozemy pokaza¢ dzieciom euro (zabawkowe lub prawdziwe), poda¢
najwazniejsze informacje o obecnej walucie wielu krajéw europejskich i jednoczesnie
francuskiego obszaru jezykowego.

Odnoszac sie do podstawy programowej, w kazdej klasie powinnismy realizowac te
same tematy, jedynie je rozwijajagc. Mozemy réwniez zastosowac nauczanie spiralne
zaproponowane w programie nauczania i zostawi¢ trudniejsze zagadnienia na klase lll,




gdzie dzieci majg juz pewng, aczkolwiek ciggle niewielka Swiadomos¢ jezykowa

i podstawowe wiadomosci. Oczywiscie w klasie | zaczynamy od tematéw najtatwiejszych,
najblizszych dziecku. Jak wiadomo, dzieci, uczac sie jezyka obcego, odnosza go do znanej
sytuacji. Gdy powigzemy lekcje z ich nabytymi doswiadczeniami, duzo tatwiej i szybciej
zapamietaja proponowane stownictwo.

Planujac lekcje dla dzieci o réznych potrzebach edukacyjnych, na poczatku
analizujemy problemy, z jakimi mozemy sie spotkac w klasie, staramy sie
przewidziec sytuacje, ktére moga zaistniec. Od pierwszej lekcji obserwujemy dzieci,
ich prace, dziatanie w grupie, staramy sie okresli¢ mocne i stabe strony kazdego
indywidualnie. W przypadku ucznia z dysfunkcjami, musimy oczywiscie zapoznac sie
z wielospecjalistyczng dokumentacja oraz skonsultowac sie z pedagogiem szkolny,
a takze z rodzicami, jezeli istnieje taka mozliwos¢. Jezeli mamy w grupie ucznia np.
z ADHD (od ang. attention deficit hyperactivity disorder), musimy pamietac, ze moze
mie¢ on trudnosci z dostosowaniem sie do norm panujacych na lekcji. Sprébujmy wiec
zawsze zaplanowa¢ ¢wiczenie, ktére go zaangazuje (np. wykorzystujac jego nadmiar
energii w zabawach ruchowych). Wszystkie dzieci (nie tylko te z dysfunkcjami) powinny
uczyc sie, wykorzystujac stymulacje wielozmystowa. Uczniowie z zaburzeniami lepiej
przyswojg nazwy np. zwierzat w jezyku obcym, gdy oprdcz zobaczenia zwierzatka na
obrazku ustysza réwniez dzwiek przez nie wydawany (moga go same imitowac¢) lub
dotkna materiatu przypominajacego dane zwierze (np. piér, skéry, futra itp.).

Do uczniéw ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi nalezy takze uczen zdolny,
z ktérym praca moze by¢ sporym wyzwaniem. Takze jego potrzeby musimy braé pod
uwage, tworzac np. trudniejsze wersje ¢wiczen, ktére bedg wymagaty zaangazowania
(mozemy mie¢ przygotowane ¢wiczenia takie jak krzyzéwki, wykreslanki, rebusy
dotyczace réznych tematéw i w razie potrzeby z nich skorzystac).

Rozwijanie samodzielnosci u uczniéw wptywa na ich ogélny rozwdj. Dotyczy to
réwniez uczniéw ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi. Mozemy zastosowa¢ tutaj
metode projektu, ktéra ksztattuje samodzielnos¢. Kazdy uczer otrzymuje swoja role,
bedzie odpowiedzialny za jakas cze$¢ zadania, co wzmocni jego poczucie wtasnej
wartosci i wzbudzi zainteresowanie dalszg nauka.

Dzisiejszy Swiat oczekuje od nauczyciela duzej elastycznosci. ZostaliSmy postawieni
przed wyzwaniem pracy zdalnej, niejednokrotnie bardzo wymagajacej. Pracujac zdalnie,
musimy zadba¢, by lekcja oczywiscie byta interesujaca, jednoczesnie zwracajgc uwage
na udziat wszystkich uczniéw w zajeciach (upewniamy sie, ze wszystkie dzieci stysza,
widza, co dzieje sie na ekranie, nadazaja z wykonywaniem ¢wiczer). Planujac taka
lekcje, musimy pamietaé, ze zrealizujemy mniej materiatu niz w klasie. Staramy sie
wykorzystac jak najwiecej zabaw ruchowych, wykorzystujemy zabawki oraz pomoce,
ktére dzieci maja w domu (kredki, wycinanki; prosimy wcze$niej o ich przygotowanie).
Mimo ze z wielu aktywno3ci realizowanych w klasie bedziemy musieli zrezygnowa,
ciggle mozemy z dzie¢mi Spiewa¢, rysowac, kolorowad, skakaé. Planujac lekcje, musimy
réwniez zna¢ mozliwosci sprzetowe uczniow (np. nie wszyscy posiadaja w domu
drukarke). Cwiczenia do wydruku wysytamy rodzicom wczeéniej (nawet kilka dni).



1.3. Zastosowanie klasyfikacji celow edukacyjnych wedtug Benjamina
Blooma

Rozpoczynajac prace z dzie¢mi w klasie |, musimy zdawac sobie sprawe, Ze osiggniecie
sukcesu na wyzszych poziomach edukacji zalezy w duzej mierze od tej na poziomie
wczesnoszkolnym. Uczymy sie najprostszych dziatan, nastepnie wykorzystujemy

je w dalszej nauce. Mozemy tutaj odwotac sie do taksonomii Benjamina Blooma.
Polega ona na klasyfikowaniu celéw nauczania. Proces ksztatcenia obejmuije trzy sfery
aktywnosci edukacyjnej: poznawcza (wiedza i umiejetnoéci intelektualne), afektywna
(dotyczy empatii, uczué, motywacji, wartoéci i postaw), psychomotoryczna (rozwéj
zachowar wymagajacych koordynacji umystowej i fizycznej). Wszystkie sfery sa
jednakowo wazne, powinny réwnorzednie stanowic cel do osiggniecia na lekcji jezyka
obcego.

Sfera kognitywna (poznawcza) zostata najszerzej opisana w literaturze. Dzieli sie
na nastepujace kategorie: zapamietywanie, zrozumienie, zastosowanie, analizowanie,
ocenianie, tworzenie. Wazne sg wszystkie poziomy, aby osiggna¢ najwyzsze umiejetnosci
intelektualne. Kategorie sg usystematyzowane od zachowania najprostszego do tego
najbardziej ztozonego. UtoZone sg w formie piramidy, gdzie zapamietywanie jest na
samym dole, a tworzenie na poziomie najwyzszym.

Zapamietywanie dotyczy gtéwnie nauki stownictwa, wyrazen i konstrukcji
jezykowych. Na etapie edukacji wczesnoszkolnej wykorzystujemy najczesciej ilustracje,
quizy, opisy. Musimy zada¢ dzieciom konkretne pytania, by dowiedzie¢ sie, czy wyniosty
z lekcji pozadane informacje. Zrozumienie to przede wszystkim klasyfikacja, ttumaczenie
i objasnienie stow. Postugujemy sie zazwyczaj przyktadami prostych zdan, odgrywaniem
rél. Stawiamy pytania sprawdzajace stopien zrozumienia danego materiatu.
Zastosowanie polega na uzyciu nowych elementéw w réznych kontekstach, dostrzezeniu
zaleznosci miedzy elementami jezyka. Stwarzamy tutaj odpowiednie sytuacje jezykowe,
pokazujemy filmiki tematyczne. Analiza polega na znalezieniu zwigzkéw miedzy
elementami jezykowymi, na poréwnaniu ich ze soba. Uczerh musi potaczy¢ zdobyte
informacje i wyciggna¢ wnioski.

Ocenianie to gtéwnie formutowanie argumentéw i opinii, ale takze ocenianie
wtasnych btedéw. Tworzenie to przede wszystkim komunikacja i tgczenie w catos¢
poznanych elementéw jezyka. Uczer powinien wykorzysta¢ posiadang wiedze do
stworzenia spontanicznej wypowiedzi.

Trudno méwi¢ o analizowaniu, ocenianiu i tworzeniu u dzieci na poziomie edukacji
wczesnoszkolnej. Tutaj na lekcji jezykowej na pewno bedziemy mie¢ do czynienia
z kategorig zapamietywania, zrozumienia i zastosowania. Dzieci zastosuja poznane
stownictwo i zwroty, zdolniejsze stworzg nawet proste zdania, ale tylko w obrebie
wyznaczonych struktur, bez analizowania i wyciggania wnioskéw. Tworzenie u nich
to nic innego jak odtwarzanie poznanych form i konstrukcji. Dziecko w wieku
wczesnoszkolnym nie potrafi jeszcze wykorzystac analizy i syntezy.

Zastosowanie taksonomii Blooma w zakresie poznawczym mozna przedstawi¢ na
przyktadzie konkretnej lekcji w klasie | dotyczacej czkonkow rodziny.



= Zapamietywanie: dzieci poznaja stownictwo dotyczace cztonkéw rodziny (maman,
papa, une sceur, un frére, une grand-meére, un grand-pere, un oncle, une tante,
un cousin, une cousine). Pokazujemy na przyktadzie ilustrowanego, fikcyjnego
drzewa genealogicznego np. chtopca o imieniu Pierre. Moze to by¢ drzewo do
skonstruowania na tablicy, wraz z dzie¢mi nazywamy poszczegélnych cztonkéw
rodziny.

= Zrozumienie: sprawdzamy, czy dzieci zrozumiaty stownictwo, zadajemy pytania
Comment s'appelle la maman de Pierre ? Comment s'appelle le cousin de Pierre ? na
podstawie przedstawionych obrazkdw.

= Zastosowanie: zadajemy dzieciom pytania Comment s'appelle ta maman ? Comment
s'appelle ton frére ?, stuchamy i $piewamy piosenke J'aime papa, j aime maman.

Sfera afektywna zostata opracowana przez Benjamina Blooma, Bertrama B.
Masia oraz Davida R. Krathwohla. Dzieli sie na nastepujace kategorie: postrzeganie,
odpowiadanie, wartosciowanie, organizowanie i charakteryzowanie.

Postrzeganie to przyjmowanie otrzymywanych informacji. Nauczyciel ma niewiele
czasu (okoto 12 minut) na zaktywizowanie ucznia, pézniej skupienie uwagi sie obniza.
Odpowiadanie to nic innego jak reakcja ucznia na zadawane przez nauczyciela pytania
oraz jego wtasne uczestnictwo w procesie uczenia sie. Wartosciowanie polega na
rozumieniu wartosci wynikajacych ze zdobywanych informacji oraz danych zachowan.
Organizowanie dotyczy poréwnywania, rozrézniania i zestawiania informacji z tymi
nabytymi juz wczesniej. Charakteryzowanie to dziatanie w charakterystyczny sposéb
wedtug nabytych umiejetnosci i wartosci. Dzieki temu zachowania cztowieka staja sie
przewidywalne, bo wynikaja z jego systemu wartosci.

Strefa psychomotoryczna zostata opracowana przez Simpsona. Wyrdznia sie w niej
takie kategorie jak: percepcja, stan gotowosci do dziatania, reagowanie kierowane,
mechanizm, kompleksowe lub jawne reagowanie, adaptacja oraz oryginalnos¢.

Percepcja to identyfikowanie za pomocg zmystow tego, co nastgpi i reagowanie na
to ruchem. Stan gotowosci do dziatania wigze sie z nastawieniem do nauki. Mamy tutaj
do czynienia z motywacj3. Reagowanie kierowane to uczenie sie przez nasladowanie,
wigze sie z praktyka, ktéra prowadzi do nabywania doswiadczer. Mechanizm nastepuje
po reagowaniu kierowanym. To wyuczone reakcje wykonywane coraz sprawniej.
Kompleksowe lub jawne reagowanie polega na automatycznej, szybkiej reakcji na
okreslony bodziec. Adaptacja to przystosowanie dobrze rozwinietych umiejetnosci do
konkretnych warunkéw. Oryginalnos¢ polega na tworzeniu nowych wzorcéw zachowan
w celu dostosowania ich do danej sytuacji (Jankowski 2013).

1.4. Lekcja, jej rodzaje, struktura i cele

W literaturze istnieje wiele definicji lekcji. Bez wzgledu na to, z ktérej z nich bedziemy
korzystac, lekcja zawsze bedzie elementem procesu nauczania odbywajacym sie

w okreSlonym czasie, w ktorym bierze udziat nauczyciel i uczen. Zaden fragment lekdji
nie moze by¢ przypadkowy, kazde pytanie, zadanie, ¢wiczenie musi mie¢ okreslony cel.
Lekcja powinna realizowa¢ zadania dydaktyczne oparte na ksztatceniu, wychowaniu

i rozwoju uczniéw.



W teorii lekcje dzielimy na r6zne rodzaje ze wzgledu na planowane tresci. W praktyce
wystepuja najczesciej lekcje mieszane, ktdre sa wartosciowe ze wzgledu na stosowanie
réznych metod, ¢wiczen. Takie lekcje sg najbardziej atrakcyjne i ciekawe dla uczniéw.
Jesli chodzi o teoretyczny podziat lekcji, wyrézniamy:

= lekcje wprowadzajace nowy materiat,

= lekgje stuzace opracowaniu poznanego materiatu (éwiczenia),

= lekcje utrwalajace (éwiczenia),

= lekcje powtérzeniowo-systematyzujace (powtérzenie i utrwalenie wiadomosci),
= lekcje korektywno-uzupetniajace (poprawa btedéw, uzupetnienie brakéw),

= lekcje zawierajace wszystkie lub kilka ogniw procesu nauczania,

= lekcje sprawdzajgce postepy uczniow.

Pod wzgledem organizacji pracy na lekcji wyr6zniamy np. lekcje dyskusyjne,
z wykorzystaniem komputera, filmu. Mozna wskaza¢ takze lekcje samodzielnej pracy
uczniow (w przypadku klas wezesnoszkolnych tylko czes¢ lekcji przeznaczamy na taka
prace), pracy zespotowej, warsztaty szkolne, wycieczki itp.

Typy lekcji tacza sie z jej rodzajami. Kazda lekcja ma inng budowe. Zalezy to gtéwnie
od przedmiotu nauczania, wieku dzieci oraz ich wiedzy na danym etapie edukacyjnym,
mozliwosci organizacyjnych oraz pomocy dydaktycznych posiadanych przez nauczyciela.
Wazna jest tutaj réwniez dojrzatos¢ uczniow, ktéra decyduje o tym, czy s oni
w stanie wykonac jakie$ zadanie samodzielnie. Uczert w kazdym wieku jest dojrzaty do
samodzielnej pracy pod warunkiem, ze ¢wiczenie jest dopasowane do jego mozliwosci.

Lekcja moze mie¢ nastepujaca strukture:

= cze$¢ wstepna (sprawdzenie obecnoéci, przygotowanie do pracy, sprawdzenie
wykonania pracy domowej, jezeli byta zadana i jest zwiazana z lekcja — 5 minut),

= powitanie (wspélna piosenka, np. Bonjour, bonjour !; dostep 9.09.2022) i rozgrzewka
jezykowa (krétka zabawa jezykowa niekoniecznie zwiazana z tematem lekcji — 5
minut),

* nawigzanie i wprowadzenie do tematu lekcji oraz ewentualne powigzanie go
z przerobionym materiatem (2 minuty),

= prezentacja nowego materiatu (15 minut),

= utrwalenie i praktyka jezykowa w toku éwiczer sprawnosciowych i zabaw (éwiczenia —
15 minut),

= podsumowanie (pytamy dzieci, czego sie dzisiaj nauczyty, dowiedziaty, co
zapamietaty — 1 minuta),

= objaénienie zadania domowego, jezeli jest planowane (krétkie, nieskomplikowane
¢wiczenie — 1 minuta), ewentualne sprawdzenie zadania domowego z poprzedniej
lekcji, jezeli nie miato zwigzku z dzisiejsza lekcja,

= zakonczenie lekcji — pozegnanie (wspélny wierszyk/piosenka — 1 minuta).
Oczywiscie opieramy sie na zaproponowanym schemacie, jednak kazdy nauczyciel

powinien go zaadaptowac do wtasnych potrzeb. Nie ma jednego modelu lekcji, ktory
bytby idealny dla wszystkich.

Kazda lekcja powinna mie¢ jasno sprecyzowany cel badz cele. Moga by¢ one rézne
dla réznych klas, mimo ze lekcja jest taka sama, moga by¢ tez r6zne dla poszczegélnych


https://www.youtube.com/watch?v=atNkI6QFZ50

uczniéw. Kazde dziecko powinno zrobi¢ postep, ale na miare swoich mozliwosci. Dlatego
nigdy nie poréwnujemy ucznidw, postrzegamy ich indywidualnie, doceniamy kazdy krok
naprzéd, a postep postrzegamy zawsze przez pryzmat mozliwosci. Bytoby oczywiscie
idealnie, gdyby wszyscy osiggali wspélne cele i podobny poziom wiadomosci, jednak
taka sytuacja nie wystepuje w praktyce.

Wyrézniamy dwa cele lekcji: ogélny i szczeg6towy. Cel ogdlny wyraza produkt
koricowy, czyli w naszym przypadku bedzie to prosta komunikacja w jezyku obcym. Cele
szczegbtowe sg precyzyjne, opisujg rezultaty, majag postac operacyjna. Tutaj konkretnie
mowimy o znajomosci danego materiatu i sposobie wykorzystania go w praktyce.
Skupiamy sie na tym, co dzieci znajg i potrafig, cele szczeg6towe dotyczg okreslonej
partii materiatu. W podstawie programowej dla kazdego etapu edukacyjnego cele
sg skonstruowane w ten sam sposéb: na poczatku podane s3 cele ogdlne, nastepnie
wymagania szczeg6towe i zalecenia, jak te tresci realizowaé. Oznacza to, ze np. na
| etapie edukacyjnym wprowadzamy proste stownictwo w kontekscie, by na nastepnym
rozbudowac je i poszerzy¢ o kolejne stowa dotyczgce danego tematu, bazujac oczywiscie
na tych wczesniejszych.

Jak juz wczesniej wspominalismy, celem zajec jezykowych na | etapie edukacyjnym
jest oczywiscie komunikacja. Musimy jednak pamietad, ze dzieci szybciej naucza sie
rozumiec niz wypowiada¢ poprawne zdania, dlatego tak wazne jest rozwijanie u nich
sprawnosci rozumienia ze stuchu.

Formutujac cele lekcji, musimy skupié sie na poczatku na tym, co dziecko powinno
wiedziec po tej konkretnej lekcji, co powinno zrozumie¢ i co powinno potrafi¢ wykonac.
Na przyktadzie lekcji o opisie wygladu osoby:

= uczen nazywa w jezyku francuskim podstawowe czesci ciata,
= uczen rozumie nagranie badZ wypowied? nauczyciela, ktéra dotyczy opisu wygladu,
= uczen potrafi opisa¢ ustnie swéj wyglad oraz wyglad kolegi/kolezanki.

Analizujac powyzszy przyktad, wida¢ wyraZnie, ze uczen uczy sie czego$ w konkretnym
celu: uczy sie czesci ciata, by umiec opisac siebie badZ inng osobe.

W edukacji wczesnoszkolnej warunki rozwojowe dzieci nakazujg nam niejako
sprecyzowa¢ konkretne cele, oznacza to, ze np. w klasie | ze wzgledu na nieumiejetnos¢
czytania i pisania skupiamy sie wytacznie na rozumieniu i méwieniu. Nie mozemy
wprowadza¢ dzieciom poje¢ w jezyku obcym, gdy jeszcze nie znajg ich w jezyku
ojczystym (mamy tutaj na mysli operowanie pojeciami gramatycznymi typu rzeczownik,
czasownik, przymiotnik itp.).

Gdy jestesmy pewni, ze wszystkie dzieci potrafig juz czytac i pisa¢, mozemy
wprowadzi¢ elementy jezyka pisanego, np. uczniowie przepisuja z tablicy poznane juz
wczesniej stowa lub dopasowuja do obrazkdw wyciete kartoniki z nazwami. Nastepnie
czytaja zapisane wyrazy. Nauczamy zatem wszystkich sprawnosci jezykowych, skupiajac
sie gtéwnie na komunikacji. W klasach wczesnoszkolnych nie planujemy uczenia
gramatyki w sposéb indukcyjny, jedynie stwarzamy sytuacje, gdzie dzieci bawiac
sie, beda mogty uzywac¢ danej struktury, np. Tu as un chien ? Oui, j'ai un chien. Non,
je n'ai pas de chien. Uczniowie sami szybko zauwazg zalezno$¢ w uzyciu struktur
gramatycznych, gdy tylko zapewnimy im do tego odpowiednie warunki.



Gtéwnym elementem dobrego planowania lekcji dla uczniow w wieku
wczesnoszkolnym jest wiedza o etapach rozwojowych dzieci. Kazdy plan powinien
by¢ dostosowany do danego etapu rozwoju, uwzgledniaé nabyte juz doSwiadczenia
oraz zainteresowania dziecka w danym momencie. Nauczyciel musi zna¢ i rozumieé
wyzej wspomniany rozwdj, a zatem $ledzi¢ nieustannie poziom nabytych umiejetnosci
fizycznych, umystowych, spotecznych i emocjonalnych, wiedzie¢, ze dziecko nie nauczy
sie pewnych rzeczy ze wzgledu na wiek. Musi rowniez dostosowac sie do aktualnego
rozwoju kazdego ucznia indywidualnie, do jego mozliwosci i potrzeb, ktére wynikaja
z r6znych predyspozycji dzieci, ale réwniez réznic w wychowaniu i postrzeganiu Swiata.




ROZDZIAL I
Nauczanie jezyka francuskiego na | etapie edukacyjnym

W nauczaniu jezyka obcego mozna wykorzysta¢ wtasciwie kazdy pomyst. Dzieci ucza
sie gtéwnie wtedy, gdy sie czyms lub w co$ bawia, gdy dostana jaki ,rekwizyt” do reki.
Jezeli wyjdziemy z zatozenia, ze w jezyku obcym nie ma stéw niepotrzebnych, to kazda
lekcje mozemy odnies¢ do dowolnej dziedziny zycia. Jest oczywiste, Ze na poczatku
uczymy dzieci stéw prostych, uzywanych czesciej, ale gdy pojawi sie np. stowo la
trottinette, dzieci naucza sie go doktadnie w taki sam sposéb, jak stowa la maison.

Gtéwnym zadaniem nauczyciela jest zapewnienie dzieciom odpowiednich sytuacji
jezykowych, by miaty one okazje ostuchania sie z brzmieniem jezyka oraz mogty uzy¢
stow Lub prostych konstrukcji w sposéb jak najbardziej naturalny. Wtasnie dlatego
pokazujemy i nazywamy rzeczy w jezyku francuskim, réwniez te, ktdre znajduja sie
w naszym otoczeniu, np. za oknem czy w klasie. Mozemy rozda¢ dzieciom zabawki,
nastepnie poprosi¢, by odpowiednia podaty je voudrais le chien, s'il te plait lub donne-
moi le chien, s'il te plait. Oczywiscie takie ¢wiczenie mozna utrudnié, np. Pierre, tu
donnes ton petit chien a Jean. Na zabawkach dowolnego rodzaju mozna nauczy¢ dzieci
przeliczania, koloréw itp. Ustawiamy zabawki w rzadku, liczymy, nazywamy, a nastepnie
prosimy dzieci, zeby podaty zabawke nr 5 lub pytamy Quel est le numéro de [ éléphant ?

Stownictwo zawsze wprowadzamy, pokazujac dzieciom przedmioty, obrazki, lub
zdjecia. Zalezy to oczywiscie od pomocy dydaktycznych, ktére posiadamy. Mozna
wykorzystac figurki zwierzatek, prawdziwe warzywa i owoce itp. Gdy tylko to mozliwe,
starajmy sie uczy¢ wielozmystowo — pozwoélmy dzieciom dotkna¢ danego przedmiotu,
powacha¢ lub sprébowac, jezeli np. pokazujemy owoce i warzywa (organizujac lekcje
zwigzang z probowaniem produktéw spozywczych, upewnijmy sie, ze dzieci nie s3 na nie
uczulone — powinniémy wczeéniej napisa¢ odpowiednia informacje do rodzicéw).

Nalezy jak najczesciej zapewniac dzieciom kontakt z piosenkami, wyliczankami,
rymowankami i bajkami w jezyku francuskim. Do nauki wykorzystujemy réwniez zabawy
ruchowe oraz rézne dostepne materiaty w wersji elektronicznej (quizy, krzyzéwki,
wykreslanki itp.).

2.1. Lekcja jezyka francuskiego, a inne lekcje edukacji wczesnoszkolnej —
interdyscyplinarnos¢ w nauczaniu

Interdyscyplinarnos¢ w nauczaniu jest niezwykle wazna. Pomaga dzieciom zrozumie¢
rzeczywisto$¢ i zjawiska zachodzace w Swiecie. kaczac r6zne dziedziny nauki, wspieramy
catoSciowy rozw6j mtodego cztowieka.

Na lekcji jezyka obcego mozemy wykorzystaé Spiew, taniec, gre na instrumencie.
Dzieci w klasach I-Ill uwielbiajg zabawy zwigzane z muzyka. Chetnie uczg sie $piewa,
jezyk w piosence nie ma znaczenia. Jezeli dobrze dobierzemy piosenke do naszej lekgji,
do poziomu dzieci, bedzie sie ona opierata na stowach cze$ciowo znanych, a dodatkowo
melodia bedzie ,wpadajaca w ucho”, dzieci bez problemu sie jej naucza (przyktadem
moze by¢ znana piosenka pt. J'aime papa, j'aime maman). Piosenke mozemy wykorzysta¢
réwniez do powtdrzenia stownictwa (jak np. wyliczanke-épiewanke La chanson des
squelettes), gdzie dzieci powtarzaja petne godziny w jezyku francuskim. Taniec mozna
wykorzystaé, gdy omawiamy np. czesci ciata oraz kierunki. Do prostej melodii (moze



by¢ réwniez piosenka w jezyku francuskim) wymyslamy uktad krokéw, a nastepnie
pokazujemy go uczniom, caty czas uzywajac stéw po francusku la jambe droite a gauche,
les bras en haut. Doskonatym przyktadem gry na instrumencie na lekcji jezyka obcego
jest wykorzystanie bum bum rurek, ktére sg réznej dtugosci i w réznych kolorach. Gdy
rozdamy je dzieciom, dyrygujac uzywamy nazw koloréw i przymiotnikéw long, court,
grand, petit (dtugi, krétki, duzy, maty). Dzieci ucza sie przymiotnikéw, powtarzaja kolory,
a przy okazji doskonale sie bawig. Bum bum rurki budza wiele radosci u uczniow

w kazdym wieku, warto je wykorzysta¢ do nauki prostych piosenek (Frére Jacques).

Jezyk obcy mozna potaczy¢ z wieloma dziedzinami nauki. Oprécz muzyki, ktérej
wykorzystanie opisano powyzej, dobrym przyktadem bedzie tutaj matematyka. Gdy
uczymy dzieci liczb, mozemy wykorzysta¢ dodawanie i odejmowanie, ktére dzieci
w klasie |1 Il potrafig juz wykonywa¢. Moga wykonywac te dziatania, uzywajac jezyka
francuskiego, mozemy tez stworzy¢ wtasne, krétkie zadania tekstowe do rozwigzania.

Il'y a 2 deux chiens a droite de la maison et deux chiens a gauche de la maison. Il y
a combien de chiens au total 7 Oczywiscie, tworzac takie zadania, zawsze pokazujemy
dzieciom odpowiedni obrazek. W klasie Il i lll dochodzi juz mnozenie i dzielenie.
Matematyke wykorzystujemy réwniez przy prostej zabawie w sklep, gdy dzieci
przeliczajg pienigdze po francusku.

Na kazdej lekcji jezykowej mozemy wykorzystac elementy plastyki lub techniki.
Dzieci uwielbiaja rysowaé, malowa¢, kolorowa¢. Wszelkie zadania manualne rozwijajg
koordynacje wzrokowo-ruchowa, ktéra pozwala kontrolowac ruchy wtasnego ciata,
dzieci ucza sie doktadnosci i delikatnosci. Dzieci moga wykonywac rysunki do gier, ktore
potem mozemy wykorzysta¢ do zabawy z nimi, np. kazde dziecko rysuje dwa takie same
zwierzeta na wczesniej przygotowanych kartonikach, nastepnie wykorzystujemy rysunki
do gry w memory. Trudniejszym zadaniem do wykonania dla uczniéw (raczej w klasie Ill)
beda kukietki w dowolnej formie (najproéciej zrobi¢ z papierowych rolek), wykorzystane
nastepnie do teatrzyku (np. bajka o Czerwonym Kapturku). Do tego zadania mozemy
podzieli¢ dzieci na grupy. Pracujemy z jedng grupa nad tekstem, stownictwem, podczas
gdy pozostate wykonujg kukietki. Oczywiscie praca nad takim teatrzykiem jest bardziej
ztozona. Mozemy miec tez w grupie kilka oséb, ktére beda Kapturkami i Wilkami. W ten
sposob beda zaangazowane wszystkie dzieci, a nauki tekstu bedzie stosunkowo niewiele.
Teatrzyk nadaje sie idealnie do prezentacji na zajeciach otwartych, dniach jezykowych,
mozna tez go przedstawi¢ rodzicom z okazji np. Dnia Matki i Ojca, jezeli taki jest
organizowany w szkole. Wykonanie kukietek mozemy réwniez zaplanowa¢ wspélnie
z nauczycielem prowadzacym z dzie¢mi plastyke lub technike.

Kazda zabawa ruchowa to nic innego jak elementy lekcji wychowania fizycznego. Gdy
dzieci biegaja lub skacza, wykorzystuja swoje naturalne mozliwosci zwigzane z ruchem, ale
rowniez swietnie sie przy tym uczg i zapamietuja. Doskonatym przyktadem zabaw ruchowych
wykorzystywanych na lekcjach jezyka obcego jest powtarzanie stownictwa z uzyciem pitki
rzucanej do kazdego dziecka. Gdy cwiczymy stownictwo zwigzane np. ze sportem, dzieci na
zmiane mogg pokazywac ruchem i gestami wylosowany sport, a pozostate zgadywa¢. Oprécz
wykorzystywania ruchu do ¢wiczen jezykowych, mozemy z powodzeniem wykorzystac go, gdy
widzimy, e dzieci sie juz nudza, gdy potrzebujemy przerywnika w lekcji. Staramy sie uzywac
wytacznie jezyka francuskiego, bez ttumaczenia na polski, elementy trudne do zrozumienia
staramy sie pokazac — sautez, marchez autour des tables.



Dzieci majg naturalng potrzebe ruchu, zatem nie jest konieczne sadzanie ich zawsze
w tawkach na lekcji jezykowej. Lekcja powinna kojarzy¢ sie z czyms przyjemnym, mitym,
by dzieci z ochotg na nig uczeszczaty. Jezeli bedziemy ucznidw czesto chwali¢, pokazywaé
im, Ze nauka moze by¢ ciekawa zabawa, wzbudzimy w nich motywacje do dalszego
dziatania.

Organizujac dzien jezykow, pokazujemy dzieciom kulture Francji. Gdy mamy taka
mozliwos¢, mate dzieci wraz ze starszymi kolegami moga bra¢ udziat w organizacji
tego Swieta. Moga np. przygotowac krétkie scenki dotyczace powitania po francusku,
przebrac sie za typowego Francuza, nauczyc sie kilku stow opisujacych przedmioty
kojarzace sie z Francja — przyktadowo une grenouille, un escargot, une baguette, une
confiture, un croissant, un camembert — i pokazac je kolegom lub kolezankom.

2.2. Rozwijanie kompetencji kluczowych w nauczaniu jezyka francuskiego
na | etapie edukacyjnym

kaczac rézne dziedziny nauki, rozwijamy u dzieci tzw. kompetencje kluczowe. Do
osiggniecia odpowiedniego poziomu zycia w spoteczenstwie, ludziom potrzebny jest
zestaw odpowiednich kompetencji i umiejetnosci, ktére beda rozwijane przez cate
zycie. Parlament Europejski i Rada Unii Europejskiej zalecaja, by rozwija¢ kompetencje
kluczowe w procesie edukacji juz od najmtodszych lat.

Rozwéj ten jest niezwykle wazny. Miedzynarodowe badania pokazuja, ze wielu
nastolatkéw i dorostych ma umiejetnosci podstawowe rozwiniete na niewystarczajgcym
poziomie. Problemy mozna zaobserwowac¢ w zakresie umiejetnosci matematycznych
oraz cyfrowych, czytania ze zrozumieniem oraz rozumienia zjawisk przyrody.

Jezeli zapewnimy dzieciom edukacje na najwyzszym poziomie od najmtodszych
lat, jest mozliwe wyeliminowanie powyzszych probleméw w przysztych pokoleniach.
Konieczne jest réwniez wprowadzanie nowych sposobéw nauczania ze wzgledu na
rozwéj spoteczeristwa, ktére ,staje sie coraz bardziej mobilne i cyfrowe” (Dz. Urz. UE

2018, C189/2).
Okreslono osiem kompetencji kluczowych:

= kompetencje w zakresie rozumienia i tworzenia informacji,

= kompetencje w zakresie wielojezycznosdi,

= kompetencje matematyczne oraz kompetencje w zakresie nauk przyrodniczych,
technologii i inzynierii,

= kompetencje cyfrowe,

= kompetencje osobiste, spoteczne i w zakresie umiejetnosci uczenia sie,

= kompetencje obywatelskie,

= kompetencje w zakresie przedsiebiorczosdi,

= kompetencje w zakresie Swiadomosci i ekspresji kulturalnej.

Kompetencje w zakresie rozumienia i tworzenia informacji oraz w zakresie
wielojezycznosci dotyczg wszelkich form skutecznej i kreatywnej komunikacji zaréwno
w jezyku ojczystym, jak i obcym. Chodzi tutaj o jezyk méwiony i pisany, ale réwniez
o zdobywanie kompetencji r6znojezycznej oraz Swiadomosci dotyczacej uczenia sie
jezykéw obcych. Dokument elektroniczny dostepny pod adresem Europejskie Portfolio
Jezykowe dla dzieci w wieku 6-10 lat (dostep 9.09.2022) jest bardzo pomocnym


https://www.ore.edu.pl/2015/07/europejskie-portfolio-jezykowe-dla-dzieci-w-wieku-6-10-lat/
https://www.ore.edu.pl/2015/07/europejskie-portfolio-jezykowe-dla-dzieci-w-wieku-6-10-lat/

narzedziem w ksztattowaniu wyzej wymienionych kompetencji. Umozliwia ono uczniowi
zebranie umiejetnosci jezykowych oraz doswiadczeri wielokulturowych. W trzech
pierwszych klasach mozemy wprowadzi¢ jedynie elementy jezyka pisanego i to tylko
wtedy, gdy jesteSmy pewni, Zze dzieci opanowaty sztuke pisania i czytania w jezyku
ojczystym. Komunikowanie sie to réwniez dopasowanie swojego komunikatu do sytuacji,
a wiec przetwarzanie, czyli umiejetnos¢ mediacji jezykowej. Juz mate dzieci uczymy
zwracania sie do osoby starszej z szacunkiem, uzywajac form grzecznoéciowych ,pan/pani’,
podczas gdy do siebie nawzajem dzieci beda sie zwracaty z wykorzystaniem formy ,ty".

W jezyku francuskim obowigzuje ta sama zasada, wiec tatwo wyttumaczymy ja uczniom.

Do kompetencji w zakresie wielojezycznosci zaliczamy réwniez poszanowanie
innych kultur oraz mniejszosci narodowych. Lekcje jezyka majg na celu wzbudzenie
w dzieciach ciekawosci poznawania $wiata i jego réznorodnosci. Mamy mozliwosé
pokazania dzieciom zwyczajéw francuskich zwigzanych np. z jedzeniem. Na taka lekcje
proponujemy przynie$¢ bagietke, rogaliki oraz dzem i przygotowac francuskie $niadanie.
Warto réwniez podkresli¢, ze jezyk francuski jest zwigzany z wieloma miejscami nie
tylko w Europie, ale takze na Swiecie. Mozemy zaprezentowac elementy kultury Belgii,
Szwajcarii albo np. ktdregos z krajow afrykariskich.

Na | etapie edukacyjnym trudno méwic o wykorzystaniu technologii czy inzynierii.
Jednak od najmtodszych lat uczymy dzieci przeliczania, dodawania, odejmowania, przez
co ksztattujemy w nich myslenie matematyczno-logiczne. Wiele zabaw jezykowych jest
opartych na spostrzegawczosci i logicznym mysleniu. Jako przyktad wystarczy popularna
francuska gra w karty Jeu des 7 familles (7 rodzin), gdzie dzieci musza zapamietac, kto
ma jakie karty i logicznie potgczy¢ z tym odpowiednie pytania.

W nauczaniu jezyka obcego na kazdym poziomie najczesciej wykorzystujemy
¢wiczenia rozwijajgce kompetencje cyfrowe. W internecie mamy szereg pomocy
dydaktycznych, ktére mozemy wykorzystaé, uzywajac tablicy lub monitora
interaktywnego albo zwyktego komputera.

Jesli chodzi o rozwéj kompetencji przyrodniczych, dobrym przyktadem bedzie
lekcja o ochronie srodowiska. Od najmtodszych lat ksztattujemy w dzieciach
potrzebe dbania o planete. Gdy dzieci znajg juz podstawowe zasady segregacji $mieci,
mozemy, oczywiscie w ograniczonym zakresie, wprowadzi¢ stownictwo dotyczace tego
zagadnienia w jezyku francuskim. Program nauczania proponuje temat zwigzany ze
$rodowiskiem jako temat dodatkowy, jednak warto sie nim zaja¢, jesli tylko pozwoli
nam na to czas.

Kompetencje osobiste, spoteczne i w zakresie uczenia sie oraz kompetencje
obywatelskie opierajg sie miedzy innymi na wspétpracy, znajomosci zasad postepowania
odmiennych w réznych §rodowiskach, nastawieniu na nauke przez cate zycie. Na | etapie
edukacji budzimy w dzieciach motywacje do nauki wtasciwie na kazdej lekcji, nie tylko
na lekcji jezyka obcego. Tutaj mozemy im uswiadomi¢ dodatkowo, po co powinny uczyé
sie jezyka, jak réwniez ze ta nauka moze by¢ ciekawa, jednoczesnie pokazujac istnienie
innych, odmiennych kultur oraz uczac szacunku i tolerancji.

Kompetencje w zakresie przedsiebiorczosci to nic innego jak budzenie w dzieciach
kreatywnosci i wyobraZni. Na lekcji jezyka obcego wykorzystujemy bardzo czesto
ijedno, i drugie. Kreatywnos¢ jest rozwijana w trakcie wykonywania wszelkich prac



plastycznych, technicznych, wyobraZnia za$ przy réznego rodzaju historyjkach i bajkach.
Popularna zabawa w kalambury zwigzana zaréwno z pokazywaniem, jak i rysowaniem
rozwija Swietnie obie te kompetencje.

Kompetencje w zakresie Swiadomosci i ekspresji kulturalnej rozwijamy na kazdej
lekcji jezyka obcego. S3 one zwigzane bezposrednio z krajami danego obszaru
jezykowego oczywiscie poprzez jezyk, ale rowniez przez wszelkie wykorzystywane
materiaty drukowane lub cyfrowe (¢wiczenia, teksty, muzyke, zabawy, gry itp.).

Rozwijanie kompetencji kluczowych od najmtodszych lat daje szanse dorostym juz
ludziom na posiadanie podstawowej wiedzy w zakresie wystarczajgcym do znalezienia
dobrej pracy, udanego zycia w spoteczenstwie. Wszystkie kompetencje sg jednakowo
wazne, zatem ich rozw6j powinien by¢ rownomierny.

2.3. Metody i techniki nauczania jezyka francuskiego na | etapie
edukacyjnym

W dydaktyce nauczania jezykéw obcych znajdziemy wiele zasad, metod i strategii.
Kazdy nauczyciel sam musi dobrac¢ odpowiednie metody do swojej pracy, czesto tez
biorgc pod uwage swéj charakter. Nie kazdy nauczyciel jest np. gotowy do biegania czy
przebierania sie razem z dzie¢mi, jednak wiekszo$¢ nauczycieli przedszkolnych czy klas
wczesnoszkolnych ma wiele ciekawych pomystéw, potrafi wykorzysta¢ w pracy wtasciwie
wszystko oraz w petni zaangazowac sie w zajecia z dzie¢mi.

Do nauczania jezyka obcego najlepiej jest wykorzysta¢ metody sprawdzone, ktére
sg szeroko opisane w r6znych publikacjach. Mozemy je podzieli¢ na konwencjonalne
i niekonwencjonalne. Metody uzywane dzisiaj s3 w duzym stopniu oparte na metodach
konwencjonalnych (tradycyjnych), do ktérych nalezy miedzy innymi metoda
bezposrednia, nazywana réwniez metodg konwersacyjna. Polega na statym kontakcie
z jezykiem poprzez uczestnictwo w naturalnych rozmowach. Pracujac tg metoda,
nie uczymy systematycznie gramatyki, stownictwa ani wymowy. Stwarzamy jedynie
sytuacje do uzycia jezyka obcego, ktére wraz z kontekstem utatwiajg zrozumienie.
Nie poprawiamy btedéw, by nie oniesmiela¢ ucznia. Metoda ta pozwala, by dziecko
ostuchato sie z brzmieniem jezyka, potrafito go rozpoznac wsréd innych jezykéw
obcych, nawet jezeli rozumie tylko pojedyncze, proste stowa. W czasie nauki metoda
bezposrednia nacisk ktadziony jest na komunikacje.

Metoda ta doskonale sprawdza sie w pracy z matymi dzie¢mi, ktére przyswajajg jezyk
obcy w podobny sposéb jak jezyk ojczysty, na poczatku gtéwnie stuchajac, a nastepnie
wypowiadajac proste stowa. Przyktadowo gdy bedziemy czesto powtarza¢ pytanie Quelle
est la couleur de... 7, dziecko po kilkukrotnym ustyszeniu tego pytania bedzie potrafito
je powtérzy¢ w catosci, w odpowiednim kontekscie, a z caty pewnoScig bedzie rozumiato,
ze pytamy o kolor. Odpowie oczywiscie jednym stowem, ale nie mozemy wymagac od
dzieci w tym wieku tworzenia petnych zdan w jezyku obcym.

Kolejna metoda tradycyjna to metoda audiolingwalna, ktéra opiera sie na
opanowaniu czterech sprawnosci jezykowych, zaczynajac od stuchania i méwienia.
Dziecko uczy sie catej konstrukcji, nie ma podziatu na poszczegélne stowa i ich
znaczenia. Opanowanie jezyka zalezy od nabycia odpowiednich nawykdw, ktére wyrabia
sie mechanicznie, powtarzajac wielokrotnie dang strukture. Mozna tutaj wykorzystaé
krotkie dialogi miedzy dzie¢mi dla utrwalenia danej konstrukcji: tu aimes le ski ? Oui,



j'aime le ski / Non, je n'aime pas le ski. Metoda ta eliminuje catkowicie jezyk ojczysty
i zwigzane z nim skojarzenia. Na metodzie audiolingwalnej oparte sg wspétczesne
metody nauczania, np. podejécie komunikacyjne. Metoda ta jako pierwsza zwrécita
uwage na nauczanie zywego jezyka. Zapewnita réwniez game technik prezentacji

i twiczenia nowego materiatu jezykowego.

Oprécz metod tradycyjnych istnieje szereg metod niekonwencjonalnych,
charakteryzujacych sie gtdwnie skupieniem uwagi na uczniu, jednocze$nie zauwazajac
jego zainteresowania, preferencje, zapewniajac mu réwniez poczucie bezpieczenstwa.
,Metody te zwracaja uwage nie tylko na to, czego sie uczymy, ale takze na to, w jaki
sposéb” (Komorowska 2005: 29).

Najbardziej odpowiednia dla dzieci jest metoda reagowania catym ciatem
TPR (ang. total physical response, fr. La réponse physique totale), ktéra polega
na jednoczesnym zaangazowaniu do pracy prawej i lewej p6tkuli mézgu. Lewa
odpowiedzialna jest za jezyk i mowe, prawa za ruch. Nauczyciel wydaje proste polecenia
wspierane gestem, np. uzywajac zwrotu écoutez et regardez, jednoczesnie wskazuje uszy
i oczy. Uczniowie wypetniajg takze polecenia nauczyciela zwigzane z ruchem — va tout
droit ! tourne a gauche !, nastepnie sami moga wydawa¢ podobne polecenia kolegom lub
kolezankom. W czasie nauki metodg TPR nie uzywamy podrecznika, za to wykorzystujemy
rézne rekwizyty i przedmioty. Metoda jest odpowiednia dla dzieci rozpoczynajacych
nauke, znajdzie zastosowanie przy ¢wiczeniach dodatkowych w trakcie lekgji.

Druga niekonwencjonalng metodg wykorzystywang w nauczaniu dzieci jest metoda
naturalna. Polega na stuchaniu wypowiedzi w jezyku obcym, ktérej sens jest zrozumiaty
ze wzgledu na zrozumienie sytuacji potgczonej z tg wypowiedzia. Jest to metoda oparta
na modelu uczenia sie jezyka ojczystego przez mate dzieci. Nauczyciel uzywa prostych
zdai wspartych mimika i gestem, czeka, az uczen bedzie gotowy do komunikacji,
nie stwarza sytuacji stresujacych zwigzanych z popetnieniem btedu. Metoda ta
zwraca uwage na poczucie bezpieczenstwa w nauczaniu oraz na duzg role sprawnosci
rozumienia ze stuchu.

Podejscie komunikacyjne nie zalicza sie ani do metod konwencjonalnych, ani
niekonwencjonalnych. Dzisiaj funkcjonuje jako najpowszechniejszy sposéb nauczania
jezykéw obcych. kaczy w sobie cechy wielu metod i technik wypracowanych wczesniej.
Skupia sie gtdwnie na efektywnej komunikacji, poprawnos¢ gramatyczna nie jest
najistotniejsza, gdy nie zaburza porozumiewania sie. Podejscie komunikacyjne
zaktada, ze jezyka uczymy sie w sposéb bardziej efektywny, gdy zastosujemy wiedze
w praktyce, a zatem wymaga od nauczyciela stworzenia jak najwiekszej liczby sytuacji
zblizonych do naturalnych, w ktérych uczniowie bedg mieli mozliwo$¢ uzywania jezyka
obcego. Wykorzystujac te metode w nauczaniu, pokazujemy dzieciom, ze jezyk jest
konieczny w zyciu codziennym, w naturalnych sytuacjach. Pamietajmy, ze sytuacje
musza by¢ dziecku znane, zatem odgrywamy scenki zwiazane np. z rodzina (rodzina
siedzi przy wspélnym obiedzie, kazda osoba prosi o podanie np. masta, chleba itp.),
ale bank i rozmowe o prace pozostawiamy na pdzniejsze etapy edukacji. Wazna jest
zatem rozmowa z druga osoba (np. jedno dziecko jest sprzedawca, a drugie klientem).
Dzieci duzo szybciej zapamietajg podane zwroty, gdy bedg mogty je skojarzy¢ z dang
sytuacja. Jezeli kiedy$ w zyciu znajda sie w takiej sytuacji, bez problemu odwotajg sie do
nauczonego zdania je voudrais une baguette, s'il vous plait (Komorowska 2005).



Podejscie zadaniowe stanowi nieodtgczny element komunikacji, a samo zadanie
jest naturalnym narzedziem przygotowujacym do samodzielnego uzywania jezyka.
Zadania bywajg réznorodne, proste lub skomplikowane, ksztattujace rézne sprawnosci
jezykowe, jednak wszystkie musza sie wyr6znia¢ tym, ze uczen powinien skupic sie na
przekazaniu informacji (na tym, co chce powiedzie¢, a dopiero potem w jaki sposéb).
Dobre zadanie wyzwala w uczniu che¢ wyrazania wtasnego zdania na okreslony temat,
wyciggania wnioskéw lub znalezienia rozwigzania problemu. Podejscie zadaniowe
rozwija samodzielnos¢ i kreatywnos¢, sprawia, ze jezyk obcy jest narzedziem w dazeniu
do celu, a nie samym celem. Prawidtowe zadanie powinno zaciekawi¢ ucznia,
zmotywowac do wykonania zadania podczas lekcji lub zacheci¢ do samodzielnej pracy,
co z kolei poszerza jego wiedze.

W nauczaniu dzieci sprawdza sie réwniez podejécie narracyjne (storytelling),
polegajace na opowiadaniu/czytaniu dzieciom bajek, historyjek, opowiadan. Na poczatku
wprowadzamy postaci oraz stowa kluczowe wystepujace w bajce, nastepnie przedstawiamy
historie, wspomagajac ja obrazkami, na koficu proponujemy éwiczenia utrwalajace (dzieci
uktadaja obrazki w odpowiedniej kolejnosci, dopasowuja stownictwo itp.).

Mozemy wykorzysta¢ metode projektu, jednak w klasach wczesnoszkolnych musi
by¢ ona mocno wspierana przez nauczyciela ze wzgledu na niewielkg samodzielnos¢
uczniow. Jest to metoda niezwykle wartosciowa, pozwala na rozwijanie kreatywnosci,
kompetencji spotecznych poprzez prace w grupie, a takze na ksztattowanie $wiadomosci
wtasnej nauki oraz odpowiedzialnoSci za wykonang prace, ktéra stanowi czes¢ pewnej
catosci.

By zacheci¢ dzieci do aktywnego udziatu w zajeciach, na lekcji pracujemy wieloma
metodami na zmiane, taczymy je dowolnie — wéwczas podchodzimy eklektycznie
do nauczania. Uzywamy oczywiscie jak najwiecej technik aktywizujacych uczniow,
takich jak piosenki, wyliczanki, wierszyki — najlepiej rymowane, zwigzane z ruchem,
wazne s3 tu réwniez pomoce wizualne, by dzieci zrozumiaty utwér. Cwiczeniem mocno
aktywizujgcym dzieci sg stacje z zadaniami do wykonania — dzielimy dzieci na grupy,
na stolikach uktadamy karteczki z numerami stacji, dzieci przemieszczajg sie od jednej
do drugiej i wykonuja zadania. Oczywiscie zadania moga by¢ rézne, to juz zalezy
od naszej inwencji twérczej. Mozemy réwniez wykorzysta¢ drame, jednak — tak jak
wspomniana wyzej metoda projektu —w przypadku klas wczesnoszkolnych wymaga ona
duzego zaangazowania ze strony nauczyciela. W pracy wykorzystujemy czesto komputer
z internetem, tablice lub monitor interaktywny. Jest wiele stron internetowych, na
ktérych mozemy znalez¢ ¢wiczenia do réznych tematéw, mozemy réwniez stworzy¢
takie ¢wiczenia odpowiednio do naszej lekcji (learningapps.org, wordwall.net, genial.ly;
dostep 9.09.2022).

W programie nauczania znajdziemy wiele technik uczenia dzieci wszystkich sprawnosci.

2.4, Strategie przydatne w rozwijaniu umiejetnoséci samodzielnego
uczenia sie i odpowiedzialnosci za wkasne efekty edukacyjne

Strategie uczenia sie to zbidr dziatan, sposobéw, technik i zachowan, ktére beda
pomocne w nauce jezyka obcego. W literaturze sg one réznie klasyfikowane, trafny
wydaje sie jednak podziat wskazany przez Rebeke Oxford, wedtug ktérego wyrézniamy
strategie bezposrednie i posrednie (Gatazka, Gebka-Suska i Suska 2017: 21).
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Do pierwszych zaliczamy strategie pamieciowe — np. tworzymy skojarzenia myslowe,
grupujemy nowe stownictwo, podajemy je w kontekscie (np. w scenariuszu Kiedy
potrzebuje parasola? stownictwo dotyczace pogody); uzywamy obrazu i dzwieku —
podajemy skojarzenia wzrokowe lub dzwiekowe (np. w scenariuszu Kukuteczka kuka —
ktéra jest godzina? dzieci, podajac godzine, udaja kukutke), tworzymy ilustracje,
rymowanki; powtarzamy poznany materiat; tworzymy skojarzenia przez dziatanie,
np. otwieramy drzwi przy zdaniu ouvre la porte (np. w scenariuszu Kiedy potrzebuje
parasola? dzieci sie trzesa, by zobrazowa¢ zimno); uzywamy mechanicznych technik
zapamietywania (np. gra w memory w scenariuszu Kiedy potrzebuje parasola?). Do
strategii bezposrednich zaliczmy réwniez strategie kognitywne, stosowane by rozwigzac
konkretne zadanie, przyktadowo éwiczymy — powtarzamy (np. w scenariuszu Kto puka do
drzwi? dzieci powtarzaja stownictwo w rézny sposéb — szybko, wolno itp.), nasladujemy,
uzywamy zwrotéw, gdzie zmieniamy tylko pojedyncze wyrazy (np. w scenariuszu Kto
puka do drzwi? dzieci powtarzaja zdanie comment s'appelle, zmieniajac jedynie cztonkéw
rodziny); odbieramy i wysytamy informacje — korzystamy z ksiazek, gazet, nagran
(np. piosenek — scenariusz Kto puka do drzwi? i Kukuteczka kuka — ktéra jest godzina?),
artykutow; organizujemy wiedze jezykowa — tworzymy notatki, zaznaczmy wazne
stowa. Trzecig kategorie stanowig strategie kompensacyjne, uzywane, by uczen potrafit
postugiwac sie jezykiem obcym mimo brakéw w stownictwie i gramatyce, przyktadowo

stosujemy wskazéwki jezykowe — dzieci domyslajg sie znaczenia na podstawie

obrazka (np. w scenariuszu Kiedy potrzebuje parasola? i Kim bede, gdy dorosne? przy
wprowadzaniu stownictwa), dzwieku, podobiefistwa do innego jezyka; stosujemy
wskazéwki niejezykowe — dzieci obserwuja naszg mowe ciata.

Druga kategorig sg strategie posrednie. Zaliczamy do nich strategie metakognitywne,
ktére pomagaja uczniowi sie uczy¢, np. centralizujemy uczenie sie —tgczymy nowe
informacje z tymi juz poznanymi (np. w scenariuszu Kiedy potrzebuje parasola? taczymy
poznane wczeéniej ubrania i akcesoria z pogoda), koncentrujemy uwage; organizujemy
proces nauki — wybieramy odpowiednie miejsce do pracy, okreslamy cele; oceniamy
umiejetnosci jezykowe. Do strategii poSrednich bedg nalezaty réwniez strategie
afektywne, zwigzane z emocjami, a takze strategie spoteczne, dotyczace relacji z innymi.
Pierwsze to np. motywacja — uczen jest Swiadomy, ze robi postepy i to go zacheca do
dziatania; wie, ze moze popetnia¢ btedy, prowadzi dziennik postepéw — tutaj mozemy
wykorzysta¢ wspomniane wczesniej Europejskie Portfolio Jezykowe. Strategie spoteczne
polegaja na wspétpracy z kolegami, na zadawaniu pytan w razie watpliwosci (np.

w scenariuszu Mam dtuggq, czerwong reke i krétkg, zielong noge... Opis postaci, gdy dzieci
wspélnie tworza pajeczyne ze sznurka lub w scenariuszu Kukuteczka kuka — ktéra jest
godzina?, gdzie cata grupa tworzy jeden duzy zegar).

Wszystkie powyzej opisane strategie uczenia sie ksztattujg u ucznia samodzielnos¢
i odpowiedzialnos¢ za wtasng nauke, réwniez w przysztosci. Uczen, ktéry jest swiadomy,
jakie cele chce osiggna¢, sam bedzie potrafit dobra¢ odpowiednie strategie, zeby
doskonali¢ konkretne sprawnosci jezykowe. Na etapie edukacji wczesnoszkolnej
przygotowujemy dzieci do podjecia préb tego dziatania, do ksztattowania
autonomicznej postawy. Strategie uczenia sie nie sg wykorzystywane jedynie do nauki
jezyka obcego, stosujemy je do nauki w catym dorostym zyciu

(Gatazka, Gebka-Suska i Suska 2017: 21, 23, 25).



2.5. Rola motywacji w nauczaniu jezyka francuskiego

Na kazdym etapie edukacyjnym bardzo waznym elementem nauki jest motywacja. To
ona sprawia, ze dzieci osiggaja lepsze wyniki w nauce, ze bedg chciaty sie uczy¢é. Mamy
tutaj na mysli oczywiscie motywacje wewnetrzng, ktéra kazdy uczefh musi odkry¢ sam
w sobie. Motywacja zewnetrzna nie przynosi pozadanego efektu — najczesciej sg to
obiecane nagrody. Dzieci kierowane tym typem motywacji osiggng wprawdzie sukces,
efekt motywacji bedzie zazwyczaj pozytywny, jednak krétkotrwaty. Jak zatem obudzi¢
w dzieciach motywacje wewnetrzng? Mamy nadzieje odpowiedzie¢ na to pytanie.

Na poczatek trzeba pokaza¢ dzieciom, co moze im da¢ nauka jezyka obcego. Dzisiaj
wiele dzieci podrézuje z rodzicami, sg zatem Swiadome istnienia réznych jezykow,
Swiadome, ze gdy chcg sie porozumiec¢ z obywatelami innego panstwa, muszg znalez¢
wspdlny jezyk, ktéry postuzy do komunikacji. Dzieci od przedszkola uczg sie jezyka
angielskiego, lecz moze warto wzbudzi¢ w nich motywacje do nauki réwniez innego
jezyka obcego. Co wiec moze by¢ motywacja dla dzieci?

Po pierwsze na pewno chec posiadania wiedzy. Dzieci w klasach |-lll ciesza sie,
gdy cos potrafig, gdy naucza sie czego$ nowego. Na pewno warto to wykorzystac. Za
wykonane zadanie (niekoniecznie prawidtowo, dzieci maja prawo popetnia¢ btedy)
mozna dzieci nagradza¢ np. naklejkami, pieczagtkami lub malutkimi zabawkami.
Mozna na koniec kazdej lekcji dawaé nowe elementy uktadanki, ktére po jakims czasie
stworza catos¢ (np. zaprojektowac jakis obrazek, robota itp., dzieci beda go uktadaty
po kawatku). Mate dzieci cieszg sie z drobnych rzeczy. Motywacja dla nich moze by¢
réwniez obejrzenie bajki (w jezyku francuskim), zabawa lub gra na tablicy interaktywne;.
Bajka w jezyku francuskim sama w sobie moze by¢ dobrym przyktadem wykorzystania
jezyka w praktyce. Pokazuje dzieciom, ze nie wszystko mozna obejrze¢ po polsku lub po
angielsku.

Po drugie na pewno motywujace jest, gdy dzieci zaczynajg rozumie¢ proste
komunikaty. Uzywamy jezyka (obcego) werbalnego jednoczesnie z jezykiem
niewerbalnym, np. gdy méwimy do dziecka Assieds-toi sur le tapis (usigdz na dywanie)
jednoczesnie pokazujemy dywan. Po kilkukrotnym powtérzeniu tego komunikatu,
dzieci automatycznie naucza sie go rozumie¢, co wiecej naucza sie tego zdania i beda
je powtarzac. Na lekcji staramy sie uzywac tylko jezyka obcego, nawet gdy dzieci
niewiele rozumieja. Kiedy dzieci znaja juz kilka stéw, zwrotéw, potrafig z naszego
zdania wybrac te stowa, a reszty domysla sie, obserwujac nasze gesty. Dzieje sie tak,
poniewaz dzieci nie maja bariery jezykowej, ktéra jest juz widoczna u nastolatkéw.
Poza tym dzieci sg chetne do spontanicznych wypowiedzi, nie wpadajg w panike, nie
zniechecaja sie, gdy wszystkiego nie rozumieja. Staramy sie na kazdej lekcji uzywac tych
samych zdan, zwrot6w, uzywamy bardzo prostego jezyka. Mate dzieci uczg sie rozumie¢
automatycznie, pamietajg uzywane przez nas zwroty, powtarzajg je czesto w catosci bez
wiekszych btedéw.

Ciekawe i réznorodne lekcje réwniez budzg w uczniach motywacje do nauki.
Gdy bedziemy wykorzystywac rézne metody, techniki i formy pracy, gdy dzieci beda
wiedziaty, ze na lekcji beda robity co$ interesujacego, beda lepiej zmotywowane do
dziatania. Wszelkiego rodzaju gry i zabawy pobudzaja motywacje. Dzieki nim zwieksza
sie zaangazowanie ucznidw, nauka staje sie bardziej efektywna, a dzieci nie mysla



o tym, Ze wtasnie sie ucza. Dodatkowo nauczyciel przyjaznie nastawiony do ucznia

jest jednoczesnie lubiany, co jest réwniez elementem motywujacym, poniewaz dzieci
chetniej z nim pracuja. Powinni§my stworzy¢ uczniom $rodowisko, w ktérym beda
akceptowani i przeSwiadczeni, Ze odniosg sukces, wtedy sami poczuja, ze chca sie uczy¢,
bo po prostu lubij to robié.

2.6. Nauczanie zdalne

Otaczajaca nas rzeczywistos¢ czesto stawia nas w trudnej sytuacji zaréwno zyciowej, jak
i zawodowej. | tak, gdy zostaliSmy postawieni przed faktem zdalnego nauczania, wielu
nauczycieli miato problem z pokonaniem tej bariery.

Zdalne nauczanie wymaga od nauczyciela ogromnego zaangazowania, zazwyczaj
wiekszego niz podczas zajec stacjonarnych. Lekcja musi by¢ bardzo doktadnie
zaplanowana i przygotowana. Nauczyciel musi czuwa¢ nad uczniami przed komputerami
i jednoczesnie sprawi¢, by lekcja byta ciekawa i wartoSciowa. Wbrew panujacej opinii,
7e ,mate dzieci nie dadza rady’, czesto radza sobie lepiej niz starsze. Wynika to gtéwnie
z naturalnej checi stuchania nauczyciela, mate dzieci tatwiej akceptuja nowe sytuacje,
totez potrafig szybciej dostosowac sie do panujacej rzeczywistosci.

Lekcja jezyka obcego w formie zdalnej rézni sie oczywiscie od lekcji tradycyjnej,
ale jest tatwiejsza do przeprowadzenia niz np. matematyka czy wychowanie
fizyczne. Jako ze na | etapie edukacyjnym nie zawsze potrzebujemy podrecznika,
dalej komunikujemy sie z dzie¢mi w jezyku francuskim, tyle ze wszystkie materiaty,
ktére mieliSmy przygotowane w tradycyjnej formie, musimy przeksztatci¢ na wersje
elektroniczng. Bardzo pomocne beda tutaj wszelkie aplikacje do tworzenia gier, quizow,
zabaw (wspomniane wczeéniej learningapps.org, wordwall.net, genial.ly; dostep
9.09.2022). Mozemy je wykorzysta¢ do stworzenia gier typu memory, uktadania
historyjek obrazkowych, pokazywania obrazkéw do wprowadzania stownictwa. Jesli
wykorzystywalismy te aplikacje na lekcjach tradycyjnych, nie beda one dla dzieci
niespodzianka, zmieni sie tylko forma pracy.

Na lekcjach zdalnych mozemy réwniez wykorzystac zabawki, ktére dzieci maja
w domu. W ten sposéb np. mié Agatki moze ,porozmawia¢” przez komunikator z lalka
Zosi, moze sie przedstawi¢, zapyta, jak sie czuje itp. Mozemy je réwniez wykorzystaé
do opisu wygladu, ubrania, powtérzenia koloréw. Podobnie jak na lekcji tradycyjnej,
mozemy réwniez na lekcjach zdalnych wykorzystywac piosenki, wyliczanki oraz taniec,
¢wiczenia gimnastyczne lub inne polecenia — kazde dziecko wykonuje je przed swoim
komputerem.

Dzieci catkiem dobrze sie bawig i wspétpracuja, gdy np. na rozpoczecie lekdji
zaproponujemy zabawe ruchowa — Mets-toi debout trés lentement/ saute trés vite/
assieds-toi sur le tapis. Przy omawianiu mebli mozna wykorzysta¢ wystr6j pokoju
dziecka — Emilie, assieds-toi sur le lit, mets-toi a c6té de la table.

Zdalnga lekcje jezykowa z matymi dzie¢mi warto skréci¢ do 30 minut, zalezy to
oczywiscie od grupy, z ktdra pracujemy, od liczby dzieci w tej grupie i ich mozliwosci.
Dzieci mogg mie¢ problemy z koncentracja przed monitorem przez dtuzszy czas.
Pamietajmy, by przypilnowa¢, by dzieci odeszty od komputera na czas przerwy.
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2.7. Nauczanie jezyka francuskiego dzieci ze specjalnymi potrzebami
edukacyjnymi

Wedtug Ustawy Prawo Oéwiatowe (Dz. U. 2017, poz. 59 z pézn. zm., art. 1, pkt. 5-8)
wszyscy uczniowie, réwniez niepetnosprawni, niedostosowani spotecznie lub zagrozeni
niedostosowaniem spotecznym moga uczeszcza¢ do szkét ogdlnodostepnych, ktére
muszg zapewni¢ im odpowiednie warunki do nauki, w tym takze pomoc psychologiczno-
-pedagogiczng. Uczniowie niepetnosprawni powinni mie¢ mozliwos¢ ksztatcenia
zindywidualizowanego, a uczniowie zdolni realizowania indywidualnych programéw
nauczania.

Edukacja wtaczajaca polega nie tylko na umieszczaniu dzieci ze specjalnymi
potrzebami edukacyjnymi w szkotach ogélnodostepnych, ale przede wszystkim na
dostosowaniu szkét, by spetniaty te potrzeby. Najtrudniejsze zadanie stoi jednak przed
nauczycielem, ktéry musi podjaé probe nauczania w klasie r6znorodnej pod wzgledem
potrzeb edukacyjnych.

/godnie z powyzszym, w klasach ogdlnych w szkotach podstawowych spotykamy
dzieci o r6znych potrzebach edukacyjnych, w tym dzieci z orzeczeniami o potrzebie
ksztatcenia specjalnego ze wzgledu na rézne problemy natury mentalnej lub fizyczne;j.
Musimy wzigé pod uwage informacje zawarte w orzeczeniu, ale réwniez musimy sami
dopasowaé metody i techniki pracy do konkretnego dziecka. Musimy indywidualnie
wyrobi¢ sobie poglad na trudnosci naszego ucznia, orzeczenia lub opinie czesto nie
zawierajg wszystkich informacji.

Ta sama sytuacja dotyczy ucznia zdolnego, ktérego powinnismy najpierw
pozna¢, dowiedziec sie, jakie ma mozliwosci. Musimy wzig¢ pod uwage, ze niektére
proponowane przez nas ¢wiczenia moga by¢ dla niego zbyt tatwe, dlatego powinnismy
mie¢ zawsze przygotowana wersje trudniejsza lub bardziej rozbudowana.

Planujac lekcje dla uczniéw majacych rézne umiejetnosci i mozliwosci, musimy
pamietac o zr6znicowaniu zadan i ich zawartosci. Wazny jest tez sposéb ich wykonania
oraz liczba przyktadéw w danym zadaniu. Przyktadowo dzieci otrzymujg obrazki
przedstawiajace umeblowany pokéj. Zadaniem dzieci zdolnych bedzie utozenie nazw
mebli z podanych liter, dzieci pracujgce wolniej beda miaty do dyspozycji juz konkretne
sylaby. Moga miec tez mniej elementéw do podpisania. Czasem niektére dzieci moga
potrzebowa¢ dodatkowych materiatow lub wiekszej liczby powtérzen — réwniez musimy
im to zapewni¢ (nauczyciel indywidualnie ttumaczy, powtarza dane zagadnienie,
dostarcza dodatkowe ¢wiczenia). Dla nauczyciela powinno mieé takze znaczenie, czy
dziecko jest chetne i zaangazowane w wykonanie zadania. Efekt oczywiscie tez jest
wazny, jednak dzieci w tym wieku cieszg sie samym wykonywaniem ¢wiczenia, zwtaszcza
gdy jest dla nich ciekawe czy zabawne.

Planujac i przeprowadzajac lekcje z uczniem niepetnosprawnym, nauczyciel
musi bra¢ pod uwage jego style uczenia sie oraz trudnosci. Gdy mamy ucznia
niepetnosprawnego ruchowo, nie mozemy organizowa¢ zabaw, z ktérych musiatby
by¢ wykluczony. Organizujac zabawe ruchowa, dajmy uczniowi niepetnosprawnemu
jakas ,specjalna role”, np. gdy dzieci biegaja i na polecenia staja na plakietkach
z odpowiednim kolorem, dziecko niepetnosprawne moze wydawac odpowiednie
polecenia (méwi¢ nazwy koloréw). Uczen stabostyszacy lub stabowidzacy powinien



zawsze siedzie¢ w odpowiednim miejscu, blisko nauczyciela, by w razie potrzeby

mogt skorzystac z jego pomocy. Uczen stabostyszacy moze czytac z ruchu warg. By
utatwi¢ mu zrozumienie wypowiedzi, powinien mie¢ mozliwo$¢ odwrécenia sie do
kolegi, ktéry zabiera gtos. Nauczyciel powinien méwi¢ wyraznie, wyeliminowa¢ zbedne
hatasy, zapewnic jak najwiecej pomocy wizualnych. Uczen stabowidzacy powinien mie¢
¢wiczenia w wersji powiekszonej, mie¢ mozliwos¢ obejrzenia z bliska przedmiotéw

lub obrazkéw. Uczniowi ze spektrum autyzmu utatwiamy kontakt z réwiesnikami
poprzez prace w grupach, gry i zabawy, staramy sie przedstawia¢ materiat w sposdb jak
najbardziej konkretny.

Gdy mamy w grupie dzieci potrzebujace nadmiernie ruchu (ADHD), mozemy
powtarza¢ stownictwo, wykorzystujac ruch. Dzieci siedza na dywanie, kazde z nich ,jest”
innym stowem (np. warzywem, owocem, meblem). Nauczyciel opowiada historyjke, gdy
wypowie konkretne stowo, dziecko do niego ,przypisane” wstaje i wykonuje jakis ruch
(np. skacze na jednej nodze, biegnie dookota pozostatych). Do tego éwiczenia mozna
rowniez wykorzystac krzesta ustawione w rzedzie lub w kétku.

Podczas pracy z dzie¢mi z trudnoSciami, pamietajmy, by do kazdego z nich kierowa¢
odpowiednie polecenie. Uzywamy zawsze podobnych stow oraz weryfikujemy, czy
wszyscy zrozumieli, na czym polega zadanie. Mozemy sie upewni¢, proszac, by dzieci
powtdrzyty, ewentualnie przettumaczyty, jezeli polecenie byto w jezyku francuskim.
By zwréci¢ uwage dziecka, wymieniamy jego imie. Uczac nowego stownictwa, mozemy
uzywac pitki. Dzieci z zaburzeniami koncentracji Swietnie sie skupiaja, gdy musza cos
ztapac. Moga w ten sposdb powtarza¢ stownictwo, uczy¢ sie liczb, kolordéw.

Dostosowujac lekcje do potrzeb wszystkich uczniéw, nauczyciel pokazuje dzieciom,
ze wszystkie s3 jednakowo wazne, zadne nie czuje sie pominiete. Wedtug podstawy
programowej ksztatcenia ogdlnego dla szkoty podstawowej, proces wychowania
i ksztatcenia w edukacji wczesnoszkolnej pozwala kazdemu dziecku odkrywac wtasne
mozliwosci oraz gromadzi¢ doswiadczenia. W szkole podstawowej oprécz postaw
obywatelskich i patriotycznych ksztattujemy réwniez zachowania spoteczne. Uczymy
wiec dzieci akceptacji i szacunku dla drugiego cztowieka, bez wzgledu na jego poglady
czy cechy psychofizyczne. Wychowanie jest oparte na wartosciach, ktére — wpojone
w dziecifstwie — sktaniajg juz dorostego cztowieka do podejmowania odpowiednich
decyzji.




ROZDZIAL Il
Organizacja procesu dydaktycznego

,Zycie czkowieka w znacznym stopniu polega na nieustannym uczeniu sie”
(Klus-Starnska 2002: 16). Juz od najmtodszych lat nabywamy umiejetnoéci, zdobywamy
doswiadczenia, obserwujemy, odkrywamy, poznajemy Swiat wokoét nas.

Dzieci uczg sie nie tyle z obowigzku, co dla przyjemnosci posiadania wiedzy. Dorosty
cztowiek ma juz wyrobiony obraz $wiata, poglady, a jednak ciggle nabywa nowa wiedze
na rézne tematy. Posiadamy réwniez obraz wspétczesnej szkoty i organizowanego
w niej procesu dydaktycznego. Wydaje nam sie, ze na temat edukacji wiemy wszystko,
opieramy te wiedze na wkasnych doswiadczeniach z dziecifstwa, jednak dzisiejsza szkota
troche rézni sie od tej znanej nam sprzed lat.

Nauczyciele sg bardziej Swiadomi planowania i organizacji swojej pracy oraz pracy
swoich ucznidéw. Czuwajg nad ich rozwojem, starajg sie, by rozumieli nauczane tresci,
by lekcje byty ciekawe. Dzieciom nalezy stworzy¢ warunki do rozwigzywania probleméw
z wykorzystaniem zdobytej wiedzy, stworzy¢ Srodowisko przyjazne do nauki. To wtasnie
nauczyciele edukacji wczesnoszkolnej majg ogromny wptyw na rozwéj i przysztg
edukacje mtodego pokolenia.

3.1. Sposoby realizacji podstawy programowej jezyka francuskiego na
| etapie edukacji

Podstawa programowa danego przedmiotu, w naszym przypadku jezyka obcego na

| etapie edukacyjnym, zawiera informacje na temat sposobu jej realizacji. Gtéwnym
celem nauczania jezyka jest skuteczne porozumiewanie sig, a zatem przede wszystkim
moéwienie i rozumienie komunikatu. W klasach -l najwiekszy nacisk ktadziemy wtasnie
na komunikacje.

Ksztatcenie w szkole podstawowej jest fundamentem catej edukacji. Dlatego
niezwykle wazne jest, by dzieci na | etapie edukacyjnym polubity szkote, czuty sie w niej
bezpiecznie, by nauka sprawiata im przyjemnos¢. Dzieci powinny mie¢ zapewnione
odpowiednie warunki do nauki z uwzglednieniem ich indywidualnych potrzeb
i mozliwosci.

/Z podstawy programowej dla | etapu edukacyjnego wynika, ze edukacja
wczesnoszkolna (z edukacja jezykowa wtacznie) charakteryzuje sie spokojem i spéjnoscia
procesu nauki, wielokierunkowoscia, dostosowaniem tempa pracy do mozliwosci
psychoruchowych kazdego uczniami oraz poznawanych zagadnieri do mozliwosci
percepcyjnych ucznidw. Dzieci najlepiej ucza sie przez zabawe. Uczac jezyka obcego,
tak samo jak ojczystego czy matematyki, powinnismy wykorzystac¢ che¢ dzieci do nauki
i zabawy. Proponujac dzieciom juz konkretna zabawe, nawet nie musimy im ttumaczy¢,
ze beda sie uczy¢. Musimy zawsze pamietac, ze nie wszystkie dzieci w naszej klasie beda
uczyty sie jednakowo szybko i na nastepnej lekcji bedg wszystko pamietaty. W kazdej
grupie znajda sie dzieci bardziej zmotywowane niz inne, to one beda liderami, zawsze
beda gotowe do odpowiedzi. Musimy zatem zachecic¢ te, ktére nie radzg sobie tak
dobrze oraz te, ktore nie wierzg w siebie. By tego dokona¢, nalezy dzieci czesto chwali¢ —
w kazdym zadaniu uczer wykonat co$ dobrze, np. tadnie narysowat, starannie napisat itp.



W wielu klasach znajdujg sie réwniez dzieci z orzeczeniami o potrzebie ksztatcenia
specjalnego, z r6znymi dysfunkcjami. Zdarza sie, ze takie dzieci nie potrafig
wspbtpracowac z grupa, nie zawsze rozumiejg polecenia nauczyciela, nie chcg bra¢
udziatu w proponowanych zabawach i ¢wiczeniach. Zadaniem nauczyciela na kazdej
lekcji jest zaangazowanie wszystkich uczniéw. Jezeli wiemy, Ze uczen nie wykona zadania
trudniejszego, dajemy mu tatwiejsze, zeby osiggnat sukces. Mate sukcesy budujg
wiare w siebie. Dzieci stopniowo bed3 podejmowaty sie trudniejszych zadan, gdy beda
chwalone.

Nauka na | etapie ksztatcenia odbywa sie w formie zintegrowanej, czyli
wieloaspektowej aktywizacji dziecka. To nauczyciel decyduje, jaka forme lekcji
wykorzysta, to on, biorgc pod uwage mozliwosci uczniéw, realizuje tresci podstawy
programowej w sposdb twérczy. Dotyczy to nie tylko nauczycieli edukacji
wczesnoszkolnej, ale réwniez nauczyciela jezyka obcego. Dlatego warto by¢ w statym
kontakcie z nauczycielem nauczania zintegrowanego, by tresci naszych lekcji pokrywaty
sie z pozostatymi. Konieczne jest zatem, by nauczyciel jezyka obcego zapoznat sie z catg
podstawg programowa. Na poziomie edukacji wczesnoszkolnej dzieci powinny budowaé
poczucie wtasnej wartosci oraz motywacje, ktéra zacheci je do dalszej nauki. Ten proces
zalezy od nauczyciela, ktéry organizujac lekcje, pomaga dzieciom zrozumiec otaczajacy
je Swiat.

Nauczyciel powinien wzigé pod uwage trzy naturalne strategie uczenia sie
(poczawszy od percepcyjno-odtwérczej, przez percepcyjno-wyjasniajaca, az do
percepcyjno-innowacyjnej) oraz stosowa¢ réznorodne metody ksztatcenia dostosowane
do stylu uczenia sie dziecka.

Na | etapie edukacyjnym jezyk nie powinien stanowi¢ celu nauki, a przyczyniac
sie do ogb6lnego rozwoju, budzi¢ pozytywne nastawienie wobec r6znorodnosci kultur
i narodowosci (Dz. U. 2017, poz. 356 z p6zn. zm.). Nauczyciel powinien uzywa¢ technik
opartych na multisensorycznosci. Nauczanie wielozmystowe jest bardzo istotne na
tym etapie edukacji. W postrzeganie i zrozumienie Swiata zaangazowane sg wszystkie
zmysty, zatem warto to wykorzystac réwniez w nauczaniu jezyka obcego. Wedtug teorii
inteligencji wielorakich Gardnera, uczniowie maja dominujace rézne inteligencje. Gdy
sprébujemy do nich dotrze¢, angazujac kilka zmystow jednoczesnie, szybciej opanuja
dany materiat. Do nauki np. liczb lub dni tygodnia mozemy wykorzystac piosenki, ktére
jednoczesnie taczymy z ruchem (np. kazda liczba lub dzier to inna figura gimnastyczna).
Gdy tematem jest jedzenie, dzieci dodatkowo moga prébowa¢ produktéw lub
rozpoznawac je po zapachu, gdy uczymy nazw zwierzat, uczniowie stuchaja ich odgtoséw
oraz dotykaja materiatéw przypominajacych zwierzeta. Mozemy wykorzystywac wiele
zabaw jezykowych zwigzanych z ruchem i dotykiem, np. kalambury, pisanie liter na
plecach kolegi, odgadywanie, co znajduje sie w woreczku. Nauka przez zabawe kojarzy
sie z przyjemnoscig, dzieki czemu dzieci tatwiej zapamietuja nowe tresci. Jak juz
wczesniej wspominalismy, program Katarzyny Sobanskiej jest oparty miedzy innymi
na teoriach naukowych takich jak wtasnie neurodydaktyka oraz konstruktywizm, ktéry
zaktada zachecanie dzieci do dziatania i wtasnego odkrywania Swiata — nalezy oba wyzej
wymienione zatozenia wykorzysta¢ w nauczaniu na | etapie edukacyjnym.



Organizujac prace uczniéw, musimy zwrdci¢ uwage na wyposazenie sali oraz
organizacje przestrzeni w klasie. Nalezy ustawic¢ tawki odpowiednio do naszych potrzeb,
najlepiej w tzw. podkowe, by na $rodku zostato miejsce na zabawy ruchowe. Dzieci nie
zawsze muszg siedzie¢ w tawkach, jedynie wtedy, gdy potrzebujg stolikéw do wykonania
jakiegos ¢wiczenia badz pracy plastycznej. Na lekcji jezykowej mate dzieci mogg siedzie¢
na dywanie, wtedy ta lekcja wydaje sie przyjemniejsza, kojarzy sie z zabawa. Dzieci beda
mie¢ lepsze skojarzenia z samym jezykiem, gdy atmosfera bedzie przyjazna.

Sala do nauki jezyka obcego powinna by¢ odpowiednio wyposazona. Mamy tutaj na
mysli komputer z dostepem do internetu, odtwarzacz plikéw dzwiekowych, stowniki
obrazkowe, pomoce wizualne. Dobrze, by w sali jezykowej byta tablica lub monitor
interaktywny, jednak to nie zalezy bezposrednio od nas. Ma to wptyw na wykorzystanie
przez nauczyciela autentycznych materiatéw, np. bajek, piosenek, wyliczanek w jezyku
francuskim. Uczniowie powinni by¢ zachecani do samodzielnej ,,zabavyy" z jezykiem,
np. z wykorzystaniem ksigzeczek, stron internetowych z ¢wiczeniami. Zeby uatrakcyjnic
nauke, nauczyciel moze zorganizowa¢ w szkole wydarzenia zwigzane z jezykiem, takie
jak konkursy, dni jezykowe itp. Za pomoca tych wydarzei motywuje sie uczniéw, ale
réwniez uwrazliwia na inne kultury oraz rozwija tolerancje. Wiele z wyzej wymienionych
pomocy dydaktycznych mozemy wykorzysta¢ w trakcie nauczania zdalnego. Dzieci jako
zadanie domowe moga wykona¢ éwiczenia dostepne na stronach internetowych (na
stronie lepointdufle.net znajdziemy ¢wiczenia o réznym stopniu trudnosci), mozna
przygotowac im quiz lub umiesci¢ informacje na stronie padlet.com. Organizujac
lekcje przez internet, powinnismy sie zawsze upewnic, ze wszystkie dzieci majg dostep
do komunikatora. Jezeli dziecko nie moze uczestniczy¢ w lekcji internetowej, powinno
dostac¢ materiaty do samodzielnego wykonania w domu i ewentualnego odestania
nauczycielowi.

3.2. Zasady pracy na lekcji jezyka francuskiego z dzie¢mi o réznych
potrzebach edukacyjnych

Celem edukacji wczesnoszkolnej jest catosciowy rozwdj ucznia z uwzglednieniem jego
potrzeb i mozliwosci. Nauczyciel w ciggu wielu lat swojej pracy spotyka zaréwno uczniéw
uzdolnionych i zmotywowanych, bedacych liderami grupy, jak i uczniéw, ktérzy maja
opinie lub orzeczenie o potrzebie ksztatcenia specjalnego, a takze uczniéw przecietnych,
niewyrézniajacych sie w grupie. Kazde z tych dzieci ma prawo do odkrywania wtasnych
mozliwosci, gromadzenia doswiadczen, nabywania nowych umiejetnosci.

Na poczatku chcielibydmy zwréci¢ uwage na dzieci z orzeczeniami o potrzebie
ksztatcenia specjalnego, ktérych przybywa w szkotach ogélnodostepnych. S to dziedi,
ktére ze wzgledu na dysfunkcje maja trudnosci w opanowaniu podstawy programowej.
Nauka jezyka obcego wigze sie u nich z wiekszym stresem niz u dzieci zdrowych.
Wynika on gtéwnie ze strachu przed byciem niezaakceptowanym przez réwiesnikéw,

z niepewnosci oraz z tego, ze takie dzieci czuja sie inne, co zaniza ich samoocene.

Pracujac z uczniem z niepetnosprawnoscia intelektualng, musimy dostosowaé tempo
pracy oraz metody nauczania do mozliwosci psychofizycznych ucznia. Jezeli uczen
osiggnie nawet niewielki sukces, bedzie sie rozwijat edukacyjnie. Nauczyciel powinien
odpowiednio dobiera¢ zadania, dostosowywac je do mozliwosci ucznia, nie moga by¢
dla niego ani zbyt tatwe, ani zbyt trudne. W pierwszym przypadku obniza wewnetrzng



motywacje, w drugim uniemozliwig jego wykonanie i osiggniecie sukcesu, co niestety
réwniez pozbawia dziecko motywacji. Opierajac sie na teorii akwizycji jezykéw obcych
Stephana Krashena, zawsze nalezy doda¢ nowy element jezykowy, ktéry nieznacznie
wykracza poza stan obecnej wiedzy ucznia. W takiej sytuacji osiggnie on sukces i bedzie
zmotywowany do dalszego dziatania.

W klasie nalezy odpowiednio ustawic tawki, by nauczyciel mégt podejsé bezposrednio
do ucznia, by mégt nadzorowac np. prace w grupach lub parach. Dzieci z dysfunkcjami
powinny zawsze siedzie¢ w tym samym, odpowiednim miejscu, to znaczy sadzamy dzieci
tak, by to nam byto wygodnie z nimi pracowa¢, bo na pewno beda potrzebowaty czesciej
naszej pomocy i wsparcia. | tak, gdy mamy dwéch uczniéw ze spektrum autyzmu, nie
sadzamy ich obok siebie, ucznia z zaburzeniami koncentracji nie sadzamy obok ucznia,
ktory lubi duzo méwi¢, bo bedg sie nawzajem rozprasza¢. Staramy sie sadza¢ uczniéw
z orzeczeniami o potrzebie ksztatcenia specjalnego obok dzieci, ktére beda chetnie
z nimi wspétpracowaty, ktérych cechy charakteru nie bedg zaburzaty tej wspétpracy.

W sytuacji, gdy uczen niepetnosprawny ma nauczyciela wspomagajacego, to wtasnie
on powinien czuwad, by dzieci zgodnie wspétdziataty, obserwowac i pomagac w razie
potrzeby, nie ingerowac w prace grupy, gdy nie jest to konieczne.

Zawsze musimy bra¢ pod uwage aktualng sytuacje dziecka. Wedtug rozporzadzenia
opieka nalezy objac ucznidw z niedostosowaniem spotecznym lub zagrozonych
niedostosowaniem, ze specyficznymi trudnosciami w uczeniu sie, z zaburzeniami
komunikacji, chorobami przewlektymi, z zaniedbaniami Srodowiskowymi, a takze
uczniéw szczegdlnie zdolnych powracajacych z zagranicy oraz po traumatycznych
przezyciach. Ta grupa uczniéw moze charakteryzowac sie r6znymi zaburzeniami lub
lekami. Dzieci nie zawsze chcg wspdtpracowac czy wykonywaé proponowane ¢wiczenia.
Wedtug teorii Johna Bowlby'ego, na ktérej miedzy innymi jest oparty program Méj
maty francuski Swiat, zadaniem nauczyciela jest czuwaé nad samodzielng praca uczniéw,
pomagac i wspiera¢, ale nie wyrecza¢. Uczen powinien nauczy¢ sie sam rozwigzywac
problemy, jedynie prosi¢ o pomoc w przypadku trudnosci. Wazna jest relacja ucznia
z nauczycielem. Gdy dziecko unika kontaktu, nalezy powoli budowa¢ jego zaufanie, na
poczatku nie kierowac do niego pytar bezposrednich, ale rozmawia¢ np. o wykonanej
wczesniej pracy. Dobrze zorganizowana i zaplanowana praca oraz konkretnie okreslony
cel uspokajaja ucznia lekliwego, nielubigcego zmian, ktére moga powodowac panike,
a niejednokrotnie ataki agresji.

W przypadku dziecka z ADHD nie mozemy dopusci¢ do sytuacji, kiedy uczen zacznie
sie nudzi¢ lub przestanie pracowad, a jednocze$nie ograniczamy zbedne bodZce, ktére go
rozpraszajg. Staramy sie wykorzystywac jak najwiecej ruchu w pracy z takim dzieckiem,
np. mozemy mu obieca¢, ze po wykonaniu zadania podleje kwiatki, zetrze tablice itp.
Dzieci z reguty lubig by¢ pomocne i wyznaczane do zadan dodatkowych, a w przypadku
ucznia z ADHD prace te dodatkowo roztadujg nadmiar energii.

Uczen ze spektrum autyzmu nie lubi zmian. Dlatego zawsze nalezy go o nich
poinformowac. Gdy proponujemy zadanie, najlepiej okresli¢, ile czasu zajmie jego
wykonanie. Méwigc do niego, nie uzywajmy przenosni, uczefi moze mie¢ problemy ze
zrozumieniem komunikatu. Poza tym nalezy ograniczy¢ elementy rozpraszajace w sali.
Mozemy tak posadzi¢ dzieci, by te, ktére majg problemy z koncentracja, kolorowe
plakaty miaty za plecami.



Nauczyciel musi w pracy wykorzystywac jak najczesciej jezyk niewerbalny, gesty,
mimike, by¢ w statym kontakcie z uczniami. Moze przysiadac sie do uczniéw, ttumaczyé
indywidualnie. Powinien tez bra¢ pod uwage réznorodne sposoby uczenia sie dzieci
(niektére sa stuchowcami, inne wzrokowcami lub kinestetykami), dlatego, jak juz
wczesniej wspominalismy, powinnismy uczy¢ wielozmystowo. Nauczyciel dzieci
chwali, gdy na to zastuguja, pomaga im, gdy tego potrzebujg, interweniuje, gdy np.
poréwnywac efektéw pracy uczniéw zdrowych z efektami uczniéw z zaburzeniami, nie
moze ich dzieli¢ ze wzgledu na deficyty, nie moze zaniecha¢ pracy z takimi dzie¢mi, gdyz
,i tak sobie nie poradza". Nalezy zapoznac¢ sie z orzeczeniami wydanymi przez poradnie,
ze stylem pracy ucznia, zasiegna¢ opinii u innych nauczycieli, ewentualnie skorzystac
z ich pomystow, by jak najlepiej pracowac z uczniami z dysfunkcjami.

Oprécz uczniéw z zaburzeniami mozemy trafi¢ w naszej klasie na ucznia wyjatkowo
zdolnego, ktéry bedzie wykonywat wszystkie ¢wiczenia o wiele szybciej niz reszta
uczniéw, a nastepnie bedzie sie nudzit. W zaleznosci od jego charakteru moze grzecznie
siedziec i czeka¢ na pozostatych lub rozprasza¢ inne dzieci swoim zachowaniem. To, ze
uczen zdolny koniczy swoje zadanie szybciej, moze by¢ demotywujace dla innych, gdyz
moga sie czu¢ niekomfortowo, pracujac wtasnym, wolniejszym tempem.

Na lekcjach jezyka obcego uczen uzdolniony jezykowo moze by¢ dla nauczyciela
interesujacym wyzwaniem. Ciezko jednak taka sytuacje poréwnac¢ do probleméw
z nauczaniem dzieci z orzeczeniem o potrzebie ksztatcenia specjalnego. Mimo to
praca z takim uczniem moze wcale nie by¢ tatwa, dlatego ze uczen zdolny moze
sprawniej niz inni uzywac jezyka, nie lubi powtarzac z pozostatymi, nie ma motywacji
do wykonywania ¢wiczen, irytuje sie oraz irytuje innych, przez co dezorganizuje lekcje.
Takie dzieci potrzebujg innego podejscia — trzeba dostarczac im zadar na ich poziomie,
w petni zindywidualizowanych. Uczen zdolny moze mie¢ problemy z nauka mimo
swoich uzdolnien, gdy traci motywacje, gdy nie widzi sensu nauki, bo wydaje mu sie, ze
wszystkie proponowane przez nauczyciela zagadnienia s3 mu juz znane.

Uczen dwujezyczny oraz taki, ktéry np. mieszkat za granica i bez problemu postuguje
sie jezykiem francuskim, moze stwarza¢ podobne sytuacje w klasie, co uczers uzdolniony.
W momencie, gdy dzieci poznaja podstawy jezyka, on jest na innym poziomie
biegtosci jezykowej. Sprobujmy zatem wykorzystac jego umiejetnosci, np. co jakis
czas zrébmy z niego naszego ,asystenta’, ktéry bedzie pomagat w prowadzeniu lekcji.
Gdy wprowadzimy zasade, ze czasem dzieci pomagajg nauczycielowi, nikt nie bedzie
zdziwiony taka sytuacja, a zapobiegniemy dezorganizacji lekcji.

Najlepszym rozwigzaniem powyzej opisanych sytuacji bytoby stworzenie systemu,
ktory pozwolitby na prace bardziej zindywidualizowang z uczniami, jednak obecnie
mamy jedynie mozliwos¢ rozwijania zainteresowan dziecka i dawania mu wyzwan
na jego poziomie w czasie lekcji. Jezeli mamy mozliwo$¢ zorganizowania zajeé
dodatkowych po lekcjach, stwérzmy grupe, ktéra bedzie odpowiadata wymaganiom
ucznia uzdolnionego lub takiego, ktéry posiada wieksza wiedze jezykowa.

Najwiekszg grupe dzieci w naszej klasie bedg stanowity te pracujgce w normalnym
tempie, réwniez wymagajace naszej uwagi. Beda one w podobny sposéb przyswajaty
wiedze, chociaz bez watpienia zauwazymy u nich réznice, biorgc pod uwage pamie¢,



sposoby myslenia oraz wyobraZnie. To wtasnie te réznice sprawia, ze dzieci beda
pracowaty w rézny sposéb, beda preferowaty inne typy ¢wiczen. Dlatego nie tylko dzieci
ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi powinny by¢ traktowane indywidualnie, kazdy
uczen jest inny, wiec potrzebuje réznych bodZzcéw do dziatania. Najlepiej sprawdzi

sie tutaj podejécie wielozmystowe (oméwione weze$niej), aby kazdy miat mozliwos¢
przyswajania wiedzy w odpowiedni dla siebie sposdb.

Oceniajac dzieci w grupie zréznicowanej pod wzgledem poziomdw, musimy pamietac,
by nigdy nie poréwnywac uczniéw. Bierzemy zawsze pod uwage zaangazowanie dzieci,
postepy, jakie robi kazde z nich na miare swoich mozliwosci.

3.3. Organizacja lekcji jezyka francuskiego na | etapie edukacyjnym

Gtéwnym zadaniem nauczyciela jest zorganizowanie pracy dla wszystkich uczniéw,
zwracajac uwage na ich potrzeby edukacyjne, mozliwosci oraz nabyte wczesniej
umiejetnosci. Nalezatoby tutaj zastosowac podejscie konstruktywistyczne, kiedy

kazde dziecko ma mozliwoé¢ budowania wtasnej wiedzy, wtasnych doswiadczen, by

byto w stanie wykorzystac je w przysztosci. Dzieci, odgrywajac krétkie scenki, Swietnie
zapamietujg nawet cate zdania, np. gdy bedg wcielaty sie w role osoby szukajgcej
jakiego§ miejsca w mieécie, beda musiaty zada¢ odpowiednie pytanie (np. ot est la gare,
s'il vous plait ?) Kiedy spotkaja sie z taka sytuacja w zyciu, doskonale zapamietaja caty
zwrot i beda potrafity go wykorzystaé. Dobrym przyktadem ,konstruowania” wiedzy jest
réwniez portfolio jezykowe, ktére pomaga dzieciom jg usystematyzowac. Na poziomie
edukacji wezesnoszkolnej nie musimy wprowadzaé od poczatku portfolio ,pisanego’,
dzieci mogg opierac sie na obrazkach, wtasnych rysunkach, wycinankach itp. Portfolio
moze mie¢ forme teczki lub segregatora, gdzie kartki beda wpinane. Dzieci na poczatku
tworzg wtasng strone tytutowa, jezeli potrafig, zapisujg swoje imie, wiek itp. Na stronie
tytutowej moga umiesci¢ elementy kojarzace sie z Francja (dzieci moga je narysowa¢ lub
wklei¢). Mozemy podzieli¢ prace w portfolio na etapy, np. na pory roku. Zaczynamy od
jesieni na poczatku roku szkolnego, dzieci ozdabiajg strone rozdziatu rysunkami w klasie
| lub w klasach starszych moga wpisac stowa w jezyku francuskim kojarzace sie z dana
porg roku. Za kazdym razem, gdy uczniowie poznajg nowe stownictwo, tworza nowa
strone w portfolio. Przyktadowo: poznaja owoce — rysuja lub je wklejaja. Do portfolio
mozna dotgcza¢ dodatkowe ¢wiczenia przygotowane przez nauczyciela. Starsze dzieci,
umiejace juz pisa¢, mogg stworzy¢ rodzaj wtasnego stowniczka obrazkowego.

Nalezy dba¢ o zastosowanie réznych pomocy dydaktycznych, pamietajac szczegélnie
o teorii inteligencji wielorakich Howarda Gardnera, kt6ry wymienia osiem typow
inteligencji. Sg one zalezne od $rodowiska, w ktérym wychowuje sie i rozwija dziecko.
Nauczyciel, obserwujac ucznia, powinien odkry¢, ktére typy inteligencji dominuja
oraz dobra¢ do nich odpowiednie metody i techniki, by dziecko pracowato tak, jak
lubi i najlepiej potrafi. Kazdy uczerh ma mocne i stabe strony. Dzieki ich zrozumieniu,
mozemy mu stworzy¢ szanse na peten rozwéj oraz na niwelowanie brakow.

Uczniowie na lekcji jezyka francuskiego moga pracowa¢ indywidualnie (¢éwiczenia
leksykalne, np. dopasowywanie stdw do obrazkéw, rozwigzywanie krzyzéwki, tworzenie
portfolio), w parach (pytania — odpowiedzi, np. zapytaj o preferencje kolegi, gry
typu memory), w grupach (rézne zabawy jezykowe wymagajace podziatu na druzyny,
np. stacje jezykowe, quizy, konkursy, projekty), cata klasa wspélnie z nauczycielem
(powtérzenie stownictwa, ogladanie bajki, $piewanie piosenek).



Jesli chodzi o podziat na grupy, mozemy to zrobi¢ na dwa sposoby. Dzielgc uczniow
na grupy homogeniczne (ztozone z uczniéw o podobnych mozliwoéciach uczenia sie),
mamy szanse pomac jednej grupie, podczas gdy druga wykonuje zadanie samodzielnie.
W zespole heterogenicznym natomiast dzieci o r6znych mozliwosciach wzajemnie sobie
pomagajg i rekompensuja swoje braki. W edukacji wczesnoszkolnej sprawdza sie oba
podziaty, dzieci w tym wieku wykazujg jeszcze wiele empatii wobec siebie nawzajem.
Bardzo wazne jest, zeby uczniowie nie wiedzieli, wedtug jakiego schematu sg podzielni,
powinni zawsze mie¢ poczucie, Ze sg traktowani jednakowo. Nauczyciel powinien
zachecac wszystkich uczniéw do nauki, wspiera¢ mocne strony kazdego dziecka oraz
kompensowac braki. Na przyktad gdy jedno dziecko tadnie rysuje, zaproponujmy
mu wspdlng prace ze kolega, ktéry lepiej radzi sobie ze stownictwem, potgczmy ich
umiejetnosci, uczac jednoczeénie wspétpracy (wspélne tworzenie komiksu). W podziale
zadan wazne jest réwniez tempo uczenia sie. Dzieci pracujace wolniej mogg wykona¢
zadanie réwnie poprawnie, jak te pracujace szybko. Mozemy da¢ uczniom zadania
zréznicowane pod wzgledem czasu wykonania (np. uczniowie pracujacy szybciej
dodatkowo koloruja obrazki w éwiczeniu).

Zaréwno w pracy na lekcjach stacjonarnych, jak i zdalnych, bardzo wazne jest
sformutowanie regut panujacych w czasie lekcji, jasnych dla wszystkich, krétkich
i przejrzystych. Dotyczy to wszystkich dzieci, nie tylko tych ze specjalnymi potrzebami
edukacyjnymi. Mozemy wspélnie z dzie¢mi stworzy¢ taki regulamin, najlepiej
w formie obrazkéw, by mozna byto tatwo sie do nich odwotac i zawiesi¢ je w klasie
w widocznym miejscu. W razie potrzeby wskazujemy odpowiedni obrazek, nie musimy
uzywac komunikatéw werbalnych. Ustalamy wiec, czy uczniowie np. podnosza reke, by
zasygnalizowa¢, ze chcg co$ powiedzie¢, gdzie siedzg w trakcie wykonywania ¢wiczen
plastycznych itp. Podczas lekcji zdalnych ustalamy réwniez, w jaki sposéb dzieci
sygnalizuja che¢ wypowiedzenia sie.

W pracy nauczyciel powinien wykorzystywac rézne formy i metody pracy, aby lekcja
byta interesujaca, réznorodna i przyciggata uwage dzieci. W tym wieku uczniowie maja
jeszcze czesto trudnosci ze skupieniem uwagi przez dtuzszy czas na jednej aktywnosci.
Wykorzystujac np. metode pracy ze stacjami, mamy szanse uzy¢ r6znych typow ¢wiczen,
ktére zainteresujg dzieci. Pamietajac o zréznicowanych potrzebach edukacyjnych,
mozemy przygotowac stacje o réznym stopniu trudnosci i je oznaczy¢. Wyjasniamy
uczniom, Ze stacje z6tte sg najtatwiejsze, pomaranczowe $rednio trudne, a czerwone
najtrudniejsze. Uczniowie sami decyduja o wyborze stopnia trudnosci, pracuja w swoim
tempie, czujg sie samodzielni w podejmowaniu decyzji.

3.4. Komunikacja z uczniami i rodzicami

Jak juz wspominalismy, bardzo wazna jest komunikacja z uczniami. Jasne i proste
informacje przekazywane przez nauczyciela utatwiajg dzieciom odbiér komunikatu,

a co za tym idzie poprawne wykonanie zadania. Zawsze musimy upewni¢ sie, ze dzieci
zrozumiaty polecenie, do mniej $miatych skierowa¢ pytanie bezposrednio. Na lekcjach
zdalnych musimy upewni¢ sig, ze wszystkie dzieci styszaty i zrozumiaty, co maja zrobic.
Nic nie zastapi bezposredniego kontaktu ucznia z nauczycielem, ale gdy nie mamy
innej mozliwo3ci, musimy zadbac o to, by ten kontakt byt jak najbardziej zblizony do
normalnego, zapewniajgcego dziecku bezpieczeristwo.



Nauczyciel uzywa jezyka werbalnego, parawerbalnego i niewerbalnego. Dwa ostatnie
sg czesto wazniejsze. Dzieci nie zawsze rozumiejg sytuacje, ale zawsze potrafig odczytaé
emocje nauczyciela. Jezyk parawerbalny jest zwigzany z barwa gtosu, tonem i intonacja.
To dzieki niemu dzieci bezbtednie odczytajg nasze nastawienie. Dlatego nauczyciel ,tu
iteraz' powinien chwali¢ dzieci, nagradzac je, ostrzegac. W trakcie nauczania zdalnego
wykorzystujemy réwniez wszystkie trzy typy jezyka, dzieci widza nauczyciela, wiec nie
musimy bazowac jedynie na komunikacie werbalnym.

Réwnie wazna jest komunikacja nauczyciela z rodzicami. To rodzic zna najlepiej
dziecko, to wtasnie on moze zwrdci¢ uwage na ewentualne problemy ucznia. Najwiekszy
kontakt z rodzicami ma nauczyciel edukacji wczesnoszkolnej, jednak gdy jestesmy
nauczycielami uczacymi ,tylko" jezyka obcego, réwniez powinni$my o taka wspétprace
zadbac¢. Dziecko powinnismy postrzegac jako cztonka danej rodziny, ktéry moze sie
w niej spotykac na co dzien z r6znymi problemami. Dlatego warto pozna¢ rodzicéw
naszych uczniéw, by w razie potrzeby zapewni¢ dziecku odpowiednie wsparcie.

Rodzice moga by¢ bardzo pomocni. Czasem sg w stanie zapewni¢ nam ciekawe
dodatkowe materiaty dydaktyczne do pracy z dzie¢mi, maja mozliwos¢ organizacji
réznych spotkan ze wzgledu na wykonywang prace. To rodzice czesto odrabiajg
z dzie¢mi zadania domowe, warto wiec zapoznac ich osobiscie z naszymi wymaganiami
edukacyjnymi wzgledem uczniéw, wyttumaczy¢, ze dzieci na etapie edukacji
wczesnoszkolnej bedg sie uczy¢ gtéwnie przez zabawe. Nalezy réwniez uspokoi¢
rodzicow i zapewni¢, ze zadawane prace nie bedg wymagaty zaangazowania z ich
strony (rodzice moga sie obawia¢, ze nie beda w stanie poméc dziecku w zadaniu
ze wzgledu na nieznajomoi¢ jezyka). W czasie nauczania zdalnego komunikujemy
sie z rodzicami gtdwnie za pomoca dziennika elektronicznego, zebrania odbywaja
sie rowniez w przestrzeni wirtualnej. Jednak gdy rodzic potrzebuje indywidualnej
rozmowy z nauczycielem, powinniémy mu takze umozliwi¢ taki kontakt (np. po lekcjach
lub po zebraniu, moze to by¢ kontakt za pomoca komunikatora internetowego lub
telefoniczny). Jezeli wysytamy rodzicom informacje dotyczace lekcji lub przygotowania
do nich na kolejny dzien, starajmy sie to zrobi¢ w sposéb jak najbardziej zrozumiaty dla
wszystkich, by uniknaé nieporozumien.

Praca w klasie zr6znicowanej pod wzgledem wymagan edukacyjnych stanowi dla
nauczyciela wyzwanie. Jednak ,w nauczaniu musisz gra¢ kartami, jakie ci sie trafity".
Nie nalezy narzekac na system, czy tez przyklejac uczniom réznego rodzaju etykietki
(Dix 2013: 25). Dziecko powinno czu¢ sie w szkole bezpiecznie, a do tego potrzebuje
nauczyciela nastawionego pozytywnie, cierpliwego i konsekwentnego, dazacego
z determinacja do wyznaczonego celu.

Dzieci przychodza do szkoty zazwyczaj chetne do nauki, do zadawania pytan, do
zdobywania wiedzy. Majg prawo réwniez do popetniania btedéw. Pozwélmy im na
to, pozwdlmy im na odkrywanie $wiata, tworzac jednoczesnie sytuacje zadaniowe
zachecajace dzieci do dziatania, dzielenia sie wtasnymi spostrzezeniami i wnioskami.




ROZDZIAL IV

Nauczane tresci ksztatcenia, umiejetnosci przedmiotowe

i ponadprzedmiotowe (uniwersalne) z uwzglednieniem planowania
i wdrazania dziatan wspierajacych ksztattowanie kompetencji
kluczowych i umiejetnosci miekkich

Kazdy cztowiek charakteryzuje sie zestawem kompetencji, ktére nabywa w ciggu zycia.
To wtasnie one kwalifikuja go do wykonywania konkretnego zawodu w przysztosci, do
osiggniecia sukcesu, dlatego tak wazne jest rozwijanie kompetencji kluczowych od
najmtodszych lat edukacji w szkole podstawowej. Umiejetnosci dzielimy na twarde

i miekkie. Twarde to nasza wiedza, ktérg zdobywamy stopniowo, miekkie sg zwigzane
z nasza psychika, okreslaja nasze zachowanie w réznych sytuacjach. Posiadamy je

od zawsze, mozemy je ciggle rozwijac. Bycie dobrym nauczycielem nie wigze sie wiec
jedynie z posiadaniem wiedzy i umiejetnoscia jej przekazania. Dobry nauczyciel
charakteryzuje sie réwniez kreatywnoscia, umiejetnoscig motywowania uczniow

do dziatania i zachecania ich do nauki. Potrafi stuchac i jest gotowy do refleksji

i samooceny swojej pracy. By zapewni¢ réwnomierny rozwéj swoich podopiecznych,
nauczyciel, opierajac sie na zatozeniach podstawy programowej, powinien stworzy¢ swoj
wiasny, przemyslany plan dziatania, ktéry pomoze dzieciom w rozwijaniu wszystkich
wspomnianych kompetencji i umiejetnosci.

4.1. Podziat tresci ksztatcenia i umiejetnosci przedmiotowych zgodnie
z zatozeniami podstawy programowej

Ponizej przedstawiamy propozycje autorskiego podziatu tresci nauczania, z podziatem
na klasy i poszczegélne zagadnienia z podstawy programowej, proponujemy jednak
indywidualnie go dopasowa¢ do swoich potrzeb, biorgc pod uwage mozliwosci swoich
uczniéw.

Ja i moi bliscy (rodzina i przyjaciele)
1. powitania i pozegnania

= klasa | — bonjour, salut, au revoir
= klasa Il — bonne journée, a vous aussi
\ \ . \ . \ \ !
= klasa lll — a plus, a demain, a mardi, a tout a [ heure.

2. pytanie o samopoczucie i okreslanie wtasnego

= klasa | — comment ca va 7 ca va 7 ca va bien, merci, et toi 7 comme ci, comme ca.
= klasa Il — utrwalanie na poczatku kazdej lekdji
= klasa lll — utrwalanie na poczatku kazdej lekcji.

3. przedstawianie sie

= klasa | — comment tu t'appelles ? oli tu habites ? quel dge tu as ? quelle est ta
nationalité ?

= klasa Il — utrwalanie pytan i odpowiedzi szczeg6lnie w 3. osobie liczby pojedynczej

= klasa lll — utrwalanie pytan i odpowiedzi szczegélnie w 3. osobie liczby
pojedynczej.



4. okreslanie ilosci

= klasa | — liczebniki 1-20
= klasa Il — liczebniki 21-69
= klasa lll — liczebniki 70-100.

5. identyfikowanie i przedstawianie cztonkéw rodziny i przyjaciot

= klasa | —un garcon, une fille, une famille, des parents, maman, papa, un frére, une
sceur, une grand-mére, un grand-pére; tu as des fréres ou des sceurs ? combien de
fréres tu as ? comment s‘appelle ton frére ?

= klasa lll — une tante, un oncle, un cousin, une cousine, des enfants, un ami, une amie;
combien de cousins tu as 7 quel dge a ta mere ?

= klasa lll — une femme, un homme, un fils, une fille, des gens; quel Gge a ta grand-mére ?

6. okreslanie cech os6b

= klasa | — les cheveux blonds, gris, noirs, marron; les yeux bleus, verts, noirs; j ai les
cheveux blonds, j'ai les yeux bleus, il a/ elle a.../ il est/ elle est... grand/petit; long/court

= klasa Il — la barbe, la moustache, les lunettes, porter, je porte, tu portes, il porte, il
est blond/ elle est blonde, il est roux/elle est rousse

= klasa lll — les cheveux frisés, raides; comment il/elle est ?

/. ubidr, kolory

= klasa | — nazwy pozostatych koloréw; un t-shirt, un pantalon, une robe, une jupe,
des chaussures, un blouson

= klasa Il — des chaussettes, des baskets, un short, un pyjama, une chemise, un maillot
de bains; grand, petit, long, court

= klasa lll — une casquette, un bonnet, une écharpe, un anorak, un survétement.

Moje miejsce (méj dom, moja miejscowos¢)
1. nazywanie i proste opisywanie mebli i przedmiotéw w pokoju

= klasa | —un lit, une table, une chaise, une armoire, une commode, un canapé, un
bureau, un tapis, la télé; powtdrzenie przymiotnikéw poznanych przy opisie osoby
i koloréw

= klasa Il — une porte, une fenétre, une étagere, une plante, un ordinateur, des jeux, des
jouets

= klasa lll — qu'est-ce qu'il y a dans la chambre ? dans la chambre il y a une table et 4
chaises; zwroty il y a, il n'y a pas de.

2. nazywanie pomieszczet w domu
= klasa | — une maison, une chambre, un salon, une cuisine, une salle de bains
= klasa Il — une entrée, des toilettes, un balcon, une terrasse, un bureau, une salle a

manger
= klasa lll — powtérzenie czesSci mieszkania z poprzednich klas.

3. czynnosci wykonywane w réznych pomieszczeniach

= klasa | —regarder la télé, jouer, écouter la radio, dormir
= klasa Il — faire la cuisine, prendre la douche
= klasa lll — travailler, faire le devoir, déjeuner, diner.



4. nazywanie miejsc w miescie

= klasa | — le cinéma, le thédtre, ['école, le musée, le supermarché, ['hétel, le parc
= klasa Il — le magasin, l'aéroport, la gare, ['hépital, la piscine, le stade, ['église
= klasa lll — je vais au cinéma, je vais d la gare, je vais ¢ | école.

5. opis drogi

= klasa | —tourner (je, tu, il) a droite, & gauche, aller (je, tu, il) tout droit
= klasa Il - la rue, le carrefour, les feux, le pont, le rond-point
= klasa Ill - il faut passer devant, traverser, arriver, aller jusqu'a.

Moja szkota
1. okreslenie czasu

= klasa | — le matin, l'aprés-midi, le soir, la nuit
= klasa Il — quelle heure il est 7 il est 2 heures. il est midi
= klasa lll — il est 2 heures et demig, il est 2 heures quinze.

2. dni tygodnia, miesigce

= klasa | — nazwy dni tygodnia

= klasa Il — nazwy miesiecy

= klasa lll — powtarzanie nazw dni tygodnia i miesiecy w ciggu catego roku
szkolnego przy okazji r6znych wydarzen.

3. nazywanie i opisywanie przyboréw szkolnych

= klasa | —un stylo, un livre, un cahier, un crayon, des crayons de couleurs, une gomme,
une régle, un sac a dos

= klasa Il — un taille-crayon, un feutre, une feuille, des ciseaux, une trousse, combien de
stylos tu as 7 quelle couleur de feutre tu as ?

= klasa lll — qu'est-ce qu'il y a dans ton sac & dos ? qu'est-ce qu'il a dans ta trousse ?

Popularne zawody
1. nazywanie zawodéw, miejsca pracy

= klasa | — un médecin, un professeur, un acteur, un danseur, un pompier, un architecte,
un sportif, un pilote, un chanteur, un policier

= klasa Il — un vendeur, un mécanicien, un informaticien, un vétérinaire, un chauffeur,
une secrétaire, une infirmiere

N . 7. N LR NS N
= klasa lll — ot travaille cette personne ?7; a Uhdpital, a [ école, au bureau, sur la scéne,
. ! o

dans la voiture, dans 'avion.

Méj dzien, moje zabawy
1. czynnosci wykonywane w okreslonych godzinach

N N . .
= klasa Il — se lever, manger, aller a [ 'école, retourner a la maison, se laver — wszystkie
czasowniki uczymy w pierwszej osobie, pytania zadajemy w drugiej
= klasa lll — a quelle heure tu te léves ? a 7h.

2. typowe czynnoSci domowe i zabawy

. N ! N . .
= klasa Il — ranger, jouer a L ordinateur, jouer de la guitare
= klasa lll — une poupée, un nounours, une petite voiture, un jeu de construction.



Jedzenie
1. produkty spozywcze, owoce i warzywa

= klasa | —la banane, la pomme, l'orange, le pain, le lait, l'eau, les céréales, la viande,
la salade, la tomate — produkty podajemy z rodzajnikiem okreslonym, zeby
unikna¢ btedéw w zdaniach j'aime la pomme

= klasa Il — la poire, la fraise, le gdteau, l'ceuf, le poulet, les pommes de terre, le
concombre, le poisson

= klasa Ill - qu'est-ce que tu aimes pour le petit-déjeuner, le déjeuner, le diner ?

2. informowanie o tym, co lubimy

= klasa | —j'aime, je n'aime pas

= klasa Il —j'adore, je préfere, je déteste

= klasa Ill — powtarzamy zwroty przy réznych okazjach (quel sport tu aimes ? Tu
préféres le pantalon ou la jupe ? itp.).

Sklep
1. typy sklepow, popularne zwroty uzywane w sklepie

= klasa Il —je voudrais... ca fait combien ? c'est tout ?
= klasa lll — le supermarché, la boulangerie, le magasin des fruits, des [égumes, la
librairie.

Méj czas wolny, wakacje
1. nazywanie czynnosci wykonywanych w czasie wolnym

= klasa | — écouter de la musique, danser, chanter, nager, regarder le film
= klasa Il — dessiner, faire du sport, faire du vélo, jouer au football
= klasa lll - faire du roller, jouer aux jeux, jouer a cache-cache.

2. opisywanie miejsc wypoczynku wakacyjnego
= klasa Il — la mer, la montagne, la campagne, la plage, la forét
= klasa lll — aller a la mer, a la plage, a la montagne.

3. $rodki transportu

= klasa | —le bus, la voiture, le train
= klasa Il — le vélo, l'avion, le métro, le bateau, le tram
= klasa lll — aller en bus, en voiture, a vélo.

Swieta i tradycje, méj kraj
1. stownictwo zwigzane ze Swietami

= klasa | —le Noél, les Paques; le Pére Noél, l'arbre de Noél; le lapin, les ceufs;
piosenka Swigteczna Petit Papa Noél — czes¢ refrenu; Joyeux Noél, Joyeuses Paques

= klasa Il — les décorations, les chants de Noél, les cadeaux, les bonbons; piosenka
Swigteczna Petit Papa Noél — pierwsza zwrotka

= klasa lll — les boules, les guirlandes, le bonhomme de neige, les rennes, piosenka
Swigteczna Petit Papa Noél — zwrotka i caty refren.




Sport
1. nazwy podstawowych dyscyplin sportowych, zwroty zwigzane z uprawianiem sportu

= klasa | - le football, le basketball, le volleyball, la gymnastique, le ski, la natation,
la boxe, le judo

= klasa Il — le vélo, le patinage, le tennis, l'équitation, ['escalade, le roller

= klasa lll - faire du football, faire de la natation.

Moje samopoczucie
1. czesci ciata

= klasa | —le bras, la téte, la jambe, le ventre, le dos, 'oreille, la bouche, le nez

= klasa Il — le coude, le genov, le pied, la dent, la main

= klasa lll — powtarzamy stownictwo poznane w poprzednich klasach przy okazji
¢wiczen ruchowych.

2. popularne dolegliwosci
= klasa lll — avoir mal au bras, a la jambe...
3. nazywanie emodji

= klasa Il — je suis content, je suis triste
= klasa lll —je suis fatigué, je suis énervé, je suis heureux, je suis souriant.

Przyroda wokét mnie
1. pory roku, nazywanie zjawisk pogodowych

= klasa Il — nazwy p6r roku
= klasa lll —il fait beau, chaud, froid, mauvais, il y a du soleil, il y a du vent, il pleut.

2. zwierzeta

= klasa | —un chien, un chat, un hamster, un cheval, un lion, un tigre, une girafe, un
éléphant

= klasa Il — un cog, un poisson, un lapin, un perroquet, un kangourou, un dauphin, une
poule, un pingouin

= klasa lll — une grenouille, une araignée, un serpent, un canard, un ours, un renard.

Swiat baéni i wyobraznia
1. ulubione bajki i postaci z bajek

= klasa Il — e Petit Chaperon Rouge, le Cendrillon, Jeannot et Margot
= klasa lll - le loup, la sorciere, le prince, la princesse, le chdteau.

Analizujac powyzszy podziat, mozemy stwierdzi¢, ze materiat zostat tak roztozony
i zaplanowany, by dzieci w klasie Il i lll rozwijaty stownictwo poznane w |. Jest to spiralny
uktad tresci wpisujacy sie w podejscie komunikacyjne. Oczywiscie nalezy zawsze
rozpoczac od przypomnienia stownictwa juz znanego, dzieci beda cze$¢ pamietaty, czesc¢
trzeba bedzie powtérzy¢ i utrwali¢ przed wprowadzeniem nowego materiatu. Tylko kilka
tematow pozostawiono do wprowadzenia w klasie |l



4.2. Rozwéj kompetencji kluczowych oraz umiejetnosci miekkich
z uwzglednieniem potrzeb uczniéw

Kompetencje ksztattujemy, obserwujac i nasladujac. Na etapie edukacji weczesnoszkolnej
jest to proces nieSwiadomy. Nauka, zaczynajac od nieSwiadomej niekompetencji, zmierza
stopniowo poprzez $wiadoma niekompetencje oraz swiadomg kompetencje w kierunku
nieSwiadomej kompetencji, a zatem sytuacji, w ktérej nawet nie zdajemy sobie sprawy

z naszych umiejetnosci. Jest to tzw. drabina kompetencji wedtug Noela Burcha.

U matych dzieci zachodzi nieswiadoma niekompetencja. Na poczatku dzieci nie s3
Swiadome, ze nie posiadajg wiedzy. Dlatego tak wazne jest nie to, czego uczymy, ale
w jaki sposéb. Kazde dziecko jest na swéj sposdb uzdolnione, jest w czyms$ dobre, nalezy
to rozwijac i wspiera¢, wspomagajac oczywiscie wszystkie kompetencje kluczowe, ale
z uwzglednieniem uzdolnier. Nastepnie dzieci zaczynaja zdawac sobie sprawe, ze czego$
nie wiedzg, ale w tym wieku maja jeszcze naturalng che¢ posiadania i uzupetniania
wiadomosci. Jest to swiadoma niekompetencja, a wiec szukaja informacji, prébuja
sie dowiedziec czego$ i rozwigza¢ nurtujacy je problem. Swiadoma kompetencja to
sytuacja, gdy uczen potrafi odpowiedzie¢ na pytanie, znalez¢ rozwigzanie i zdaje
sobie sprawe, ze jest w stanie sobie poradzi¢. Ostatnim etapem tego procesu jest
nieSwiadoma kompetencja. Polega ona na posiadaniu tak licznych umiejetnosci, ze
potrafimy je wykorzysta¢ do rozwigzywania sytuacji problemowych bez zastanawiania
sie nad tym. Dzisiejszy $wiat, oparty na technologii i inzynierii, potrzebuje ludzi
kreatywnych, potrafigcych rozwigzac problem, wymysli¢ rozwigzanie, a nie jedynie
odtwérczo wykona¢ polecenie. Dlatego wazne jest, by od najmtodszych lat rozwijaé
u dzieci rézne umiejetnosci oraz kompetencje kluczowe.

Wszystkie lekcje jezyka francuskiego na | etapie edukacyjnym rozwijajg kompetencje
w zakresie rozumienia i tworzenia informacji, a takze kompetencje cyfrowe — na lekcjach
zazwyczaj bedzie uzywany monitor interaktywny lub komputer do prezentacji materiatow
autentycznych oraz ¢wiczen interaktywnych. Jesli chodzi o rozwijanie kompetencji
wielojezycznej oraz kompetencje miedzykulturowej, mozemy ponownie odwotac sie
do Europejskiego Portfolio Jezykowego, za pomocg ktérego dzieci gromadza wtasne
doswiadczenia jezykowe i kulturowe. | tak, gdy omawiamy z dzie¢mi temat jedzenia,
mozemy zaprezentowac im potrawy z réznych krajéw francuskojezycznych (pokazujemy
zdjecia, opowiadamy krétko o potrawie, pytamy dzieci, czy miatyby ochote sprébowac),
gdy rozmawiamy o wakacjach, pokazujemy ciekawe miejsca do zwiedzenia, nad morzem
czy w gorach, przy okazji zapoznajemy ucznidw z innymi krajami francuskojezycznymi
(na poczatku wiekszos¢ uczniéw bedzie znata jedynie Francje). Dzieci na co dzief maija
dostep do réznych bajek, mozemy to réwniez wykorzystac na lekcji, pytajac o ulubionych
bohateréw — czy wiedzg np., z jakiego kraju pochodza. Wyjsciowa bajka do takiej lekdji
moze by¢ fragment francuskiej kreskdwki Miraculous, les aventures de Ladybug et Chat
Noir, ktérg dzieci znaja bez watpienia. Powyzsze przyktady znajdg swoje odzwierciedlenie
w czesciach portfolio, gdzie mozemy znalez¢ gotowe karty do wypetnienia. Wszystkie
lekcje, na ktérych uczniowie pracujg w grupach, rozwijaja wspdtprace, a zatem
kompetencje spoteczne. Gdy wprowadzamy liczby czy godziny, nazwy zwierzat lub
elementy pogody, rozwijamy kompetencje matematyczne czy przyrodnicze. Lekcje, na
ktorych wystepuja piosenki, rymowanki, teatr, tradycje zwigzane ze Swietami itp., sa
zwigzane z ksztattowaniem swiadomosci i ekspresji kulturalnej.



Pamietajmy, by wprowadzajac stownictwo, opierac sie na pojeciach znanych, bliskich
dzieciom, ich codziennemu zyciu. Uczac jezyka obcego na | poziomie edukacyjnym,
musimy zawsze bra¢ pod uwage nauczanie zintegrowane. Nauczyciel, by zapobiec
sytuacji, gdy np. chce wprowadzi¢ sposoby podawania godziny po francusku, a dzieci nie
potrafig okresli¢ godziny po polsku, powinien zapoznac sie z programem nauczania i by¢
na biezaco z realizowanymi tematami.

,Ksztatcenie na | etapie edukacyjnym kontynuuje rozpoczety w przedszkolu proces
adaptacji do wspdtpracy w grupie oraz proces indywidualnej i grupowej aktywnosci
poznawczej. Pozwala to uczniom na stopniowe rozpoznawanie réznych wzoréw uczenia
sie, umozliwia petne i bardziej Swiadome uczestnictwo w procesie edukacyjnym,

a takze optymalne wykorzystanie swojego potencjatu”. Przywotany fragment

z podstawy programowej ksztatcenia ogdlnego pokazuje, ze oprécz kompetencji
kluczowych powinnismy u naszych uczniéw ksztattowac tzw. umiejetnosci miekkie,
czyli kreatywnos¢, asertywnosé, odpornosé na stres, wypracowywanie kompromisu,
dobrg organizacje pracy itp. Pracujac w grupach, dzieci ucza sie eksponowac wtasne
zdanie, ale réwniez szanowac zdanie innych, ucza sie trudnej sztuki kompromisu, ktéra
bedg musiaty niejednokrotnie wykorzystywa¢ w zyciu. Obserwujac prace kolegéw,
uczniowie poznajg rézne sposoby uczenia sig, przez co sg bardziej Swiadomi swoich
mozLliwosci i podejmuja préby znalezienia wtasnej drogi w procesie edukacji. Zaréwno
pracujac w grupie, jak i indywidualnie, dzieci od poczatku ucza sie kreatywnosci oraz
organizacji swojej pracy tak, by wypetni¢ powierzone zadanie (zwkaszcza gdy okreslimy
ramy czasowe przeznaczone na wykonanie ¢wiczenia lub gdy uczniowie muszg podzieli¢
miedzy siebie zadania do zrobienia). Stres towarzyszy nam w dorostym zyciu niemal
codziennie, dzieci ucza sie sobie z nim radzi¢, np. prezentujac wtasna prace przed grupa
kolegéw, dodatkowo dzieci niemiate mogg podja¢ prébe pokonania niesmiatosci.
Pamietajmy jednak, by nie zmusza¢ ucznia nie$miatego do wystapier publicznych,
poczekajmy, az sam pokona wtasne obawy i bedzie na to gotowy. Wspierajmy go,
zachecajmy, by na poczatku byta to mata cze$¢ prezentacji, np. w grupie jedno dziecko
prezentuje prace, drugie podaje rekwizyty, uzupetnia krétkie informacje, czasami
wystarczy, ze powie jedno zdanie itp.

Wszystkie umiejetnosci miekkie rozwijane od najmtodszych lat bedg uczniom
potrzebne w dalszej edukacji, a nastepnie w dorostym zyciu, w momencie podjecia pracy.

Zwracajmy uwage, by wszystkie ¢wiczenia, ktére wykorzystujemy na lekcji, dopasowac
do mozliwo3ci uczniéw zaréwno zdolnych, ale takze tych z dysfunkcjami. Najlepiej
przygotowywac ¢wiczenia uniwersalne, a zmienia¢ jedynie forme ich wykonania, np.
gdy uczniowie szukajg wyrazéw na konkretng litere, ich prace moga sie r6zni¢ liczba
zapisanych stéw, gdy musza dopasowywac stowa do tekstu, uczniowie z trudnosciami
moga wybierac z podanych propozycji, radzacy sobie lepiej wymysla¢ samodzielnie.
Przygotowujac tekst do stuchania, mozemy przygotowac rézne typy ¢wiczen: pytania
prawda/fatsz, dopasowanie obrazka, uzupetnienie zdania konkretnym stowem. Gdy
uczymy dzieci piosenki, rymowanki lub wierszyka, mogg sie uczyc¢ réznych fragmentéw,
dtuzszych lub krétszych, opartych na czesciowo znanym stownictwie, w zaleznosci
od mozliwosci. Starajmy sie réwniez przygotowywac niektére ¢wiczenia w formie
do kilkukrotnego wykorzystania tak, by po niewielkiej modyfikacji nadawaty sie do
uzycia w réznych sytuacjach. Przyktadem moze by¢ gra planszowa na duzym formacie



z kopertami/kieszeniami, do ktérych mozna wtozy¢ rézne zadania w zaleznosci od
potrzeb (wktadamy zadania dotyczace jedzenia, Bozego Narodzenia, przyboréw
szkolnych itp., w zaleznoSci od omawianego tematu; lub zadania o réznym stopni
trudnosci). Jezeli mamy w klasie ucznia z niepetnosprawnoscia ruchowa, dajmy mu
,specjalna role” w zabawie, w ktérej nie moze bra¢ udziatu w takiej formie jak inne
dzieci; jezeli uczerh ma problem z motoryka mata, trzeba mu zapewnic obrazek do
utozenia z elementéw zamiast zadania wykonania samodzielnego rysunku. Gdy mamy
ucznia niedowidzacego lub z podejrzeniem dysleksji, zaznaczamy mu wazne tresci
w éwiczeniu na kolorowo (np. wyrazy do wstawienia, by odrézniaty sie od tekstu
polecenia). Uczniowi niedostyszacemu lub ze spektrum autyzmu przygotujmy plan
pracy na lekcji (moze by¢ w formie rysunkéw).

4.3. Ksztattowanie umiejetnosci ponadprzedmiotowych na lekcjach jezyka
francuskiego

Wedtug podstawy programowej umiejetnosci ponadprzedmiotowe stanowig
najwazniejsze umiejetnosci zdobywane przez ucznia w trakcie ksztatcenia ogélnego
w szkole podstawowej. Naleza do nich:

1. sprawne komunikowanie sie w jezyku polskim oraz w jezykach obcych nowozytnych,

2. sprawne wykorzystywanie narzedzi matematyki w zyciu codziennym, a takze
ksztatcenie myslenia matematycznego,

3. poszukiwanie, porzadkowanie, krytyczna analiza oraz wykorzystanie informacji
z réznych Zrodet,

4. kreatywne rozwigzywanie problemoéw z réznych dziedzin ze Swiadomym

wykorzystaniem metod i narzedzi wywodzacych sie z informatyki, w tym

programowanie,

rozwigzywanie probleméw, réwniez z wykorzystaniem technik mediacyjnych,

. praca w zespole i spoteczna aktywnos¢,

/. aktywny udziat w zyciu kulturalnym szkoty, Srodowiska lokalnego oraz kraju.

o L

Powyzsze oznacza, ze na kazdej lekcji powinnismy ksztattowaé u dzieci umiejetnosé
sprawnej komunikacji w jezyku zaréwno ojczystym, jak i obcym. Mowimy tutaj
o odbieraniu i przekazywaniu komunikatu. Pamietajmy, ze gdy bedziemy wiecej
mowic, wiecej zadawac zadar i przeprowadzac sprawdzianéw, uczers wcale nie nauczy
sie wiecej. Proces uczenia sie powinien by¢ oparty na doswiadczeniu, prébach
wykonania czegos, obserwacji. Dlatego analizujgc zatozenia wdrazania powyzszych
kompetencji, powinnismy organizowa¢ dzieciom jak najwiecej zaje¢ warsztatowych,
ciekawych wycieczek, zaje¢ rozwijajacych myslenie logiczne, ale nie zawsze opartych
na rozwigzywaniu zadan z zeszytu ¢wiczen. Wiedze kazdy buduje sam na podstawie
zdobytych informacji, nie ma mozliwosci przekazania jej w catosci. Wynika to
z podejscia konstruktywistycznego, ktére zostato oméwione szerzej w poprzednim
rozdziale. Jest potrzebna aktywnos¢ ucznia, musimy pamieta¢, by nauczyciel nie
przejmowat aktywnej roli w procesie nauczania. W nowoczesnej szkole powinien on
jedynie zorganizowac prace uczniéw, wyjasni¢, pomac, gdy maja problemy, a zazwyczaj
jedynie obserwowac.




Jedng z propozycji aktywizacji ucznidw jest praca w formie lapbooka. Jest to rodzaj
teczki tematycznej, w ktorej gromadzone sg informacje w formie ilustracji, wykresow,
zdje¢, przyklejonych notatek. W zaleznosci od wieku dzieci moga to by¢ bardzo proste
formy lub mocno rozbudowane, zaleznie takze od pomystu autora. Przyktadowo w klasie
Il mozemy zaproponowa¢ dzieciom stworzenie lapbooka dotyczgcego wakacji. Dzieci
rysuja lub wklejaja miejsca, gdzie mozna spedzi¢ wakacje, podpisuja je (la mer, la
plage, la montagne itp.). Dodatkowo umieszczaja w swojej pracy zwroty typu je vais d
la montagne, je vais d la mer. Moga réwniez narysowac Srodki transportu kojarzace sie
z wyjazdem na wakacje i umiesci¢ napisy je vais en voiture, en train itp. Do wklejonych
kopert moga wtozyc¢ swoje zdjecia z wakacji, jezeli to mozliwe to réwniez pamiatki,
np. muszelki, kamyczki. Dodatkowo mozemy zaproponowac im stworzenie krzyzowki
z uzyciem poznanych stéw dotyczacych tematu.

Dzieci w klasie Il moga juz z powodzeniem ,tworzy¢" ¢wiczenia lub karty pracy dla
siebie nawzajem. Nauczyciel okresla im jedynie temat, naprowadza, reszta zalezy od
inwencji dzieci. Dzielimy je na grupy kilkuosobowe, kazda grupa tworzy zupetnie inna
wersje ¢wiczen odnoszacych sie do tego samego tematu. W ten sposéb uczniowie
powtarzajg materiat, robig to zupetnie nieSwiadomie, ucza sie, a dodatkowo bardzo
dobrze sie bawig, bo staraja sie stworzy¢ cos atrakcyjnego dla kolegow. Taka praca
jest bardzo motywujaca, daje poczucie dziatania, decydowania i jest przede wszystkim
bardzo kreatywna.

,Naucza¢ to roznieci¢ ogien, a nie napetnia¢ puste wiadro', jak méwit Heraklit z Efezu.
Pozw6lmy wiec dzieciom na aktywnos¢, szczeg6lnie w klasach mtodszych warto jest
rozbudza¢ w dzieciach zainteresowania, by zachecad, a nie zniecheca¢ do dalszej nauki.

Wedtug podstawy programowej ksztatcenia ogélnego ,celem edukacji
wczesnoszkolnej jest wspieranie catoéciowego rozwoju dziecka”. Jest to etap odkrywania
przez dziecko wtasnych mozliwosci, sensu dziatania, nabywania doSwiadczen oraz
ksztattowania wartosci, na ktérych bedzie oparte cate jego zycie. Szkota powinna mu
w tym pomaga¢, jednoczesnie respektujac ,podmiotowos¢ ucznia w procesie budowania
indywidualnej wiedzy oraz przechodzenia z wieku dzieciecego do okresu dorastania”.
Dlatego niezwykle wazne jest ksztattowanie u uczniéw umiejetnosci, ktére beda
wykorzystywali nie tylko w dalszej edukacji, ale réwniez jako dorosli ludzie. Mamy
tutaj na mysli przede wszystkim rozwéj ogdlny — fizyczny, emocjonalny, spoteczny
i poznawczy, ktéry bedzie stanowit fundament przysztego zycia.



ROZDZIAL V

Monitorowanie i ocenianie postepow ucznia

Ocenianie jest nieodzownym elementem kazdego procesu dydaktycznego. Na | etapie
edukacyjnym na lekcji jezyka francuskiego bedziemy ocenia¢ umiejetnosci jezykowe,

jak réwniez postepy zwigzane ze zmianami zachowar i postaw. W szkole obowigzuje
konkretny system oceniania, w polskiej szkole jest to system ocen cyfrowych, w edukacji
wczesnoszkolnej sg to oceny opisowe. Na swiadectwie widniejg informacje, czy uczer
opanowat czy nie dane umiejetnosci. Jest to forma oceniania ksztattujacego, skupia

sie na pozytywnych cechach dziecka, na zrealizowanych tresciach wedtug podstawy
programowej, posiadanych wiadomosciach i umiejetnosciach.

Jako nauczyciele jesteSmy przyzwyczajeni do oceniania, do takiego systemu
weryfikowania wiedzy przyzwyczajeni sa takze rodzice, ktérzy nie wyobrazajg sobie, ze
dziecko ,nie przynosi" ze szkoty ocen. Tylko czy rzeczywiscie ten system jest jedynym
pozwalajacym sprawdzi¢, czy uczen nabyt odpowiednig wiedze i umiejetnosci?

Dzieci na | etapie edukacyjnym sa monitorowane na biezaco. Wazne jest, by
nauczyciel zwracat uwage na problemy, ktére napotykajg uczniowie, by byt w stanie od
razu zareagowac, nadrobi¢ braki lub uzupetni¢ wiedze, gdy zajdzie taka potrzeba.

5.1. Sposoby monitorowania i oceniania postepéw ucznia
z uwzglednieniem specyfiki przedmiotu oraz procesu ksztattowania
kompetencji kluczowych

Wiedza dzieci w klasach I-lll jest na biezagco weryfikowana przez nauczyciela. To

on czuwa nad rozwojem uczniéw, wie, jakie robig postepy. Celem monitorowania

i diagnozowania postepéw ucznia oraz ewaluacji kompetencji kluczowych jest przede
wszystkim informacja na temat jego mocnych i stabszych stron, wczesne wykrycie
problemu w razie jego wystepowania, odkrycie ewentualnych uzdolnien. Nauczyciel
spedza z dzie¢mi sporo czasu, ma mozliwos¢ ich obserwacji w réznych sytuacjach,
réwniez w relacjach spotecznych wsréd rowiesnikéw. Zdarza sie, ze to wtasnie on jako
pierwszy zauwaza problem dziecka, sugeruje rodzicom wizyte w poradni psychologiczno-
pedagogicznej. Otrzymana diagnoza ma wptyw na proces uczenia sig, nauczyciele maja
obowiazek stosowac sie do zaleceri zawartych w dokumentach ucznia (dostosowanie
formy zaje¢ oraz sposobéw oceniania). Dodatkowo ewaluacja postepéw i kompetencji
pozwala nauczycielowi oceni¢, czy stosuje dobre metody i techniki nauczania. Jezeli
uczen nie robi postepéw, nie rozwija sie, nie nabywa umiejetnosci, oznacza to, ze
musimy zmieni¢ wtasne podejscie do procesu nauczania by¢ moze tylko tego jednego
ucznia lub nawet catej klasy.

Ocenianie sprawnosci jezykowych musi by¢ dostosowane do grupy wiekowej dzieci
oraz nabytych wczesniej umiejetnosci. Wiedze jezykowa mozna sprawdzaé na wiele
réznych sposobdw. U dzieci, ktére jeszcze nie potrafig sprawnie czytac i pisa¢, robimy to
za pomocg odpowiednio dobranych technik opartych na zastosowaniu obrazkéw.

Rozumienie ze stuchu sprawdzamy za pomocg ¢wiczen typu ,dobierz odpowiedni
obrazek do ustyszanej sytuacji', ,zaznacz odpowied? prawda/fatsz", ,narysuj to, co
ustyszysz', ,pouktadaj we wtasciwej kolejnosci”. Jesli chodzi o sprawdzanie sprawnosci
méwienia, dzieci moga odpowiadaé na proste pytania typu qu'est-ce qu'il/elle fait ?,



wykonywac proste polecenia takie jak ,wymien 5 przedmiotéw znajdujacych sie na
obrazku", ,znajdz 5 réznic’. Uczniowie moga réwniez w parch odgrywac konkretne
role, np. jeden jest kelnerem, a drugi klientem sktadajagcym zamdwienie w kawiarni
lub restauracji. Gdy czes$¢ dzieci w naszej klasie potrafi juz czytad i pisa¢, zadania
sprawdzajace wiedze mozemy zréznicowad, np. dostajg one zadania, w ktérych trzeba
dopasowac stowo do obrazka, wybra¢ ustyszane stowo z listy, zaznaczy¢ prawidtowe
zdanie, uzupetni¢ zdanie odpowiednim stowem po wystuchaniu nagrania.

Czytanie mozemy sprawdza¢, proponujac dzieciom ¢wiczenia polegajace na
uszeregowaniu obrazkéw wedtug kolejnosci wystepowania w tekscie, przeczytaniu
i odpowiednim pokolorowaniu obrazkéw. Umiejetnos¢ pisania sprawdzamy za pomoca
zadan typu ,podpisz obrazek”, ,wstaw wyraz zamiast rysunku”, ,uzupetnij brakujace
litery", ,rozwiaz krzyzéwke".

Jednym ze sposobéw monitorowania i weryfikowania wiedzy na | etapie edukacyjnym
jest organizowanie quizéw czy tez konkurséw. Oto przyktad quizu ruchowego:
przygotowujemy zdania prawdziwe i fatszywe na dany temat (w klasie | powinny by¢
wsparte obrazkami). Ustawiamy krzesta oznaczone na zielono i czerwono. Gdy dzieci
zgadzajg sie ze zdaniem, wybierajg krzesetko zielone, gdy uwazaja, ze zdanie nie jest
prawdziwe — czerwone.

Konkursy mozna przeprowadza¢ druzynowo badz indywidualnie. Zalezy to od
liczebnosci klasy. W czasie ich trwania widzimy doktadnie, ktére dzieci i w jakim stopniu
opanowaty materiat. Quizy najlepiej przygotowac w formie interaktywnej — pokazujg
one od razu, czy odpowied? jest poprawna. Mozna do tego wykorzystac aplikacje
LearningApps lub Quizizz, gdzie przygotujemy w kilka minut zabawe dla dzieci.

Gdy dzieci zaznaczajg odpowied? btedng, zawsze nalezy wyttumaczy¢, co zrobity Zle
i dowiedzie¢ sie, dlaczego wybraty wtasnie te odpowiedz.

W klasach wczesnoszkolnych nie stosujemy testow badajacych przyrost wiedzy jako
takich, jednak mozemy na poczatku Il klasy sprawdzi¢ w formie zabawy lub nawet gry
terenowej na boisku szkolnym, co dzieci pamietaja z klasy |. Przygotowujemy im np. tor
przeszkéd, gdzie z kazdym zadaniem jezykowym bedzie potgczone konkretne ¢wiczenie
ruchowe. Zabawe mozna powtérzy¢ na koniec roku szkolnego, dodajac trudniejsze
elementy. Gdy zrobimy odpowiednie notatki dotyczace kazdego ucznia, bedziemy mogli
je poréwnac z tymi sporzadzonymi po kolejnym roku nauki.

Nauczyciel weryfikuje przyrost wiedzy i umiejetnosci, a wiec postepy uczniéw, by
sprawdzi¢, czy pamietajg dane zagadnienie, czy nalezatoby cos$ jeszcze powtérzyé. Celem
weryfikacji powinna by¢ analiza problemoéw, a nie wystawienie negatywnej oceny.
Nauczyciel konsultuje zazwyczaj problemy dziecka z jego rodzicami, proponuje forme
nadrobienia zalegtosci, prosi rodzicéw o pomoc. Wszystkie te dziatania maja na celu jak
najwczesniejsze wykrycie i zniwelowanie problemu, by nie rzutowat na dalszg edukacje
ucznia, ktéry powinien rozwijac¢ swéj potencjat oraz swoje uzdolnienia.

Na lekcji jezyka obcego, oceniajac dzieci, nie nalezy ich zbytnio poprawiaé. Gdy
bedziemy nadmiernie ingerowa¢ w wypowiedzi uczniéow, mozemy wywotac lek i niecheé
do podejmowania kolejnych préb w tym kierunku. Jezeli dzieci starajg sie uzywac jezyka
obcego, doceimy to, komunikacja jest w tym momencie wazniejsza niz poprawnos¢
gramatyczna.



Opraécz wiedzy jezykowej na poziomie edukacji wczesnoszkolnej powinnismy
sprawdzac i ocenia¢ réwniez postawy i zachowanie ucznia, zwracajac szczegdlng uwage
na postepy, ktére poczynit. Program nauczania jezyka francuskiego zaktada stosowanie
alternatywnego sposobu oceniania, bez uzywania testow czy konkretnych ¢wiczen.
Polega ono gtdéwnie na ocenie wykonanego zadania oraz zachowania ucznia. Mozemy
tutaj wykorzystac prace metoda projektu. Na poczatku zawsze nalezy poda¢ uczniom
kryteria oceniania — méwimy dzieciom konkretnie, ze bedziemy ocenia¢ np. estetyke
pracy, uzyte stownictwo, poprawnos¢ gramatyczng itp. Pracujac metoda projektu,
rozwijamy kompetencje kluczowe uczniéw, a co za tym idzie mozemy obserwowac ich
rozwdj na przestrzeni czasu. Uczniowie zdobywaja informacje jezykowe i kulturowe za
pomoca dostepnych zrodet (ksiazki, internet), pracuja w grupie, komunikuia sie.

Ktadac nacisk na wspdtprace miedzy dzie¢mi, na zadania interaktywne, rozwijanie
kreatywnosci, weryfikujemy réwniez rozw6j kompetencji kluczowych. Dzieci w grupach
same moga stworzy¢ zabawe dla kolegéw lub kolezanek (proponujemy w klasie Il lub
Ill), w ktérej na karteczkach przygotowuja pytania zwiazane z tematem lekcji. Moga
by¢ one w formie rysunkéw, krzyzéwki, odpowiedzi do wyboru. Dzieci nieSwiadomie
przygotowuja sie do weryfikacji wiedzy, a jednoczes$nie Swietnie sie bawig, czuja sie
wazne i odpowiedzialne.

Wspomniane juz kilkakrotnie Europejskie Portfolio Jezykowe , proponuje nowy,
petniejszy sposéb oceny pracy ucznia” (ORE 2015), ktéry réwniez nie nalezy do sposobu
oceniania tradycyjnego. Jako ze portfolio w catosci ksztattuje rozwéj kompetencji
kluczowych, jest doskonatym narzedziem do monitorowania i oceniania. Zaréwno uczen,
jak i nauczyciel oraz rodzic znajda w nim zrozumiate dla wszystkich kryteria oceniania
umiejetnosci jezykowych i interkulturowych, pomaga to w doktadnej analizie procesu
nauczania oraz osiggnietych sukceséw. Portfolio pokazuje bardzo wyraznie, jakie zmiany
zachodza w rozwoju dziecka w ciggu roku szkolnego.

Nastepstwem kazdego sprawdzania wiedzy powinno by¢ wyciggniecie wnioskdw
oraz ich przeanalizowanie. Wyniki wszelkiego rodzaju weryfikowania umiejetnosci
dostarczajg nauczycielowi informacji, czy pracuje dobrze dobranymi metodami, czy
uczniowie w petni korzystajg z lekcji i wynosza z nich odpowiedni rodzaj wiadomosci
i umiejetnosci. Jezeli widzimy, ze uczniowie nie radza sobie ze konkretnymi
zagadnieniami, nalezy do nich wrdci¢, powtdrzy¢, wyttumaczy¢ jeszcze raz. Karg dla
ucznia nie jest w rzeczywistosci staba ocena, a braki, ktére spowodujg porazki w dalszej
edukacji.

5.2. Funkcje i znaczenie oceniania ksztattujacego i sumujacego

Ocena powinna stuzy¢ przede wszystkim uczniowi, jego rozwojowi, informowac¢ go

o wtasnych postepach oraz motywowac do dalszego dziatania. Jej gtdwnym odbiorca
jest wtasnie uczen, a dopiero w nastepnej kolejnosci nauczyciel i rodzic. Kazda ocena
bez wzgledu na rodzaj petni nastepujace funkcje:

= motywacyjng — ocena powinna motywowa¢ do dalszej nauki. Nalezy zawsze docenic¢
wysitek ucznia, wspiera¢ go i mobilizowa¢ oraz ukierunkowac jego dalsze dziatania.
Nauczyciel musi zrobi¢ wszystko, by ocena negatywna nie dziatata na dziecko
demotywujgco, musi mu wskaza¢, co zrobic¢, by ocene poprawic. Zalezy to jednak



od indywidualnego podejscia ucznia do nauki, od tego, czy ocena jest dla niego
wazna, jak rowniez od reakcji rodzicéw. Zdarza sie, ze rodzice uzalezniajg nagrody lub
kary od otrzymanej oceny. By ocena spetniata funkcje motywujaca, nalezy oceniaé
osiggniecia, a nie braki;

= informacyjna — ocena powinna przekazywac na biezgco informacje uczniowi,
rodzicowi oraz nauczycielowi na temat postepéw i osiggnie¢ ucznia w nauce.
Powinna zawiera¢ informacje, co nalezy zrobi¢, by sie rozwija¢ zgodnie ze swoimi
mozliwosciami, wskazywa¢ mocne i stabe strony ucznia;

" rozwojowa — ocena powinna informowac, jak nalezy dziecko pokierowad, by sie
rozwijato. Uczen powinien by¢ Swiadomy swoich umiejetnosci, ocena powinna
kreowa¢ nawyk uczenia sie przez cate zycie. Nauczyciel, doceniajac wysitek ucznia,
wzmacnia jego poczucie wtasnej wartosci.

Ocenianie ksztattujace jest zwigzane gtéwnie ze Swiadomoscig ucznia na temat
uczenia sie. Uczen powinien rozumie¢ cele lekcji. W przypadku uczniéw klas |-l jest
to czasem trudne, ale nie niemozliwe. Ocenianie ksztattujace pomaga sie uczyc.
Uczen wie, czego jeszcze nie potrafi, nauczyciel z kolei widzi, czy nalezy zmodyfikowac
spos6b nauczania, metody itp. Takie ocenianie mobilizuje dzieci do pracy i stwarza wigz
miedzy nauczycielem a uczniem. Ocenianie ksztattujgce wigze sie z takimi pojeciami jak
cele, kryteria sukcesu, informacje zwrotne, pytania kluczowe, techniki zadawania pytan,
ocena kolezerska, samoocena, wspétpraca z rodzicami.

Cele i kryteria sukcesu (czyli to, na co nauczyciel bedzie zwracat uwage) formutujemy
na poczatku danej lekcji. Uczen musi od poczatku wiedzie¢, co bedzie podlegato
ocenianiu. Dzieciom mozna przedstawic te cele za pomoca obrazkéw (dodatkowo, gdy
beda sie same oceniaty, przy kazdej linijce moga naklei¢ naklejke lub narysowac znaczek
oznaczajacy osiagniety lub nieosiagniety cel). Ponizej przyktad sformutowanych celéw
za pomoca rysunkow:

= umiem zaépiewa¢ piosenke / je chante la chanson J'aime papa, j'aime maman —
rysujemy nute i serce;

= umiem nazwac¢ czkonkéw rodziny / je sais nommer les membres de la famille —
rysujemy rodzine;

= wycinam réwno / je sais découper — rysujemy nozyczki i prawidtowy sposéb
wycinania: prosta kreske, nieprawidtowy sposéb wycinania przekreslony: krzywa
kreske;

= potrafie wkleja¢ / je sais coller — rysujemy klej i popranie wklejona kartke,
niepoprawnie (krzywo) wklejona kartke przekreslamy.

Po zakoriczonym ¢wiczeniu/lekcji nalezy sprawdzi¢, czy uczniowie wszystko
zrozumieli. W tym celu mozemy wykorzystac proste pytania typu ,Czego sie dzisiaj
nauczylicie?”, ,Co zapamietaliscie?”, ,Czy wszystko rozumiecie?” oraz rézne
formy samooceny. Zdajemy sobie sprawe, Zze wprowadzenie samooceny na | etapie
edukacyjnym moze stanowi¢ pewne wyzwanie, jednak warto zastosowac jej elementy.

W ocenianiu ksztattujacym jest wazna réwniez ocena kolezenska, ktora jest
stosunkowo tatwa do zastosowania na | etapie edukacyjnym. Dzieci zazwyczaj sg
jeszcze szczere, kierujg sie tym, co zobaczyty czy ustyszaty, czy im sie podobato. Sposoby
samooceny, jak réwniez oceny kolezenskiej na | etapie edukacyjnym omawiamy szerzej
w kolejnym podrozdziale.



W ocenianiu ksztattujacym wazne sg réwniez pytania kluczowe, ktére stymuluja
dzieci do szukania odpowiedzi, sktaniajg je do myslenia. Na lekcji jezykowej na | etapie
edukacyjnym mozemy je sformutowaé w nastepujacy sposéb: Czy potrafilibyscie
w sklepie we Francji kupi¢ bagietke? Czy umiecie zapytac o godzine lub o pogode? S
to pytania Scisle zwigzane z celami lekcji. Dzieci skupiajg sie na tym, czego sie nauczyty,
same starajg sie stwierdzi¢, czy udato sie osiggna¢ sukces.

Gdy zadajemy dzieciom pytania, nalezy da¢ im chwile czasu na zastanowienie —
przeciez nie jest wazna szybkos¢, a poprawnos¢ odpowiedzi. Staramy sie angazowac
wszystkie dzieci, nie tylko te, ktére sie zgtaszajg, bo beda to zawsze te same osoby.

Uczen zawsze powinien otrzymac od nauczyciela informacje zwrotnga, w ktorej
poinformujemy go, co zrobit dobrze, co i jak musi poprawic¢ oraz jak powinien pracowac
dalej. Ocenianie ksztattujace opiera sie gtéwnie na informacji zwrotnej, uSwiadamia
uczniowi jego mocne i stabe strony. Gdy stosujemy ocene sumujaca, nie powinna
ograniczac sie ona jedynie do wystawienia stopnia, ale by¢ réwnolegle opatrzona
komentarzem dla ucznia i rodzica.

W klasach -l zazwyczaj nie stosujemy ocen sumujacych, zalezy to jednak od
nauczyciela, a czasem tez od rodzicéw, gdyz to gtéwnie dla nich oceny cyfrowe sg
informacjg o opanowaniu wiadomosci przez dziecko. Jezeli oceny cyfrowe s3 dodatkowo
opatrzone komentarzem pozytywnym, wyjasniajacym co dziecko juz opanowato, czego
jeszcze nie potrafi, nad czym nalezy pracowac i w jaki sposéb, mozna wprowadzac oceny
cyfrowe od klasy I. Przyktadowo: ,Swietnie znasz juz prawie wszystkie cyfry w jezyku
francuskim. Przypomnij sobie, jak po francusku powiesz 51 8, mozesz jeszcze raz
postucha¢ piosenki z podrecznika na stronie 12".

Nie zawsze mozemy zrezygnowac z ocen cyfrowych, ale mozemy stosowac je
rownolegle z ocenianiem ksztattujgcym. Warto zapoznac z nim réwniez rodzicéw,
poréwnujac oba sposoby oceniania.

Nauczyciel uzywajacy oceniania sumujgcego ocenia jakis jeden element wiedzy,
uczniowie czesto myslg, ze co$ zaliczyli i juz do tego nie wracajg, bo dostali ocene.
Uzywajac oceniania ksztattujgcego, oceniamy na biezgco, w réznych formach, gtéwnie
informujac o zdobytej wiedzy. Ocenianie sumujace jest uzywane po kazdym dziale
nauki oraz na koniec nauczania na danym etapie, podczas gdy ocenianie ksztattujace
jest uzywane na kazdej lekcji, zwraca uwage ucznia na sam proces uczenia sie.

Ocena sumujaca pokazuje wczesniejsze osiggniecia i porazki, ocena ksztattujaca
pokazuje uczniowi, jakie poczynit postepy, a co powinien uzupetni¢. W drugim
przypadku nauczyciel jest dla ucznia partnerem w procesie dydaktycznym, wspiera
go, czyni ucznia odpowiedzialnym za swoja wiedze. Ocenianie sumujace jest mocno
uogblniajace, szufladkuje uczniéw, zacheca ich do rywalizacji. Ocenianie ksztattujace,
wrecz przeciwnie, zacheca do wspétpracy, pozwala nauczycielowi traktowac uczniéw
indywidualnie, poprawia jakos¢ nauczania, stwarza uczniom mozliwosci do rozwoju
poprzez regularng i kompletna informacje zwrotna.

Na | etapie edukacyjnym stosowanie oceny ksztattujacej jest naturalnym procesem,
gdyz kazda ocena opisowa jest formg wtasnie takiej oceny. Jezeli nie uzywamy oceniania
ksztattujgcego w catosci, sprobujmy skorzystaé przynajmniej z jego elementow,
najlepiej zaczynajac od informacji zwrotnej, szczegdlnie w przypadku ocen nizszych




niz bardzo dobra. Ocenianie ksztattujgce pomaga sprawdza¢ kompetencje kluczowe,
gdyz w ocenie opisowej oprécz umiejetnosci jezykowych musimy umiesci¢ réwniez
ocene postepéw rozwoju postaw i zachowania. Za pomocg oceny cyfrowej nie jesteSmy
w stanie oceni¢ powyzszego. OczywiScie mozna zapisa¢, ze w klasie | uczer zachowywat
sie na 2, a w drugiej na 3. Widzimy postep w rozwoju, ale nie wiemy, w jakiej dziedzinie,
jakie kompetencje rozwinat, nad czym nalezy jeszcze pracowac i w czym go wspierac.
W programie nauczania szczegétowo omdwiono raport, ktéry mozemy sporzadzié

dla kazdego ucznia i uzupetnic go, korzystajac z zaproponowanych punktéw. Obok
umiejetnosci jezykowych oceniamy réwniez rozwéj kompetencji kluczowych, a zatem
komunikacje, kreatywnos¢, umiejetnos¢ wspétpracy, wykorzystywanie umiejetnosci
cyfrowych i matematycznych itp.

5.3. Samoocena i ocena kolezenska

Zdolnos¢ samooceny i umiejetnos¢ wyznaczenia realnych celéw nauki powinny stanowié
filar uczenia sie jezyka obcego. Na | etapie edukacyjnym to nauczyciel powinien

czuwac nad rozwojem tych umiejetnosci i starac sie je ksztattowac od najmtodszych

lat. Samoocena pozwala na planowanie i organizowanie swojej pracy oraz wzmacnia
poczucie wtasnej wartosci.

Samoocene wykorzystujemy przy ocenianiu ksztattujgcym, jest ona jednym z jego
elementow. W klasach I-lll mozemy wykorzystywac rézne jej formy, jednak musza
by¢ one odpowiednio przemyslane, dostosowane do mozliwosci dzieci w tym wieku.
Samoocene mozemy stosowa¢ po kazdej lekcji, wystarczy zada¢ uczniom proste pytania,
na ktére sami beda udzielali odpowiedzi, uzywajac naklejek, kredek, kulek itp. Pytania
powinny dotyczy¢ konkretnych celéw lekcji, np.: Czy umiem wymieni¢ wszystkie
poznane dzisiaj nazwy ubran? Czy potrafie powiedzie¢, co mam dzisiaj na sobie? Czy
rozumiem wszystko, co byto na lekcji? Do takiej samooceny mozna rozda¢ dzieciom
kolorowe kulki, przygotowac¢ kubeczki lub pudeteczka, do ktérych beda je wrzucaé (np.
zielona — rozumiem, pomarafczowa — rozumiem czes¢, czerwona — nie rozumiem.)
Moga to tez by¢ przygotowane wczeéniej (nawet przez dzieci samodzielnie) plakietki
z odpowiednimi minkami lub karteczki w trzech kolorach, ktére dzieci majg zawsze
w zeszytach. Zalezy to juz od naszej pomystowosci. Samoocene mozna tez wprowadzié
na kartach pracy, gdzie dziecko bedzie zaznacza¢, czy dane zadanie sprawito mu
trudnosc.

Dobrym sposobem samooceny jest technika ,$wiatet drogowych”. Uczniowie po
wykonanym ¢wiczeniu sprawdzaja je wspélnie z nauczycielem i zaznaczaja na zielono
odpowiedzi catkowicie poprawne, na pomarafczowo czesciowo poprawne i na czerwono
btedne. W ten sposéb sami doskonale widza, gdzie odpowiedzi byty dobre, a gdzie
popetnili btad. Mozna takze wykorzystac karteczki samoprzylepne, na ktérych dzieci
rysujg lub zapisuja stownictwo zapamietane lub niezapamigtane przez nie, nastepnie
umieszczane w odpowiednim miejscu na tablicy.

Innym dobrym sposobem jest portfolio jezykowe. Dziecko moze wykonac je samo
lub uzupetnia¢ stworzone przez nas, ozdobic je na swéj sposéb. Takie portfolio bedzie
zawierato najistotniejsze informacje na temat dziecka, konkretne umiejetnosci (np.
stworzone w postaci stownika obrazkowego), moga to by¢ réwniez karty do samooceny,
gdzie dziecko narysuje odpowiednia minke obok danego zagadnienia. Do portfolio
mozna réwniez dotaczy¢ najlepsze prace jezykowe ucznia.



Jezeli chcemy skorzystac z gotowego pomystu, kolejny raz odwotujemy sie do
Europejskiego Portfolio Jezykowego, gdzie zamieszczone s3 karty samooceny. S3
one tak skonstruowane, zeby kazdy uczen znalazt obszar, w ktérym osiggnat sukces,
pokazuja dziecku jego mocne strony. Maja forme operacyjna (umiem/potrafie), mozna
je wykorzystywac¢ wielokrotnie do oceny tego samego zagadnienia jezykowego. Karty sg
podzielone na tatwiejsze dla dzieci mtodszych i trudniejsze dla starszych, w przypadku
ktérych mozna juz ocenic¢ wszystkie sprawnosci jezykowe. Wszystkie karty sg atrakcyjne
i tatwe do wypetnienia dla dzieci.

Samoocena na etapie edukacji wczesnoszkolnej wydaje sie dosy¢ trudna dla uczniéw,
musi by¢ mocno wspierana przez nauczyciela, przeprowadzana systematycznie, by byta
skuteczna. Na poczatku nauczyciel musi dzieci wprowadzi¢ w zagadnienie samooceny,
najlepiej jest im to zaprezentowa¢ na podstawie ¢wiczenia zrecznosciowego. Na przyktad
ustawiamy pojemnik w nieduzej odlegtosci i dzieci wrzucaja do niego piteczki. Kazde
z nich stara sie oceni¢, ile rzutow bedzie trafionych. Nastepnie przesuwamy pojemnik,
dzieci powtarzaja czynnos¢ z oceng celnych trafien, dodatkowo pytamy, co sprawito, ze
ich liczba sie zmniejszyta. Na koricu pytamy, jak zmienitaby sie liczba trafien, gdybysmy
ustawili pojemnik na koncu sali. Dzieci bez watpienia beda potrafity odpowiedzie¢ na
zadane pytania. Nauczyciel ttumaczy im, ze jest to wtasnie forma samooceny wtasnych
mozliwo3ci w odniesieniu do konkretnej sytuacji, nastepnie pokazuje karty samooceny
i wspélnie z uczniami pracuje nad ich uzupetnieniem. Ponadto nauczyciel powinien
wyjasni¢ dzieciom, po co dokonujemy samooceny.

W nauczaniu jezyka obcego istotng role odgrywa réwniez ocena kolezeriska. Jest
ona takze elementem oceniania ksztattujacego. Powinnismy ja zastosowac jedynie
wtedy, gdy dobrze znamy klase, z ktérg pracujemy. Moze sie zdarzy¢, ze dzieci nie lubia
kolegi i beda bardzo stabo oceniaty jego nawet bardzo dobrg prace. Jednak w klasach
I-Il taka sytuacja nie bedzie zdarzata sie zbyt czesto, uczniowie jeszcze nie kierujg sie
preferencjami wzgledem kolegi, a raczej oceniaja to, co widzieli. Przed przystgpieniem
do oceny kolezenskiej musimy doktadnie powiedzie¢ dzieciom, co maja oceniac. Kryteria
oceny nie mogg by¢ za bardzo rozbudowane. Mozemy je wspélnie ustali¢ z dzie¢mi.
Taka sytuacja rozwija u uczniéw autonomie. Dodatkowo nauczyciel musi czuwaé nad
obiektywizmem oceny, wyjasni¢ dzieciom, ze powinni ocenia¢ obiektywnie prace kolegi/
kolezanki, a nie kolege/kolezanke.

Do oceniania mozemy wykorzystac tabliczki z okreslonymi minkami lub kolorami,
kolorowe kulki wrzucane do pudetek itp. (te same, co do samooceny). Dzieci moga
réwniez wymienia¢ sie wykonanymi ¢wiczeniami i narysowac usmiechniete buzki przy
dobrze wykonanych zadaniach kolegi lub kolezanki, a smutne, jezeli zadanie nie jest
wykonane poprawnie. Ocena kolezenska jest lubiana przez dzieci, poniewaz maja szanse
wcieli¢ sie w role nauczyciela. Oprécz tego uczniowie uczg sie w kulturalny sposéb
wyrazania informacji zwrotnej.

5.4. Ocenianie biezjce i koncoworoczne

W kazdej szkole istnieje wewnatrzszkolny system oceniania. Zalezy on od danej szkoty.
Po reformie w 1999 roku szkoty uzyskaty wieksza autonomie dotyczaca tworzenia tego
systemu, na ktdry zazwyczaj sktadajg sie cyfrowe lub procentowe oceny biezace za
poszczegblne osiggniecia ucznia, oceny Srédroczne bazujace na ocenach czastkowych



oraz oceny koricoworoczne. W klasach |-lIl obowigzkiem nauczyciela jest wystawienie
opisowej oceny koricoworocznej. Ocena $rédroczna ma charakter jedynie informacyjny
dla ucznia oraz rodzica. W wielu szkotach na pierwszym poziomie edukacji zamiast
szesciostopniowej skali ocen cyfrowych stosuje sie dobrane odpowiednio symbole
graficzne lub literowe. Dzieci doskonale rozumieja, ze np. usmiechniete stoneczko lub
literka A oznacza ocene celujaca, natomiast smutna chmurka lub literka F to ocena
niedostateczna. Zmiana ta zatem nie ma wiekszego sensu, nadal stosujemy te samg
skale ocen, zmienilismy tylko symbole.

/darza sie, ze trudno jest przekona¢ nauczyciela do rezygnacji z ocen cyfrowych
na rzecz ocen opisowych stosowanych w ciggu roku w klasach mtodszych. Bywa, ze
nauczyciele uwazajg, ze przysporzy im to dodatkowej pracy na co dzien. Rzeczywiscie,
ocena opisowa wymaga od nauczyciela zaangazowania, ale gdy np. opracujemy wtasny
system jej wystawiania, mozemy sobie te prace znacznie usprawni¢. Mozna réwniez
zastosowac forme raportu opisowego omawianego doktadnie w programie nauczania.
Proponujemy stworzy¢ tabele do uzupetnienia, np. po kazdym tygodniu pracy nad danym
tematem lub w momencie, gdy uwazamy, ze nalezy wystawi¢ ocene. Przyktadowo:

= Jan Kowalski

= /agadnienie: rodzina — stownictwo

= QOcena: bardzo dobra

= Notatka: Uczen zna wszystkie wprowadzone stéwka dotyczace cztonkéw rodziny,
potrafi powiedzie¢, jak majg na imie jego rodzice.

= /agadnienie: liczby 1-10

= QOcena: dobra

= Notatka: Uczen zna cyfry 1-10 po kolei, mylag mu sie, gdy trzeba poda¢ w innej
kolejnosci, nie pamieta cyfry 5.

Stosujac powyzsze systemy, widzimy od razu, z czym dane dziecko ma problem, gdzie
nalezy uzupetnic braki. Natomiast gdy postawimy jedynie ocene cyfrows, kilka tygodni
pdzniej nie bedziemy pamieta¢, dlaczego dostato ocene dobra, a nie bardzo dobra i czy
od tego momentu zrobito postepy, czy problem pozostat. Dobrym sposobem jest np.
raz w miesigcu sporzadzenie notatki o konkretnym uczniu, oceniajac nie tylko jego
postepy w nauce, ale tez jego umiejetnosci i postawe. Utatwi nam to wystawienie oceny
na koniec roku. W razie probleméw tatwiej jest réwniez informowac rodzicéw, zwracaé
uwage na rzeczy wazne, ttumaczy¢ na konkretnych przyktadach.

W edukacji wczesnoszkolnej na Swiadectwie uczen dostaje ocene opisowa, musimy
jednak pamieta¢, by nie byta to ocena szablonowa, podobna na wszystkich Swiadectwach.
Dobra ocena opisowa wymaga od nauczyciela duzego zaangazowania. Sporzadzenie jej jest
czasochtonne, trzeba réwniez umiec przekazywac informacje negatywne. Niekoniecznie
musimy to robi¢ poprzez swiadectwo, mozemy spotkac sie z rodzicami i z nimi
porozmawia¢. Rodzic nie zawsze umie poprawnie zinterpretowac to, co chciat przekazaé
nauczyciel na piémie. Semestralna ocena opisowa (ocena sumatywna) na | etapie
edukacyjnym nie dotyczy tylko wiedzy, ale rowniez nabytych umiejetnosci ogélnych,
biorgc pod uwage czynniki psychofizyczne i srodowiskowe, zaangazowanie i aktywnos¢
ucznia oraz zachowanie. Dlatego wystawiajac ocene na koniec roku, nauczyciel jezyka
francuskiego musi Scisle wspdtpracowac z nauczycielem edukacji wezesnoszkolnej, a wiec
oprécz umiejetnosci jezykowych pomaga oceni¢ rozwdj kompetencji kluczowych.



Ocena opisowa nie do korca sprawdzitaby sie w klasach starszych, gdyz na jej
podstawie nie ma mozliwosci, by dokona¢ rekrutacji do szkoty ponadpodstawowej,
jednak jezeli chodzi o jej funkcje, znacznie lepiej spetniataby swoje zadania na kazdym
etapie edukacji niz ocena cyfrowa.

5.5. Sposoby badania kompetencji kluczowych oraz diagnozowania
postepow uczniéw o zréznicowanych potrzebach edukacyjnych
z uwzglednieniem ich mozliwosci psychofizycznych

Przy ocenianiu nalezy bra¢ pod uwage zr6znicowane potrzeby edukacyjne dzieci. | tak
uczniowie zdolni powinni by¢ oceniani inaczej niz uczniowie z orzeczeniami badz opinig
poradni. Zawsze musimy bra¢ pod uwage informacje zawarte w orzeczeniu, mozliwosci
i predyspozycje dziecka oraz jego zaangazowanie. W przypadku dzieci z dysfunkcjami
czesto jest ono wazniejsze niz sam efekt.

Jezeli w grupie mamy dzieci o réznych potrzebach edukacyjnych, mozemy stworzy¢
¢wiczenia o réznym stopniu trudnosci, réwniez te sprawdzajace wiedze. Przyktadowo
dzieci pracujace wolniej mogg wybrac¢ stowa do uzupetnienia z 3 lub 4 propozydji,
pozostate dzieci mogg uzupetnic zdania stowami z ramki, gdzie stow jest wiecej, dzieci
uzdolnione jezykowo moga wpisywac stowa samodzielnie bez zadnej podpowiedzi.
Pozwélmy uczniom zdecydowad, ktéry rodzaj ¢wiczenia chcg wykonad. Nie jest prawda,
ze wszystkie dzieci wybiorg ¢wiczenia najtatwiejsze. Gdy widzimy, ze uczeri z dysfunkcja
wybrat ¢wiczenie trudniejsze i nie potrafi go wykona¢, zaproponujmy mu tatwiejsze.
Pozwélmy mu sprébowac zrobi¢ to, ktére wybrat.

Uczen uzdolniony jezykowo powinien dosta¢ dodatkowe zadanie lub polecenia,
wymagajace od niego zaangazowania oraz wktadu pracy na jego poziomie. Jezeli jednak
nie poradzi sobie z ich wykonaniem, ocefimy réwniez podjete préby, a nie tylko efekt
koricowy.

Pamietajmy, aby zawsze ocenia¢ sukcesy, a nie porazki uczniéw. Nauczyciel powinien
dazy¢ do postawienia ocen pozytywnych kazdemu uczniowi, S$wiadczy to takze o jego
sukcesie. Zawsze nalezy bra¢ pod uwage wktad pracy dziecka, szczegélnie tego ze SPE.
Opinia lub orzeczenie dostarczajg informacji na temat sposob6w pracy z uczniem oraz
sposob6w oceniania. Wazne, by nauczyciel potrafit odpowiednio zinterpretowac te
informacje, rozumiat specjalistyczne stownictwo uzywane w dokumencie — tutaj moze
by¢ pomocny pedagog szkolny, ktdory wyjasni watpliwosci. Na kazdej lekcji dbamy
o catosciowy rozwéj ucznia, nie tylko jezykowy, a zatem gdy w opinii znajdziemy
informacje, ze uczerh ma zaburzenia pamieci wzrokowej, staramy sie pracowa¢ réwniez
nad tym problemem, wykorzystujac do nauki jezyka np. gry obrazkowe typu memory, ,co
zostato usuniete z obrazka”, ,jakie elementy byty na obrazku” (uczen przyglada sie przez
pét minuty, nastepnie obrazek zakrywamy). Jezeli diagnoza dotyczy meczliwoici reki
ucznia w czasie pisania, wydtuzamy czas na wykonywanie zadan zwigzanych z pisaniem
i rysowaniem, rozluzniamy miesnie za pomocg piteczki wykorzystywanej na lekcji np. do
nauki nowego stownictwa.

Oceniajac dzieci, musimy brac pod uwage ich rozwéj psychofizyczny w danym wieku.
Dlatego przez caty okres edukacji wczesnoszkolnej oceniamy rozwéj dziecka nie tylko
pod wzgledem wiedzy, ale réwniez nabytych umiejetnosci. Musimy jednak pamietac,
ze dzieci w tym samym wieku bedg od siebie rézne. Jest to zalezne od cech wrodzonych



danego ucznia, ale réwniez od wychowania i Srodowiska zycia. Dziecko w wieku 7-10 lat
rozwija silnie wrazenia wzrokowe, stuchowe i kinestetyczno-ruchowe. Rozwija réwniez
spostrzegawczo$¢ i pamied, jednak ciagle lepiej zapamietuje to, czego doswiadczyto.

W tym wieku dzieci uczg sie jeszcze odtworczo, bez pomocy dorostego moga sobie nie
poradzi¢. Mimo ze w klasie bedziemy mie¢ dzieci w tym samym wieku, nie wszystkie
bedg sie tak samo szybko rozwijaty. Moze to wynika¢ z indywidualnych potrzeb
edukacyjnych. Dlatego tak wazna jest obserwacja mozliwosci uczniéw, nauczyciel musi
wiedzie¢, na jakim etapie rozwoju jest kazde dziecko. Gdy wiemy, ze uczer ma problemy
z pamiecig, wymagajmy od niego mniejszej ilosci materiatu do opanowania na raz,

gdy ma zaburzong koncentracje, starajmy sie wyeliminowa¢ elementy rozpraszajace
przy sprawdzaniu wiedzy. Jesli wiemy, ze uczen nie potrafi wspotpracowac w grupie,
oceniajmy postepy, jakie robi w tej dziedzinie, a nie to, ze ciaggle nie potrafi opanowa¢
tej umiejetnosci. Uczniowie posiadajacy orzeczenia nie beda osiggali tych samych
wynikéw co dzieci bez dysfunkcji. Pamietajmy jednak, ze nawet ich najmniejsze
osiagniecie w réznych kompetencjach jest réwniez naszym ,zwyciestwem', gdyz

zbliza ich do osiggniecia sukcesu w przysztodci. Mimo Ze nie oceniamy wszystkich
uczniéow w ten sam sposéb, powinnismy ocenia¢ podobne umiejetnosci. Zachecajac

ich do wspétpracy, rozwijania kreatywnosci oraz odpowiedzialnosci za wtasng nauke,
pokazujemy im, jakie umiejetnosci powinni zdoby¢, by by¢ przygotowanym do zycia

we wspotczesnym Swiecie. Sprecyzujmy zawsze doktadnie cele i kryteria oceny. Gdy np.
oceniamy wypowiedz ustng, starajmy sie ocenia¢ przekaz informacji i komunikatywnos¢,
poprawno$¢ gramatyczna jest w tym przypadku mniej wazna. Oceniajac prace zespotowe
(np. projekt), bierzmy pod uwage zaangazowanie i mozliwosci kazdego ucznia. Dziecko
z dysfunkcjg ma szanse dosta¢ dobrg ocene, podczas gdy praca samodzielna mogtaby
nie przynies¢ oczekiwanego efektu.

Ocenianie towarzyszy nam od najmtodszych lat. W szkole podstawowej na | etapie
edukacyjnym dzieci zostaja zapoznane z ocena szkolng, jednak wraz z wiekiem zmienia
sie stosunek ucznia do uczenia sie, a tym samym do oceny. Poczatkowo dziecko cieszy
sie samym procesem zdobywania wiedzy, a ocena jest gtdwnie pochwatg. W klasie Il
zaczyna sie to zmieniac. Uczen zaczyna sie interesowac konkretnymi zagadnieniami,

a ocena staje sie wyznacznikiem pozycji w klasie. Jest ona ciggle wazna, jednak duzg
role odgrywa réwniez postawa nauczyciela i rodzica. Gdy dziecko czuje z ich strony
zyczliwos¢, wie, ze bedzie docenione, ze ktoS wierzy w jego mozliwosci, ale pozwala
tez na popetnianie btedéw, bedzie lepiej przygotowane do stawienia czota szkolnej
rzeczywistoSci w klasach starszych.

Dzieci na etapie edukacji wczesnoszkolnej nie musza pisa¢ kartkéwek czy sprawdzianéw,
tak jak dzieci starsze. Sg jednak nauczyciele, ktérzy stosuja te forme sprawdzania wiedzy
od poczatku, wychodzac z zatozenia, ze dzieci i tak bedg musiaty przyzwyczaic sie do
obowigzujacych regut od klasy IV. Obserwujac obecny system oceniania w polskiej szkole,
podejécie wydaje sie stuszne. W krajach skandynawskich (gtéwnie w Finlandii) szkota jest
pozbawiona ocen i systemu testowania wiedzy. System jest skoncentrowany na uczniu,
na jego wspieraniu, rozwoju jego zainteresowan. Nie ma tam narzuconego programu
nauczania, uczenn sam wybiera wiekszos¢ przedmiotéw, ktérych chee sie uczyé. Mimo tak
wielkiej swobody uczniowie fifiscy sg jednymi z najlepiej wyksztatconych w Europie. Moze
zatem powinnismy zrezygnowac z oceny cyfrowej, a zosta przy ocenie opisowej w catej
szkole podstawowej, nie tylko w edukacji wczesnoszkolnej?



ROZDZIAL VI

Zadania nauczyciela w kontekscie realizacji zatozen edukacji wtaczajacej

Rozpoczynajac prace z dzie¢mi w klasie |, nie znamy ich mozliwosci, nie wiemy jak sie
zachowuja, jakie maja predyspozycje do nauki jezyka obcego. Na poczatku musimy
dzieci pozna¢. Doswiadczony nauczyciel potrzebuje zaledwie kilku lekcji, by oceni¢
sytuacje. Nie wolno nam ,szufladkowac¢” dzieci, jednak mozemy oceni¢ ich cechy
charakteru i na tej podstawie dobra¢ metody pracy na lekcji jezyka francuskiego. Po
kilku lekcjach potrafimy juz powiedzie¢, ktére dzieci sg spokojne, a ktdre ruchliwe, w jaki
sposodb i jak szybko przyswajaja nowe wiadomosci. ,Profesjonalny nauczyciel powinien
znad i stosowac szeroki wachlarz technik i strategii pozwalajacych na indywidualizacje
procesu edukacyjnego” (Sobariska 2019: 29) — stowa zaczerpniete z programu Méj maty
francuski Swiat potwierdzaja, jak wazne dla dalszej edukacji jest indywidualne podejscie
do ucznia.

6.1. Diagnozowanie potrzeb rozwojowych i edukacyjnych uczniéw podczas
zaje¢ — szanse i mozliwosci obserwacji pedagogicznej

Rozporzadzenie MEN z dnia 9 sierpnia 2017 r. w sprawie zasad organizacji i udzielania
pomocy psychologiczno-pedagogicznej w publicznych przedszkolach, szkotach

i placéwkach (Dz. U. 2017, poz. 1591 z pézn. zm.) oraz Rozporzadzenie MEN z dnia 9
sierpnia 2017 r. w sprawie warunkéw organizowania ksztatcenia, wychowania i opieki
dla dzieci i mtodziezy niepetnosprawnych, niedostosowanych spotecznie i zagrozonych
niedostosowaniem spotecznym (Dz. U. 2017, poz. 1578 z pézn. zm.) podaja sposoby
organizacji ksztatcenia i wychowania dzieci i mtodziezy ze specjalnymi potrzebami
edukacyjnym. Do takich uczniéw nalezg osoby:

= 7 niepetnosprawnosciami,

= niedostosowane spotecznie,

= zagrozone niedostosowaniem spotecznym,

= szczegblnie uzdolnione,

= ze specyficznymi trudnosciami w uczeniu sie,

=z zaburzeniami komunikacji jezykowej,

= chore przewlekle,

= bedace w sytuacji kryzysowej lub traumatycznej,

= doswiadczajace niepowodzen edukacyjnych,

= zaniedbane $rodowiskowo,

= 7 trudnosciami adaptacyjnymi zwigzanymi z réznicami kulturowymi lub ze zmiang
srodowiska edukacyjnego, w tym zwigzanymi z wczesniejszym ksztatceniem za
granica.

Woezesne diagnozowanie potrzeb rozwojowych i edukacyjnych u dzieci ma ogromne
znaczenie dla ich rozwoju, dla zapewnienia im odpowiednich warunkéw do tego
rozwoju, ktéry w danym momencie jest podstawa udanego, satysfakcjonujacego,

a czesto nawet samodzielnego zycia w przysztosci. Gdy uczers pozbawiony jest tychze
warunkow, jego rozwéj moze by¢ ograniczony lub catkowicie zatrzymany. Dzieci ze
specjalnymi potrzebami edukacyjnymi to nie tylko te z zaburzeniami, ale réwniez te,
ktdre sg szczegdlnie uzdolnione w jakiejs dziedzinie. Réwniez one bez odpowiednich
warunkow nie bedg sie rozwijaty, przez co utracg swoj potencjat. Trafna diagnoza



umozliwia uczniowi maksymalne wykorzystanie swoich mozliwosci, u dziecka

z dysfunkcjami pozwala od poczatku niwelowac braki. Wazna role w rozpoznaniu
problemu odgrywa nauczyciel. To on czesto zauwaza problem niedostrzezony przez
rodzicow, ktérzy, przyzwyczajeni do swojego dziecka, czesto niemajacy innych dzieci, by
poréwnac jego zachowanie, nie zdaja sobie sprawy z jego ograniczen.

W wielu klasach obserwujemy dzieci, ktére do szkoty przyszty juz z orzeczeniem
o potrzebie ksztatcenia specjalnego. Dokument ten stanowi Zzrédto wiedzy dla
nauczyciela. Zawiera diagnoze oraz informacje na temat probleméw ucznia
dotyczacych nauki lub zachowania, a takze wskazéwki, jak nalezy z dzieckiem pracowac,
jak dostosowac sposdb prowadzenia zajec i ocenianie. Jezeli mamy trudnosci ze
zrozumieniem terminologii zawartej w orzeczeniu, mozemy poprosi¢ o pomoc pedagoga
szkolnego. Oczywiscie z dokumentami nalezy sie zapoznad, ale proponujemy réwniez
poobserwowac dziecko, wyrobi¢ sobie wtasne zdanie na jego temat, wspotpracowac
z innymi nauczycielami pracujgcymi z dzieckiem.

Nauczyciel pracujacy z dzie¢mi na lekcji jezyka obcego dwa razy w tygodniu nie
ma zbyt wielkich mozliwosci. Jednak obserwujac je, moze stwierdzi¢, ze dziecko ma
zaburzony stuch lub wzrok (jezeli nie posiada jeszcze diagnozy z poradni), problemy
logopedyczne lub zachowuje sie odmiennie od réwieénikéw (np. nie potrafi dtuzej
skoncentrowa¢ uwagi, niechetnie wspétpracuje w grupie, nie chce sie bawi¢ z innymi).
Rodzice czesto nie zgtaszajg probleméw dzieci. Powodem tego moze by¢ wstyd, brak
akceptacji dziecka ze strony rodzica, niedopuszczanie mysli, ze dziecko moze mie¢ jakas
dysfunkcje, bo przeciez kazdy rodzic chciatby mie¢ dziecko madre i osiggajace w zyciu
same sukcesy. Rzeczywisto$¢ bywa jednak inna, a rodzic niezgtaszajacy nauczycielowi
problemdw dziecka nie pomaga zadnemu z nich.

Kiedy nauczyciel zauwazy u ucznia okreslone trudnosci, powinien skonsultowaé
problem z innym nauczycielami znajacymi dziecko, z pedagogiem szkolnym,
psychologiem, logopeda (jezeli w szkole jest zatrudniony), nastepnie wychowawca
powinien porozmawia¢ z rodzicami. Dodatkowo nauczyciel moze omoéwi¢ problem
z innymi nauczycielami pracujacymi w edukacji wczesnoszkolnej, wymiana doswiadczer
pomaga czasem znalez¢ odpowiednie rozwigzanie. Za zgoda rodzica szkota moze
udzieli¢ uczniowi pomocy psychologiczno-pedagogicznej w formie dodatkowych
zaje¢ (np. logopedycznych, wyréwnawczych, rozwijajacych kompetencje emocjonalno-
spoteczne). Wychowawca moze réwniez zasugerowaé badanie w poradni psychologiczno-
pedagogicznej. Diagnoza w poradni ma na celu wskazanie przyczyny trudnosci w nauce
lub probleméw z zachowaniem. W czasie wizyt dziecko rozwiazuje szereg zadan, ktére
wskazuja jego potencjat lub deficyty. Badanie jest przeprowadzane przez psychologa,

w razie potrzeby réwniez przez logopede, neurologopede, pedagoga. Wkasciwa diagnoza
powinna by¢ przeprowadzona przez osoby posiadajgce odpowiednie kwalifikacje, a zatem
przez wspomnianych specjalistow, ktorzy wykorzystujg do jej sporzadzenia wywiad,
obserwacje oraz wystandaryzowane testy psychologiczne, a nastepnie poréwnuja ich
wynik z normami dla danej grupy wiekowej. Jedynie rodzice lub prawni opiekunowie
dziecka mogg zdecydowac o wizycie w poradni i przeprowadzeniu diagnozy. Nauczyciel
moze jedynie wskazac¢ rodzicowi miejsce jej przeprowadzenia. Zanim rodzic zgtosi sie

z dzieckiem do poradni, pedagog szkolny lub wychowawca na podstawie wnioskéw
nauczycieli uczacych dziecko sporzadza opinie na temat zaobserwowanych probleméw.



Trafna diagnoza jest fundamentem dalszej pracy z dzieckiem w kontekscie nauki,
zachowania, relacji réwiesniczych i rodzinnych. Szczegélnie wazna jest u matych dzieci,
umozliwia wczesne podjecie dziatania, co ma ogromne znaczenie dla rozwoju dziecka.

Obserwujac uczniéw na lekcji, mamy mozliwo$¢ stwierdzenia, czy dzieci sg zdolne
bad? posiadajace duzy potencjat do rozwoju, czy tez moga mie¢ w przysztosci trudnosci
z nauka. Problemy szkolne (takze w kontekécie emocjonalno-spotecznym) moga wynika¢
z niedostosowania spotecznego, z zaburzen spowodowanych ADHD lub spektrum
autyzmu. Jezeli zaobserwujemy u dziecka nieche¢ do zabaw ruchowych, czesto zwigzana
z niezrecznoscia ruchowa catego ciata lub niezrecznoéé manualng (zaburzenia szybkoici
ruchéw dtoni lub palcéw, zaburzenia koordynacji wzrokowo-ruchowej), dziecko moze
by¢ w grupie ryzyka dysleksji (Sobariska 2019: 32). Gdy zaobserwujemy u dziecka
uzdolnienia, np. widzimy, ze ma duza tatwos¢ uczenia sie nowych stéw lub tadnie
$piewa badZ rysuje, warto rozwijac u niego talent. W kazdej z powyzszych sytuacji
warto réwniez porozmawiac na ten temat z rodzicami. Czesto rodzice, tak samo jak
nie dopuszczajg mysli o dysfunkcjach dziecka, nie zdaja sobie réwniez sprawy z jego
uzdolnien, ze wzgledu na brak mozliwosci poréwnania go z réwiesnikami. Nauczyciel
w szkole ma takg mozliwos¢, wiec jest mu tez tatwiej wykry¢ okreslony talent.

Do gromadzenia informacji na temat uczniéw mozemy zastosowac przygotowane
wczesniej arkusze obserwacji. Stosujac obserwacje otwartg, mamy szanse poznac
zainteresowania dziecka oraz jego styl pracy, a nastepnie dostosowa¢ do niego
nasze dalsze dziatania. W arkuszu umieszczamy punkty, ktére nas interesuja
szczegblnie, a zatem zachowanie ucznia w pracy indywidualnej, grupowej, jego relacje
z rowiesnikami, czy wykonuje zadania chetnie, jaki typ ¢wiczen lubi najbardziej,
kiedy zaczyna sie nudzi¢, jakie jest jego tempo pracy, czy szybko sie zniecheca w razie
niepowodzen itp. Gdy przygotujemy wczesniej odpowiedni arkusz (moze byé w formie
tabelki), mozemy go wykorzystywa¢ kilkakrotnie, np. co miesiac lub dwa, mamy wtedy
mozliwo$¢ obserwowania rozwoju ucznia. Do arkusza mozemy dotgczac zdjecia prac
uczniéw, na ktérych réwniez bedzie wida¢ postepy w nauce réznych umiejetnosci (np.
na poczatku roku szkolnego dziecko miato problem z wycinaniem, po jakims czasie
wida¢, ze wycina znacznie lepiej). Nagrywanie filméw jest nie tylko dobrym sposobem
poréwnywania efektéw pracy dzieci, ale réwniez daje mozliwos¢ obserwacji zmian w ich
zachowaniu.

6.2. Specjalistyczne dostosowania metod i form pracy dla dzieci ze
specjalnymi potrzebami edukacyjnymi

Praca na lekgji jezyka obcego w klasie zr6znicowanej nie jest tatwa. Musimy bra¢ pod
uwage rdozne deficyty dzieci, ale réwniez szczegélne uzdolnienia. Gdy w klasie mamy
jedno lub dwoje dzieci wymagajacych konkretnych dostosowan, nie bedzie to stanowito
wiekszego problemu. Jezeli natomiast mamy do czynienia z wieksza grupa takich dzieci
i kazde z nich potrzebuje innych dostosowan ze wzgledu na swoje dysfunkcje badz
uzdolnienia, nasza praca bedzie wymagata od nas sporego zaangazowania.

Kazde dziecko musimy traktowa¢ indywidualnie, dwéch uczniéw z podobnymi
orzeczeniami moze wymagac innych dostosowar, np. dwéch uczniéw ze spektrum
autyzmu moze zupetnie inaczej przyswajac wiedze, inaczej sie zachowywac.



By prawidtowo dostosowac lekcje do ucznia, musimy dowiedziec sie, na czym polega
jego problem, a wiec zapoznac sie z odpowiednig literaturg na dany temat. Musimy
umie¢ okresli¢ trudnosci dziecka z afazja, autyzmem, niedostuchem itp. Nie wolno
dzieli¢ uczniéw pod wzgledem deficytéw, nie wolno réwniez poréwnywac pracy ucznia
z dysfunkcja z praca ucznia zupetnie zdrowego.

Dzieci ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi (tutaj z dysfunkcjami) moga
mie¢ sporo probleméw z nauka jezyka obcego. Pomocne bedzie tutaj podejscie
multisensoryczne, ktére ,wykorzystuje wszystkie Sciezki uczenia sie w mézgu —
wzrokowa, stuchowa, kinestetyczno-dotykowa” (International Dyslexia Association
2014). Organizacja materiatu do przyswojenia musi by¢ logiczna, utozona od
najtatwiejszych poje¢ do najtrudniejszych, kazda lekcja powinna bazowaé na
poprzedniej, czyli na elementach czeSciowo znanych. To podejsScie ma duze znaczenie
dla wszystkich ucznidw, a szczegélnie dla dzieci z afazja, ktére musza miec ciagle
stymulowang pamie¢, dla dzieci z podejrzeniem dysleksji, dla uczniéw zagrozonych
niedostosowaniem spotecznym lub ze spektrum autyzmu (zmiany u tych uczniéw
powoduia lek, lekcja o podobnej budowie wptywa na nich pozytywnie).

Dzieci uczymy gtéwnie rozumiec i méwi¢, dopiero p6zniej pisac i czytac. Wynika to
z braku umiejetnosci czytania i pisania w klasie |, jednak gdy juz dojdziemy do tego
etapu, uczen z podejrzeniem dysleksji bedzie miat duze trudnosci z grafig francuska.
Jezyk francuski nie jest jezykiem tatwym ze wzgledu na rézny zapis graficzny i fonetyke.
U ucznia z podejrzeniem dysleksji omijamy gtosne czytanie, literowanie, nie oceniamy
pisowni, staramy sie, by pracowat z kolega pozytywnie do niego nastawionym, chetnym
do pomocy.

W klasie mozemy mie¢ réwniez ucznia z ADHD, ktéry wymaga od nauczyciela
duzego zaangazowania, gdyz ciezko z nim wspétpracowad. Tak jak uczen z autyzmem
i ze spektrum autyzmu potrzebuje przewidywalnosci, tak uczeri z ADHD szybko sie
nudzi, ma zaburzong koncentracje, potrzebuje ciggle nowych bodZcéw, by pracowac.
Czesto przeszkadza innym, odzywa sie niepytany, ciggle sie rusza. By osiggna¢ sukces
w pracy z takim uczniem, musimy nieustannie zwraca¢ na niego uwage, najlepiej
posadzi¢ go blisko siebie, za kazde poprawnie wykonane lub po prostu dokoriczone
zadanie mozemy go nagradza¢, np. naklejka. Dzieci zawsze chwalimy bezposrednio po
wykonaniu zadania, dla ucznia z ADHD jest to jeszcze bardziej istotne. Mozemy tez uzy¢
metody z karteczkami ze $miesznymi minkami/pieczatkami, ktére przekazuja dzieciom
odpowiednie informacje. Wreczamy je dziecku, by da¢ mu sygnat, ze akceptujemy jego
prace lub zachowanie.

Jak juz wczeSniej wspominalismy, uczer z autyzmem lub ze spektrum autyzmu,
potrzebuje lekgji, ktéra jest przewidywalna. W zaleznosci od stopnia zaawansowania
dysfunkdji, takiemu uczniowi moze przystugiwac nauczyciel wspomagajacy, co znacznie
utatwia prace nauczycielowi prowadzacemu lekcje. Uczniowie ze spektrum autyzmu
dosyc¢ szybko sie ucza, tatwo sie z nimi wspdtpracuje, gdy juz poznamy styl pracy dziecka.

Nauczyciel z biegiem czasu dowiaduje sig, ze np. uczen woli powtarza¢ nowe
stownictwo za pomoca ¢wiczer interaktywnych, a nie lubi czyta¢ (moze mie¢ problemy
z intonacja zaréwno w jezyku ojczystym, jak i obcym), lubi wykonywaé ¢wiczenia sam,
nie zawsze umie pracowac w grupie. Warto przygotowa¢ dla ucznia tabliczki wyrazajace



emocje. Dzieci ze spektrum autyzmu maja czesto trudnosci z odczytaniem jezyka
niewerbalnego, zaburzona jest u nich wyobraznia, a przede wszystkim umiejetnosci
spoteczne. Uczeh moze mie¢ wiec problemy z pracg w grupie, z interpretacjg obrazka
(widzi elementy nieistotne, istotne sa mniej wazne), czesto jest nadwrazliwy na hatas,
$wiatto, rozumie jezyk doktadnie (na pézniejszych etapach moze mie¢ problemy z nauka
idioméw, ktére maja inne znaczenie niz poszczegélne stowa). Dzieci ze spektrum
autyzmu muszg mie¢ dobrze zorganizowang lekcje, czesto pracuja szybko, trzeba im
zaplanowa¢ dodatkowe ¢wiczenia. W pracy z nimi stosujemy jak najwiecej obrazkéw, by
zwizualizowac to, co méwimy, dobrze sprawdzaja sie wszelkie gry obrazkowe.

Uczniowie niewidzacy lub niestyszacy czesto uczeszczaja do specjalistycznych
placéwek, jednak moze sie zdarzy¢, ze spotkamy w naszej klasie ucznia niedostyszacego
lub niedowidzacego. Pamietajmy, by takie dziecko siedziato jak najblizej nauczyciela.
Dla ucznia z wadg wzroku dostosowujemy ¢wiczenia do jego potrzeb, staramy sie
wykorzystywac jak najwiecej ¢wiczer stuchowych. Uczen z wada stuchu moze miec
problemy z komunikacja. Nalezy tutaj unika¢ zadan pisemnych przy jednoczesnym
stuchaniu, nalezy pilnowa¢, by inne dzieci méwity pojedynczo. Nauczyciel powinien
zawsze stac przodem do ucznia, dobrze zapewni¢ mu réwniez mozliwos¢ obserwacji
kolegdw, ktdrzy sie wypowiadaja lub z nim wspétpracuja. Podobne zasady obowiazuja,
gdy mamy w klasie ucznia z centralnym zaburzeniem przetwarzania stuchowego
(niedostuch centralny). Takie dzieci nie maja probleméw ze stuchem, ale maja duze
trudnosci ze zrozumieniem mowy w warunkach szkolnych (z powodu szumu w klasie).
Moga mie¢ réwniez problemy z nauka jezyka obcego ze wzgledu na nieprawidtowe
przetwarzanie ustyszanych informacji. Nalezy do nich kierowa¢ krétkie komunikaty,
uzywac stow znanych dziecku i jednoczeSnie wspomagac je mowa ciata.

Uczen z afazjg bedzie miat réwniez problemy z komunikacja. Beda to trudnosci
w rozumieniu, a takze wypowiadaniu sie. Maja one ogromny wptyw na relacje
spoteczne, gdyz dziecko moze by¢ odsuniete przez grupe réwiesnicza ze wzgledu na
brak mozliwosci porozumienia sie. Nauczyciel na lekcji musi budowaé poczucie wtasnej
wartosci ucznia, motywowac go do pracy, nie zmusza¢, ale zacheca¢. Powinien uzywa¢
jak najwiekszej ilosci materiatow wizualnych, zawsze kontrolowaé, czy uczen zrozumiat
dane zagadnienie. Mozna réwniez zaznacza¢ dziecku najwazniejsze informacje na
kolorowo. Istotne jest takze dostosowanie tempa pracy do mozliwosci ucznia. Jezeli
mamy ucznia z afazja, nie zmuszajmy go do wypowiadania sie, poczekajmy, az sam
bedzie do tego gotowy, jednoczesnie wspierajmy go i zachecajmy. Nie nalezy od niego
wymagac odpowiadania petnym zdaniem. By utatwi¢ dziecku powtarzanie poznanego
materiatu, mozemy mu nagrywac¢ ¢wiczenia do nauki.

Uczen z niepetnosprawnos$cig ruchowg moze wymagac od nas pomocy nie tylko
w sferze intelektualnej, ale réwniez fizycznej. Na lekcji musimy zawsze uwzgledniaé
ograniczenia motoryczne dziecka oraz zwigzane z tym wolniejsze tempo pracy.
Pamietajmy, by mobilizowa¢ dziecko do dziatania, ale nie obcigzac go zbyt duza
iloScig pracy, pomagac mu, gdy tego potrzebuje, ale nie wyreczac. Zawsze nalezy sie
dowiedzie(, czy uczen potrzebuje pomocy, czy moze da sobie rade sam w danej kwestii.
Ciagte wyreczanie dziecka niepetnosprawnego ruchowo doprowadzi do sytuacji, w ktérej
przestanie sie ono catkowicie stara¢. Nauczyciel powinien czesto podkreslaé mocne
strony dziecka, by wzmacnia¢ poczucie jego wtasnej wartosci.




Do grupy uczniéw ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi nalezg réwniez dzieci
zagrozone niedostosowaniem spotecznym. Program nauczania zostat oparty miedzy
innymi na teorii Johna Bowlby ego dotyczacej styléw przywiazania miedzy dzieckiem
a rodzicem, to wtasnie owo przywigzanie ma ogromny wptyw na dostosowanie sig
dziecka do Srodowiska szkolnego. Nauczyciel powinien czuwad, by uczen pracowat jak
najczesciej samodzielnie, starat sie rozwigzywac sam napotkane problemy, jednak musi
ucznia ciggle wspiera¢, motywowac i budowac z nim relacje oparte na zaufaniu. Uczen
zdezorientowany ma najczesciej problemy z nawigzywaniem relacji, powinnismy mie¢
zawsze przygotowane ¢wiczenia ,uspokajajace’, ktére pozytywnie wptywaja na dziecko,
ktére sg przez nie akceptowane.

Uczen przewlekle chory, majacy trudnosci w funkcjonowaniu z powodu choroby,
ma mozliwos¢ uczestniczenia w zajeciach zaréwno w szkole, jak i w domu. Gdy mamy
takiego ucznia w naszej klasie, réwniez jemu musimy zapewni¢ wtasciwe warunki, gdy
np. z powodu choroby musi jes¢ o odpowiednich porach, w czasie lekcji musi wyjs¢
do toalety itp. Uczniowie z chorobami przewlektymi otrzymuja orzeczenie o potrzebie
indywidualnego nauczania, ktére umozliwia im uczestnictwo w wybranych zajeciach
na terenie szkoty lub catkowity powrét do niej w przypadku poprawy stanu zdrowia.
Tacy uczniowie moga miec zalegtosci ze wzgledu na czeste nieobecnosci, starajmy sie
zorganizowac dla nich dodatkowe zajecia, by mieli szanse nadrobic¢ braki. Uczniowie
przewlekle chorzy mogg charakteryzowac sie zaburzeniami koncentracji, wieksza
meczliwoscig, mniejszg odpornoscig na niepowodzenia. Starajmy sie im zapewni¢
poczucie bezpieczenstwa oraz aktywnosci, w ktérych beda mogli sie wykaza¢ i odczuwac
dume z wykonanego zadania.

Uczen po traumatycznym przezyciu lub bedacy w sytuacji kryzysowej rowniez nalezy
do grupy uczniéw ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi. Nauczyciel powinien
prébowac odwrdci¢ uwage dziecka od traumatycznych przezy¢, jednak nigdy nie
lekcewazy¢ jego uczué, zachecac do rozmowy i wspiera¢, jednoczesnie informowac
ucznia, ze jego zachowanie jest catkowicie normalne, ze lek lub zal kiedy$ minie. Jesli
chodzi o dostosowanie warunkéw nauki takiego ucznia, sprébujemy zorganizowat
mu zajecia dodatkowe, jezeli potrzebuje nadrobienia materiatu. Jezeli dziecko nie ma
ochoty bra¢ udziatu w lekcji, pozwélmy mu na to, jednak zawsze delikatnie zachecajmy
do wspélnej nauki.

Uczen zdolny to takze uczen ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi. Musimy
mu réwniez poSwiecic czas i uwage. Teoria, wedtug ktérej uczen zdolny poradzi sobie
sam, nie sprawdzi sie tutaj zupetnie. Straci on zapat do nauki, gdy przestaniemy go
motywowac¢. Motywacjg moga by¢ dodatkowe zadania o odpowiednim stopniu trudnosdi,
ktére wymagajg od dziecka pewnego zaangazowania. Uczer zdolny moze tworzy¢ réwniez
pomoce naukowe dla kolegdw, ktére nauczyciel pdzniej wykorzysta w pracy.

W klasie, w ktérej mamy dzieci z réznorodnymi potrzebami edukacyjnymi, nie
ma mozliwosci przekazywania jednolitych polecen, np. komunikujac sie z uczniem
ze spektrum autyzmu nie uzywamy przenosni, do ucznia z afazja komunikat
(réwniez bez zwigzkéw frazeologicznych, ktére moga by¢ niezrozumiate) kierujemy
bezposrednio, wypowiadamy go w odpowiednim tempie, ta sama zasada dotyczy
ucznia niedostyszacego, do ucznia z ADHD kierujmy komunikat krétki i konkretny.
Kazde dziecko potrzebuje innego, indywidualnego podejscia. Pracujac z dzie¢mi



z zaburzeniami, nauczyciel powinien dazy¢ do sytuacji, w ktérych uczniowie beda
odnosili sukcesy, nawet najmniejsze. Powinien budowac ich poczucie wtasnej wartosci,
dba¢, by nie byli zestresowani, nie czuli sie gorsi. Pewnos¢ siebie jest bardzo wazna nie
tylko w nauce jezyka obcego, ale takze w catym dorostym zyciu.

Pracujac z dzie¢mi o specjalnych potrzebach edukacyjnych, musimy dostosowaé
przestrzen szkolng i klasowa tak, by byto nam wygodnie pracowaé. Gdy mamy dziecko
z niepetnosprawnoscia fizyczng, powinno ono mie¢ odpowiednio dostosowane meble
do wysokosci swojego ciata. W sali ustawiamy stoliki w taki sposéb, by mie¢ dostep do
wszystkich dzieci, a szczegélnie tych z dysfunkcjami. Moga one czesciej potrzebowat
naszej pomocy w wykonywaniu zadari. Dodatkowo potrzebujemy miejsca na éwiczenia/
zabawy ruchowe, ktére bedg stanowity przerywnik w lekcji w sytuacji zmeczenia
uczniéw lub ich dekoncentradji. Dzieci z zaburzeniami mogg mie¢ wieksze trudnosci
przy dtuzszym skoncentrowaniu sie na zadaniu. Dobrze mie¢ réwniez w sali miejsce,
gdzie uczen moze spokojnie posiedzie¢, wyciszy¢ sie, np. dziecko z niedostosowaniem
spotecznym lub nim zagrozone moze mie¢ napady ztosci. Podobna sytuacja moze
dotyczy¢ ucznia ze spektrum autyzmu. W takim miejscu mozemy zapewni¢ uczniowi
réwniez muzyke relaksacyjna (uzywajac stuchawek). Wszystkie pomoce dydaktyczne
staramy sie umieszczac za plecami dziecka z ADHD, ze spektrum autyzmu lub zaburzona
koncentracjg —umieszczone w widocznym miejscu niestety bedj ciggle takich uczniow
rozprasza¢. ldealnie bytoby, gdyby nauczyciel miat w sali na state monitor interaktywny
lub komputer z dostepem do internetu, utatwi to uzywanie wszelkich pomocy
multimedialnych, ktére maja ogromy wptyw na dzieci z dysfunkcjami (mamy tutaj na
mysli bajki, piosenki, éwiczenia interaktywne itp.).

6.3. Rola i zasady wspotpracy z rodzicami

Jak juz wcze$niej wspominalismy, nauczyciel edukacji wczesnoszkolnej powinien

by¢ w statym kontakcie z rodzicami swoich podopiecznych. Jezeli nauczyciel uczacy
jezyka nie jest wychowawca, wszystkie swoje spostrzezenia powinien mu zgtaszac.
Jednak réwniez rodzice powinni mie¢ mozliwos¢ kontaktu z nauczycielem, gdyz

moga mie¢ pytania bezposrednio do niego. Nauczyciele i rodzice powinni ze sobg
wspotpracowad, powinni by¢ sprzymierzeficami w ksztatceniu i wychowaniu dzieci, by
zapewnic im wspdlnie odpowiedni rozwéj pod kazdym wzgledem. Nauczyciel powinien
przekazywac rodzicowi niezbedne informacje dotyczace wiedzy i zachowania dziecka,
cierpliwie ttumaczy¢ wszystkie watpliwosci. Tak naprawde ma z rodzicem wspélny

cel —jak najlepsze wyksztatcenie i wychowanie mtodego cztowieka. Relacja rodzica

i nauczyciela powinna by¢ oparta na partnerstwie, zyczliwosci, szacunku i wzajemnym
zrozumieniu. Jednak to nauczyciel powinien dazy¢ do stworzenia odpowiedniej relacji.
Gdy zapraszamy rodzica na rozmowe, nalezy odpowiednio przekazywac informacije,
konkretnie, zrozumiatym jezykiem. Zawsze powinni$my zacza¢ od pokazania rodzicowi
pozytywnych stron dziecka. Kazde dziecko ma mocne strony, wtasnie od pochwaty
powinnismy zacza¢ rozmowe. Zapytajmy rodzica, czy ma podobne spostrzezenia na
temat zachowania lub rozwoju dziecka. Najlepiej oméwic sytuacje na konkretnych
przyktadach, by odpowiednio zobrazowa¢ problem. Wspélnie z rodzicem poszukajmy
rozwigzania, nigdy nie wolno lekcewazy¢ spostrzezen i propozycji rodzica, to w koricu
on najlepiej zna dziecko. W rozmowie nauczyciel powinien by¢ spokojny, opanowany,
konkretny, ale réwniez asertywny.




Na | etapie edukacyjnym rola rodzica jest dosy¢ widoczna w procesie dydaktycznym.
Czesto trzeba dziecku poméc w zadaniu domowym, nadrobié braki, ¢wiczy¢ czytanie,
liczenie itp. To wtasnie rodzic wykonuje wszystkie te czynnosci w domu z dzieckiem. To
rodzic rozwija u dziecka wrazliwo$¢ na otaczajacy go $wiat, gdy idzie ono do szkoty, dalej
chce mie¢ wptyw na jego edukacje i rozwéj. W klasach I-lll organizujemy wiele imprez
dla dzieci, np. Mikotajki, Andrzejki, bal przebierancéw. Mozemy poprosi¢ rodzicéw
0 pomoc w tej organizacji, zawsze znajdzie sie wielu chetnych. Ta sama sytuacja
dotyczy wyjs¢ i wycieczek. By odwdzieczy¢ sie rodzicom, na koniec roku mozemy
przygotowac z dzie¢mi przedstawienie, zaprosi¢ rodzicéw, wreczy¢ im dyplomy uznania,
podziekowania. Gdy nawigzemy dobry kontakt z rodzicami naszych podopiecznych,
rodzice beda nas wspierali, bedg umacniali pozycje szkoty w oczach dziecka, a przez to
nasza praca bedzie przyjemniejsza. Nawet w sytuacji, gdy rodzic nie bedzie do korica
z czego$ zadowolony, bedzie sie starat nam to wyttumaczy¢ w sposéb przyjazny.

Rodzice kazdego dziecka oczekuja, by nauczyciel byt dobrze przygotowany
merytorycznie, by zapewni¢ dziecku jak najlepsze warunki rozwoju. Jednak rodzice
dziecka ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi wymagaja dodatkowo, by nauczyciel
akceptowat dziecko takie, jakie jest, znat i stosowat r6zne metody pracy oraz umiat
dostosowac zadania do mozliwosci dziecka i stawiat przed nim odpowiednie wymagania.
Rodzic oczekuje réwniez, ze dziecko bedzie traktowane indywidualnie, ze nauczyciel
bedzie sie starat rozwijac jego zainteresowania i nie bedzie postrzegat dziecka
z dostosowaniami dla dziecka, przygotowanymi na podstawie orzeczenia lub opinii.
Powinien réwniez dowiedzie¢ sig, czy rodzic dysponuje odpowiednimi materiatami do
¢wiczenia z dzieckiem w domu. W razie negatywnej odpowiedzi powinien dostarczy¢
takie materiaty (np. strony internetowe z éwiczeniami wymowy, zapisem stéw itp.).

6.4. Monitorowanie/ocenianie postepéw ucznia z uwzglednieniem réznych
potrzeb edukacyjnych

Uczniowie w klasach |-l s3 pod ciggtym nadzorem nauczyciela. By na biezaco
monitorowac postepy wszystkich dzieci, réwniez dzieci ze specjalnymi potrzebami
edukacyjnymi, nalezy obserwowac kazdego ucznia indywidualnie, pozna¢ jego rodzicéw,
gdy mamy taka mozliwos¢, dowiedzie¢ sie od nich, jakie trudnosci mozemy napotkaé

w pracy z dzieckiem. Rodzic moze nam zasugerowa¢, na co nalezy zwrdci¢ uwage, jakie
dziecko ma zainteresowania, potrzeby i mozliwosci.

Dzieci na | etapie edukacyjnym powinny sie przede wszystkim bawi¢, lekcje stuza do
pobudzenia checi nauki jezyka, pokazania dzieciom, w jakim celu sie ucza i dlaczego
jest to wazne. Dlatego aby monitorowac ich prace, wykorzystujemy jak najwiecej prac
projektowych, ktére wykonuja wspélnie. Rozwija to wspétprace w grupie (szczegélnie
u dzieci, ktére maja z tym problem, np. uczeri z autyzmem, ze spektrum autyzmu),
kreatywnos¢, umiejetnosé stuchania drugiej osoby. Wykorzystujac lapbooki, plakaty
itp. dzieci uczg sie od siebie nawzajem, dzieci z dysfunkcjami uczg sie od kolegéw lub
kolezanek, z ktérymi sa w grupie, dzieci zdolne majg mozliwos¢ wykazania sie, zadanie
jest dla nich wyzwaniem, kazda grupa moze zdecydowac o poziomie pracy.

Dzieci mogg przygotowywac konkursy dla siebie nawzajem. Przyktadowo w grupach
dwuosobowych przygotowujg po dwa pytania dotyczace danego tematu — moga



wykorzysta¢ obrazki, wykreslanki, rebusy, uktadanie stéw z liter, sylab itp. Nastepnie
wrzucaja pytania do pudetka. Kazda grupa losuje i stara sie wykonac zadanie
zaproponowane przez kolegow.

Uczniowie moga wspdlnie z nauczycielem przygotowac réwniez quizy. Gdy jest
to quiz internetowy, dzieci mogg go rozwigzywac indywidualnie na komputerze lub
wspdblnie na monitorze interaktywnym.

Nauczyciel powinien mie¢ zawsze przygotowane zadania dodatkowe dla chetnych.
Mogja to by¢ zadania do wykonania na lekcji lub w domu. Powinny mie¢ rézny stopien
trudnosci, by zaréwno dzieci zdolne, jak i te z orzeczeniami o potrzebie ksztatcenia
specjalnego miaty szanse je wykonac.

Oceniajac dzieci ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi (tutaj mamy na mysli
uczniéw z zaburzeniami), zawsze doceniamy ich wktad pracy wtozony w dane zadanie
oraz przyrost wiedzy i umiejetnosci na miare mozliwosci kazdego ucznia. Wysitek
wtozony w prace jest wazniejszy niz efekt koricowy. Ocena zawsze musi spetnia¢ funkcje
motywujaca, by podnies¢ samoocene ucznia, w innym wypadku dzieci zniechecg sie
do nauki. Porazka wptynie negatywnie na ich rozwdj oraz zaburzy mocniej juz i tak
zaburzone poczucie wtasnej wartosci. Ocena powinna réwniez by¢ wystawiana na
korzys¢ ucznia, jezeli zachodza co do niej watpliwosci. Dobieramy wiec zadania w taki
sposéb, by kazdy uczerh mégt osiggnac sukces na miare swoich mozliwosci. Pamietajmy
réwniez, by struktura zadar sprawdzajacych dla dzieci z dysfunkcjami byta podobna
do tych, ktére otrzymuja dzieci bez zaburzen. Uczniowie mogg poréwnywac zadania,
dobrze, by uczer niepetnosprawny czut sie komfortowo. Uczen uzdolniony jezykowo
powinien otrzymywac oceny za zadania, ktére wymagajg od niego zaangazowania.
Mozemy réwniez stopniowo zwieksza¢ wymagania wobec niego, np. na poczatku dostaje
wiecej zadan do wykonania, nastepnie zadania sg trudniejsze. Jezeli wspélnie z uczniem
ustalimy dodatkowe tematy do indywidualnej realizacji (takie, ktére s3 zgodne z jego
zainteresowaniami), mozemy réwniez oprze¢ na nich ¢wiczenia sprawdzajace wiedze
i umiejetnosci.

Dzieci z zaburzeniami powinny zawsze dostawac konkretne polecenia, krétkie
ijasne. Gdy istnieje taka potrzeba, nalezy je podzieli¢ na czesci, by uczef miat szanse
je zapamietad. Jezeli zadanie jest wieloetapowe, mozemy przygotowaé uczniowi
karteczki wspomagajace, np. z rysunkami. Na kartce z numerem 1 s3 kredki, z numerem
2 nozyczki, z numerem 3 ztozone puzzle, z numerem 4 klej. Kartki mozemy wywiesi¢
na tablicy, wszyscy uczniowie moga korzystac z podpowiedzi w razie koniecznosci.
Komunikujac sie z uczniami, nauczyciel nie tylko musi zwraca¢ uwage na precyzyjne
komunikaty, na sposoby ich przekazywania, ale réwniez musi zdawac¢ sobie sprawe,
ze komunikat moze by¢ réznie odebrany przez kazde dziecko. Zadania powinny by¢
podzielone na etapy, jak najwiecej ¢wiczerh powinno zawiera¢ elementy wizualne.

W takiej sytuacji mozemy najpierw wyttumaczy¢ dziecku jedng czes¢ zadania, po

jego wykonaniu druga. Zadania powinny by¢ utozone w taki sposéb, by na poczatku
uczen osiagnat sukces i sie nie zniechecit (od najtatwiejszego). Pamietajmy réwniez

o wydtuzeniu czasu pracy dla dzieci z dysfunkcjami, np. dla uczniéw z ryzykiem
dysleksji, niedowidzacych, niedostyszacych, z zaburzeniami koncentracji, zagrozonych
niedostosowaniem spotecznym.



Monitorowanie uczniéow na | etapie edukacyjnym polega gtéwnie na obserwacji
dzieci, poczynionych przez nie postepéw w og6lnym rozwoju. Niektére dzieci ze
specjalnymi potrzebami edukacyjnymi beda te postepy robity wolniej, jednak zawsze
powinnismy docenia¢ ich nawet najmniejsze sukcesy.

6.5. Rozwijanie u uczniow kompetencji spotecznych

Pracujac z dzie¢mi o réznych potrzebach edukacyjnych, musimy zwraca¢ uwage, by czuty
sie dobrze w grupie réwieénikéw. Dzieci czasami nie akceptuja ,innych” kolegéw, chociaz
znacznie czesciej obserwujemy ten problem w klasach starszych. Rola nauczyciela
polega tutaj na angazowaniu wszystkich dzieci, oczywiscie kazde otrzymuje zadanie

na miare swoich mozliwosci. Na przyktad robigc przedstawienie, nie zmuszamy ucznia,
ktéry ma trudnoéci z méwieniem (jaka sie) do wystepéw publicznych w formie recytacji
lub wypowiedzi (chyba, 7e uczeri sam wyrazi taka chec). Jednak staramy sie znalez¢ dla
niego role, ktéra nie bedzie powodowata nadmiernego stresu.

Kazda klasa jest konkretng spotecznoscia, ktéra charakteryzuje sie wkasnymi
oczekiwaniami, potrzebami i mozliwosciami. Nalezy wzig¢ pod uwage potrzeby
wszystkich uczniéw, gdyz oddziatuja oni wzajemnie na siebie. Uczniowie ze specjalnymi
potrzebami edukacyjnymi wymagajg czasem wiecej uwagi, jednak musza by¢ réwniez
Swiadomi, ze w klasie jest wiele dzieci i wszystkie sg tak samo wazne, musza by¢
jednakowo traktowane przez nauczyciela. By poczuc sie petnoprawnym cztonkiem
jakiejs spotecznosci, kazdy cztowiek musi czué sie w niej bezpiecznie i wiedzie¢, ze jego
potrzeby s3 uwzgledniane we wszystkich aspektach.

Zawsze nalezy uczulac dzieci, ze s catym zespotem klasowym, ze powinny stawac
w obronie stabszego i wspétpracowaé. Na lekcji jezyka obcego czesto wykorzystujemy
wspbtprace miedzy dziemi, staramy sie je odpowiednio taczy¢ w grupy, by wspélne
wykonanie jakiego$ zadania przynosito oczekiwany efekt. Niestety nie zawsze jest
to tatwe, czasem dochodzi do konfliktéw. W takich sytuacjach staramy sie dzieciom
ttumaczy¢, ze kazdemu nalezy sie szacunek, bez wzgledu na cechy psychofizyczne.
Uczniowie z dysfunkcjami nie zawsze wymagajg pomocy, moga natomiast udzielaé
pomocy potrzebujgcym kolegom. Przyktadowo uczer ze spektrum autyzmu lub ADHD
moze bez problemu poméc koledze niepetnosprawnemu fizycznie — spakowac ksigzki,
otworzy¢ drzwi itp. Angazujac dzieci do wzajemnej pomocy, pokazujemy im, ze wszystkie
sg jednakowo wazne i moga na siebie liczy¢. Dzieci lubig by¢ odpowiedzialne za
wykonanie jakiegos$ zadania, zatem mozemy powierzy¢ uczniowi np. z autyzmem dbanie
o roslinki w sali, z kolei uczen nadpobudliwy ruchowo moze zawsze Scierac tablice przed
i po lekcji, rozdawac kolegom potrzebne pomoce itp. Jezeli dziecko z dysfunkcjami
widzi, ze moze udzieli¢ pomocy komus innemu, zaczyna dostrzega¢ wtasne mozliwosci.
Nauczyciel powinien chwali¢ wszystkie pozytywne zachowania dzieci, pozwala to im na
utrwalenie prawidtowych zachowan i postaw wobec siebie i innych. Zawsze zapewniajmy
dzieci, ze kazda praca jest jednakowo wazna, ze kazdy ma mocne strony i bedac jednym
zespotem klasowym, powinnismy sie cieszy¢ z sukceséw kolezanek i kolegdw.
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https://poradnik.metis.pl/2010/09/efektywna-wspolpraca-z-rodzicami-szansa-na-doskonaly-rozwoj-dzieci-w-placowce-przedszkolnej/
https://www.ore.edu.pl/wp-content/plugins/download-attachments/includes/download.php?id=25390
https://www.ore.edu.pl/wp-content/plugins/download-attachments/includes/download.php?id=25390
http://www.budzacasieszkola.pl/category/marzena-zylinska/

Strony internetowe do wykorzystania dla nauczycieli

Generator kodéw do zakodowania dowolnego obrazka: nowoczesnenauczanie.edu.pl

(dostep 9.09.2022).

Whyliczanki, piosenki:

comptines.tv (dostep 9.09.2022).

hugolescargot.com (dostep 9.09.2022).
mondedespetits.fr (dostep 9.09.2022).
teteamodeler.com (dostep 9.09.2022).

youtube.com (dostep 9.09.2022).

Cwiczenia interaktywne do wykorzystania badz stworzenia:
genial.ly (dostep 9.09.2022).

learningapps.org (dostep 9.09.2022).

lepointdufle.net (dostep 9.09.2022).

wordwall.net (dostep 9.09.2022).

Karty pracy, ¢wiczenia do wykorzystania badz stworzenia:
padlet.com (dostep 9.09.2022).

pinterest.pl (dostep 9.09.2022).

printoteka.pl (dostep 9.09.2022).
worksheets.theteacherscorner.net (dostep 9.09.2022).
Zintegrowana Platforma Edukacyjna (dostep 9.09.2022).



http://nowoczesnenauczanie.edu.pl/generator1.html
http://comptines.tv/
http://www.hugolescargot.com/chansons-pour-enfants.html
http://www.mondedespetits.fr/comptine.php
http://www.teteamodeler.com/dossier/expression/chansons.asp
http://www.youtube.com/user/comptines
https://genial.ly/
http://www.learningapps.org/
http://www.lepointdufle.net/
http://www.wordwall.net/
https://pl.padlet.com/
https://pl.pinterest.com/
https://www.printoteka.pl/pl/start
https://worksheets.theteacherscorner.net/
https://zpe.gov.pl/

Agnieszka Kilijanska — nauczycielka i lektorka jezyka francuskiego z 18-letnim stazem
pracy. Obecnie pracuje jako nauczycielka jezyka francuskiego oraz edukacji wczesnoszkolnej
w Spotecznej Szkole Podstawowej i Spotecznym Liceum Ogdlnoksztatcagcym im. W. Korfantego

w Katowicach. Ukorczyta studia podyplomowe z zakresu terapii pedagogicznej i rewalidacji

dziecka ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi. Autorka materiatéw dydaktycznych dla
nauczycieli jezyka francuskiego.
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