MOJ MALY
FRANCUSKI SWIAT

KATARZYNA
SOBANSKA

Program nauczania do jezyka francuskiego w szkole
podstawowej dla | etapu edukacyjnego

opracowany w ramach projektu

»~Tworzenie programow nauczania oraz scenariuszy lekgji i zaje¢ wchodzacych w sktad
zestawow narzedzi edukacyjnych wspierajacych proces ksztatcenia ogélnego w zakresie
kompetencji kluczowych uczniow niezbednych do poruszania sie na rynku pracy”

dofinansowanego ze srodkéw Funduszy Europejskich w ramach Programu Operacyjnego Wiedza
Edukacja Rozwdj, 2.10 Wysoka jakos¢ systemu oswiaty

Warszawa 2019

Unia Europejska
Europejski Fundusz Spoteczny

Fundusze
Europejskie
Wiedza Edukacja Rozwdj



Redakcja merytoryczna — Witkowska Elzbieta

Recenzja merytoryczna — Hanna taskowska
Agnieszka Dotega
Katarzyna Szczepkowska-Szczesniak
dr Beata Rola

Redakcja jezykowa i korekta — Altix

Projekt graficzny i projekt oktadki — Altix

Sktad i redakcja techniczna — Altix

Warszawa 2019

Osrodek Rozwoju Edukacji

Aleje Ujazdowskie 28

00-478 Warszawa
www.ore.edu.pl

Publikacja jest rozpowszechniana na zasadach wolnej licencji Creative Commons —
Uzycie niekomercyjne 4.0 Polska (CC-BY-NC).
https://creativecommons.org/licenses/by-nc/4.0/deed.pl




SPIS TRESCI

1. WSTEP - OGOLNE ZALOZENIA PROGRAMU........ccccecurerreernrneenecnesneenessesssssessenns 4
2. CELE OGOLNE PROGRAMU .......ccueeirirereresnsssssssssessesssssessessesssssassessassassanes 8
3. TRESCI NAUACZANIA .......ooceeereeteeeeeseesesssessessesssssessessesssssessessessesssssssssssesaes 11
4. ORGANIZACJA WARUNKOW | SPOSOB REALIZACJI KSZTALCENIA..........cccouen... 17
5. METODY | TECHNIKI PRACY ...citeuiiiiimiiirieniiiiiiiinieniinieniiimmieseseses 19
6.OCENIANIE OSIAGNIEC UCZNIOW .......coveeererrenerenresessessessssssesssnssesssssssessenens 35
7. EWALUACIA PROGRAMU ......cceuiiiiiiiiiiiieiiniiiinieninisecnieseiinisseseniesssnessene 45

BIBLIOGRAFIA ...ttt s eeasissesesesesassssesassesesnsssnesnnns 46




1.WSTEP - OGOLNE ZALOZENIA PROGRAMU

Przedstawiony ponizej program nauczania jezyka francuskiego w edukacji
wczesnoszkolnej odnosi sie do podstawy programowej tego etapu edukacyjnego

w szkole podstawowej i zaktada, iz po ukoriczeniu klasy trzeciej, pracujac dwie lekcje
w tygodniu przez trzy lata, uczniowie bedg porozumiewali sie w jezyku francuskim
na poziomie Al wedtug Europejskiego Systemu Opisu Ksztatcenia Jezykowego.

W sytuacji gdy dzieci z réznych srodowisk rozpoczynajg nauke w klasie pierwszej
szkoty podstawowej zadaniem nauczyciela jest jak najszybciej rozpoznac ich
mozliwosci, potencjat oraz inne uwarunkowania, ktére majg wptyw na efektywny
rozwdj ucznidw. Wszakze nawet sposdb komunikacji : ten werbalny lub niewerbalny
ma wptyw na jako$¢ procesu nauki i uczenia sie. Z tego wzgledu, nauczyciel
realizujacy ten program bedzie korzystat z wiedzy i umiejetnosci jakie wniosty

do pedagogiki implikacje teorii Johna Bowlby’ego (Delaney, 2009 :101). Ten angielski
psychiatra dowiddt, iz istniejg cztery style przywigzania dziecko- rodzic, ktore
determinujg sposéb funkcjonowania potomka nawet juz w dorostym zyciu. Teoria
tego angielskiego psychiatry mowi o tym, iz wczesne relacje dzieci z rodzicami

i opiekunami wptywajg na kontakty z ludZzmi w pdzniejszym zyciu oraz naich
funkcjonowanie spoteczne. Majac to na uwadze nauczyciel powinien umiec
rozpoznawac symptomy zachowan charakterystycznych dla danego stylu, aby

dzieki temu sprawniej zarzgdzac procesem uczenia sie i nauczania przez trzy lata
wspolnej pracy. Rozpoznanie stylu przywigzania to klucz do wiedzy na temat sposobu
wewnetrznego widzenia siebie przez ucznia, jego Swiata oraz najblizszego otoczenia-
réwniez szkoty, nauczycieli oraz kolegow  z klasy. Oto krotka charakterystyka czterech
styli przywigzania opisanych przez Johna Bowlby’ego ( tamze):

Styl bezpieczny- dzieci z takim stylem doswiadczaty ciepta oraz bliskoSci ze strony
rodzicéw. Nie bojg sie bliskich relacji w pdzniejszych zwigzkach. Potrafig zaufac
dorostym oraz z nimi wspotpracowac. Osoby te sg otwarte na nowe relacje (tamze
104).

Styl lekowo- ambiwalentny- osoby reprezentujgce ten styl majg w pamieci bardzo
czesto okres dziecinstwa jako catkowitg nieumiejetnosc przewidzenia zachowania
rodzica. Mogty czuc sie to kochane to odrzucane. Zmiennos¢ nastrojow ich rodzicow
spowodowata rozregulowanie emocjonalne dziecii gteboko wptyneto naich
zachowanie. W komunikacji ~ z innymi tacy ludzie zachowuja sie jak zagubieni
podrdznicy, ktorzy nie znajg kierunku swojej podrdzy. Postrzegajg oni relacje
miedzyludzkie jako iluzje ktora im zagraza (tamze 105).

Styl lekowo-unikajgcy- osoby z takim stylem wspominajg najczesciej rodzicow

jako zmiennych emocjonalnie i nieprzewidywalnych. Najprawdopodobniej dorosli



sami mieli ktopoty ze swoimi emocjami. W kolejnych etapach rozwoju dzieci
uwazaty, ze bliskos$¢ zagraza im i ze tworzy w nich niebezpieczng zaleznos¢. Zatem
stale byli emocjonalnie rozdarci ( tamze 106). Jako dorosli nie potrafig nawigzac
satysfakcjonujgcych pozytywnych relacji z drugg osoba.

Styl zdezorganizowany- catkowity brak pozytywnych relacji z rodzicami powoduje
u dzieci przeniesienie zuzycia swojej energii na samodestrukcje lub silng agresje
w kierunku innych osdb. Wigze sie to z ogromnym wewnetrznym bdlem dziecka,
ktore nie ma do kogo sie przywigzad.

Teoria Johna Bowlby’ego zachecita do poszukiwan nie tylko psychoterapeutow.
Zainspirowata rowniez pedagogoéw. Na jej podstawie Delaney (tamze) przedstawita
schemat typowych zachowan uczniéw reprezentujgcych cztery style przywigzania.

W konsekwencji wptyneto to takze na opracowanie strategii dziatan, jakie moze
podjaé nauczyciel, aby nastawié pozytywnie ucznia do zmiany zachowan. Spowoduje
to efektywniejszy proces uczenia sie. Uczen zwiekszy zaufanie do nauczycieli, ktérzy
sg przedstawicielami Swiata dorostych oraz stanie sie bardziej komunikatywny- bedzie
potrafit przekazywac swoje potrzeby i prosby bez agresji.

Wedtug Delaney (tamze 109) uczniowie reprezentujacy styl bezpieczny umiejg
pracowac indywidualnie, podejmuja ryzyko i proszg o pomoc. Poczekajg réwniez

na nauczyciela kiedy ten jest zajety innymi uczniami oraz zazwyczaj reaguja
uprzejmie wzgledem kolegow i nauczycieli. Nauczyciel widzi wiec

balans pomiedzy koncentracjg na zadaniu, a komunikacjg z nim.
Inne zachowania zauwazy nauczyciel w drugiej grupie. Dzieci pochodzgce czesto

z domow, w ktorych panuje agresja badz uzaleznienia reprezentujg styl lekowo-
ambiwalentny. Komunikacja z osobami dorostymi jest przez nich odbierana jako
sytuacja nieprzewidywalna (tamze 107). Z tego wzgledu rozmawiajgc z nauczycielami
-reprezentantami swiata dorostych reagujg ztoscig i nerwowoscig. Dzieci te w szkole
najczesciej sg bardzo niespokojne oraz catkowicie zalezne od nauczyciela. Nie
potrafig zajgc sie samodzielnie zadaniem, stale potrzebujg wsparcia. Sygnalizujg
swo0jg obecnosé, na przyktad poprzez wdawanie sie w dyskusje po to, aby nauczyciel
0 nich pamietat.

Natomiast dzieci z charakterystycznymi cechami stylu lekowo- unikajgcego wiedzg,
iz za kazdym razem, kiedy prébujg sie przywigzac¢ do osoby dorostej, zostajg
odrzucane (tamze 108). Wybudowaty wiec w sobie zachowanie typu Odrzuce

Cie zanim ty to zrobisz. Czesto bedgc w szkole okazujg nauczycielowi obojetnosc
oraz wydajg sie nie akceptowac¢ pomocy z zewnatrz. Co wiecej, tworza wizje siebie
jako 0séb niegotowych do zaangazowania sie w rozmowy. Nie lubig tez,
kiedy nauczyciel stoi w bliskiej do nich odlegtosci. Rzadko komunikujg sie z innymi,
poniewaz zmusza to do jakiegos$ rodzaju kreatywnosci, a nie sg jednak do tego



przygotowani. Po wykonaniu jakiejs pracy najczesciej gniotg jg, aby nauczyciel nie
zdazyt odniesé sie do ich dokonan.

Dzieci reprezentujgce styl zdezorganizowany najczesciej pochodzg z zaniedbanych
domoéw, gdzie dominuje przemoc i uzaleznienia. To, co jest dla nich
charakterystyczne, to czesta agresja oraz brak konsekwencji w dziataniach. Dzieci te
lubig kontrolowad innych i wymierzac im kary. W szkole potrafig bardzo szybko
zmienic¢ swoje zachowanie oraz zniewazac kolegdw oraz nauczyciela.

Podstawowa wiedza nauczyciela o procesach, jakie zachodzg w tworzeniu relacji
rodzic-dziecko oraz konsekwencjach tych relacji na pdzniejszy sposdb komunikowania
sie dzieci z osobami dorostymi wniesie ogromng warto$s¢ w budowaniu
pozytywnych relacji z uczniami oraz bedzie miata wptyw na efektywnosé przebiegu
procesu uczenia sie.

Bedzie ona takze wzbogacata wiedze nauczyciela dotyczgcg znanej teorii uczenia sie-
konstruktywizmu. Cyt. Podstawe teoretyczng w konstruktywistycznej perspektywie
uczenia sie tworzg prace J. Piageta, L. Wygotskiego, J. S. Brunera (Zdanowicz-
Kucharczyk). Piaget twierdzit, ze wiedza jest aktywnie tworzona przez uczacg sie
osobe, a nie po prostu pasywnie odbierana z otoczenia. Wygotski podkreslat wartos¢
spoteczng i kulturowg uczenia sie. Bruner wskazywat natomiast, iz uczenie sie

jest realnym uczestniczeniem w tworzeniu spotecznego $wiata, a nie stanowi tylko
funkcji pasywnej (tamze). Refleksyjny nauczyciel wyniesie z tej wiedzy informacje,

iz istotnym jest, aby z jednej strony inspirowat dzieci do nowych odkry¢, a z drugiej
akceptowat ich autonomie i inicjatywnos$¢ w procesie uczenia sie. Powinien
zatem tworzy¢ bezpieczng atmosfere, w ktorej dzieci bedg chetnie zadawaty
pytania oraz tworzyty dziatania, ktére mogtyby na nie udzieli¢ odpowiedzi. Dzieki
takiej pracy dzieci bedg chetniej przyjmowac odpowiedzialnos¢ za swojg nauke oraz
tworzy¢ wtasne hipotezy zwigzane z badanymi wtasnie zagadnieniami. Beda takze
mieli mozliwos$¢ konfrontowania ich z opiniami innych kolegdéw (tamze).

Kolejnym zatozeniem naukowym, na ktérym oparty jest niniejszy program jest
neurodydaktyka, czyli nauczanie i uczenie sie przyjazne mozgowi. Szkota przyjazna
mozgowi to taka szkota, w ktdrej nie niszczy sie ciekawosci poznawczej ucznidw
(Zyliriska, 2013 : 85) Tworzy ona takze przejrzyste sytuacje dydaktyczne nakierowujace
uczniéw na dziatania. Jednakze ciekawos$¢ poznawcza i zabawa sg tu traktowane
jako formy przygotowujgce do zycia, a nie tylko przyjemny sposdb spedzania czasu
(tamze 240). Wedtug autorki czerpanie radosci z uczenia sie to oznaka dobrze
zorganizowanego procesu edukacyjnego. Podkresla, iz cyt. maluchy przezywajg
stan zachwytu od dwudziestu do piecdziesieciu razy w ciggu dnia i za kazdym

razem w ich mézgach uwalniane sg neuroprzekazniki bedgce odzywka do tworzenia
nowych potgczen neuronalnych. Dzieki temu dzieci nie tylko szybko sie uczg, ale i sg



szczesliwe ( tamze 56). Kaczmarzyk wskazuje dodatkowo kolejny element wiedzy

o dziataniu mézgu (2018 : 69), ktérego nauczyciel powinien by¢ swiadomy. Chodzi

o uktad nagrody, ktory obejmuje cate grupy neuroprzekaznikdw. Aby umozliwic¢
przeskakiwanie pobudzenia neuronu na neuron uzywa on dopaminy nazywanej
potocznie przekaznikiem przyjemnosci. A przeciez z punktu widzenia kazdego
cztowieka, a w szczegdlnosci dziecka, jesli pewne doswiadczenia sg przyjemne,

to naturalnym jest, ze chce sie je powtarzac. Pozytywna reakcja tego uktadu
doprowadza zatem do sytuacji, w ktorej uczniowie motywujg sie do zapamietania
tego, co go wywotato oraz do ponownych poszukiwan porownywalnych bodzcéw

i doznan w przysztosci (tamze). Kluczem do entuzjazmu jest tu wartos¢. Rasfeld

i Breidenbach podkreslajg rowniez (2015: 106), ze ludzie nauczg sie tylko tego,

co ich interesuje i co ma dla nich znaczenie. Cyt. dlatego do rozpalenia zapatu
potrzeba zadan, przy rozwigzywaniu ktérych mozna sie rozwijac oraz przynalezec

do wspodlnoty. Posiadajgc podstawy wiedzy z zakresu neurodydaktyki, nauczyciel
moze jg wykorzystywaé w celu podtrzymywania jak najdtuzej ciekawosci poznawczej,
rozniecania checi do dziatania, eksperymentowania, obserwowania i wyciggania
whnioskow z zaistniatych procesow. Dzieki temu dzieci bedg rozwijaty umiejetnosci
spoteczne, obywatelskie, matematyczne oraz przedsiebiorcze. Funkcjonowanie

we wspolnocie da im radosc oraz nauczy efektywnej pracy w grupie. A jest to przeciez
obecnie niezbedne na rynku pracy.

Dodatkowo nauczyciel powinien pamietac, iz kazde dziecko ma w sobie inny unikalny
potencjat, ktéry nalezy rozwijac¢. W osiggnieciu tego celu bedzie pomocna ostatnia
teoria naukowa, na ktorej oparty jest ten program- teoria wielorakich inteligencji
Howarda Gardnera (Taraszkiewicz i Rose, 2006 : 4). Wedtug autora tej teorii cyt.
inteligencje sg potencjatami — przypuszczalnie neurologicznymi — ktére mozna
aktywowad w zaleznosci od wartosci wystepujgcych w danej kulturze, szansach
dostepnych w danej kulturze oraz poszczegdlnych decyzjach podejmowanych

przez poszczegdlne osoby oraz/i ich rodziny, nauczycieli oraz otoczenie. Autor

tej teorii wymienia osiem typow inteligencji: logiczno-matematyczna, jezykowa,
przyrodnicza, muzyczna, przestrzenna, cielesno-kinestetyczna, interpersonalna

oraz intrapersonalna i przedstawia charakterystyczne komponenty kazdej z nich.
Refleksyjny nauczyciel powinien zatem by¢ swiadomy, ze dzieki obserwacji dzieci

w dziataniu na poczatku ich wspdlnej pracy bedzie mdgt odkry¢ ich dominujgce
rodzaje inteligencji, a dzieki odpowiednio dobranym technikom pracy bedzie mogt
pomaoc uczniom uczy¢ sie w oparciu o ich mocne strony- czyli tak, jak lubig. Bedzie
mogt takze dawac im szanse na niwelowanie ich stabych stron. Wszystkie te dziatania
powinny wynikac¢ z przeswiadczenia, iz cyt. jesli dzieci nie sg w stanie uczyc sie

w sposob, w jaki sg nauczane, wtedy nauczyciel powinien uczy¢ je we wtasciwy

dla tych dzieci sposéb (tamze).



Nauczyciel jezyka francuskiego- ten dochodzacy lub ten bedacy jednoczesnie
nauczycielem edukacji zintegrowanej- bedzie czerpat z tych teorii naukowych. Dzieki
nim w miare szybko odnajdzie mocne strony dziecka oraz zwiekszy szanse

na rozwoj jego potencjatu. Wykorzystujgc odpowiednie techniki, podtrzyma i roznieci
energie wynikajacg ze zjawiska ciekawosci poznawcze;.

To wtasnie zagadnienie powinno stac sie jednym z priorytetéw nauczyciela.

W przetomowym okresie przejscia z przedszkola do szkoty podstawowej zauwazalna
jest bowiem blokada jezykowa dzieci. Jest to czesto konsekwencja sytuacji, w ktorej
nauczyciel jezyka obcego w przedszkolu motywuje dzieci do mowienia, przy czym nie
jest dla niego najwazniejsza poprawnos¢ jezykowa. W szkole natomiast nauczyciel
czesto ktadzie nacisk na poprawnos¢ jezykowa ( Kotarba-Kanczugowska Marta,

2013 :18). Poprawiane dziecko po kilkunastu probach zniecheca sie, a w koncu
przestaje cokolwiek méwié. Swiadomy tego nauczyciel powinien zatem daé dzieciom
prawo do popetniania btedow. Tylko w ten sposdb dzieci oswojg sie z danymi
zjawiskami jezykowymi (tamze 20). Akceptowanie niepetnych czy nawet czasem
btednych wypowiedzi przy rownoczesnym dostarczaniu wielu poprawnych wzorcéw
jezykowych spowoduje, ze dzieci przyswojg sobie w kornicu system obcego dla nich
jezyka i bedg chetnie uzywaty jezyka francuskiego. Nalezy takze zwrdéci¢ uwage

na fakt, iz moze zaistniec¢ taka sytuacja- dzieci uczyty sie w przedszkolu jezyka innego
niz francuski. Znaczy to, ze potrzebujg wiecej czasu na oswojenie sie z drugim juz

w ich zyciu systemem jezyka obcego i to nauczyciel powinien zadbac o tagodne
przejscie z jednego systemu do drugiego. Autor programu zaktada, ze przedstawiona
powyzej wiedza z zakresu zatozen teoretyczno- naukowych pomoze nauczycielowi
tego dokonac.

2. CELE OGOLNE PROGRAMU

Cele ogdlne programu odnoszg sie do celi ksztatcenia ogdlnego, celi jezykowych,
rozwijania ciekawosci poznawczej dzieci oraz rozwijania kompetencji kluczowych.

2.1. NADRZEDNE CELE EDUKACII

Realizujac niniejszy program, nauczyciel jako pracownik szkoty podstawowej jest
zobowigzany do realizacji celow ksztatcenia ogdlnego ( podstawa programowa)
w szkole podstawowej oraz celdow zawartych w programie profilaktyczno-
wychowawczym danej szkoty. Jednakze w zwigzku z funkcjonujgcy ideg edukacji



wigczajacej powinien réwniez miec¢ swiadomos¢ koniecznosci pewnej elastycznosci
w podejsciu do nauczania w zakresie tresci programowych w stosunku do uczniow
ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi (Bogucka 2010). Konsekwencjg takich
dziatan bedzie zatem umiejetnos¢ dostosowywania celéw do potencjatu dzieci ze
specjalnymi potrzebami edukacyjnymi. W zwigzku z powyzszym nauczyciel powinien
tak organizowac nauke, aby tagodnie wprowadza¢ wszystkie dzieci, niezaleznie od ich
mozliwosci w swiat wiedzy, przygotowywac je do wykonywania obowigzkdéw ucznia
oraz wdrazac¢ do samorozwoju i integralnego rozwoju poznawczego, fizycznego,
emocjonalnego, poznawczego i spotecznego. Nauczyciel powinien zdawacé sobie
sprawe, iz cele ogdlne zaktadajg dziatania nakierowane miedzy innymi na:
- rozwijanie sie wszechstronnie ucznia poprzez pobudzenie ciekawosci poznawczej,
- zmotywowanie ucznia do organizacji wlasnego warsztatu nauki i Swiadomego
uczenia sie,
- rozwijanie otwartosci wobec $wiata i innych ludzi oraz uczestnictwo w zyciu
spotecznym,
- rozumienie swoich emocji i panowanie nad nimi,
- rozwijanie poczucia tozsamosci indywidualnej, lokalnej, narodowej oraz kulturalnej,
- poszerzanie wiedzy i umiejetnosci, dzieki ktérym uczen bedzie potrafit wydajnie
funkcjonowac w zrozumiatym dla niego Swiecie.
Wszystkie te cele powinny by¢ realizowane w oparciu o gtebokg wiedze nauczyciela
na temat uczniow- ich indywidualnych potencjatéw oraz deficytéw.

2.2. SZCZEGOLOWE CELE JEZYKOWE

Cele jezykowe programu sg celami podstawy programowej dla edukacji jezykowe]
- jezyka obcego nowozytnego, a w tym przypadku jezyka francuskiego. Sg one
spdjne i integrowane z tresciami zawartymi w pozostatych edukacjach etapu
edukacji wczesnoszkolnej, to jest edukacjami : jezykowa, matematyczng, spoteczng,
przyrodniczg, plastyczng, techniczng, informatyczng, muzyczng i wychowaniem
fizycznym. Cyt. Ma to na celu wyzwalanie w dziecku wieloaspektowej aktywnosci
poznawczej. Poprzez tak zréznicowang aktywnosc uczen szerzej poznaje swiat, ma
mozliwos$¢ harmonijnego rozwoju intelektualnego, emocjonalnego i fizycznego

( Pamuta, 2011: 39). Tresci programu beda realizowane w zgodzie z zasadg
stopniowania trudnosci, a ich nauczanie bedzie miato charakter spiralny. Mogg

one by¢ jednakze modyfikowane na potrzeby uczniow ze specjalnymi potrzebami
edukacyjnymi. Autor programu zaktada, ze sprawnosci jezykowe bedg rozwijane

w miare rozwoju dzieci, ich mozliwosci koncentracji oraz obserwowania procesow
zachodzgcych wokét nich. W klasie pierwszej nauczyciel bedzie rozwijat przede
wszystkim sprawnosc stuchania ze zrozumieniem i reagowania niewerbalnego oraz



werbalnego na polecenia. W klasie drugiej, w miare rozwoju poznawczego
dziecka, nauczyciel bedzie wprowadzat i rozwijat pozostate sprawnosci jezykowe.

Po klasie trzeciej zatem uczen powinien rozwing¢ wszystkie sprawnosci jezykowe

na poziomie Al opisanym w ESOKIJ. Trzeba podkresli¢, jednakze, ze pisanie i czytanie
beda u dzieci dos$¢ ograniczone, a umiejetnosci zwigzane z mowieniem w jezyku
francuskim nie bedg miaty jeszcze charakteru twdérczego. Osiggniety poziom
sprawnosci jezykowych bedzie stanowit baze do tworczej nauki jezyka obcego

na kolejnym etapie edukacyjnym szkoty podstawowej. Po klasie trzeciej uczen
powinien rozwingc takze umiejetnosci zwigzane z uczeniem sie. Wynika to takze

ze stopniowego i zrownowazonego rozwoju kompetencji kluczowych,

na przyktad tych spotecznych, interpersonalnych, zwigzanych z przedsiebiorczoscig
oraz cyfrowych. Nauczyciel powinien rowniez by¢ swiadomy faktu, iz realizacja
szczegdtowych celdw jezykowych w trakcie trzyletniego cyklu nauczania bedzie,

w przypadku ucznidw ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi i specyficznymi
trudnosciami, wspotgrata z osigganiem celdw zawartych w Indywidualnych
Programach Edukacyjno-Terapeutycznych oraz Planach Dziatanh Wspierajgcych. Takie
dziatania pomogg dzieciom w zréwnowazonym rozwoju w atmosferze poczucia
bezpieczenstwa i zrozumienia.

2.3. ROZWIJANIE CIEKAWOSCI POZNAWCZEJ

Kiedy w klasie ,, cos sie dzieje”, uczen jest zmotywowany do nauki. Program,

ktéry wykorzystuje techniki nauczania przyjazne dla mézgu, wiedze na temat
inteligencji wielorakich oraz indywidualnego podejscia do kazdego ucznia ma na celu
podtrzymanie i state motywowanie ucznia do tego, aby ,, chciato mu sie
chcie¢”. Rozwijanie i podtrzymywanie ciekawosci poznawczej jest zatem jednym

z wazniejszych celéw tego programu. Ciekawos¢ poznawcza, che¢ odkrywania
nowych regut pomoze dzieciom w pogtebianiu kreatywnosci oraz
kompetencji kluczowych.

2.4. ROZWIJANIE KOMPETENCJI KLUCZOWYCH

Z uwagi na fakt, iz $wiat zmienia sie w bardzo szybkim tempie zadaniem dorostych
jest wyposazy¢ dzieci w umiejetnosci, dzieki ktérym bedg potrafity prawidtowo
reagowac na zmiany i odnajdywac sie w coraz to nowych sytuacjach. Warto zatem
od poczatku edukacji nakierowywac je na aktywnosci, jakie wykorzystajg pozniej

w dorostym zyciu.

Cele programu to rowniez cele zwigzane z rozwojem kompetencji kluczowych takich
jak:



m kompetencje w zakresie rozumienia i tworzenia informacji,

m kompetencje w zakresie wielojezycznosci,

m kompetencje matematyczne, w zakresie nauk przyrodniczych oraz technologii
i inzynierii,

kompetencje cyfrowe,

kompetencje osobiste, spoteczne i w zakresie uczenia sie,

kompetencje obywatelskie,

kompetencje w zakresie przedsiebiorczosci,

kompetencje w zakresie Swiadomosci i ekspresji kulturalne;.

Refleksyjny nauczyciel jezyka francuskiego wykorzysta zalecenia Rady Europy z dnia
22 maja 2018 roku w sprawie kompetencji kluczowych w procesie uczenia sie przez
cate zycie i tak przygotuje zajecia, aby zawieraty nie tylko tresci jezykowe, ale
takze te dotyczace kompetencji potrzebnych do sprawnego funkcjonowania w zyciu.
Tak wiec podczas lekcji jezyka francuskiego dzieci bedg uczyty sie przetwarzac
podawane im informacje oraz tworzy¢ komunikaty na ich bazie. Bedg oczywiscie
uczyty sie jezyka francuskiego, a nabyta wiedza, umiejetnosci oraz strategie uczenia
sie jezyka obcego pozwolg w przysztosci na sprawne opanowanie kolejnych, co

w epoce globalizacji jest bardzo waznym czynnikiem osiggania sukcesu w zyciu
zawodowym. W zwigzku z integrowaniem tresci edukacji matematycznej, przyrodniej
oraz technicznej z edukacjg jezyka obcego nowozytnego naturalnym stanie sie fakt,
iz dzieci bedg poszerza¢ kompetencje matematyczne oraz te z zakresu nauk
przyrodniczych oraz technologii i inzynierii. Podczas realizacji zadan przy pomocy
komputerow, telefondw, innych urzadzen oraz programoéow komputerowych i aplikacji
bedg rozwija¢ kompetencje cyfrowe, a poprzez funkcjonowanie w grupie podczas
realizacji wtasciwie dobranych éwiczen edukacyjnych bedg stopniowo rozwijac
kompetencje osobiste, spoteczne, obywatelskie oraz postawy przedsiebiorcze.
Kompetencje w zakresie swiadomosci i ekspres;ji kulturalnej zostang u nich
poszerzone dzieki obcowaniu z dzietami literatury dzieciecej, na przyktad bajek oraz
wierszykow.

3. TRESCI NAUACZANIA

Tresci nauczania programu sg w wiekszosci tresciami podstawy programowe]
jezyka obcego nowozytnego w klasach I-Ill szkoty podstawowej. Zostaty one jednak
poszerzone o tematy, ktére wykraczajg poza podstawe programowsg, a ktére autor
uwaza za istotne do realizacji.




3.1 TRESCI NAUCZANIA SPOJNE Z PODSTAWA PROGRAMOWA
- WYMAGANIA SZCZEGOLOWE

l.a) Uczen postuguje sie bardzo podstawowym zasobem srodkéw leksykalnych
dotyczacych jego samego i jego najblizszego otoczenia, umozliwiajgcym realizacje
pozostatych wymagan ogdlnych w zakresie nastepujgcych tematow:

ja i moi bliscy (rodzina, przyjaciele);

moje miejsce zamieszkania (moj dom, moja miejscowosc);

moja szkota (w klasie, w szkole);

popularne zawody;

moj dzien, moje zabawy;

jedzenie (owoce, warzywa, nabiat, produkty mgczne, positki);

sklep (nazwy sklepow);

maj czas wolny i wakacje;

O 00 N U E W

Swieta i tradycje, mdj kraj;

10.sport ( nazwy dyscyplin sportowych)
11.moje samopoczucie;

12.przyroda wokot mnie;

13.$wiat basni i wyobrazni.

I.b) Uczen postuguje sie bardzo podstawowym zasobem Srodkéw gramatycznych
pozwalajgcych na realizacje tresci zawartych w punkcie | a). Struktury gramatyczne
beda wprowadzane przez nauczyciela i przyswajane przez uczniow w formie
gotowych zwrotéw. Program nie przewiduje sytuacji, w ktérej nauczyciel w sposdb
indukcyjny bedzie ttumaczyt uzywanie struktur. Zadaniem nauczyciela jest stworzenie
sytuacji edukacyjnych, podczas ktorych uczniowie poprzez zabawe majg mozliwosc
obserwowania i analizowania zaleznosci jakie zachodzg w strukturach zdaniowych.
Oto lista zagadnien gramatycznych, z jakimi uczniowie zapoznajg sie przez trzy lata:

Rzeczownik :

m o tej samej formie w obu liczbach,

m o liczbie mnogiej z zakoriczeniem-s,-aux np. des éléves, des journaux, forma
nieregularna, np. des yeux

m o tej samej formie w obu rodzajach, np. un éléve / une éléeve

® wyrazajgce rodzaj naturalny, np. un frére / une soeur

B o rodzaju zenskim z zakonczeniem-e,-trice,-euse,-enne np. une amie, une
directrice, une chanteuse, une informaticienne

Rodzajnik :
m nieokreslony bedgcy okreslnikiem nieokreslonosci, np. Il regarde un oiseau.



nieokreslony w liczbie pojedynczej bedacy wyznacznikiem ilosci, np. Il a un livre.
oraz w liczbie mnogiej.

okreslony wyrazajacy posiadanie, np. Il a les cheveux noirs.

okreslony wyrazajgcy powtdrzenia, np. Vous travaillez le samedi.

okreslony przed nazwami geograficznymi, np. Ils visitent 'Allemagne.

okreslony w datach np. le 6 octobre

formy s$ciggniete rodzajnika okreslonego z przyimkami ai de, np. Je vais au
théatre.

Je reviens du bureau.

czastkowy wyrazajgcy czesci jakiejs catosci, np. Vous prenez du fromage.
czastkowy z rzeczownikami niepoliczalnymi, np. Il y a de la neige.

czastkowy z czasownikiem faire np. Tu fais de la natation ?

po przeczeniach, np. Nous n‘avons pas de crayon. Nous n‘aimons pas le thé.

z czasownikiem étre, np. Ce n’est pas un crayon.

opuszczanie rodzajnika przed rzeczownikiem uzytym w funkcji orzecznika, np.
Adam est pilote.

opuszczanie rodzajnika przed nazwami wtasnymi, nazwami dni tygodnia i miesiecy

Zaimek przymiotny:

wskazujacy ce, cet, cette, ces
dzierzawczy np. mon, ma, mes
pytajacy quel, quelle, quels, quelles

Liczebnik:

liczebniki gtéwne

Przymiotnik:

m o tej samej formie w obu rodzajach

rodzaj zeniski przymiotnikdw z zakonczeniem-e,-euse,-trice,-che

rodzaj zenski przymiotnikdw z podwojong spotgtoska, np.-elle

liczba mnoga przymiotnikow z zakorficzeniem-s,-aux,-eaux, np. jolis, amicaux,
beaux

miejsce przymiotnikdw w zdaniu: przymiotniki znajdujace sie po rzeczowniku

w sposob regularny, np. Elle porte une robe blanche. oraz przymiotniki znajdujace
sie regularnie przed rzeczownikiem, np. Il a une belle voiture.

stopien wyzszy i najwyzszy przymiotnika.

Zaimek osobowy:

nieakcentowany w funkcji podmiotu np. je, tu, il
akcentowany : w funkcji podmiotu, w trybie rozkazujgcym, po avec, chez, devant



Zaimek rzeczowny pytajacy
np. Qui? Que? Quoi?

Zaimek zwrotny
np. me,te, se

Czasownik:

a) podziat czasownikow
m czasownik |, Il'i Il grupy koniugacyjnej

m czasowniki étre, avoir, aller, faire, pouvoir, savoir, vouloir

B czasowniki zwrotne

B czasowniki w zwrotach bezosobowych np. Il neige.

b) odmiana form osobowych czasownika :

m w trybie indicatif présenti futur proche

®m w trybie impératif présent

c) bezokolicznik:

m Infinitif présent, np. Je veux voir ce film.

d) konstrukcje czasownikowe:

m czasowniki w zwrotach bezosobowych np. Il faut aller chez le docteur.

Przystowek:
m przystowki z koncowka-ment
B miejsce przystowka w zdaniu

Przyimki i wyrazenia przyimkowe:
m okreslajgce miejsce, np. a Paris, en Pologne, chez elle, sous, sur, dans, a gauche
(de)

Spojniki :
m spojniki np. et, mais

Wykrzyknik :
m Super! Bien! Et oui!

Sktadnia:

a) zdania proste

®m zdania oznajmujace

m zdania pytajace przez intonacje

m zdania pytajace przez Est-ce que ...?



m zdanie przeczace z uzyciem ne....pas

m zdanie rozkazujgce

m konstrukcje prezentujgce np. Voici Pierre. Voila Anne.
m konstrukcje bezosobowe np. Il y a du miel.

I. Uczen rozumie bardzo proste wypowiedzi ustne, artykutowane wyraznie i powoli,

w standardowej odmianie jezyka:

1. reaguje na polecenia;

2. rozumie sens krétkich wypowiedzi, opowiadan, bajek i historyjek oraz prostych
piosenek i wierszykdw, szczegdlnie gdy sg wspierane np. obrazkami,
rekwizytami, ruchem, mimika, gestami, dodatkowymi dzwiekami;

3. znajduje w wypowiedzi okreslone informacje;

[ll. Uczen rozumie wyrazy oraz jedno- lub kilkuzdaniowe, bardzo proste wypowiedzi

pisemne (np historyjki obrazkowe z tekstem, opowiadania):

1. rozumie ogdlny sens tekstu, szczegdlnie, gdy jest wspierany obrazem lub
dzwiekiem;

2. znajduje w wypowiedzi okreslone informacje.

IV. W zakresie wypowiedzi ustnych uczen:

1. powtarza wyrazy i proste zdania;

2. tworzy bardzo proste i krétkie wypowiedzi wedtug wzoru, np. nazywa przedmioty
z otoczenia i opisuje je, nazywa czynnosci;

3. recytuje wiersze, rymowanki, odgrywa dialogi, Spiewa piosenki —samodzielnie lub
w grupie np. w realizacji matych form teatralnych;

4. uzywa poznanych wyrazow i zwrotéw podczas zabawy

V. W zakresie wypowiedzi pisemnych uczen:

1. przepisuje wyrazy i proste zdania;

2. pisze pojedyncze wyrazy i zwroty;

3. pisze bardzo proste i krotkie zdania wedtug wzoru i samodzielnie

VI.W zakresie reagowania uczen:

1. reaguje werbalnie i niewerbalnie na polecenia;

2. przedstawia siebie i inne osoby — mowi np. jak sie nazywa, ile ma lat, skad
pochodzi,

co potrafi robi¢;

3. zadaje pytania i udziela odpowiedzi w ramach wyuczonych zwrotéw;

4. stosuje podstawowe zwroty grzecznosciowe (np. wita sie i zegna, dziekuje, prosi,
przeprasza);

5. wyraza swoje upodobania.



VII. W zakresie przetwarzania tekstu ucze nazywa w jezyku obcym nowozytnym np.
osoby, zwierzeta, przedmioty, czynnosci — z najblizszego otoczenia oraz
przedstawione w materiatach wizualnych i audiowizualnych.

VIII. Uczen:

1. wie, ze ludzie postugujg sie réznymi jezykami i aby sie z nimi porozumie¢, warto
nauczyc sie ich jezyka;

2. posiada podstawowe informacje o krajach, w ktorych ludzie postugujg sie
danym jezykiem obcym.

IX. Uczen potraf okredli¢, czego sie nauczyt, i wie, w jaki sposéb moze samodzielnie
pracowac nad jezykiem (np. przez oglgdanie bajek w jezyku obcym nowozytnym,
korzystanie ze stownikow obrazkowych i gier edukacyjnych).

X. Uczen wspodtpracuje z rowiesnikami w trakcie nauki.

Xl Uczen korzysta ze zrodet informacji w jezyku obcym nowozytnym (np.
ze stownikow obrazkowych, ksigzeczek), réwniez za pomocg technologii
informacyjno-komunikacyjnych.

3.2.TRESCI WYKRACZAJACE POZA PODSTAWE PROGRAMOWA

Autor programu przewiduje poszerzenie zakresu stownictwa (ponizsza punktacja

jest zgodna z numeracjg tresci w podstawie programowej ) w dziatach tematycznych
takich jak :

2. moje miejsce zamieszkania (moja gmina, maj region);

7. sklep (Czy te rzeczy sa mi potrzebne? Ile moge zaoszczedzi¢ nie kupujac tych
towarow?);

11. moje samopoczucie (Znam reguty, dziatam wedtug nich i ma to wptyw na moje
dobre samopoczucie);

12. przyroda wokdét mnie (elementy ekologii, sprzatanie po sobie, dbanie o przyrode,
nieuzywanie jednorazowych sztu¢céw plastikowych).

Poprzez poszerzenia stownictwa w wyzej wymienionym zakresie, nauczyciel bedzie
ksztattowat wsrdd uczniow odpowiednio kompetencje spoteczne i obywatelskie.
Zacheci do postawy lokalnego patriotyzmu charakteryzujgcego sie dumg

z dziedzictwa regionalnego i znajomoscig historii miejsca, w ktorym zyjg uczniowie.
Wskaze jak wazna jest rola regiondw dla sprawnego funkcjonowania catego kraju.
Nauczyciel bedzie rozwijat takze kompetencje uczenia sie przez cate zycie oraz

te zwigzane z przedsiebiorczoscig. Podda pod refleksje waznos¢ dbania o swoje



emocje oraz funkcjonowania wedtug regut, co wptynie na dobrostan emocjonalny
catej grupy- klasy ucznidéw. Odniesie sie rowniez do do$¢ powszechnie krélujgcego
konsumpcjonizmu, na przyktad dzieki poszerzaniu dziatu tematycznego sklep. Poprzez
prace nad tg tematykg nauczyciel zacheci do rozwaznego postugiwania sie pieniedzmi
oraz pogtebi kompetencje matematyczne ucznidéw. Bedzie rowniez rozwijat
kompetencje matematyczne zwigzane z naukami przyrodniczymi odwotujgcymi sie
do odpowiedzialnosci za miejsce zamieszkania oraz catg planete. Autor proponuje
zachowac chronologie tematyczng uktadu tresci z podstawy programowej na tyle,

na ile bedzie to spdjne z pozostatymi dziataniami nauczyciela prowadzgcego klase.

4. ORGANIZACJA WARUNKOW | SPOSOB REALIZACJI
KSZTALCENIA

Program Moj maty francuski Swiat moze by¢ realizowany przez nauczyciela edukacji
zintegrowanej posiadajgcego rowniez kwalifikacje do nauczania jezyka francuskiego
na tym etapie edukacyjnym badz dochodzgcego nauczyciela tego jezyka obcego.
Taka niejednorodnos¢ ma wptyw na organizacje warunkéw i sposob realizacji
ksztatcenia. Nauczyciel, ktéry jest takze wychowawcg moze organizowac sobie
prace w taki sposob, aby w planie tygodniowym zajecia z jezyka francuskiego
odbywaty sie w systemie lekcyjnym potgodzinnym- czyli cztery razy w tygodniu.

Inne warunki pracy majg natomiast miejsce kiedy nauczycielem jezyka obcego

jest dochodzgcy nauczyciel. W tej sytuacji, nauczyciel z uwagi na organizacje pracy
szkoty jest zobligowany do sztywnego planu lekcji i realizuje dwie lekcje czterdziesto
- pieciominutowe w tygodniu. Ze wzgledu na te ograniczenia powinien byc¢ on
Swiadomy koniecznosci stosowania roznorodnych technik fgczgcych nauczanie
umiejetnosci jezykowych z edukacjg przyrodnicza, muzyczng, matematyczng

i pozostatymi oraz dodatkowo ¢wiczen energetyzujgcych grupe. Z uwagi na powyzsze
sytuacje, prezentowane wraz z programem scenariusze przedstawiajg zajecia 25-,
30- lub 45-minutowe. Oczywiscie program zakfada, iz kazdy nauczyciel bedzie
rowniez realizowat mini projekty- wydarzenia edukacyjne, ktorych czas bedzie
kazdorazowo dostosowywany do mozliwosci i potrzeb ucznidw. Takie sytuacje

takze majg wptyw na funkcjonowanie dzieci. W pierwszej sytuacji nauka jezyka
francuskiego moze by¢ postrzegana bardziej holistycznie : To normalne, ze nasza
pani uczy nas jezyka polskiego, robi z nami ciekawe obserwacje i doswiadczenia,,

a za chwile méwi do nas w innym jezyku. My mozemy tez o co$ jg zapyta¢ w jezyku
francuskim, na przyktad kiedy idziemy do szatni. W drugim przypadku inny nauczyciel
jest troche postrzegany jako ten, ktory uczy tylko jezyka obcego.



Wiekszos$¢ lekeji jezyka francuskiego bedzie odbywac sie w klasopracowni,

w ktorej dzieci pracujg zazwyczaj ze swoim wychowawcg- nauczycielem edukacji
zintegrowanej. Istotnym jest, aby organizacja przestrzeni w sali pozwalata

na przeprowadzanie zaje¢ ruchowych. Dlatego tez nalezy wyodrebnic strefe bez
fawek. Sala powinna by¢ wyposazona w komputer ze statym tgczem internetowym,
rzutnik multimedialny, gtosniki oraz miejsce gdzie nauczyciel moze swobodnie ztozy¢
pomoce dydaktyczne potrzebne do przeprowadzenia lekcji, na przyktad pacynki
oraz gry dydaktyczne. Istotnym jest rowniez, aby w sali znalazt sie kacik czytelniczy
ze stownikami obrazkowymi oraz znanymi bajkami w jezyku francuskim. Nie nalezy
rowniez zapominac o wartosci nauczania peryferyjnego. Nauczyciel zatem powinien
przygotowacd na scianie sali lekcyjnej miejsce, gdzie bedg wisiaty aktualne pomoce
dydaktyczne oraz prace uczniéw. Taka aranzacja sali utatwi z catg pewnoscig
dostosowywanie przekazu wiedzy i umiejetnosci do indywidualnych stylow uczenia
sie dzieci.

Warto jednakze, aby lekcje jezyka francuskiego nie odbywaty sie tylko i wytgcznie

w sali lekcyjnej. Nauczyciel powinien prowadzi¢ co jakis$ czas zajecia, na przyktad

w sali gimnastycznej, na szkolnym podwdodrzu lub podczas spaceru po swojej
miejscowosci. Pozwoli to dzieciom zrozumied, ze mogg postugiwac sie tym jezykiem
obcym w kazdym miejscu, w ktérym obecnie przebywaja.

Czesto z racji niewielkiej ilosci godzin do dyspozycji potrzebuje wiecej czasu

na poznanie dzieci oraz dokonanie analizy ich mocnych i stabych stron. Dlatego

tez autor programu widzi koniecznosc¢ Scistej wspdtpracy nauczyciela jezyka
obcego z nauczycielem edukacji zintegrowanej. Jest on przeciez ogromng baza
wiedzy o samych uczniach : o stanie faktycznym ich gotowosci szkolnej oraz

o realizowanych wtasnie tresciach na poszczegodlnych edukacjach. Nalezy takze
pochyli¢ sie nad tematem wspodtpracy nauczyciela dochodzgcego z wychowawcy
w kontekscie realizacji projektéw tgczacych rozne edukacje, wspotpracy nauczycieli
z rodzicami ucznidw oraz z uwagi na powszechnos¢ edukacji wtgczajgcej. Zgodnie
z Prawem Oswiatowym ( Ustawa z dnia 14 grudnia 2016r, Art 1. pkt 5-6) wszyscy
uczniowie, w tym niepetnosprawni, niedostosowani spotecznie oraz zagrozeni
niedostosowaniem spotecznym majg mozliwos¢ uczeszczania do wszystkich

typow szkét, a te sg zobligowane do dostosowania tresci, metod i organizacji
nauczania do mozliwosci psychofizycznych uczniow. Szkoty majg takze zapewnic
mozliwos¢ korzystania z pomocy psychologiczno-pedagogicznej i specjalnych

form pracy dydaktycznej. Punkty 7 i 8 wymienionego dokumentu odwotujg sie
réwniez do mozliwosci zindywidualizowanego procesu ksztatcenia przez uczniow
niepetnosprawnych oraz do umozliwiania realizowania indywidualnych programow
nauczania przez uczniéw zdolnych. Moze mie¢ zatem miejsce taka sytuacja,

iz w przecietnej klasie znajdujg sie uczniowie o bardzo réznorodnych potrzebach
edukacyjnych. Nauczyciel dochodzgcy powinien wiec czerpac od wychowawcy- czyli



nauczyciela lepiej znajgcego dzieci, informacje o nich. Kazdy nauczyciel powinien
rozumiec, ze aby proces wigczania ucznidow niepetnosprawnych byt efektywnym,
program nauczania powinien by¢ wspolny dla wszystkich ucznidw i jednoczesnie
elastycznie dopasowywany do specyficznych potrzeb edukacyjnych poszczegdlnych
uczniow (Szumski, 2011:16-17). Powinien takze pamieta¢, iz aby zadbac o efekt
swojej pracy musi na biezgco, zaleznie od spektrum ucznidw, z ktérymi pracuje
poszerza¢ wiedze na temat cech charakterystycznych dysfunkcji, sposobdéw
dostosowywania do niej tresci oraz narzedzi ewaluacji osiggnieé. Koniecznym jest
takze wspodtpracowacd z pedagogiem szkolnym, innymi specjalistami pracujgcymi

z danym uczniem, na przyktad z logopedg i w miare potrzeb wspotdziatac takze ze
specjalistycznymi placowkami zewnetrznymi.

Z uwagi, iz realizowane tresci na zajeciach jezyka obcego powinny by¢ spdjne

z tre$ciami innych edukacji, wazne jest, aby nauczyciel uczgcy jezyka francuskiego

sie z nimi zapoznat i przygotowujac scenariusze lekcji przeplatat elementy w nich
zawarte. Rowniez istotnym jest, aby stosowat on techniki pracy, ktére beda
odpowiednie do poziomu rozwoju dzieci oraz, aby tworzyt sytuacje edukacyjne dzieki
ktorym uczniowie bedg mogli poznawac swoje pasje i zainteresowania. Nauczyciel
powinien rowniez korzystac z autentycznych materiatéw zrédtowych ( na przyktad
bajki, zdjecia, nagrania audio) i wykorzystywac réwniez jezyk francuski jako jezyk
komunikacji podczas zajec. Pracujac z dzie¢mi mtodszymi, nauczyciel powinien takze
pamieta¢ o wspdtpracy z rodzicami. To oni pomagajgc dzieciom w domu majg
wptyw na rozwijanie samodzielnos$ci swoich pociech. To oni posiadajg ogromng

o nich wiedze. To im na biezgco nalezy przekazywac¢ wyniki nieformalnych diagnoz o
postepach dzieci w nauce.

Ksztatcenie zatem bedzie realizowane w taki sposob, aby rozwijato wsrdd ucznidw
odpowiedzialno$¢ za ich proces uczenia sie, rozbudowywato w nich cheé dziatan,
wdrazato do samooceny oraz ksztatcito i wzmacniato umiejetnosci kluczowe. Nalezy
pamieta¢, iz szkota ma obowigzek zapewnic¢ kontynuacje nauki jezyka w klasach IV-
VIIl. Nawet jesli jest to jezyk rzadziej nauczany.

5. METODY I TECHNIKI PRACY

Wybrane metody i techniki pracy majg za zadanie jak najlepiej odpowiedzieé

na potrzeby rozwojowe dzieci oraz umozliwic realizacje zatozonych celéw
edukacyjnych i wychowawczych. Istotnym podkreslenia
jest fakt, ze nauczyciel realizujgcy ten program bedzie poszerzat game technik wraz
z rozwojem biologicznym, fizycznym, motorycznym, emocjonalnym, spotecznym




oraz poznawczym dzieci. Zatem w klasie pierwszej bedzie gtdwnie stosowat metody
TPR oraz podejscie narracyjne. Inne techniki bedg towarzyszyty uczniom w miare
nabywania przez nich sprawnosci jezykowych takich jak pisanie i czytanie oraz
nabywania kompetencji spotecznych potrzebnych do pracy bardziej ztozonymi
metodami, na przyktad metodg projektu czy stacji uczenia sie.

Istotnym zatem bedzie stworzenie przez nauczyciela takich warunkéw, ktére
pozwolg uczniom na harmonijny rozwdj w wyzej wymienionych obszarach rozwoju
oraz na spiralne nabywanie umiejetnosci jezykowych przy jednoczesnej integracji
tresci z pozostatymi edukacjami. Pierwszym warunkiem, jaki nauczyciel musi
spetnic¢ to zaspokojenie potrzeby bezpieczeristwa dzieci. Aby mogty sie rozwijac,
muszg czuc sie dobrze w swojej grupie rowiesniczej i rozumiec zasady spoteczne
funkcjonujgce w zespole klasowym. Co wiecej, jako, ze dzieci majg naturalng
potrzebe ruchu, nauczyciel powinien tak dobra¢ techniki pracy, aby im to zapewnic.
Koniecznym jest takze, aby zajecia odwotywaty sie do multinsensorycznosci- beda
wiec wykorzystywaty dzwiek, obraz a czasem smak. Pozwoli to na ksztattowanie
pozytywnego nastawienia do nauki jezyka francuskiego oraz otwartosci

i kreatywnosci dzieci. Te dwa ostatnie elementy bedg takze rozwijane dzieki
wykorzystywaniu przez nauczyciela autentycznych materiatéw zrédtowych takich
jak zdjecia, filmy, bajki, nagrania audio lub ksigzeczki tematyczne. Ich rola bedzie
nieoceniona- bedg one dla dzieci wskazéwka, iz warto uczy¢ sie jezyka francuskiego
poniewaz komunikujg sie nim ludzie w wielu miejscach Swiata. Jesli te dzieciece
hipotezy bedg jeszcze wyjasniane przez nauczyciela, ktory bedzie na przyktad
wskazywat na mapie Swiata takie miejsca jak Francja, Belgia czy Maroko, dzieci bedg
widziaty sens ich nauki.

Podejscie komunikacyjne jest jedng z gtdwnych metod pracy nad rozwijaniem jezyka
obcego w tym programie. Z uwagi na fakt, iz skupia ona uwage na skutecznosé
porozumiewania sie w jezyku obcym, a rezygnuje z bezbtednego opanowania
systemu jezykowego ( Komorowska, 2005 : 34), wydaje sie wtasciwg metoda

pracy do realizacji programu, ktérego zadaniem jest przygotowanie w przysztosci
dzieci do wtasciwego funkcjonowania w dorostym zyciu i odnalezieniu sie na rynku
pracy. Podejscie komunikacyjne zapewnia rozwijanie umiejetnosci uzyskiwania

i przekazywania informacji oraz stanowi doskonatg baze do rozwijania pozostatych,
poza kompetencjg porozumiewania sie w jezyku obcym, kompetencji kluczowych.
Wartoscig tej metody jest uczenie sie przez doswiadczenie : przez tworzenie symulacji
dzieciecego $wiata- czesto swiata zabawy do rozwijania checi komunikowania sie

z innymi ludzmi. Na osnowie tej metody dzieci zobowigzane sg do wspotpracy

z rowiesnikami, rozwigzywania problemoéow matematycznych, technicznych,
obserwacji przyrodniczych i naukowych. Popetniajg btedy jezykowe, ale i na nich sie
uczg. Réwnomiernie rozwijajg wiec kompetencje kluczowe, po to, aby na wyzszych



etapach edukacyjnych wykorzystac je do bardziej Swiadomego uczestnictwa w zyciu
dorostych. Na kolejnych etapach bowiem uczniowie bedga posiadali wiekszg wiedze
0godlng, ktéra pozwoli im zauwazad zaleznosci pomiedzy wykorzystaniem potencjatu
cztowieka, a koniecznoscig dalszego rozwijania kompetencji kluczowych. Oczywiscie
zawsze przy $wiadomosci, ze kazdy, uczac sie, popetnia btedy, ze sg one dozwolone
i sprzyjajg rozwojowi jednostki.

Metoda TPR ( Total Physical Response) jest drugg metodg, ktéra bedzie obecna

z uczniami od poczatku klasy pierwszej. Wychodzi ona naprzeciw uczniom

o réznych preferencjach w uczeniu sie: wizualnej, audytywnej, ale przede wszystkim
kinestetycznej.

(Janicka 2014). Celem tej metody jest cyt. uruchomienie zarowno lewej potkuli
mozgowej odpowiedzialnej za jezyk i mowe, jak i prawej potkuli mozgowe;j
odpowiedzialnej za ruch fizyczny (Komorowska, 2005 : 29). Istotnym jest fakt,

iz korzystajac z niej nauczyciel moze pomingc jezyk ojczysty- bowiem nadawanie
znaczen odbywa sie poprzez odpowiednio dobrane obrazki lub demonstrowanie.
Nauczyciel czesto wykorzystuje tryb rozkazujgcy, aby uczniowie wykonywali jego
polecenia. Dzieci odpowiadajg na nie catym ciatem. Czasem nauczyciel prosi o cyt.
pokazanie jakiejs czynnosci lub wyrazenie ciatem jakiegos zjawiska czy postaci

(np. wykonujgcej okreslony zawdd) lub zwierzecia. (Brzozowska 2013 : 124).
Oryginalnoscig metody TPR jest fakt, iz nauczyciel moze nawigza¢ do prawie kazdego
mozliwego tematu. Oto przyktady jej zastosowania :

1, Nauczyciel wydaje polecenia w klasie, na przyktad: QOuvre la porte! Ferme le livre!
2. Nauczyciel wydaje polecenia o nasladownictwo, na przyktad: pokaz, jak czytasz
ksigzke, jak pijesz zimng wode, jak grasz w pitke etc.

3.Nauczyciel prosi ucznia o pokazanie, czy mu cos$ sie podoba czy nie, na przyktad
przez kiwanie gtowg lub przeczace krecenie gtowa.

4. Nauczyciel prosi, na przyktad : cyt. Jesli osoba Y jest wyzsza od osoby Z,

to podniescie lewe rece w gore; jesli to krzesto jest wieksze niz tamto, tupnijcie dwa
razy. Zatem dzieki tej metodzie mozna sprawdzaé rowniez znajomos¢ rozumienia
struktur gramatycznych (tamze 127).

Podejscie narracyjne ( storytelling) ma na celu stosowanie w nauczaniu jezyka
obcego tekstow narracyjnych takich jak bajki, historyjki czy legendy. Ten materiat
jezykowy w sposob naturalny pozwala na rozwdj sprawnosci rozumienia
ze stuchu (Gtadysz, 2011:5). Z uwagi na fakt, iz rozwdéj kompetencji jezykowej
powinien rozpoczgc sie od rozwoju sprawnosci receptywnych, co pozwoli stworzy¢

i zorganizowa¢ mentalng reprezentacje systemu jezykowego oraz programy sterujgce
produkcjg jezykowg (lluk 2006:61 i in.), teksty narracyjne sg odpowiednig metodg
pracy dla ucznidw pierwszego etapu edukacyjnego. Nauczyciel powinien jednakze
pamietad, ze praca z tekstem narracyjnym sktada sie z trzech czesci : wprowadzenia



tekstu narracyjnego, narracji tekstu i jego wizualizacji, utrwaleniu tresci tekstu oraz
jego elementéw jezykowych (Bacia-Sowa 2017). Zatem w pierwszej czesci pracy
nauczyciel wprowadza do historyjki jej gtdwne postacie, na przyktad uzywajgc w tym
celu maskotek. Prezentuje znaczenie stéw- kluczy, ktore sg niezbedne do zrozumienia
historyjki. Cyt. Waznym elementem tej fazy jest utrwalenie prezentowanego
stownictwa. Dopiero wowczas mozna rozpoczac opowiadanie historyjki (tamze 111).
Kiedy nauczyciel opowiada bajke, jednoczesnie wizualizuje jej tresé. Po zakoriczeniu
opowiadania wykonuje szereg éwiczen, ktdre pomagajg w utrwaleniu tresci

historyjki oraz jej elementow jezykowych. Moze na przyktad poprosic¢ dzieci, aby
utozyty obrazki w kolejnosci wydarzen w historyjce, a po chwili opowiada
bajke jeszcze raz i wykonuje czynnosci stuzgce utrwaleniu jej tresci oraz stownictwa.
Dzieki tekstom narracyjnym uczniowie rozwijajg takze motywacje do nauki jezyka
obcego, kreatywnos¢, fantazje oraz wyobraznie. Nieoceniona jest takze wartosé
terapeutyczna bajek (tamze 110).

Metoda projektu pozwoli uczniom nie tylko na poszerzenie i ugruntowanie
umiejetnosci jezykowych, ale réwniez da przestrzen na uczenie sie pracy w grupie.
Na poczatku drogi edukacyjnej uczniowie potrzebujg wsparcia ze strony nauczyciela,
gdyz dopiero uczg sie samodzielnosci. Dzieki stworzonej przez projekt przestrzeni
edukacyjnej dzieci majg réwniez mozliwos¢ rozwijania kreatywnosci, otwartosci,
umiejetnosci spotecznych, takich jak na przyktad przyjmowanie odpowiedzialnosci
za swojg czes¢ pracy (Niemiec- Knas, 2011).

Metoda stacji uczenia sie pozwala wykorzysta¢ réznorodne zadania, wspiera rozwaoj
odpowiedzialnosci za nauke oraz rozwdj samooceny ucznia. Z catg pewnoscia
motywuje do nauki jezyka francuskiego. Realizujgc stacje uczenia sie, uczniowie
powinni wykonywa¢ poszczegdlne zadania w parach lub w kilkuosobowych
grupach. Sprawdzajg, czy dobrze wykonali zadanie na tak zwanej wyspie odpowiedzi.
To wtasnie tam nauczyciel przygotowat karty odpowiedzi. Dzieki takim dziataniom
dzieci uczg sie pracowac bez bezposredniego kierownictwa nauczyciela. Uczg sie
takze odpowiedzialnosci za swojg nauke sie oraz rozwijajg kompetencje spoteczne
(Janicka, 2014 : 48). Mozliwym jest wdrazac do pracy tg metode etapami, na przyktad
na poczatku klasy Ill nauczyciel przygotowuje stacje uczenia sie, ktore dzieci beda
realizowac przez okoto 15 minut.

Po miesigcu nauczyciel przygotowuje zadania, ktére trwac bedg juz dtuzej. W drugiej
potowie drugiego semestru zaproponuje prace tg metodg podczas catej godziny
lekcyjnej. Decyzje o czasie pracy stacjami uczenia sie podejmuje nauczyciel zaleznie
od rozwoju poznawczego, emocjonalnego oraz spotecznego dzieci.



5.1. TECHNIKI ROZWIJANIA POSZCZEGOLNYCH SPRAWNOSCI JEZYKOWYCH

Z uwagi na zintegrowany charakter edukacji wczesnoszkolnej techniki rozwijajgce
sprawnosci jezykowe sg potgczone z pozostatymi tresciami i umiejetnosciami
wynikajgcymi z podstawy programowej dla tego etapu edukacyjnego. Nauczyciel
moze zatem integrowac tresci jezykowe z muzycznymi, ksztatci¢ umiejetnosci
techniczne i matematyczne, integrowac tresci kulturowe oraz wtacza¢ wybrane
elementy edukacji przyrodniczej.

5.1.1. Techniki pracy rozwijajqce sprawnos¢ rozumienia ze stuchu

Umiejetnosc rozumienia ze stuchu jest w poczgtkowym etapie nauki jezyka
francuskiego umiejetnoscig najwazniejszg. Na jej rozwijanie przeznacza sie w toku
nauki najwiecej czasu (Nicholls Katarzyna, 2009:10). Jako ze cyt. cechg percepc;ji
dzieciecej jest to, ze dzieci zawsze rozumiejg wiecej, niz sg w stanie powiedzie¢
(Komorowska, 1996 : 217) nauczyciel szanuje czas tak zwanego okresu ciszy.
Sprawnosc stuchania oraz stuchania ze zrozumieniem bedzie rozwijana poprzez
prace z technikami omdwionymi ponize;.

1. Postuchaj i nazwij. Nauczyciel wtgcza nagranie z roznymi dZzwiekami, a zadaniem
uczniéw jest je wystuchac i nazwac (Pamuta, 2011 : 73).

2. Dyskryminacja dzwiekow. Nauczyciel wtgcza nagranie, a tym razem dzieci majg
odnalez¢ dZzwiek niepasujacy do pozostatych.

3. Postuchaj i pokaz. Uczen wyraza gestem lub mimika to, co zrozumiat, na przyktad
kiedy jest mowa o maszerowaniu, pokazuje jak maszeruje, a unosi noge, jesli
mowa jest o wsiadaniu do pociggu (Komorowska, 2005 : 181).

4. Postuchaji dobierz odpowiedni obrazek. Nauczyciel przedstawia uczniom kilka
obrazkéw, a zadaniem ucznia jest, po wystuchaniu nawet najkrétszej wypowiedzi
stuchanej, wybrac ten obrazek, ktéry jest najbardziej odpowiedni (tamze 180).

5. Postuchaj i utéz obrazki w odpowiedniej kolejnosci. Nauczyciel posiada obrazki,
ktére reprezentujg tresé tekstu stuchanego. Uczen uktada je zgodnie z tym, co
ustyszat.

6. Postuchaj, policz i pokoloruj (Nicholls Katarzyna, 2009:10). Nauczyciel
przygotowuje karty pracy, na ktorych znajduje sie kilka elementow. Uczen koloruje
tyle elementéw ile ustyszat w nagraniu.

Nauczyciel przekazuje informacje samodzielnie lub wtgcza tekst nagrania kilkukrotnie.




W zaleznosci od stopnia ztozonosci zadania dzieci stuchajg nagrania dwu- lub
trzykrotnie. Za pierwszym razem zaznajamiajg sie z tekstem, za drugim razem
wykonujg zadanie, a za trzecim upewniajg sie, jaka jest poprawnosc jego wykonania.

5.1.2. Techniki pracy rozwijajqce stownictwo

Rozwijanie stownictwa odbywa sie na trzech etapach : wprowadzenie odpowiednio
dobranego stownictwa, jego automatyzowania, a na koncu jego utrwalenie. Istotnym
jest aby, oprdcz nauczania nowego stfownictwa tak zwanego czynnego, uczen miat
mozliwos¢ przyswajania stownictwa biernego, ktdre pojawia sie na lekcjach w postaci
sformutowan koniecznych do stworzenia sytuacji komunikacyjnej.

Nauczyciel wprowadza stownictwo przy pomocy nastepujgcych technik (Komorowska,
2015 : 155):
1. Przedstawia przedmiot (tak zwane realia) lub obrazek, wskazuje na nie i nazywa je.

™

Wizualizuje stowo przy pomocy gestu, zastosowania pantomimy lub mimiki.

w

Nauczyciel stosuje synonimy i/ lub antonimy w celu wyjasnienia znaczenia wyrazu.

&

Proponuje techniki skojarzeniowe, na przyktad skojarz ucznia z imieniem :
rysowac- Piotr (tamze 155).

Nowe stownictwo moze zostac utrwalone dzieki kolejnym technikom.

1. Nauczyciel przygotowuje domino jezykowe. Pola zawierajg odpowiednio obraz
i wyraz.

2. Dzieci bawig w gry typu memory, rowniez te na portalach edukacyjnych typu
learning apps oraz Quizzlet. Istotnym jest wskazac tu uczniom, iz aplikacje
edukacyjne wspomagajg ich proces zapamietywania i automatyzowania uzycia
stownictwa. Koniecznym jest jednak wskazywanie, iz w sytuacji, gdy na przyktad
jedno z dzieci nie ma telefonu z dostepem do Internetu, pozostali powinni
rozumied, jak sie majg zachowad. Nalezatoby wskaza¢ koniecznos¢ udostepnienia
telefonu koledze.

3. Nauczyciel prosi o imitowanie jego wypowiedzi. Uczniowie robig to najpierw
chérem, nastepnie indywidualnie. Nauczyciel moze bawic sie tonem i barwg gtosu.

4. Nauczyciel zapisuje na tablicy 10 wyrazéw. Prosi ucznidw o ich zapamietanie.

Po chwili $ciera tablice i pyta jakie wyrazy uczniowie zapamietali. Jest to technika
KIM (tamze).
5. Dzieci powtarzajg stownictwo dzieki przygotowanym do tematu grom planszowym.
6. Nauczyciel wykorzystuje zabawy ruchowe, w ktorych prezentuje stowa.



5.1.3. Techniki pracy rozwijajgce sprawnos¢ mowienia

Mowienie jest drugg sprawnoscia, ktérej w edukacji wczesnoszkolnej poswieca sie

najwiecej czasu. Niniejszy program zakfada pamieciowe opanowanie stownictwa

i wyrazen zwigzanych z omawianymi tresciami oraz uwzglednia w celach nauke

poprawnej wymowy oraz podstawowych funkcji komunikacyjnych zawartych

w podstawie programowej dla tego etapu ksztatcenia. Nauczyciel korzysta z licznych

technik (Nicholls, 2009:10).

1. Postuchaj i powtdrz (imitowanie). Nauczyciel méwi stowa, ktére powtarzane sg
przez dzieci.

2. Postuchaj i zaspiewaj. Nauczyciel $piewa piosenke i zacheca uczniéw do dotgczania
sie.
dzieci dofaczajg sie zazwyczaj po ostuchaniu sie z nia.

3. Postuchaj i powiedz wierszyk. Nauczyciel méwi wierszyk lub wtgcza nagranie
i zaprasza uczniow do witgczania sie.

4. Proste dialogi. Uczniowie tworzg bardzo proste dialogi na podstawie wzoru.
Wszystkie wyzej wymienione techniki mogg zostac zrealizowane przy pomocy
metody TPR.

5. Odpowiedz i narysuj. Nauczyciel zadaje pytanie dzieciom. Prosi o odpowiedz
i narysowanie symbolu odpowiedzi, na przyktad: Tu préféres voyager comment?
(Denisot, Coupet, 2013: 71)

6. Przyklej naklejke i powiedz. Uczniowie dostajg od nauczyciela materiaty, ktore
mogg wklei¢ do zeszytu i wypowiedzie¢ dane stowo (Denisot, Capouet i Eubelen,
2018b)

7. Edukacyjne gry planszowe. W trakcie zabawy uczniowie sg niejako zmuszeni
do wypowiedzi poprzez wczesniej sformutowane konkretne sytuacje zadaniowe,
na przyktad Quel animal tu aimes le plus?

Koniecznym jest takze, aby nauczyciel zdawat sobie sprawe jaki potencjat drzemie
w piosenkach, rymowankach i wierszykach. Mozna je zaadaptowac na wiele
sposobow, na przyktad cyt. zaspiewac samemu, z kolegg czy kolezankg lub w grupie,
cicho jak myszka lub gtosno jak na wystepie przed publicznoscig; wykorzystaé

jako wyliczanke do réznych zabaw dzieciecych, opowiedzie¢ jak historyjke lub
wyrecytowac jak wiersz; pokazaé, wymyslajgc gesty do poszczegdlnych fraz
(Konderak, 2015 : 57). Nauczyciel moze takze zaproponowac przedstawienie,
wykorzystujgc ilustracje do piosenki wykonane przez dzieci lub postugujgc sie
rekwizytami przygotowanymi przez nich na lekcjach

5.1.4. Techniki pracy rozwijajgce sprawnos¢ czytania




Nauczyciel rozwija sprawnosc¢ czytania na dwoch poziomach. Na poczatku zapoznaje
dzieci z graficznymi odpowiednikami stéw, ktore juz zostaty opanowane ustnie.

Dzieki temu przyzwyczajajg sie do faktu, iz w jezyku francuskim czytamy inaczej, niz
w jezyku polskim. Powoli oswajajg niejako graficzny zapis wyrazéw. Na kolejnym

poziomie dzieci stopniowo rozwijajg umiejetnos$¢ rozumienia tekstu, ktéry przeczytaty

(Nicholls Katarzyna, 2009:10). Dziecko czyta za zrozumieniem najpierw pojedyncze
wyrazy, a potem cate zdania. Wykonuje réwniez zadania zwigzane z rozwijaniem
tej sprawnosci, na przyktad wyszukuje w tekstach konkretne informacje. W celu
rozwijania tej sprawnosci u mtodszych ucznidw nauczyciel moze wykorzystywaé kilka
technik.

1. Przeczytaj i potgcz. Uczern ma za zadanie rozpoznac zapis graficzny wyrazu ze
stowem.

2. Popatrz, przeczytaj i narysuj. Nauczyciel sprawdza zrozumienie wyrazow poprzez
prosbe o narysowanie odpowiedniego przedmiotu.

3. Dzieki technice postuchaj i przeczytaj, nauczyciel przyzwyczaja dzieci
do odczytywania zapisow w jezyku francuskim.

4. Czesto obraz towarzyszgcy tekstom w postaci komiksu pomaga uczniom
w zrozumieniu kontekstu. Technika popatrz, postuchaj i przeczytaj tagczy obraz
z dzwiekiem.

5. Przeczytaj i pokoloruj. Uczen ma za zadanie wykonac prace plastyczng, ktora
potwierdzi zrozumienie przeczytanego tekstu.

5.1.5. Techniki pracy rozwijajqce sprawnosc pisania

Na zajeciach nauczyciel rozwija takze sprawnos¢ pisania. Powinien jednakze
pamietac, iz uczniowie klasy Il nadal uczg sie pisania w jezyku polskim (Nicholls,
2009:10). Musi zatem dostosowac nauke sprawnosci pisania w jezyku francuskim
do opanowania tej umiejetnosci w jezyku macierzystym. Pomoze mu w tym
kilka technik.

1. Odwzoruj wyrazy, ktére nauczyciel napisat na przyktad na tablicy.
2. Podpisz obrazki- symbole przedmiotow.

3. Stworz weza literowego. Nauczyciel pisze wyraz na tablicy, a uczen dopisuje wyraz,

ktéry zaczyna sie na ostatnig litere wyrazu pierwszego ( Komorowska, 2005 : 148).
4. Uzupetnij brakujace litery w wyrazie.
5. Utéz wyraz z rozsypanych literek.
6. Napisz kilkuzdaniowa wypowiedz na dany temat.



5.2. GRY | ZABAWY EDUKACYINE

Dla nauczyciela jezyka obcego to, ze dzieci biorg udziat w zabawie ma na celu
stworzenie atmosfery do rozwoju pewnych sprawnosci i pogtebianie tychze.

Dla dziecka najwazniejsze jest to, ze bedzie sie bawit (Siek-Piskozub, 1995 : 30).
Zabawa pozwala na cyt. spetnianie marzen, pragnien, a takze na opanowanie
pewnych umiejetnosci w innych dziedzinach (Pamuta, 2011 : 89). Chodzi tu

o wykonanie wczesniej zatozonego zadania. Oprocz zabaw w dydaktyce istnieje drugi
termin: gra. Jest to odmiana zabawy polegajgca na respektowaniu ustalonych scisle
regut i wymagajgca wysitku myslowego. Istotnym jest, aby nauczyciel byt Swiadomy
istnienia podziatu gier na gry dydaktyczne oraz symulacyjne. Cyt. Walor ksztatcgcy
kazdej gry dydaktycznej zalezy od tego, jakim zadaniom ksztatcgcym stuzy, jak te
zadania odbijajg sie w samym dziataniu zabawowym i jakie prawidta regulujg te
dziatania oraz od wyniku gry (Okon, 2001 : 116). W grze symulacyjnej natomiast
cyt. dziatanie skierowane jest na rozwigzanie problemu wzietego z rzeczywistosci,
lecz przedstawionego w jej modelu (tamze). W sytuacji jezyka francuskiego grami
symulacyjnymi stac sie zatem mogg mini-dialogi uczniowskie, na przyktad w sklepie
lub w miescie podczas pytania o droge.

Gry i zabawy majg réwniez duzy potencjat wychowaweczy i poznawczy. Udziat

w nich ufatwia z caftg pewnoscig adaptacje do nowych warunkéw oraz ksztattuje
myslenie, spostrzegawczosc, koncentracje uwagi oraz prace w grupie. W przypadku
pierwszoklasistéw wszystkie te umiejetnosci sg bezcenne (Pamuta, 2011 : 89).

Gr,y jakie bedzie stosowat nauczyciel bedg miaty rézne cele dydaktyczne (tamze 91).
Do najwazniejszych nalezg gry przyczyniajace sie zarowno do rozwoju
indywidualnego, spotecznego jak i tworczego. W pierwszej grupie znajdujg sie gry,
ktdére rozwijajg umiejetnosc stuchania, koncentracji uwagi oraz wszelkie konkursy.
Do drugiej grupy nalezg te, ktére majg na celu wzajemne poznawanie sie, interakcje
oraz rozwijajgce poczucie wzajemnego zaufania. W trzeciej grupie natomiast znajda
sie gry rozwijajgce umiejetno$¢ improwizacji i ekspresji, te polegajgce na szukaniu

i zgadywaniu oraz muzyczne gry planszowe.

Oto przykfady kilku gier.

Kot i marchewka- gra majgca na celu rozwdj indywidualny poprzez pogtebianie
umiejetnosci stuchania oraz koncentracji uwagi. Nauczyciel méwi zdania, ktore

sg albo prawdziwe albo fatszywe. Dzieci podskakujg na jednej nodze, ale kiedy
ustysza, ze nauczyciel moéwi nieprawde, to nieruchomiejg. Oto przyktadowe zdania
nauczyciela : Le chat aime le poisson. Le chat n‘aime pas le chocolat. Le chat n‘aime
pas le lait.




Jak sie nazywasz? Podczas tej gry dzieci stojg w kole ( tamze 92). Jedno dziecko (A)
wybrane przez nauczyciela wyliczankg siada w srodku kota. Nauczyciel zastania mu
chustka oczy. Wtedy dzieci siedzgce w kole zamieniajg sie miejscami. Nauczyciel
wybiera jedno z nich (B). Podchodzi ono do dziecka z chustkg i zmieniajgc gtos méwi
: Bonjour! A pyta : Comment tu t'appelles? B odpowiada : Je m’appelle Giselle (
Nicholas etc.). A stwierdza : Non, tu t'appelles... Jesli dziecko odgadto, kto mu sie
przedstawit, nastepuje zmiana miejsc. Jesli nie, ma szanse zgadngac jeszcze raz.

Clown i lustro- dzieci $piewajg piosenke i poruszajg sie wolno w kole. Jedno dziecko
jest clownem, a drugi jego odbiciem w lustrze. Dzieci zmieniajg sposéb poruszania
sie. Za kazdym razem robig to bardzo wolno.

W poszukiwaniu pary- ta gra takze polega na szukaniu i zgadywaniu. Nauczyciel
przekazuje dzieciom po jednej laminowanej karteczce z narysowanym zwierzaczkiem.
Uczniowie chodzg swobodnie po klasie irecytujg wyliczanke. Na dany przez
nauczyciela sygnat przestajg Spiewac i gtosSno wymawiajg nazwe swojego zwierzgtko.
Ich zadaniem jest potgczy¢ sie z innymi z tego samego gatunku ( tamze 93). Gra
znakomicie nadaje sie rowniez do automatyzowania stownictwa z innych
omawianych wtasnie tematyk.

Korzystanie przez nauczyciela z réznego typu gier i zabaw jest nieoceniona, poniewaz
poszerza umiejetnosci dzieci w kazdej sferze rozwoju.

5.3. DRAMA

Stowo drama pochodzi od greckiego drao - dziatam, usituje. W nauczaniu jest
pewnego rodzaju procesem aktywizujgcym zarowno umyst, jak i emocje (Gatazka,
2018 :37). Unikalnos¢ tej formy polega na cyt. ozywianiu dyspozycji poznawczych
cztowieka, a zarazem wywotywaniu reakcji bezposredniej. Uczestnicy dramy myslg
i czujg jednoczesnie... Wiedza, ktérg uczen zdobywa dzieki wtasnej aktywnosci
poznawczej i tworczej ma charakter interdyscyplinarny. Co wiecej, warto, aby
nauczyciel podczas planowania zaje¢ miat Swiadomos¢, iz stosowanie tej

techniki uruchamia u dzieci improwizacje, inwencje oraz kreatywnosc¢. Pozwala
réwniez na obserwacje zachowan kazdego z nas i poszukiwanie zrozumienia skad
one wiasciwie sie biorg ( tamze 39). Pracujac tg technikg, nauczyciel powinien
odpowiedzie¢ sobie na pytania, czy aby dziata zgodnie z zaleceniami ekspertéw
w dziedzinie dramy, na przyktad Dorothy Heathcote. Poprawnos¢ i adekwatnosc
swoich dziatan moze sprawdzi¢ poprzez pytania kontrolne, na przyktad : Czy praca
z dramg umacnia pewnos¢ siebie ucznia i motywuje go do dziatania? Czy tworzy
ona dynamiczny dialog pomiedzy uczniem i nauczycielem pozwalajgc na zauwazanie



powigzan spotecznych? Czy uczniowie przyjmujg na siebie odpowiedzialnos$¢ za to,
co robig i czy w tym procesie najwazniejszy jest uczen? Czy nauczyciel swobodnie
odwraca role uczen- nauczyciel tak, aby pokazac co uczniowie wiedzg oraz czego nie
wiedzg? Czy taka dziatalnos¢ zacheca ucznia do analizowania rzeczywistosci z innej
perspektywy? Czy nauczyciel sonduje zainteresowanie uczniow? (tamze 40).

Zadania z uzyciem techniki dramy mogg mie¢ wymiar krétkich ¢wiczen, mini spektakli
teatralnych oraz dtuzszych przedstawien. Mogg to by¢ takze spektakle teatru cieni.
Wymaga to wczesniejszej praktyki, ale to forma bardzo lubiana przez dzieci (Kondrat,
2015 :76).

5.4. TECHNIKI ZWIAZANE Z INDYWIDUALNYMI POTRZEBAMI

PSYCHOFIZYCZNYMI UCZNIOW

Szkota XXI wieku to szkota wspierajgca kazdego ucznia w jego indywidualnym
rozwoju. Wigze sie to z koniecznoscig dostosowania metod pracy do jego mozliwosci
psychofizycznych w mysl filozofii edukacji wtgczajgcej. Zatem profesjonalny nauczyciel
powinien znac i stosowac szeroki wachlarz technik i strategii pozwalajgcych

na indywidualizacje procesu edukacyjnego uczniéw charakteryzujgcych sie

réznego rodzaju niepetnosprawnosciami. Rozporzadzenie dotyczace realizacji
pomocy psychologiczno- pedagogicznej Scisle okresla, iz nauczyciel powinien objgc
opieka uczniéw z niedostosowaniem spotecznym, zagrozeniem niedostosowaniem
spotecznym, szczegdlnymi uzdolnieniami, specyficznymi trudnosciami w uczeniu

sie, zaburzeniami komunikacji jezykowej, chorobami przewlektymi, zaniedbaniami
srodowiskowymi oraz uczniow powracajacych z zagranicy. Nauczyciel jest
zobligowany takze otoczy¢ opieka wychowankdw majacych przezycia traumatyczne.
Istotnym jest, aby planujac prace z uczniami, brat on pod uwage wytyczne wynikajace
z opinii poradni psychologiczno-pedagogicznej oraz z aktualnej sytuacji ucznia.

5.4.1. Praca z uczniami zagrozonymi niedostosowaniem spotecznym

Teoria Johna Bowlby’ego wraz z charakterystyka uczniéw bedgcych przedstawicielami
wszystkich czterech stylow powigzan dzieci z rodzicami lub ich prawnymi opiekunami
ma swoje implikacje w pedagogice. Z tej grupy tylko jedna, dotyczgca dzieci o stylu
bezpiecznym przywigzania, nie musi by¢ tu omowiona. Pozostate trzy grupy maja
problemy z dostosowaniem sie do srodowiska szkolnego oraz do nauki. Taka sytuacja
powoduje w konsekwencji zagrozenie niedostosowaniem spotecznym.




5.4.1.1.Techniki i strategie dziatan w pracy z uczniami o stylu lekowo - ambiwalentnym

Czesto nauczycielowi wydaje sie, iz dzieci z tej grupy nie potrafig sie uczy¢ i zdarza
sie, ze chce wykonac za nich zadanie ( Delaney, 2009 : 109.) Jednakze rolg nauczyciela
jest jednak zrozumie¢, skad bierze sie ztos¢ dzieci itak nimi pokierowac, aby sie
uspokoity i potrafity prawidtowo funkcjonowac. Oto techniki pracy :

1. Kiedy uczniowie wykonujg zadania, nauczyciel chodzi po klasie i sprawdza, jak
pracujg inni. Powinien on uswiadomic uczniowi, ze wkrétce do niego podejdzie
ponownie. Jesli jednakze nie wrdcit, powinien wyttumaczy¢ dlaczego taka sytuacja
miata miejsce.

2. Nauczyciel unika nadmiernej pomocy uczniowi (tamze 110). Waznym jest, aby
dziecko przezyto pewne frustrujgce sytuacje w celu rozwiniecia umiejetnosci
rozwigzywania probleméw. Informuje go jednak, iz rozumie, ze praca bez pomocy
nauczyciela moze wydawac sie na poczatku trudna.

3. Nauczyciel proponuje zadania, podkreslajgc przy tym czas na ich wykonanie.
Pamieta réwniez, aby stale zwieksza¢ dtugos¢ ich realizacji.

5.4.1.2.Techniki i strategie pracy z uczniami o stylu lekowo-unikajqcym

Uczen stara sie unikaé kontaktu z nauczycielem. Zatem nalezy budowac relacje
interpersonalne w oparciu o zadania jakie sg do wykonania. Podczas ich realizacji
uczniom nalezy stworzy¢ poczucie, iz kontrolujg sytuacje, w jakiej sie znajduja.
Nauczyciel musi mie¢ swiadomos¢, ze uczniowie ci nie znoszg zadawania
bezposrednich pytan, gdyz jest to dla nich bolesne i frustrujgce (tamze 115). Techniki
pracy z tg grupg uczniow sg nastepujgce:

1. Nauczyciel buduje relacje zaufania podczas wykonywania zadania. Moze
na przyktad komentowac ich prace. Jednakze swiadomie dobiera stowa tak, aby
dziataty motywujaco, a nie zamykaty uczniom chec kontaktu z nauczycielem.

2. Nauczyciel proponuje prace rysunkowe, w ktorych wazny jest efekt, a nie
proces, na przyktad broszura lub plakat. Ci uczniowie lubig widzie¢, ze cel zostat
osiggniety. Mogg pokazac swdj produkt, nie angazujac sie zbytnio w relacje
z innymi. Nauczyciel wykorzystuje sytuacje i buduje relacje z uczniem,
rozmawiajgc o produkcie finalnym.

3. Nauczyciel wykorzystuje metafory. Cwiczenia, podczas wykonywania ktérych
uczniowie rysuja, pisza lub stuchajg historii, rozmawiajg na temat filmu badz
ksigzki sg bardzo przydatne, poniewaz nauczyciel nie skupia sie na pytaniach
bezposrednich. Nauczyciel moze poprosic¢ o scharakteryzowanie postaci lub
skomentowac rysunki (tamze 116).



4. Nauczyciel proponuje ¢wiczenia, ktore stuzg selekcjonowaniu, organizowaniu,
kategoryzacji oraz budowaniu i czyszczeniu. Budujg one relacje i uspokajaja.

5.4.1.3. Techniki i strategie pracy z uczniami o stylu zdezorganizowanym

Planowanie pracy z tymi uczniami jest trudne- nie wierzg oni, ze ktokolwiek

moze o nich sie martwié. Ich gtowy wypetnia zto$¢, co powoduje, ze nie ma tam

po prostu miejsca na budowanie jakichkolwiek wiezi. Pracujgc z takimi uczniami

nauczyciel musi by¢ swiadomy, ze bedzie doswiadczat na sobie negatywnych emocji

uczniéw. Swiadomy celu, do ktérego nauczyciel dazy, powinien potrafi¢ odzyskiwaé
umiejetnosc logicznego myslenia i kierowaé dalszym procesem nauki Oto kilka

strategii pracy z tymi uczniami (tamze 122).

1. Nauczyciel dziata wedtug znanego wszystkim planu, bowiem uczniowie ci nie lubig
zmian.

2. Jesli zdarzajg sie zmiany w planie na dany dzier, nauczyciel wczesniej o tym
informuje. Unika w ten sposdb ataku agresji. Jesli w ciggu dnia ma miejsce wiele
zmian, przygotuje miejsce, w ktorym uczen moze pracowaé z zaufanym dorostym.

3. Nauczyciel ma w zapasie proste ¢wiczenia, ktére w przypadku ewentualnej napasci
ztosci uczen bedzie mogt wykonywac i uspokoic sie.

4. Nauczyciel korzysta z ¢wiczen, ktdre majg na celu selekcjonowanie, kategoryzacje,
kolorowanie i wypetnianie luk. Uczniowie reprezentujacy ten styl lubig je,
poniewaz w pewnym sensie sami muszg zosta¢ odnalezieni lub odnalez¢ siebie.

Istotnie waznym jest, aby nauczyciel posiadat grupe wsparcia dla siebie oséb
dorostych. Dobrze jest, aby po wyjsciu z lekcji lub ze szkoty w ogdle mdc opowiedzied
komus zaufanemu jakim sytuacjom nauczyciel musiat stawi¢ czota.

5.4.2. Praca z uczniami z ADHD (zespotem nadpobudliwosci psychoruchowej
zdeficytem uwagi

Istotnym jest, aby nauczyciel, ktéry pracuje z dzie¢mi miat swiadomosg¢,

iz na ADHD sktadaja sie zwykle trzy elementy : deficyty uwagi, nadpobudliwos¢
psychoruchowa oraz impulsywnos$¢ w dziataniu i mysleniu ( Janiszewska, 2018).
Uczniowie Ci charakteryzujg sie brakiem zdolnosci do skupiania uwagi, bardzo
czestym przerywaniem wykonywanej czynnosci, stabg umiejetnoscig skupiania sie
przez dfuzszy czas na zadaniu, przerywaniem czynnosci, zajmowaniem sie czyms
nowym, brakiem powsciggu myslowego (czyli najpierw mowig czy pisza, a dopiero
potem poprawiajg sie), zapominajg przybordéw szkolnych oraz prac domowych.
Poza tym uczniowie ci popetniajg liczne btedy przy przepisywaniu, ktére potem




mogaq z tatwoscig poprawic¢. Dodatkowo mate dzieci charakteryzujg sie ogromng

ruchliwoscia (tamze). Majgc takg wiedzg, nauczyciel moze wdrozy¢ nastepujgce

techniki i strategie pracy z uczniami z ADHD ( Zawadzka- Bartnik, 2010: 239).

1. Nauczyciel wzmacnia ucznia pozytywnie, ttumaczac, ze jego reakcje i zachowania
nie wynikajg z braku kultury, tylko z genetycznych uwarunkowan. Chwali
za pozytywne dziatania.

2. Urozmaica lekcje, przeplata je tak, aby nie dopusci¢ do znudzenia dziecka
i wytgczenia sie z pracy. Jednoczeénie dba o ograniczenie niepotrzebnych
bodzcow (tamze 240).

3. Nauczyciel stawia jasne wymagania i uzgadnia zasady funkcjonowania w klasie
z uczniami. Podaje na przykfad sygnat- palec na ustach znaczy: Teraz nie
rozmawiasz. Wymaga takze spetniania ustalonych wczesniej regut.

4. Nauczyciel zadaje uczniowi pytania rozwijajgce samoswiadomos¢, na przyktad Czy
rozumiesz z czego wynika niezadowolenie kolegi ?

5. Nauczyciel pracuje wedtug niezmiennego i statego trybu zajec. Jesli cos sie
zmienia nalezy ucznia o tym jak najszybciej powiadomic (tamze 241).

6. Stale wspotpracuje z rodzicami ucznia (tamze 242). Przekazuje informacje
dotyczace zadan domowych, sprawdziandw oraz nakierowuje na informacje
zwigzane z organizacjg przestrzeni do nauki. Oto dwa przyktady : biurko powinno
by¢ skierowane na pustg $ciane, a na czas nauki wszystkie sprzety grajgce powinny
zostac wytgczone.

5.4.3. Praca z uczniami z grupy ryzyka dysleksji

Wsrod symptomow ryzyka dysleksji w okresie edukacji wczesnoszkolnej nauczyciel
moze zauwazyc te dotyczgce zaréwno motoryki matej jak i duzej (na przyktad, uczen
jest niechetny do zabaw ruchowych, koordynacji wzrokowo- ruchowej (dziecko
,brzydko” rysuje), zaburzen funkcji jezykowych (na przyktad uczen ma ktopot

w szybkim wymienianiu szeregu stow) oraz wzrokowych (trudnosci w wyodrebnianiu
szczegdtow). Nauczyciel zwrdci réwniez uwage na trudnosci uczniéw w orientacji

w schemacie ciafa i przestrzeni oraz z tymi zwigzanymi z opanowaniem poprawnej
pisowni (Wisniewska). Jesli uczen posiada opinie poradni psychologiczno-
pedagogicznej, dostosowuje techniki pracy do zalecen zawartych w tym dokumencie.

Oto przyktadowe techniki pracy z uczniem z grupy ryzyka dysleksji (Zawadzka-
Bartnik, 2010 : 227):

1. Nauczyciel stosuje réznorodne ¢wiczenia z uwagi na meczliwos¢ dzieci.

2. Nauczyciel jasno formutuje cele, co przykuwa uwage ucznidw.

3. Wydaje krotkie polecenia i sprawdza ich zrozumienie.

4. Cwiczy rozpoznawanie relacji gtoska-litera.



5. Nauczyciel stosuje rozsypanki wyrazowe, domina wyrazowo- obrazkowe, czytanie
z przestong utatwiajgcg koncentracje na tekscie.

6. Nauczyciel motywuje ucznia do poprawy pisma recznego.

7. Nauczyciel uczy korzysta¢ z mnemotechnik, takich jak synonim- antonim, mapa
mysli.

5.4.4. Praca z uczniami z zespotem Aspergera

Dzieci te charakteryzujg sie brakiem zrozumienia spotecznego oraz ograniczong
umiejetnoscig prowadzenia rozmowy (Warot za Attwoodem, 2017 : 100). Nie
potrafig nawigzywac kontaktu wzrokowego z rozmowcg. Ponadto mogg miec cyt.
ograniczong umiejetnosé uzywania gestow, nietypowgq postawe ciata, ubogg mimike
twarzy lub nieprawidtowg ekspresje. Uwielbiajg kolekcjonowad oraz interesujg sie
konkretnym tylko tematem. Ta ostatnia z wymienionych cech moze przejawiac

sie ogromnag pasjg do nauki jezyka obcego. Zatem nauczyciel powinien te ceche
wykorzystac¢ by motywowac go do dalszej pracy. Warot twierdzi, ze cyt. u ucznidéw

z zespotem Aspergera sprawnosci jezykowe, ktére nie sprawiajg im ktopotéw

i przewazajg w nauce jezyka angielskiego ( Warot odwotuje sie do nauczania wtasnie
tego jezyka obcego- przyp. autora) na pierwszym etapie edukacyjnym, to: rozumienie
ze stuchu, odczytywanie wyrazéw i prostych zdan oraz mowienie w zakresie
powtarzania za wzorem oraz wypowiadania wyuczonych stow lub zwrotéw. Najwiecej
trudnosci przysparza uczniom proces pisania, a nie zapamietywania pisowni wyrazéw
(tamze 102). Nauczyciel moze zatem oczekiwac podobnych zachowan w nauce jezyka
francuskiego.

Istotnym wiec jest, aby nauczyciel, pracujgc z uczniem z zespotem Aspergera, wigczyt
do swojego repertuaru dziatan odpowiednie strategie i techniki (tamze 103). Oto
przyktady:
1. Nauczyciel zapewnia uczniowi odpowiednie miejsce w klasie. Powinno ono
by¢ umiejscowione z daleka od okna- bez intensywnego swiatta, jednakze
blisko nauczyciela i w pierwszej tawce. Dzieki temu dziecko nie jest narazone
na niepotrzebne bodzce.
2. Nauczyciel dziata wedtug znanego wszystkim planu, bowiem uczniowie ci nie lubig
zmian.
Jesli zdarzajg sie zmiany w planie na dany dzien, nauczyciel wczesniej o tym
informuje.
3. Nauczyciel okresla czas trwania aktywnosci, na przyktad poprzez wymienienie
liczby zadan lub przy pomocy umowionego sygnatu. Moze to bys$ wskazanie
na palcach.



4. Nauczyciel stosuje réznego rodzaju wizualizacje podczas zajec, na przyktad karty
obrazkowe. Utatwia to przyswajanie nowych tresci i koncentracje uwagi.

5. Nauczyciel udziela gtosno wskazowki i wyjasnienia. Robito prostymi i krotkimi
zdaniami, ktdore sg zrozumiate dla ucznia.

6. Ma przygotowane dodatkowe zadania dla dziecka na wypadek, gdyby skorczyt
prace wczesniej, niz pozostali uczniowie.

7. Nauczyciel powtarza nowe stownictwo z wykorzystaniem tablicy multimedialnej
oraz oryginalnych nagran w jezyku obcym, na przyktad bajek.

5.4.5. Praca z uczniami zdolnymi

Dociekliwi, tworczy oraz sktonni do wyzwan- tacy sg zazwyczaj zdolni uczniowie.

Dzieci te sg rowniez chetne do podejmowania ryzyka zwigzanego z produkcjg

jezykowag. Oto techniki jakie nauczyciel powinien wykorzystaé do pracy z tg grupg

uczniow (Sobanska- Jedrych, Karpeta-Pec i Tarenc, 2013 :41).

1. Nauczyciel zacheca do uczestnictwa w konkursach, na przyktad na najciekawsze
przedstawienie piosenki.

2. Nauczyciel proponuje ¢wiczenia rozwijajgce kreatywnos¢ i umiejetnosci
rozwigzywania problemoéw. Nie zasypuje ucznia dodatkowymi wieloma zadaniami.

3. Nauczyciel angazuje ucznidéw do przygotowywania i prezentowania prac twoérczych
(inscenizacji, bajek, tworzenia stowniczkow, plakatow, kart obrazkowo-
wyrazowych, materiatow stuzgcych jako pomoc dydaktyczna do pracy na lekcjach).

4. Nauczyciel angazuje ucznia do wspotprowadzenia lekcji.

5. Nauczyciel tak organizuje nauke, aby uczert mogt wykorzystywac wiele zmystow.

Regularne stosowanie metod i technik, zaréwno tych dotyczgcych sprawnosci
jezykowych, jak i tych zwigzanych z dostosowaniem do indywidualnych potrzeb
uczniow, ma ogromny wptyw na rozwijanie kompetencji kluczowych. Dzieci,
$piewajac i realizujgc mini przedstawienia z elementami dramy, nie uczg sie tylko
jezyka obcego- uczg sie takze wspotbrzmied jako grupa. Dzieci z grupy zagrozonych
niedostosowaniem spotecznym zaczynajg funkcjonowac w zespole klasowym,

a uczniowie z ADHD zaczynajg rozumie¢, iz ich zachowanie moze przeszkadzaé innym.
Rozwijajg zatem kompetencje spoteczne. Poszerzajgc informacje na temat Francji

i jej symboli, w tym na przyktad hymnu, uzmystawiajg sobie fakt, iz wystuchiwa¢ go
nalezy w pozycji stojgcej. Rozmawiajac o pracy i zawodach rodzicow mogg ustyszec,
iz kazdy pracujacy powinien odprowadzac podatki. Rozwijajg poprzez takie dziatania
kompetencje obywatelskie. Realizujgc zadania jezykowe z wykorzystaniem aplikacji
edukacyjnych rozwijajg kompetencje cyfrowe. Stuchajgc polecen nauczyciela

w jezyku francuskim i wykonujgc wedfug nich narzedzia do produkcji baniek
mydlanych, rozwijajg kompetencje techniczne i matematyczne. Zatem nauczyciel



powinien mie¢ swiadomos¢, ze nie uczy tylko jezyka obcego. Przygotowuje on powoli
dzieci do funkcjonowania w swiecie dorostych, ktorymi za kilka lat sie stang. Wtasnie
dzieki takim dziataniom uczniowie nabiorg wiary w swoje mozliwosci i bedg gotowi
do podejmowania wyzwan.

5.5. FORMY PRACY

Uczniowie, ktérzy majg szanse do jak najczestszego praktykowania wypowiedzi

oraz do swobodnej komunikacji z pozostatymi cztonkami grupy mogg efektywnie
rozwijac¢ sprawnosci jezykowe. Z uwagi jednak na to, iz dzieci charakteryzuje
potrzeba sterowania wtasng aktywnoscig i podejmujg dziatania tylko wtedy, gdy
czujg sie bezpieczne (Komorowska, 2005 : 42) istotnym jest, aby na tym etapie
edukacji uwzgledni¢ priorytet poprawnosci, na przyktad poprzez odwzorowywanie
nowego stownictwa pod wzgledem fonetycznym oraz dzielenie sie nowo nabytg
wiedzg z kolegami pod czujnym okiem nauczyciela. Dlatego tez pamietac nalezy, iz
najwiekszg efektywnos¢ w pierwszym roku nauki odniesie nauczyciel pracujac z cata
klasa.

Praca z cafg klasg jest zatem najlepszg formg na poczatku, szczegdlnie przy nauczaniu
nowego stownictwa ( powtarzanie choralne i grupowe), aktywnosciami zwigzanymi
z dzwiekiem, obrazem i ruchem czy tez stuchaniu ze zrozumieniem, na przyktad
bajek i krotkich opowiadan czytanych przez nauczyciela i wspieranych obrazami.
Rola pracy w grupach oraz pracy w parach (otwartych lub zamknietych ) wzrasta

z kazdym semestrem funkcjonowania dzieci w edukacji wczesnoszkolnej. Wzrasta
bowiem samodzielno$¢ uczniodw. Dzieci lubig przedstawia¢ mini- dialogi w parach
lub wykonywac mini-projekty plastyczno-jezykowe w grupach. W klasie Il zaczynaja
réwniez pracowac¢ metodg stacji uczenia sie. Dzieki tym formom majg szanse
rozwija¢ umiejetnosci uczenia sie od innych oraz kompetencje spoteczne. Warto,
aby uczniowie od poczatku uczyli sie pracy w parach i grupach z roznymi dziecmi,
nie tylko z tymi, z ktérymi lubig sie najbardziej. Pomoze zatem technika losowania
wykonana przez nauczyciela drogami tradycyjnymi, na przyktad cukierki lub karteczki
w kilku kolorach, platformy internetowe wheeldecide.com lub https://wordwall.
net. Z uwagi na ksztatcenie kompetencji zwigzanej z samodzielnym uczeniem sie
duza role ma réwniez praca indywidualna, dzieki ktérej dziecko uczy sie koncentracji
na zadaniu, dbatosci o szczegdty oraz korzystania z roznych zrodet (podrecznik,
¢wiczenia, encyklopedie tematyczne, bajki itd.)

6.0CENIANIE OSIAGNIEC UCZNIOW


http://wheeldecide.com
https://wordwall.net
https://wordwall.net

Dzieki odpowiednim narzedziom ocena przedstawia zaréwno progres umiejetnosci
stricte jezykowych, jak i tych zwigzanych ze zmianami postaw i zachowan. Ocena
szkolna wystawiana przez nauczyciela to ocena formatywna i sumatywna. Na etapie
edukacji wczesnoszkolnej jest to ocena opisowa.

Koniecznym jest rozmawiac z uczniami o ocenianiu jako o procesie przyrostu ich
wiedzy. Dzieci bardzo emocjonalnie podchodzg do oceniania ich umiejetnosci.
Nauczyciel powinien zatem precyzyjnie wskazywac zaréwno dzieciom jakiich
rodzicom lub opiekunom prawnym jakie sg oczekiwania w stosunku do uczniéw

na danym etapie. Dzieki temu ocenianie bedzie miato zawsze charakter wspierajgcy
i motywujgcy.

6.1. OCENA FORMATYWNA

Ocena formatywna powinna by¢ dokonywana regularnie i zawsze przedstawiana
zgodnie z filozofig oceniania ksztattujgcego. Ocena to przeciez informacja

o postepach ucznia i wskazanie drogi jakg ma dalej iS¢ w celu osiggniecia sukcesu
edukacyjnego. Dokonywana przez nauczyciela jest, zaleznie od sytuacji, nieformalna
lub formalna. Istotnym jest, aby na samym poczatku nauki, w klasie I, przewazato
ocenianie nieformalne dokonywane na podstawie obserwacji aktywnosci jezykowych
dzieci. Ocena powinna uwzglednia¢ mozliwosci dziecka, bra¢ pod uwage wktad
pracy (Rau i Chodon,1999 : 11). Oto przyktadowa karta oceny opisowej, ktérg
nauczyciel moze przygotowac dla kazdego ucznia.

Mowienie Osiagniecia  Wysitek, jaki wktada dziecko

Uczen Z B W D P N D S M
Powtarza za wzorem

Odpowiada na pytania

Tworzy samodzielnie wypowiedzi

Odgrywa scenki
skala osiggniec : Z-znakomicie, B- bardzo dobrze, W-wystarczajgco, D-daje rade P-

probuje, N- nie potrafi
skala wysitku ze strony ucznia : D- duzy, S- éredni, M-maty



Jest to przyktad karty zaprezentowany przez Pamute (2011:103) autorstwa
E.Dzierzawskiej, I. Kubrakiewicz i M. Szpotowicz .

6.1.1. Ocenianie umiejetnosci jezykowych

Ocenianie umiejetnosci jezykowych dokonuje sie przy uzyciu technik
charakterystycznych dla ich nauczania i uczenia sie tej grupy wiekowej. Jako

ze podstawowg zasadg wczesnego nauczania jezykdw obcych jest cyt. nadrzednosc
sprawnosci rozumienia ze stuchu i méwienia, ze szczegdlnym zwrdceniem uwagi

na rozwoj sprawnosci prowadzenia rozmowy (Marta Kotarba-Kanczugowska, 2013:
20) podczas procesu oceniania nauczyciel powinien zwrécic szczegdlng uwage na te
sprawnosci jezykowe. Inne oczywiscie nie mogg byc¢ catkowicie odrzucane. Ponizej
przedstawiono przyktadowe techniki oceniania sprawnosci jezykowych. Przy ocenie
wymowy, rytmu i intonacji (Komorowska, 2007 : 44), nauczyciel wykorzysta techniki
typu ,, dwa kolory- trzy kartki”, ,skaczacy pajacyk” podczas jednoczesnej kontroli

w grupie, a technike ,podaj dwa numery” lub , o ktory obrazek chodzi” podczas
kontroli indywidualnej (tamze 45). Wszystkie te opisane sposoby sg charakterystyczne
dla dzieci, ktore jeszcze nie piszg i nie czytajg. Sprawdzajgc znajomosé srodkow
jezykowych, nauczyciel wykorzysta techniki : ,,co tu wida¢”, ,opisz roznice”, ,co tu sie
dzieje” lub odgrywanie rol. Istotnym jest, aby nauczyciel miat sSwiadomos¢, iz mozna
korzystac z testow réznicujgcych stopien trudnosci zadan. Nauczyciel realizujgcy ten
program znajdzie przyktady zadan tego typu pod adresem file:///C:/Users/asus/
Downloads/pakiet-metodyczny-1.pdf (Janicka, 2014: 70). Sprawdzajgc umiejetnosci
stuchania ze zrozumieniem wazne jest, aby nauczyciel zastosowat inne techniki

dla dzieci jeszcze niepiszacych, a inne dla tych, ktdére juz pisa¢ potrafig. Dla grupy
pierwszej nauczyciel wykorzysta techniki takie jak ,, pokaz, o ktéry obrazek chodzi”, ,,
stuchaj i pokaz”, ,stuchaj i narysuj”, prawda/ fatsz (Komorowska, 2007: 94). Dla grupy
drugiej nauczyciel wykorzysta techniki: , zaznacz na podanej liscie, co ustyszates:”,
,Wybierz najlepszg odpowiedz”, ,uzupetnij tabelke” (tamze 95).

Sprawdzanie umiejetnosci czytania odbedzie sie poprzez zastosowanie technik takich
jak ,dobierz podpis do obrazka”, ,czytaj i dorysuj”, ,,czytaj i koloruj”, ,uszereguj
obrazki zgodnie z tekstem” (tamze 121). Natomiast sprawdzanie umiejetnosci
dotyczgcych sprawnosci pisania odbedzie sie za pomocg technik : ,, wstaw
odpowiednie litery”, ,, wstaw wyrazy w miejsce rysunku”, historyjki obrazkowej lub
pytan i odpowiedzi (tamze 134).

6.1.2.0cenianie bez uzycia testow



Program ten zaktada rowniez stosowanie oceniania alternatywnego, czyli tak
zwanego oceniania bez testéw. Zwigzane jest ono z wykonaniem konkretnych

zadan ucznia oraz dotyczy jego obserwowalnych zachowan oraz produktéw jego
pracy (Komorowska, 2007: 155). Ocenianie alternatywne wigze sie dla ucznia ze
zbieraniem prac, uczeniem sie refleksji nad efektami swojej pracy oraz sposobem
dziatania w przysztosci. Dla nauczyciela jest zapraszaniem ucznia do samooceny oraz
czestym wskazywaniem zaleznosci procesu nauczania z rezultatami pracy ucznia.

Na tym etapie edukacyjnym nauczyciel moze oceniac bez uzycia testow na przyktad
prace projektowg ucznia. Oceniajac takie prace, nauczyciel powinien zastosowac
odpowiednie kryteria- na przyktad powinien zwrdci¢ uwage na logiczng strukture
projektu oraz jego spdjnosé, bogactwo uzytego stownictwa, poprawnosc i bogactwo
struktur gramatycznych oraz wykorzystanie rdoznorodnych form plastycznych

i technicznych. Wykorzystywanie oceniania alternatywnego jest pozgdane podczas
realizacji programu Maj maty francuski swiat. Dziatania takie pogtebiajg rozwijanie
kompetencji kluczowych uczniéw. Podczas realizacji projektéw uczniowie chetnie
komunikujg sie w grupie, stajg sie bardziej otwarci na nowe wyzwania oraz informacje
kulturowe. Jest to zatem przygotowanie do prawidtowego funkcjonowania na rynku
pracy w przysztosci.

6.1.3. Informacja o uczeniu sie

Warto nakierowywac uczniéw na dziatania zwigzane z coraz efektywniejszym
uczeniem sie.

Istotnym zatem jest regularne przekazywane informacji, czy uczen potrafi sie skupic
na zadaniu oraz co ma robi¢, jesli ma z tym problemy. Czasem nalezy zaproponowac
rodzicom badanie dziecka w poradni psychologiczno-pedagogicznej. By¢ moze

jego problemy w nauce wynikajg ze specyficznych lub specjalnych trudnosci

w uczeniu. Wedtug Rozyckiej (2010 : 223) przyktadem takiej wspotpracy z rodzicami
jest przekazywanie przez nauczyciela informacji o niezrecznosci ruchowej catego
ciata dziecka (w tym niecheci do zabaw ruchowych) oraz manualnej (na przyktad
zaburzonej szybkosci ruchow dtoni i palcéw lub niewtasciwej koordynacji wzrokowo
- ruchowej). Takie zaburzenia towarzyszg czesto dysleksji i cho¢ na poczatkowym
etapie nauki szkolnej méwi sie o tylko o ryzyku dysleksji warto, aby rodzice zadbali

o przeprowadzenie profesjonalnych badan w tym kierunku. Dopiero wfasciwa opinia
z poradni psychologiczno-pedagogicznej pozwoli na odpowiednig indywidualizacje
procesu uczenia sie i nauczania. Co wiecej, diagnoza bedzie miafa realny wptyw

na ocenianie ucznia- nauczyciel bedzie musiat dostosowac sposéb oceniania dziecka
ze wzgledu na posiadane przez niego deficyty.



6.1.4. Ocenianie uczniow ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi

Prawidtowa obserwacja, diagnoza i w koncu orzeczenie lub opinia psychologiczno-
pedagogiczna wskaze nauczycielowi informacje, jakich technik ma uzy¢, aby

uczen moégt opanowac cele programowe (na przyktad techniki pracy z uczniem
dyslektycznym). Istotnym jest jednakze, aby nauczyciel jezyka obcego potrafit
efektywnie wykorzystac opinie z poradni psychologiczno-pedagogicznej. Kluczowym
elementem jest rozumienie terminologii najczesciej wystepujgcego stownictwa w tym
dokumencie, takiej jak : lateralizacja, funkcje psychomotoryczne, spostrzegawczosé
wzrokowa, analizator stuchowy. Z tego wzgledu warto poprosi¢ o pomoc szkolnego
pedagoga, ktéry opracowatby stowniczek najuzyteczniejszych termindw.

Nie jest mozliwym dokonanie analizy wszystkich deficytow i przekazanie
nauczycielom wskazowek dotyczgcych pracy z dzie¢mi i ich oceny. Jednakze autor
programu proponuje zapoznac sie z przyktadowg analizg opinii dotyczacej 9-letniej
dziewczynki zdiagnozowanej w grupie ryzyka zespotu dyslektycznego. Zawiera ona
informacje o dziecku, wskazania do pracy dla nauczyciela edukacji wczesnoszkolne;j
oraz opracowane przez autora wskazéwki do pracy z dzieckiem oraz do jego oceny
podczas zajec jezyka obcego.

Informacja z opinii nr 1: Wystepuja zaburzenia w zakresie orientacji wzrokowo-
przestrzennej. Na poziomie deficytu funkcji ksztattuje sie natomiast pamiec
wzrokowa.

Zlecane formy pomocy psychologiczno-pedagogicznej : Niezbedne jest objecie
dziewczynki zajeciami korekcyjno-kompensacyjnymi celem rozwijania pamieci
wzrokowej i orientacji przestrzennej”.

Przyktadowe dziatania nauczyciela jezyka francuskiego : Nauczyciel wykorzystuje
na zajeciach techniki, ktore nie tylko rozwijajg dziecko jezykowo, ale takze
usprawniajg zaburzone umiejetnosci. Moze zatem wykorzystywac techniki typu :
spojrz na obrazek; Spdjrz na kolejny obrazek i odpowiedz, czego tu brakuje. Gdzie
to byto na poprzednim obrazku? Znajdz réznice na obrazku. Gra pamie¢, memory.
Techniki te mogg by¢ wykorzystane rowniez do oceny wzrostu umiejetnosci

w zaburzonych sferach.

Informacja z opinii nr 2 Analiza wytwordw pisemnych, wykonanych w réznych
warunkach, domowych, szkolnych, a takze w poradni pozwolity stwierdzié,

ze poziom graficzny pisma jest nieco zaktdcony. Aktualnie zapis jest jeszcze w miare
czytelny. Kanciasty i ostry ksztatt liter Swiadczy o duzym napieciu reki i pozwala
sgdzi¢, ze wymuszone przyspieszenie tempa pisania w pdzniejszych latach moze
spowodowac zaburzenie grafii i czytelnosci zapisu.

Zlecane formy pomocy psychologiczno-pedagogicznej : wydtuzenie czasu na pisanie
z uwagi na meczliwos¢ reki.



Przyktadowe dziatania nauczyciela jezyka francuskiego : Nauczyciel wykorzystuje
techniki majgce na celu rozluznienie miesni nadgarstka, na przyktad rzucanie i tapanie
piteczki podczas powtarzania stowek w jezyku francuskim, éwiczenia grafomotoryczne
usprawniajgce reke piszacg, ¢wiczenia z zakresu kinezjologii edukacyjnej Denissona
(Chrolenko i Wisniewska, 2006 :6). W informacji zwrotnej dotyczacej grafii nauczyciel
podkresla starania dziecka oraz wydftuzy mu czas na przepisanie stéwek.

Informacja z opinii nr 3 Czytanie przebiega w zwolnionym tempie, a jego
przyspieszenie powoduje zaktdcenia w ptynnosci i czytelnosci zapisow. Zaburzenie
techniki czytania wptywa na obnizenie zapamietywania tresci, jej wtasciwego
rozumienia i interpretacji.

Zlecane formy pomocy psychologiczno-pedagogicznej : Koniecznie nalezy rozwijac
czytelnictwo dziewczynki, rozwijac technike czytania.

Przyktadowe dziatania nauczyciela jezyka francuskiego : Z uwagi na fakt, iz zapis

w podstawie programowej dotyczgcy rozumienia wypowiedzi pisemnej mowi

o rozumieniu ogdlnego sensu historyjek obrazkowych z tekstem i opowiadan,
nauczyciel moze zaproponowad rodzicom wypozyczenie ksigzeczek w jezyku
francuskim lub wskazaé bajki i filmy animowane z napisami w jezyku obcym.
Wsparcie tekstu obrazem pomoze dziewczynce w zrozumieniu tresci, a mozliwosc
zatrzymania filmu obnizy stres zwigzany z szybkim tempem nauki. Dodatkowo forma
bajki sprawia, iz dziecko bedzie zainteresowane trescig. Takie pomoce dydaktyczne
mozna z tatwoscig znalez¢ na portalach internetowych. Nauczyciel moze pdzniej
poprosic¢ dziecko o ogdlne informacje dotyczgce bajki, ktdrg czytato oraz wzmocnic

i pochwali¢ za wktadang prace nad rozwojem jezyka.

Przykfady te wskazuja, iz jest mozliwym skutecznie wykorzystywac opinie,

aby dostosowywac warunki nauki i oceny dziecka ze specjalnymi potrzebami
edukacyjnymi.

Oczywiscie zdarza sie sytuacja, iz pozostate dzieci czujg, ze nauczyciel poswieca
wiecej uwagi jednemu tylko uczniowi. Koniecznym jest wtedy, aby dorosty
akcentowat fakt, ze kazdy jest inny, a nauczyciel w miare potrzeb pomaga réwniez
innym dzieciom. Podkredla takze, iz kazdy uczert ma swoje mocne i stabe strony

i ze jest to naturalne zjawisko. Powinien on zresztg bazowac¢ na mocnych stronach
kazdego ucznia- pojawiajg sie takze sytuacje, w ktorych juz w opinii zaleceniem jest
kompensowanie deficytéw mocnymi stronami ucznia. Oto przyktad z opinii 9-letniego
chtopca réwniez zdiagnozowanego w grupie ryzyka dyslektycznego.

Informacja z opinii nr 4 : Wystepuje ponad 1,5-roczne opdznienie w zakresie
sprawnosci grafomotorycznej (obnizone tempo). Diagnoza sprzed 2 lat(w klasie
pierwszej szkoty podstawowej) rowniez wykazywata obnizong sprawno$¢ manualng,
trudnosci w odwzorowywaniu szlaczkow.



Zlecane formy pomocy psychologiczno-pedagogicznej: kompensowanie deficytow
mocnymi stronami (wysoki potencjat intelektualny, w tym myslenie logiczne,
rozumowanie sytuacyjne i zasob stownictwa, pozytywne aspekty osobowosci)
Przyktadowe dziatania nauczyciela jezyka francuskiego: Warto, aby nauczyciel
chwalit ucznia tak czesto jak tylko sie da. Wskazywat, iz bardzo dobrze radzi sobie
z reagowaniem jezykowym, zna odpowiednie stownictwo i pieknie wspotdziata

z kolegami. Przygotowuje jednakze éwiczenia usprawniajgce grafomotoryke.

Przekuta na konkretne dostosowania wiedza, na przyktad na zadania usprawniajgce
deficyty ucznidéw, ma szanse sprawic, iz dzieci nie tylko bedg lepiej funkcjonowac
na lekcji jezyka obcego w ogdle, ale takze bedg poprawiac swoje umiejetnosci
psychomotoryczne. Ich wktad pracy powinien znalez¢ odzwierciedlenie rowniez w
przekazywanej formatywnej informacji zwrotnej oraz w ocenie opisowe;j.

6.2. SAMOOCENA UCZNIOWSKA

Uczenie sie bedzie efektywne, jesli dziecko bedzie miato swiadomos¢, co juz umie
oraz czego jeszcze ma sie nauczy¢. Zatem istotnym jest, aby nauczyciel poswiecat
czas na rozmowe z dzie¢mi na ten temat oraz wskazywat techniki uczenia sie.
Dzieki takiemu wdrazaniu do bardzo waznej kompetencji- kompetencji uczenia sie
przez cate zycie, uczniowie mogg stac sie bardziej refleksyjni, stawac sie bardziej
Swiadomymi swoich mocnych i stabych stron, pogtebia¢ wiare we wtasne mozliwosci
oraz motywowac sie do dalszej pracy. Wtasnie poprzez takie dziatania mtodzi
obywatele mogg przygotowywac sie do funkcjonowania w dorostym zyciu- przede
wszystkim do pracy. Oto przyktadowe techniki zwigzane z nauczaniem samooceny
uczniowskiej :

1. Technika TAK-NIE. Nauczyciel prosi o podniesienie reki osoby, ktore nie majg
zadnych watpliwosci, ze rozumiejg co do tej pory zostato zrobione. Bedzie wtedy
mogt kontynuowac dalsze bardziej skomplikowane dziatania (Sterna, 2006 : 142).

2. Technika karteczek w trzech kolorach (zielony, pomaranczowy i czerwony).
Uczniowie majg w pidrniku lub za oktadka zeszytu ,, na state” zestaw trzech
karteczek. Nauczyciel prosi uczniéw o podniesienie zielonej karteczki jesli
rozumiejg wszystko z omawianego materiatu, pomaranczowg jesli czuja,
ze z pewnymi rzeczami sobie nie radzg, a czerwong kartke podnoszg ci uczniowie,
ktdérzy czujg sie zagubieni i nie potrafig wykona¢ dotychczasowych zadan. Troche
zmieniong formg techniki trzech karteczek jest technika swiatet drogowych.
Zazwyczaj pod koniec lekcji uczniowie przyklejajg karteczki samoprzylepne
do kartonowego znaku $wiatet drogowych. Na karteczkach zapisujg elementy,
ktére juz umiejg i wszystkie rozumiejg, umiejg troche, a niektérych stow nie




pamietajg lub nie umiejg wcale i chcieliby je jeszcze prze¢wiczy¢ ( Gebka-Suska,
2018 : 34).

3. Technika ta jest nazywana technikg matych krokdéw. Nauczyciel dzieli cel lekcji
na cele czgstkowe. Po zapoznaniu sie z odpowiednimi tresciami i nabyciu
odpowiednich umiejetnosci nauczyciel sprawdza, czy uczniowie je osiggneli. Moze
poprosi¢ ucznidw o podniesienie reki, czy zgadzajg sie, ze ten cel zostat przez nich
zrealizowany ( Sterna, 206 : 143).

4. Technika biletéw wyjsciowych polega na tym, iz nauczyciel prosi na koniec lekcji
o informacje dotyczace czego sie dzi$ uczen nauczyt, a co ewentualnie chciatby
jeszcze powtdrzyc. Karteczki ze swoimi refleksjami sg wrzucane przed wyjsciem
na przerwe do torebki, ktérg mozna zaczepi¢ na klamce (Gebka-Suska, 2018 :
35). Z uwagi na to, ze sprawne pisanie pojawia sie stosunkowo pdzno, nauczyciel
moze pomadc dzieciom, czytajgc zawartos¢ karteczki, a uczniowie wpisujg tylko
pojedyncze wyrazy lub ewentualnie w klasie pierwszej rysujg piktogramy.

6.3. OCENIANIE SUMATYWNE

Ocenianie sumatywne ma miejsce na koniec kazdego semestru i dotyczy postepow
w zakresie wiedzy i umiejetnosci uzyskanych przez ucznia, wykorzystania wtasnych
mozliwosci z uwzglednieniem czynnikéw psychofizycznych,
srodowiskowych i rodzinnych, aktywnosci podczas zajeé lekcyjnych oraz zachowania,
ktére jest integralng czescig oceny opisowej ( Moskal). Zatem w procesie
ustalania catkowitej oceny opisowej ze wzgleddw oczywistych powinni brac

udziat zarowno nauczyciel edukacji zintegrowanej, jak i dochodzgcy nauczyciel
jezyka francuskiego. Z uwagi na charakterystyke tego programu przyktadowy

raport czgstkowy przygotowywany przez nauczyciela jezyka francuskiego powinien
zawierac odniesienia do opanowania przez uczniow poszczegdlnych celi jezykowych
oraz postaw w zakresie rozwijania kompetencji kluczowych. W klasie | szczegdlnie
wazng informacjg bedzie ta dotyczgca umiejetnosci uczenia sie, to jest uczenia sie
w zespole, w parach oraz indywidualnie. Dzieki prawidtowo zaprojektowanemu
raportowi umiejetnosci ucznia wszyscy zainteresowani procesem edukacyjnym
(uczen, rodzice, nauczyciel) otrzymajg szczegdtowe informacje, ktére mozna potem
wykorzysta¢ w dalszej nauce. Oto przyktad zaadoptowany na potrzeby niniejszego
programu (Bogucka Mariola, 2017 : 34).

Przyktad raportu umiejetnosci ucznia- ocena opisowa

I. Umiejetnosci jezykowe ucznia



1) znajomos¢ stéw i struktur

Nauczyciel znajdzie tu rowniez przyktady zapiséw w poszczegélnych kategoriach.
Warto, aby do nich dodawat wyrazenia, ktére uwypuklg stopien uzyskanych
umiejetnosci na przyktad : doskonale, pieknie, dobrze, starannie, samodzielnie,
chetnie, na swoje mozliwosci, pod kierunkiem nauczyciela.

Znajomosc stow i struktur jezykowych. Uczen:

B zna stownictwo wprowadzane na lekcjach i je stosuje;

® rozumie znaczenie podstawowych struktur gramatycznych oraz poprawnie je
stosuje.

Stuchanie. Uczen:

B rozumie polecenia nauczyciela;

B rozumie ogdlny sens historyjek i scenek wspieranych obrazem lub dzwiekiem;
m znajduje proste informacje zawarte w wystuchanych tekstach.

Czytanie. Uczen:

B rozumie wyrazy oraz krétkie proste zdania;

B rozumie ogodlny sens tekstéw wspieranych obrazem;
m odnajduje szczegdtowe informacje w tekscie.




Wypowiedzi. Uczen:

powtarza wyrazy i proste zdania;

tworzy proste zdania wedtug wzoru, na przyktad potrafi...;
recytuje wiersze oraz rymowanki;

$piewa piosenki oraz odgrywa dialogi;

uczestniczy w matych formach teatralnych.

Reagowanie. Uczen:

B reaguje na polecenia nauczyciela;

przedstawia siebie i innych;

zadaje pytania dotyczace (... ) i potrafi udzieli¢ na nie odpowiedzi;
potrafi witac sie, zegna¢, dziekowaé, prosi¢, przepraszac;

potrafi wyrazi¢, co lubi.

Pisanie. Uczen:

przepisuje wyrazy;

przepisuje zdania;

samodzielnie pisze poznane wyrazy;

samodzielnie pisze proste zdania na omawiane tematy.

Osiagniete cele w zakresie kompetencji kluczowych

1.

Uczen posiada kompetencje w zakresie rozumienia i tworzenia informacji. Uczen:
jest kreatywny podczas tworzenia nowych tresci, na przyktad tworzenia nowego
zakonczenia bajki;

m efektywnie komunikuje sie z kolegami.
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Uczen posiada kompetencje matematyczne oraz cyfrowe. Uczen:
wykorzystuje umiejetnosci matematyczne w zakresie liczebnikow 1-100 : liczy
przedmioty, podaje ceny;

postuguje sie komputerem lub telefonem podczas wykonywania zadan
jezykowych;

korzysta z udostepnionych mu portali edukacyjnych;

korzysta z cyfrowych stownikdw obrazkowych.

Uczen posiada kompetencje osobiste, spoteczne i uczenia sie. Uczen:
wyraza swoje potrzeby i emocje;

rozumie uczucia przezywane przez inne osoby;

jest aktywny na zajeciach;

dokonuje samooceny swojej pracy;

korzysta z informacji zwrotnej;

wymienia sposoby pracy nad jezykiem francuskim;



wspotpracuje z kolegami podczas zajec w grupie;

wspotpracuje z kolegg w parze.

Uczen posiada kompetencje obywatelskie. Uczen:

zna symbole Francji;

rozumie znaczenie symbolow narodowych.

Uczen jest przedsiebiorczy i kreatywny w swoim dziataniu. Uczen:

U E RS~ E N

tworzy prace plastyczne, teatralne i artystyczne, wyszukujgc nowych dla niego

rozwigzan.

6. Uczen jest wrazliwy na kulture, posiada swiadomos¢ i ekspresjg kulturowa. Uczen:

B wymienia nazwy symboli zwigzanych z kulturg Francji i wybranych krajow
francuskojezycznych;

B zna tradycje $wigt obchodzonych we Francji.

Przedstawiony raport moze by¢ modyfikowany i doprecyzowywany w zaleznosci od
realizowanych tresci w poszczegdlnych klasach.

7. EWALUACJA PROGRAMU

Dochodzacy nauczyciel jezyka francuskiego bgdz nauczyciel edukacji zintegrowanej
uczacy rowniez tego jezyka obcego ma na pewno $wiadomos¢, iz w ciggu trzech lat
wdrazania programu bedzie stopniowo monitorowat realizacje celéw programowych
oraz badat, jaki wptyw na efekty osiggniec¢ uczniowskich ma dobdr odpowiednich
technik i metod pracy. Zapewne ufatwi mu to zlokalizowanie zmian, jakie zachodza
podczas realizacji programu i wtasciwe zareaguje na nie. Natomiast po zakorczeniu
trzyletniej pracy z dzie¢mi nauczyciel dokona ewaluacji podsumowujgcej caty
procesu edukacyjny, w tym rezultatéw osiggnietych dzieki pracy z tym programem.
Nauczyciel zweryfikuje stopien realizacji celéw programu oraz stusznosci
podejmowanych dziatan. Przedmiotem ewaluacji beda tu nastepujgce zagadnienia:
1. stopien realizacji celi ogdlnych oraz szczegdtowych,
2. skutecznos¢ nabywania i rozwijania kompetencji kluczowych na lekcjach jezyka
obcego,
3. skutecznosc¢ zastosowanych metod i technik pracy z uczniami, w tym z uczniami ze
specjalnymi i specyficznymi problemami edukacyjnymi.

Klasyczny model ewaluacyjny to narzedzie, ktére bedzie stosowane w celu zbadania
osiggnie¢ uczniow w stosunku do zamierzonych i opisanych w programie jezykowych
celdw nauczania (Szczepanska, 2001: 168). Wielu badaczy podkresla, iz zaletg tej




metody ewaluacji jest praktyczny pomiar poziomu umiejetnosci uczniow (Galant,
2012 : 89). Zatem nauczyciel realizujgcy program wezmie pod uwage ich oceny
opisowe wynikajgce z raportu oraz wraz z nauczycielem edukacji zintegrowanej,
jesli taki jest przypadek, odniesie sie do poziomu realizacji pozostatych edukacji
nauczania zintegrowanego. Waznym bytoby, aby analiza po trzech latach wynikata z
dokonywanych corocznie refleksji i badan.

Model triangulacyjny to narzedzie, ktérym nauczyciel sie postuzy w celu zbadania
przyrostu kompetencji kluczowych uczniéw dzieki realizacji tego programu
(Komorowska, 1999: 101). Jego zaletg jest fakt, iz bada on program z punktu widzenia
roznych uzytkownikdw, to jest samych dzieci, rodzicow, nauczyciela realizujgcego
program lub tez dyrektora placowki oswiatowej. Gtéwne dziatania nauczyciela
skupiajg sie na gromadzeniu danych za pomocg kwestionariuszy i ankiet, swobodnych
wywiaddéw oraz obserwacji (tamze). Wartoscig tego narzedzia jest mozliwos¢
ujawnienia réznicy odczuc i ocen zwigzanych z poktadanymi oczekiwaniami

w stosunku do realizacji celéw programu. Jak podkresla autor (Galant, 2012 : 90)
narzedzie to pomaga uzyskiwac wielowymiarowy oraz obiektywny opis zjawiska,

w tym przypadku przyrostu kompetencji kluczowych dzieci.

Model SWOT jest popularnym narzedziem ewaluacji, ktére nauczyciel wykorzysta
do zbadania, czy prawidfowo stosowat metody i techniki pracy z uczniami, w tym
réwniez z uczniami ze specjalnymi i specyficznymi problemami edukacyjnymi.

Ta technika analityczna polega na podziale zebranych danych na cztery grupy

i bedzie stanowita doktadny opis i ocene zjawisk jakie majg miejsce podczas pracy
(Komorowska, 1999 : 96). Analiza zostanie poprowadzona w wedtug czterech dziatow
: mocne punkty metod i technik, ich stabe punkty, szanse, jakie daje uczniom
realizacja programu tymi wtasnie technikami oraz opis zagrozen, jakie pojawiajg sie
podczas uzywania wtasnie tych narzedzi nauczania i uczenia sie (tamze 97). Te cztery
grupy wyznaczg kryteria, na podstawie ktérych nauczyciel bedzie

w stanie dokonac analizy prawidtowosci doboru technik oraz odpowiedziec¢

na pytanie, czy znajduje sie jeszcze jakis czynnik, ktéry warto wzigc¢ pod uwage

w planowaniu dalszej pracy z tym programem.
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https://www.pearson.pl/fileadmin/poland/english/products/files/Programy_nauczania/klasy_1_8_nowa_podstawa_2017/Program_nauczania_jezyka_angielskiego_dla_klas_1-3_zgodny_z_podstawa_programowa_z_14_lutego_2017.pdf
https://www.pearson.pl/fileadmin/poland/english/products/files/Programy_nauczania/klasy_1_8_nowa_podstawa_2017/Program_nauczania_jezyka_angielskiego_dla_klas_1-3_zgodny_z_podstawa_programowa_z_14_lutego_2017.pdf
http://www.pomagamydzieciom.info/25090,1.dhtml
http://www.pomagamydzieciom.info/25090,1.dhtml
http://pepip.wckp.lodz.pl/sites/default/files/kinezjologia_edukacyjna.pdf
http://pepip.wckp.lodz.pl/sites/default/files/kinezjologia_edukacyjna.pdf

Huseinovi¢ Andrea Petrlik, Huseinovi¢ Kasmir (2008) Une histoire d’une souris
appellée Hector, Kasmir Promet, Zagreb http://www.childrenslibrary.org/icdl/


http://www.childrenslibrary.org/icdl/BookPage?bookid=hushect_00970007&pnum1=4&pnum2=5&twoPage=true&route=europe&size=0&fullscreen=false&lang=English&tlang=French&tsize=0&ilang=English

Katarzyna Sobariska - nauczyciel dyplomowany z 22-letnim stazem pracy. Uczy jezyka

francuskiego i angielskiego w VI Liceum Ogolnoksztatcgcym w Koszalinie. Koordynator

do spraw pomocy psychologiczno-pedagogicznej w tej szkole w latach 2012- 2018.

Petni funkcje doradcy metodycznego jezykow obcych w Centrum Edukacji Nauczycieli

w Koszalinie. Autor i realizator szkoleri :Tablica interaktywna jest pomocna!, Jak radzic¢
sobie z uczniem sprawiajgcym ktopoty wychowawcze, Zdyscyplinowani i zmotywowani
uczniowie na lekcjach jezyka obcego, Umiem stosowac i wykorzystuje mnemotechniki na
lekcjach jezyka obcego.

Fundusze Osropec i ;
Europejskie . Rozwonu Euro l:'rs‘kliaFuE(lijurszog)glJ::IZ(na
Wiedza Edukacja Rozwoj Epbukacyi pel P Y




	1. WSTĘP - OGÓLNE ZAŁOŻENIA PROGRAMU
	2. CELE OGÓLNE PROGRAMU
	3. TREŚCI NAUACZANIA
	4. ORGANIZACJA WARUNKÓW I SPOSÓB REALIZACJI KSZTAŁCENIA
	5. METODY I TECHNIKI  PRACY
	6.OCENIANIE OSIĄGNIĘĆ UCZNIÓW
	7. EWALUACJA PROGRAMU
	BIBLIOGRAFIA 



