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WSTEP

Niniejszy poradnik jest zgodny z podstawa programowg ksztatcenia ogélnego w zakresie
jezyka obcego nowozytnego —jezyka angielskiego nauczanego jako pierwszego

na poziomie podstawowym III.1.P kontynuacja ze szkoty podstawowej i jezyka obcego
nowozytnego — ksztatcenie w zakresie podstawowym oraz poziomie rozszerzonym lII.1.R
kontynuacja jezyka obcego nowozytnego ze szkoty podstawowej — ksztatcenie w zakresie
rozszerzonym.

Poradnik odwotuje sie do dwdch ponizej wymienionych programéw nauczania jezyka
angielskiego dla liceum ogdélnoksztatcacego oraz technikum na poziomie podstawowym
i rozszerzonym:

= |wan E., 2019, KOMPETENTNI W RELACJACH - SKUTECZNI W JEZYKU:
Program nauczania do jezyka angielskiego dla lll etapu edukacyjnego — liceum
ogélnoksztatcgcego/technikum jako kontynuacja nauki pierwszego jezyka obcego
nowozytnego ze szkoty podstawowej — ksztatcenie w zakresie podstawowym (wariant
podstawy programowej lll.1.P), Warszawa: Osrodek Rozwoju Edukacii;

= Maziarska-Lesisz J., 2019, ENGLISH IN MY WAY: Program nauczania jezyka
angielskiego dla liceum ogdlnoksztatcgcego i technikum — wariant IIl.1.R,
Warszawa: Osrodek Rozwoju Edukacji.

Niniejsza publikacja taczy i rozwija tresci zawarte w programach nauczania,
opracowanych do nich scenariuszy oraz koncentruje sie na wszechstronnym,
kompetencyjnym ujeciu nauki jezyka. Wszystkie narzedzia zaprezentowane w poradniku
s zgodne z zasadami edukacji wtaczajacej, co oznacza, ze:

= uwzgledniajg zréznicowane potrzeby edukacyjne uczniow,

= wspierajg integralny rozw6j i potencjat uczniow,

= ksztattuja kompetencje kluczowe,

= uwzgledniajg indywidualne mozliwosci i tempo uczenia sie kazdego ucznia.

Warto zaznaczy¢, ze w poradniku zaprezentowane zostaty rozwigzania przewidziane
do realizacji w trybie stacjonarnym, jak réwniez wiele odniesier do nauki realizowanej
w warunkach pracy zdalnej.

Celem opracowanego poradnika jest wsparcie zaréwno dla nauczyciela
rozpoczynajacego prace w zawodzie, jak i dla kazdego nauczyciela poszukujacego
innowacyjnych i ciekawych rozwigzan dydaktycznych zwigzanych z planowaniem pracy,
realizacjg i ewaluacjg procesu dydaktycznego. Kolejnym celem jest uporzadkowanie
réznorodnych form, metod i technik pracy, ktére mozna wykorzysta¢ w pracy z uczniami
na lll etapie edukacyjnym. Poprzez wnikliwg i krytyczng analize dostepnych na rynku
materiatow dydaktycznych, rekomendowane sa w poradniku rozwigzania, ktére moga
by¢ efektywne w nauczaniu jezyka angielskiego na lll etapie edukacyjnym, niezaleznie
od typu szkoty (liceum i technikum), wariantu realizowanej podstawy programowej
bad? szczegblnych potrzeb rozwojowych i edukacyjnych uczniéw. Dodatkowo, zamystem
autorek byto przedstawienie specyficznych rozwigzan dostosowanych do potrzeb
i zainteresowan uczniow.

Waznym celem poradnika byto zachowanie sp6jnosci z wypracowywanymi
programami i scenariuszami. Stad tez w wielu miejscach pojawiaja sie odwotania




do wypracowanych w projekcie narzedzi. W efekcie osiggnieto sp6jnos¢ zaréwno

w warstwie koncepcyjnej jak i realizacyjnej. Zaréwno programy, jak i prezentowany
poradnik odnosza sie do aktualnych w dydaktyce nauczania jezykéw obcych zatozen
teoretyczno-naukowych. Stad tez silne oparcie o konstruktywizm, propagujacy uczenie
sie przez dziatanie, kognitywizm, kolektywizm, uczenie sie gtebokie (deep learning),
interakcjonizm oraz podejscie dziataniowe. Wspomniane programy nauczania bazuja
na pedagogice holistycznej oraz podejsciu humanistycznym, ktére zaktadaja, ze wiedza
powinna sie przeplatac i uzupetnia¢ tworzac spdjna catosc. Z tego powodu niniejszy
poradnik nawigzuje do integracji jezyka angielskiego z przedmiotami pozajezykowymi.
W ten sposéb realizowane jest centralne zatozenie, ktére umozliwia wsparcie ucznia
na drodze zdobywania przez niego autonomii w procesie uczenia sie.

Adresatami niniejszej publikacji jest grupa nauczycieli jezyka angielskiego,
ktdrzy rozpoczynaja prace w zawodzie i prowadzg zajecia z uczniami w czteroletnim
liceum ogdlnoksztatcacym lub piecioletnim technikum na podbudowie oSmioletniej
szkoty podstawowej. Nauczyciele znajdg w niniejszym poradniku rozwiniecie watkow
metodycznych przedstawionych w programach nauczania oraz proponowane
rozwigzania dydaktyczne. Bogata bibliografia zamieszczona na koricu poradnika pozwoli
nauczycielom na dalsze zgtebienie wiedzy dydaktycznej.

W Rozdziale | zaprezentowano planowanie pracy w procesie dydaktycznym
i wychowawczym, uwzgledniajac cele i zatozenia podstawy programowej w zakresie
nauczania jezyka angielskiego na Il etapie edukacyjnym. Rozdziat Il poswiecono
nauczaniu jezyka angielskiego, w szczeg6lnosci zasadom, metodom i strategiom
nauczania, kompetencjom kluczowym, interdyscyplinarnosci oraz zasadom
projektowania uniwersalnego i specjalnym potrzebom edukacyjnym. Rozdziat lll dotyczy
organizacji procesu dydaktycznego. W rozdziale IV przedstawiono nauczane tresci
ksztatcenia, umiejetnosci przedmiotowe i uniwersalne z uwzglednieniem planowania
i wdrazania dziatar wspierajacych ksztattowanie kompetencji kluczowych i umiejetnosci
miekkich. Rozdziat V dotyczy tematyki zwigzanej z monitorowaniem i ocenianiem
postepdw ucznia, rozdziat VI skupia sie wokét zadan nauczyciela w kontekscie realizacji
zatozen edukacji wtaczajacej.



ROZDZIAL |
Planowanie pracy w procesie dydaktycznym i wychowawczym

Planowanie pracy w procesie dydaktycznym i wychowawczym jest istotnym
elementem organizacji pracy kazdego nauczyciela. Planowanie chroni nauczyciela
przed chaotycznoscig w dziataniu, pozwala mu oceni¢ efekty swojej pracy oraz stopien
realizacji celéw dydaktycznych i wychowawczych.

1.1. Planowanie procesu nauczania

W procesie ksztatcenia szczeg6lng role odgrywa otoczenie oraz cechy indywidualne

i charakterologiczne uczniow. Wiek, pte¢, inteligencja, pamie¢, osobowos¢ czy modalnos¢
ucznia to czynniki, na ktére nauczyciel nie ma wptywu, ale powinien je uwzgledniac,
planujac proces nauczania. Gtéwny nacisk powinno ktas¢ sie na poszukiwanie takich
sposobdéw organizowania i prowadzenia zaje¢, ktére catkowicie zaktywizujg ucznia.

W zwiagzku z powyzszym, niezwykle istotna wydaje sie indywidualizacja procesu
nauczania poprzez bezposrednie zaangazowanie uczniéw w ten proces.

Aby tego dokonaé, na pierwszych zajeciach jezyka angielskiego w danym roku
szkolnym zaleca sig, aby nauczyciel dokonat analizy potrzeb uczniéw w danej
klasie. Mozna do tego celu wykorzysta¢ ankiete, w ktérej mozna zapytac o interesujace
uczniéw tematy, ich dobre i zte doswiadczenia zwigzane z nauka jezyka angielskiego
w przesztosci, ktére umiejetnosci jezykowe sa dla nich najbardziej przydatne, w jaki
sposob zamierzaja uzywac jezyka angielskiego w srodowisku pozaszkolnym, ich
preferencje dotyczace wyboru zadan domowych oraz najskuteczniejsze zdaniem ucznidw
metody testowania ich wiedzy i umiejetnosci.

1.2. Planowanie zajeé
Planujac kazdorazowo efektywng lekcje jezyka angielskiego, nauczyciel powinien:

= w przejrzysty sposob sformutowac cele lekgji;

= zastanowic sie jakie tredci i umiejetnosci beda potrzebne do zrozumienia
nowego materiatu;

= zastanowic sie, jakie tresci moga powodowac trudnos¢;

= dopasowac czas trwania zadan do dtugosci lekgji.

W trakcie lekcji nalezy utrzymywac koncentracje uczniéw na wysokim poziomie poprzez
zmiane dynamiki zajec i zmiane form pracy. Na przyktad: praca frontalna z cata
klasa, praca w mniejszych grupach uczniéw, praca indywidualna uczniéw pod nadzorem
nauczyciela/bez udziatu nauczyciela, praca w parach otwartych/zamknietych, praca
projektowa, itd. Warto takze pomysle¢ nad zmiang tempa pracy wprowadzajac éwiczenia
grupowe na przemian z indywidualnymi, éwiczenia ciche na przemian z komunikacyjnymi,
¢wiczenia komunikacyjne na przemian z ¢wiczeniami gramatycznymi.

Aby uporzadkowac proces lekcyjny, mozna wykorzystac podziat na nastepujace fazy
i etapy lekgji:

= FAZA WSTEPNA:
= Rozgrzewka jezykowa — stopniowe wprowadzanie klasy w atmosfere i temat
zaje¢ (ten etap powinien réwniez zawiera¢ powtérke /przypomnienie materiatu
z poprzednich zaje¢);




= Wprowadzenie do tematu zaje¢ — wzbudzenie zainteresowania nowym
tematem oraz sprecyzowanie celéw lekgji;
= FAZA REALIZACII:
* Prezentacja nowego materiatu;
= Utrwalenie — ¢wiczenia kontrolujace poprawnos¢ zastosowania
nowego materiatu;
* Produkcja — ¢wiczenia prowadzace do swobodnej praktyki jezykowej;
= FAZA PODSUMOWUIJACA:
= Podsumowanie — podsumowanie nowego materiatu wprowadzonego
w trakcie lekdji;
= Zakonczenie — wyjscie z tematu lekcji i przekazanie tredci zadania domowego
wraz ze wskazéwkami do jego wykonania (Horata 2017).

Powyzszy schemat jest tylko wzorem i wymaga dostosowania przez nauczyciela
do potrzeb konkretnych zaje¢ lekcyjnych. Niemniej jednak porzadkuje on proces lekcyjny
poprzez przypomnienie zagadnien z poprzedniej lekcji po przejscie do wprowadzenia
i utrwalenia nowego materiatu jezykowego.

Nalezy pamieta¢, ze czasami nawet najlepiej zaplanowana lekcja, moze nie zostac
zrealizowana w przewidziany sposéb. Problemy wychowawcze i dyscyplinarne dos¢
czesto uniemozliwiajg realizacje najlepszego nawet scenariusza lekcji. Dlatego nalezy
dos¢ wezesnie znalez¢ Srodki zaradcze, czyli:

= opracowac plan alternatywny,
= zagwarantowac zywe tempo, porzadek i dyscypline,
= zapewni¢ atrakcyjnos¢ lekdji, ktéra skupi uwage uczniéw.

Plan alternatywny jako koncepcje innego dziatania, mozna stworzy¢ juz na etapie
przygotowywanie scenariusza lekcji (Komorowska 2005).

Niezwykle pomocny w pracy nauczyciela jest rozktad materiatu, ktéry daje
mozliwos¢ zaplanowania jego realizacji w danym roku szkolnym oraz w catym cyklu.
Pomaga on nauczycielowi dobra¢ materiat nauczania odpowiednio do liczby godzin,
tredci programowych, mozliwosci uczniéw, warunkdw szkolnych. Najlepiej opracowywac
g0 W ujeciu ramowym na okres czterech lat (liceum) i pieciu lat (technikum), a w postaci
szczegotowej na jeden okres/rok szkolny. Sporzadzajac go, nalezy stosowac regute
spiralnosci, kumulatywnosci (odwotywania sie do juz nabytej wiedzy i umiejetnosci)

i zasade systematycznosci. Przyktadowy rozktad materiatu nauczania jezyka
obcego moze obejmowac: tematyke lekcji, cele komunikacyjne, materiat leksykalno-
-gramatyczny, ¢wiczone sprawnosci jezykowe, materiaty i pomoce dydaktyczne, uwagi
o realizacji. Wsp6tczesna dydaktyka jezykéw obcych dopuszcza odejécie od rozktadu
materiatu na rzecz planéw wynikowych nastawionych nie tyle na realizacje materiatu
nauczania, co na wynik — nabycie umiejetnosci.

Plan wynikowy to uporzadkowany wykaz efektéw ksztatcenia opracowanych
przez nauczyciela, uwzgledniajacy wymagania podstawy programowej, zatozenia
realizowanego programu nauczania, wewnatrzszkolnego systemu oceniania,
przedmiotowego systemu oceniania, a takze styl pracy nauczyciela i specyfike zespotu
klasowego. Tworzenie planu wynikowego pomaga w sposéb przemyslany, spéjny
i logiczny zorganizowa¢ proces dydaktyczny. Dobrze zbudowany plan powinien zawiera¢



oczekiwane osiggniecia ucznia w podziale na efekty wiedzy i efekty umiejetnosci. Plan
wynikowy powinien prezentowac co najmniej dwa poziomy umiejetnosci: podstawowy
(P — dla przecietnego ucznia) i ponadpodstawowy (PP — dla ucznia prezentujacego
poziom wykraczajacy poza podstawowy). Prawidtowo sporzadzony plan jest niezwykle
przydatny w opracowywaniu prac kontrolnych i testéw, poniewaz utatwia okreslenie
kryteriow oceniania.

1.3. Cele i zatozenia podstawy programowej w zakresie jezyka
angielskiego na lll etapie edukacyjnym

Nowa podstawa programowa wymienia liczne cele ksztatcenia ogélnego w liceum
ogblnoksztatcacym i technikum oraz dalsze budowanie ,fundamentu wyksztatcenia”,
dzieki ktérym uczniowie bedg mie¢ mozliwos¢ zdobycia zr6znicowanych kwalifikacji
zawodowych, ktére to aktywnie wtgczg ich w proces uczenia sie przez cate zycie

(Dz. U. 2020, poz.1248). Zgodnie z nowa podstawa programowa nalezy zapewnié
uczniom mozliwos¢ kontynuacji tego samego jezyka obcego nowozytnego jako
pierwszego na wszystkich etapach edukacyjnych. Stad tez tresci nauczania na poziomie
szkét ponadpodstawowych oparte s3 na zasadzie spiralnoci nauczania (Iwan 2019).

Idea spiralnego podejscia do nauczania powoduje, ze uczen kilkakrotnie powraca
do tych samych zagadnien, lecz kazdemu nowemu podejsciu towarzyszy rozbudowanie
wiedzy i umiejetnosci nabytych wczesniej. Idea ta takze powoduje, ze uczen powinien
dazy¢ do osiggania coraz wyzszego stopnia precyzji w wyrazaniu mysli, a takze coraz
wyzszego stopnia poprawnosci jezykowej dotyczacej zar6wno wymowy, jak i pisowni
(Ilwan 2019).

Podstawa programowa (Dz. U. z 2020, poz. 1248) wskazuje, iz nadrzednym celem
ksztatcenia jezykowego powinno by¢ skuteczne porozumiewanie sie w jezyku obcym
zaréwno w mowie, jak w piémie. Zgodnie z 5 obszarami funkcjonowania jezyka (ESOKJ
2020), tj. wiedzy, recepcji, produkcji, interakcji i mediacji sformutowano
wymagania ogélne dotyczace jezyka pisanego i méwionego w sktad ktérych wchodza:

= znajomoé¢ srodkéw jezykowych (dos¢ bogaty zaséb $rodkéw jezykowych (1Il.1.P) oraz
bogaty zaséb érodkéw jezykowych (II1.1.R) — umozliwiajace realizacje pozostatych
wymagan ogélnych w zakresie nastepujacych tematéw z 14 dziatéw Leksykalnych:
cztowiek, miejsce zamieszkania, edukacja, praca, zycie prywatne, zywienie, zakupy
i ustugi, podr6zowanie i turystyka, kultura, sport, zdrowie, nauka i technika, Swiat
przyrody (Dz. U. 2018, poz. 467);

= rozumienie wypowiedzi ustnych i pisemnych (ztozonych (IlI.1.R) oraz
o umiarkowanym stopniu trudnosci (IIl.1.P);

= tworzenie wypowiedzi ustnych i pisemnych (ztozonych (lIl.1.R) oraz o umiarkowanym
stopniu trudnosci (II1.1.P);

= reagowanie na wypowiedzi (ustne i pisemne);

= przetwarzanie wypowiedzi (zmiana formy przekazu ustnego lub pisemnego).

Zgodnie z Europejskim Systemem Opisu Ksztatcenia Jezykowego uczniowie powinni
osiggnac poziom biegtosci B1+ w zakresie tworzenia wypowiedzi oraz B2 w zakresie
rozumienia na poziomie podstawowym (III.1.P) oraz odpowiednio B2+ i C1 na poziomie

rozszerzonym (lIl.1.R) (ESOKJ 2020).




Uzupetnieniem celéw ogélnych s3 cele szczegotowe, ktére dotycza rozwijania
nastepujacych umiejetnosci:

= dokonywania samooceny oraz wykorzystania techniki samodzielnej pracy nad
jezykiem (np. korekta wtasnych btedéw, korzystanie ze stownika, notowanie);

= pracy w grupie w trakcie zaje¢ lekcyjnych oraz poza szkota;

= korzystania ze zrodet informacji w jezyku obcym przy wykorzystaniu technologii
informacyjno-komunikacyjnych;

= stosowania strategii kompensacyjnych (np. zastosowanie parafrazy lub synonimu)
oraz komunikacyjnych (np. domyslanie sie znaczenia stowa z kontekstu);

* budowanie Swiadomosci jezykowej oraz rozwijanie kompetencji miedzykulturowej
(Maziarska-Lesisz 2019).

Majac na wzgledzie ogélne cele i zatozenia podstawy programowej
(Dz. U. 2020, poz. 1248) nalezy zauwazy¢, ze w nauczaniu jezyka obcego nie chodzi
jedynie o opanowanie ogélnej wiedzy i umiejetnosci jezykowych przez uczniow, ale
przede wszystkim o stworzenie mozliwosci rozwijania i ksztattowania wszystkich
przenikajacych sie wzajemnie interdyscyplinarnych kompetencji kluczowych
realizowanych za posrednictwem wszystkich nauczanych w szkole przedmiotéw.

Biorac pod uwage fakt, iz nauczyciel powinien wspiera¢ ucznia w procesie
wszechstronnego poznawania jezyka obcego, powinien on najpierw odpowiednio
zaplanowac swoje dziatania, a nastepnie umiejetnie je realizowac. Proces ksztatcenia
powinien zaczynac sie od okreslenia jego celu. Dlatego przygotowujac sie do lekgji
na danym etapie edukacyjnym, nauczyciel powinien zastanowic sie jaki jest cel jego
dziatan i co dzieki niemu chce osiggnat.

Cele nauki jezyka okresla sie najczesciej w dwojaki sposdb. Po pierwsze — cele
zawierajace liste sprawnosci, ktére chcemy u uczniéw rozwijaé (np. sprawnos¢
rozumienia ze stuchu i méwienia). Po drugie — cele okreélane poprzez konkretne
cele komunikacyjne, ktérymi powinni wykazac sie uczniowie po ukoriczeniu danego
etapu edukacyjnego, np. umiejetnos¢ odmowy uczestniczenia w spotkaniu, czy tez
umiejetnos¢ opisania prostej operacji bankowej. Czesto tgczy sie te dwa sposoby,
podajac sprawno$¢ jezykowa i powiazane z nig umiejetnosci (np. umiejetnosci pisania
podstawowych formularzy).

Istotnym zatozeniem w pracy nauczyciela na lekcjach jezyka obcego na lll etapie
edukacyjnym jest jasne okreslenie zasad obowigzujgcych we wspétpracy z uczniami
i konsekwentne ich przestrzeganie, wskazywanie celéw ksztatcenia, pozostawiajac
jednoczesnie pewien margines swobody w zakresie wyboru przez ucznia zadan
i sposobéw ich realizacji, co sprzyja ksztattowaniu samodzielnosci uczniéw. Dlatego
zaktada sie, Ze nauczyciel petni role doradcy, przewodnika, inspiruje do twérczych
zachowan. To nauczyciel dobiera materiat dydaktyczny, stosuje r6zne formy i techniki
pracy, buduje swoje relacje z uczniami, wptywa na relacje miedzy uczniami, ksztattuje
zaangazowanie uczacych sie. Jego wiedza, fachowos¢, wrazliwos¢, kreatywnos$é maja
istotne znaczenie w przebiegu procesu nauczania.

Rozwéj technologii informacyjno — komunikacyjnych nastepuje niesamowicie szybko,
dlatego planujac prace na lekcjach jezyka angielskiego w oparciu o nowa podstawe
programowa oraz o programy nauczania (do ktérych to odnosi sie ten poradnik),



nalezy uwzglednic kilka wariantéw nauczania jezyka w potaczeniu z technologiami
informacyjno-komunikacyjnymi:

1) Nauczanie stacjonarne z wykorzystaniem réznych narzedzi TIK (technologii
informacyjno-komunikacyjnej), np. Kahoot!, Learning Apps, Plickers, Quizziz
Quizlet, Canva, itp.,

2) Blended learning czyli nauczanie mieszane (zintegrowane, hybrydowe) to metoda
ksztakcenia taczaca tradycyjne metody nauki (bezposredni kontakt z prowadzacym)
z aktywnoéciami prowadzonymi zdalnie za pomoca komputera (mobile learning),

3) Nauczanie zdalne w trybie asynchronicznym zaktada, ze w trakcie szkolenia
uczniowie i nauczyciel nie musza jednoczesnie by¢ w tym samym miejscu i czasie.
Rozwigzania asynchroniczne sg nastawione na samodzielne zdobywanie wiedzy
przez ucznia. Pracujac w trybie asynchronicznym, uczeri sam dobiera termin nauki,

w ktérym wykonuje ¢wiczenia i rozwigzuje testy znajdujace sie na stronach WWW lub
serwerach FTP w internecie.

41) Nauczanie zdalne w trybie synchronicznym zaktada, ze uczniowie i by¢
jednoczesnie w tym samym miejscu i czasie lub w r6znych miejscach w tym
samym czasie. Model synchronicznego nauczania przez internet jest znacznie
blizszy tradycyjnemu nauczaniu, gdyz stwarza mozliwo$¢ zywej interakcji w czasie
rzeczywistym (online), pracy indywidualnej i grupowej, prezentacji materiatéw,
zaréwno podczas dyskusji, jak rowniez podczas wyktadéw. Nauczanie jest prowadzone
w czasie rzeczywistym (online) a kazdy z uczniéw dotacza sie o okreslonej
(uméwionej) porze i komunikuje sie z nauczycielem oraz z innymi uczniami (Rodzaje
rozwiazari eLearningowych b.d.).

W sytuacji edukacji zdalnej, nauczyciel powinien najpierw zaplanowa¢ swoja prace
poprzez zapoznanie sie z dostepnymi na rynku edukacyjnym aplikacjami/programami.
Nalezy réwniez sprawdzi¢ zasoby szkolne (techniczne, takie jak odpowiedni sprzet oraz
dostep do tacza internetowego). Aby przeprowadzi¢ lekcje online, nauczyciel:

= poprzez aplikacje tworzy wirtualne klasy, dzieki czemu moze zarzadza¢ zadaniami
uczniéw, udostepniac im pliki i ocenia¢; niektére z nich pozwalaja na zaproszenie
do udziatu w klasie rodzicéw, aby mieli podglad w postep nauki swojego dziecka,
np. Class Dojo, Google Classroom, Microsoft Teams,

" moze tgczy( sie z kilkoma uzytkownikami i za pomocg wideo rozméw wysytac
wiadomosci, wspdtdzieli¢, nagrywac i udostepniac ekran; do tego stuzy m.in: Skype,
Zoom czy tez Click Meeting,

= ma do dyspozycji strony, na ktérych po rejestracji mozna stworzy¢ wirtualna
tablice, a nastepnie udostepnic ja uczniom i w czasie rzeczywistym Sledzi¢, jak
wykonuja zadania. Wirtualne tablice moga takze stuzy¢ do pokazania sposobu
rozwiazania ¢wiczenia (AWW App, ConceptBoard, ZiteBoard, Microsoft WhiteBoard),

* moze udostepnia¢ pliki i notatki, do ktérych przydatne bedg takie narzedzia
jak Google Docs czy OneNote pozwalajace takze na biezaco $ledzi¢, co inne osoby
zapisujg w plikach. Za ich pomoca mozemy przeprowadzac réwniez dyktanda online
(Google Drive i Google Docs, OneNote, Dropbox),

* na biezgco moze komunikowa¢ sie z uczniem poprzez czat — komunikator stuzacy
do komunikacji tekstowej, ale pozwalajacy tez na prowadzenie wideo rozméw.



Czat moze by¢ pomocny w sprawach organizacyjnych, w trakcie prowadzonej lekgji
do zapisywania jej celu czy numeru stron zadai (WhatsApp, Messenger),

= moze tworzyé quizy, czyli interaktywne rozwigzania do nauki i zabaw edukacyjnych.
W tym celu mozna skorzystac z gotowych quizéw i zadan, ale takze stworzy¢ wtasne
(np. Kahoot!, Quizlet, Mentimeter).

= w pracy moze wykorzysta¢ platformy do nauki, na ktérych znalez¢ mozna
przygotowane zadania i ¢wiczenia dla uczniéw, a takze dodatkowe pomoce naukowe.
|dealne do utrwalania materiatéw i powtdrki przed egzaminami sg przyktadowo
QuizMe, czy Wtadcy Stéw.

Planowanie powinno rozpoczyna¢ kazde dziatanie edukacyjne. Dlatego nauczyciel
powinien indywidualnie opracowa¢ plan dydaktyczny, w ktérym uwzgledni wtasne
doswiadczenia, mozliwosci i potrzeby edukacyjne uczniéw (w tym uczniéw ze SPE). Plan
powinien by¢ stale monitorowany, ewaluowany oraz modyfikowany. Planowanie procesu
dydaktycznego wymaga od nauczyciela statej refleksji nad podejmowanymi dziataniami,
analizy efektéw wykonywanej pracy oraz wprowadzanie przemysSlanych rozwigzan
edukacyjnych, ktére stworza uczniom mozliwos¢ rozwoju i ksztattowania kompetencji
jezykowych i kluczowych niezbednych do funkcjonowania we wspétczesnym Swiecie.



ROZDZIAL I
Nauczanie jezyka angielskiego na lll etapie edukacyjnym

Programy nauczania jezyka angielskiego rekomendowane w tym poradniku (lwan 2019;
Maziarska-Lesisz 2019) w swoich zatozeniach pretenduja do programéw nauczania
przygotowujacych mtodych ludzi do ,funkcjonowania we wspétczesnym Swiecie,

w ktorym liczy¢ sie bedg zawody i czynnosci wymagajgce kreatywnego i krytycznego
myslenia” (Maziarska-Lesisz 2019).

Autorki programéw podkreslaja, ze aby ten cel zostat osiggniety, nalezy zmienic
podejécie do nauczania w edukacji i przenies¢ punkt ciezkosci z nauczania na uczenie sie
oraz odwrdci¢ w procesie dydaktycznym pozycje ucznia, tak aby znajdowat sie w centrum
wszelkich dziatan edukacyjnych. Jednym z najistotniejszych zadan nauczyciela jest
uruchomienie motywacji do uczenia sie, dzieki czemu uczen zrozumie zasadnos¢ nauki
jezyka oraz potrzebe zdobywania i rozwijania wiedzy.

2.1. Zasady nauczania

Programy nauczania rekomendowane w niniejszym poradniku promuja koncepcje
nauki jezyka obcego, ktdre wspierajg pozagdang zmiane w edukacji. Odwotuja sie zatem
m.in. do podej$cia komunikacyjnego, ktére koncentruje sie na rozwijaniu funkcji
jezykowych tak, aby jezyk wykorzystywany byt w wielu kontekstach i w réznych celach
komunikacyjnych, podejscia humanistycznego i holistycznego, pozwalajacego

na integracje tresci w obrebie jezyka, jak i innych przedmiotéw pozajezykowych

oraz zintegrowanego nauczania jezykowo-przedmiotowego, ktére spaja wiedze

z przedmiotéw pozajezykowych z procesem przyswajania jezyka obcego (lwan 2019;
Maziarska-Lesisz 2019).

Niezwykle wazna dla realizacji rekomendowanych programéw nauczania jest
zasada komunikatywnosci wynikajaca z podejscia komunikacyjnego. Wedtug zatozers
tego podejscia, celem nauki jezyka jest porozumiewanie sie z ludZzmi postugujgcymi
sie innymi jezykami niz jezyk ojczysty uczacego sie. Podejscie komunikacyjne
charakteryzuje sie tym, ze uczet uznawany jest za najwazniejsza osobe w procesie,
w ktérym najistotniejszym celem jest osiggniecie przez ucznia kompetencji
komunikacyjnej. Osiggniecie tego celu jest mozliwe poprzez urealnienie komunikadji
i stosowanie materiatéw autentycznych. W podejsciu komunikacyjnym rolg nauczyciela
jest planowanie, motywowanie i organizowanie procesu edukacyjnego. Powinien by¢ on
najbardziej aktywny przede wszystkim na etapie aranzowania aktywnosci, a w trakcie
zaje¢ — przechodzi¢ na drugi plan, zas w roli pierwszoplanowej obsadza¢ uczniow,
oddajac im przestrzer do samodzielnego uczenia sie poprzez wykonywanie wczesniej
zaplanowanych zadan. Zgodnie z podejéciem komunikacyjnym nauczyciel staje sie
niezaleznym uczestnikiem procesu uczenia sie i nauczania jezyka obcego. Dodatkowo
jest odpowiedzialny za diagnozowanie potrzeb ucznidw, tak aby proces dydaktyczny
odpowiadat zainteresowaniom i pasjom uczniéw i byt dostosowany do ich poziomu
jezykowego, uwzgledniajac przy tym uczniéw ze SPE (Biatek 2013).

W celu przyblizenia uczniom mozliwosci realnej komunikacji w jezyku obcym,
nauczyciel powinien zaproponowaé odpowiednie ¢wiczenia komunikacyjne, ktérych
celem jest ksztattowanie u uczniéw umiejetnosci wykorzystania jezyka obcego



jako narzedzia umozliwiajacego osiggniecie celu komunikacyjnego (Szatek 2004).
Do ¢wiczen, ktdre rozwijaja zasade komunikatywnosci, mozna zaliczy¢:

= brainstorming (burza mézgéw) — technika pracy przygotowujaca do dyskusii,
= mind-mapping — sposéb porzadkowania luznego zbioru poje,

= dialogi, inscenizacje,

= redagowanie wierszy, historyjek, anegdot, sloganéw reklamowych.

Z zasad3a komunikatywnosci nierozerwalnie zwigzana jest zasada sytuacyjnosdi,
na ktérg sktadaja sie miejsce i czas komunikacji, uczestnicy, temat oraz cel aktu
komunikacyjnego (Kubacka 2018). W trakcie lekcji jezyka angielskiego, nauczyciel
moze zaaranzowac réznorodne sytuacje, ktére bedg wymagac od ucznia komunikacji
w jezyku obcym. Mogga to by¢ codzienne standardowe sytuacje komunikacyjne
zwigzane z uczestnictwem w lekdji, czyli powitanie, pozegnanie, sprawdzenie obecnosci,
wyjasnienie nieobecnosci, itp. lub sytuacje specjalnie zaaranzowane, takie jak,
umawianie wizyty lekarskiej, rozmowa kwalifikacyjna, zamawianie positku w restauracji.

Kolejne podejscie prezentowane w programach to podejscie humanistyczne
(humanistic approach) oraz holistyczne (holistic approach) (Iwan 2019; Maziarska-Lesisz
2019). W podejséciu holistycznym punkt ciezkoci przeniesiony jest na wszechstronny
rozw6j osobowosci, doskonalenie kompetencji spotecznych uczniéw oraz przygotowanie
mtodziezy do twérczego i samodzielnego funkcjonowania w spoteczenistwie XXI wieku.
Podejscie humanistyczne zaktada, ,ze dla procesu ksztatcenia istotne jest rozwijanie
u ucznia $wiadomego zaangazowania w caty proces uczenia sie oraz zachecanie ucznia
do wziecia odpowiedzialnoéci za wtasna nauke” (lwan 2019: 6). Podejécie to w sposéb
nierozerwalny taczy sie z podejsciem komunikacyjnym, zasadami komunikatywnosci
i sytuacyjnosci oraz wptywa na ksztattowanie kompetencji spotecznych u uczniéw.

Podejscia holistyczne i humanistyczne moga by¢ realizowane w oparciu o Task-
-Based Learning (podejscie zadaniowe), czyli model organizacji lekcji, ktéry skupia
sie nie na produkcie, lecz na procesie (wiecej informacji na temat Task-Based Learning
znajduje sie w czesci 2.2. Metody nauczania na lll etapie edukacyjnym).

Mocno akcentowang zasadg nauczania jezyka angielskiego na lll etapie edukacyjnym
jest zasada indywidualizacji. Wynika ona takze z podejécia humanistycznego oraz
podejécia neuropedagogicznego, ktére przywotywane jest przez autorki programéw
nauczania. Zasada ta sprowadza sie do tezy, ze indywidualny sukces ucznia w zakresie
uczenia sie jest zalezny od dobrze zaplanowanego procesu dydaktycznego zgodnego
z potrzebami kazdego ucznia. Marek Szatek (2004) w swojej publikacji przywotuje
jedno z zatozen nauczania zorientowanego na ucznia, ktore gtosi, ze o ostatecznym
sukcesie lub porazce ucznia w nauce jezyka decyduja ,nie tyle poczynania nauczyciela,
ile podmiotowe wasciwosci i indywidualna aktywno$¢ ucznia” (tamze: 150). Proces
uczenia sie jest z zasady sprawg jednostkowsa i niepowtarzalng, zatem rolg nauczyciela
jest dopasowanie metod i technik uczenia sie jezyka do potrzeb, zainteresowan,
mozliwosci intelektualnych i jezykowych, warunkéw Srodowiskowych, dotychczasowego
doswiadczenia poszczegélnych uczniéw. Tak rozumiana indywidualizacja przyczynia sie
do wzrostu motywacji do nauki. Warunkiem niezbednym do projektowania skutecznych
dziatan zgodnie z zasadg indywidualizacji jest dobra znajomos¢ uczniéow w klasie
poprzez zastosowanie takich narzedzi diagnostycznych jak obserwacja, wywiady oraz



badania ankietowe. Warto tez przywotac testy sprawdzajace preferencje uczenia

sie i powigzane z podejsciem neuropedagogicznym. Przyktadowymi narzedziami
umozliwiajgcymi zdiagnozowanie preferencji uczniéw jest Test inteligencji
wielorakich Howarda Gardnera (Ptuska 2018) oraz kwestionariusz dotyczacy styléw
uczenia sie Davida Kolba (Kolb b.d.). Poprzez przeprowadzenie wyzej wymienionych
testéw, nauczyciel uzyska informacje, ktére pozwola mu w sposéb wtasciwy dobrac
odpowiednie metody do pracy w danej grupie/zespole klasowym.

Narzedziem stuzacym do diagnozowania i monitorowania postepéw ucznia w celu
zindywidualizowania procesu dydaktycznego moze by¢ tez paszport jezykowy (inaczej
portfolio). Portfolio jest osobistym dokumentem ucznia, ktéry zawiera informacje
na temat przebiegu uczenia sie jezyka obcego, nabyte umiejetnosci jezykowe oraz
doswiadczenie interkulturowe. Portfolio stanowi indywidualna refleksje ucznia
dotyczaca jego whasnych strategii uczenia sie jezykéw obcych (Europejskie Portfolio
Jezykowe dla mtodziezy ponadgimnazjalnej i studentéw, 2015).

Uczniowie réznig sie pomiedzy sobg zasobem wiedzy, doswiadczen, umiejetnosdi,
motywacja, zainteresowaniami, dlatego tak wazne jest projektowanie procesu
dydaktycznego z uwzglednieniem zasady indywidualizacji (Christ 2013). Aby sprosta¢
temu zadaniu, nauczyciel powinien podawac uczniom kilka wariantéw tego samego
zadania (przyktadowo: przygotuj dialog w oparciu o zamieszczony wzér; przygotuj dialog
w oparciu o zamieszczony wzér i rozbuduj go o kwestie dodatkowe; przygotuj dialog
w oparciu o zamieszczony wzér, rozbuduj go o kwestie dodatkowe i zaprezentuj w parze
z koleggq dla catego zespotu klasowego), co pozwala réznicowaé stopieri trudnosci zadan
oraz ilosci powtérzen niezbednych do poprawnego wykonania zadania.

2.2. Metody nauczania na lll etapie edukacyjnym

Dla osiggniecia celéw zatozonych w programach i realizacji ujetych w nich tresci nie
wystarczy jedno podejécie czy jedna metoda nauczania jezykdw obcych. Przygotowanie
efektywnego i atrakcyjnego dla ucznia procesu dydaktycznego wymaga korzystania

z catej dostepnej oferty metod, technik oraz form pracy. Metodyka nauczania jezyka
obcego czerpie dzisiaj z osiggnie¢ réznych dziedzin nauki, w tym tych zajmujacych

sie pracg mézgu i procesami wspierajgcymi nauczanie i uczenie sie oraz wptywem
relacji miedzyludzkich na sukces w nauce. Nauczyciel szczegélnie powinien skupia¢ sie
na tych metodach pracy na lekcjach jezyka obcego, ktére pomagaja rozwijac u uczniow
kompetencje komunikacyjne w jezyku angielskim przy réwnoczesnym rozwijaniu
kompetencji pozajezykowych, kluczowych niezbednych dla funkcjonowania w XXI wieku
(Maziarska-Lesisz 2019).

Autorki programéw — Justyna Maziarska — Lesisz (2019) oraz Ewelina lwan (2019)
proponuja nastepujace metody pracy umozliwiajgce aktywny udziat w procesie
ksztattowania umiejetnosci jezykowych oraz kompetencji kluczowych:

= metoda komunikacyjna, w ktorej jezyk jest narzedziem komunikacji, stuzagcym
jak najefektywniejszemu przekazaniu tresci. Celem nauki jest osiggniecie
kompetencji komunikacyjnych, czyli umiejetnosci porozumiewania sie w danej
sytuacji. Dlatego tez zadaniem nauczyciela jest zaaranzowanie sytuacji
dydaktycznych z wykorzystaniem materiatéw autentycznych, ktére beda zblizone
do komunikacyjnych w zyciu codziennym (Komorowska 2005). Nauczyciel powinien




mie¢ Swiadomos¢, ze nauka jezyka powinna odbywac sie w kontekscie, zas aby
opanowac umiejetnos¢ porozumiewania sie, nalezy podejmowac nieustanne

préby komunikowania sie w jezyku obcym. W tym celu, uczer powinien ksztatci¢
wszystkie umiejetnosci jezykowe, czyli stuchanie, czytanie, pisanie oraz méwienie.
Nalezy pamieta¢, ze poprawnosc¢ jezykowa jest mniej wazna anizeli osiggniecie celu
komunikacyjnego (Harmer 2001).

Technikami stosowanymi w metodzie komunikacyjnej s symulacje, odgrywanie
rol, dialogi, gry, zabawy, zgadywanki, dyskusje prowadzone w grupach, drama oraz
wszelkie aktywnosci, w ktérych wystepuje tzw. luka informacyjna (information
gap). Uczniowie éwicza symulowane sytuacje, przyktadowo przyjmuia role turysty
i mieszkanca miasta — zadaniem turysty jest zapytac o droge do danego punktu
podrdzy, a rolg mieszkarica miasta jest udzieli¢ mu informacji.

metoda kognitywna zaktada, ze na bazie skoriczonej, okreslonej liczby struktur

gramatycznych mozna stworzy¢ nieskoriczong ilos¢ poprawnych zdan. Btad jest

traktowany jako naturalny niezbedny element uczenia sie i istotny element rozwoju.

W przypadku trudnosci, nauczyciel udziela objasniert i komentarzy gramatycznych

(Komorowska 2005). Metoda kognitywna zaktada, ze uczen przyswaja jezyk

woéwczas, gdy ma mozliwos¢ interakcji z innymi uczacymi sie dzieki stworzonym

przez nauczyciela sytuacjom symulujacym naturalng zdolno$¢ uczenia sie uczniéw

(Janowska 2020).

Task —Based Learning (TBL) to tak zwane podejicie zadaniowe, ktére

za cel stawia umiejetnos¢ skutecznej komunikacji. Podejécie zadaniowe polega

na sekwencjonowaniu dziatan, angazuje uczniéw i jest pretekstem do uzycia

autentycznego jezyka, dodatkowo rozwija umiejetnosci jezykowe uczniéw oraz

kompetencje spoteczne (uczniowie najczesciej pracuja w parach lub w grupach).

TBL sktada sie zazwyczaj z nastepujacych trzech etapow:

= Pre-task activity — wprowadzenie do tematu i zadania, préba zaintrygowania
uczniéw i jednoczeénie przypomnienie/wprowadzenie niezbednych do wykonania
gtéwnego zadania wyrazen i zwrotow.

= np. Task 1 Telefony komérkowe w szkole — pomagaja sie uczy¢ czy rozpraszaja?
Pytanie wprowadzajace do zadania; dostarczenie uczniom niezbednego
stownictwa i struktur potrzebnych do wyrazenia wtasnej opinii.

= Task 2 Wyjechates/wyjechatas w podréz wakacyjna z grupa przyjaciét do Lublany.
ZostawiliScie samochdd na parkingu na przedmiesciach. Po powrocie okazato
sie, ze samochodu nie ma w pozostawionym miejscu. Sporzadz w grupach mape
mySlowa stownictwa, jakiego mégtbys uzy¢ w takiej sytuacji. Zebrane stownictwo
posegreguj w kategorie i podkategorie.

= Task cycle: task — planning — report — wykonanie zadania, zazwyczaj w parach
lub matych grupach poprzez zaplanowanie , przygotowame przedstawienie
na forum catej klasy pisemnego bad? ustnego ,raportu’.

= Task 1 Telefony komérkowe w szkole — pomagaja sie uczy¢ czy rozpraszajg ? Zbierz
argumenty za lub przeciw. Przygotuj sie do wystapienia publicznego w czasie
debaty szkolnej (Uczniowie w grupach ustalaja wspélne stanowisko i zbieraja
argumenty; argumenty zapisuja na plakatach i na koricu prezentuja na forum).

= Task 2 Wyjechate$/wyjechatas w podréz wakacyjna z grupa przyjaciét do Lublany.
ZostawiliScie samochdd na parkingu na przedmiesciach. Po powrocie okazato



sie, ze samochodu nie ma pozostawionym miejscu. Uzgodnij plan dziatania,
wybierz miejsca do ktérych musisz zadzwoni¢; przygotuj rozmowy telefoniczne
z wybranymi osobami/instytucjami, w celu wyjaénienia sytuacji; nagraj
przynajmniej jedng z rozméw telefonicznych, jakie odbedziesz w takiej sytuacji.

= Language Focus and Feedback — praca nad jezykiem; wyjasnianie problemaw,
ktore uczniowie napotkali w trakcie pracy.

Podstawowym zadaniem nauczyciela w Task — Based Learning jest tworzenie
sytuacji, w ktorych ucze ma potrzebe uzycia jezyka i potrzebe nauczenia sie czegos
nowego (Harmer 2001).

Najwazniejsze w nauczaniu opartym na podejsciu zadaniowym jest samo zadanie, ktére
powinno by¢ angazujace dla ucznia. Zadanie powinno zawiera¢ luke informacyjna, aby
zacheci¢ do komunikacji, wymiany pogladdw, ustalenia wspélnego stanowiska. Zadaniem
moze by¢ stworzenie prezentacji, fragmentu tekstu (np. artykutu do gazetki szkolnej), czy
nagranie dialogu. Atutem tego podejscia jest rozw6j kompetencji miekkich, kreatywnosci,
kompetencji spotecznych oraz umiejetnosci negocjowania (lwan 2019).

= Zintegrowane ksztatcenie przedmiotowo-jezykowe CLIL (Content and
Language Integrated Learning) jest podejéciem, w ktérym jezyk petni funkcje
narzedzia niezbednego do zdobywania wiedzy (Coyle, Hood i Marsh 2010).
CLIL opiera sie m.in. na teorii inteligencji wielorakich Howarda Gardnera, przez
co uwzglednienia ré6zne style uczenia sie oraz ma wptyw na rozwéj wszystkich
kompetencji kluczowych, motywacji wewnetrznej ucznia, dzieki czemu uczen jest
znacznie lepiej przygotowany do pracy i studiowania w jezyku obcym (Maziarska-
-Lesisz 2019).

Kluczowymi elementami podejécia CLIL sa 4C (ang. The 4Cs):

= Tres¢ (Content);
= Umiejetnoéci poznawcze (Cognition);
= Komunikacja (Communication);

= Kultura (Culture) (Coyle 2010: 41).

Autorki programu nauczania jezyka angielskiego dla czteroletniego liceum
og6lnoksztatcacego i piecioletniego technikum zalecajg zastosowanie tzw. soft CLIL,
czyli ,zaadaptowania niektérych treéci przedmiotowych (w tym z obszaru ksztatcenia
zawodowego) do wspierania procesu przyswajania jezyka na lekcjach jezykowych”
(Maziarska-Lesisz 2019: 25-26). Nauczyciel sam powinien wybra¢ tresci, ktére
bedzie realizowat z wykorzystaniem soft CLIL, jak réwniez sam powinien zdecydowa¢
o czestotliwosci tego typu lekcji, pamietajac o tym, aby zawsze kierowac sie zasada
przydatnosci dla ucznia.

W obrebie kazdego zakresu tematycznego nauczyciel moze zaplanowac lekcje
jezyka angielskiego z wykorzystaniem podejscia soft CLIL. Przyktadowo, realizujac
zakres tematyczny Zywienie mozna zaproponowac lekcje dotyczace kuchni $wiata
i przepisow kulinarnych. Przy zakresie tematycznym Panstwo i spoteczeristwo mozna
zaprezentowaé sposoby przeprowadzania wyboréw prezydenckich w Stanach
Zjednoczonych i poréwnac je z polskim systemem. Nauka i technika — w obrebie tego
tematu nauczyciel moze poprowadzi¢ lekcje jezyka angielskiego z wykorzystaniem
instrukcji sprzetu AGD.




W internecie nauczyciel moze znalez¢ nieskoriczong ilos¢ ciekawych pomystow na lekcje
oraz stron internetowych, ktére przedstawiaja sposoby wykorzystania soft CLILu na lekgji
jezyka angielskiego. Jednym z popularnych stron jest One Stop English onestopenglish.
com, gdzie mozna znaleZ¢ artykuty, materiaty dydaktyczne oraz plany lekcji z zakresu
geografii, turystyki, ekonomii, matematyki, nauk $cistych. Duzy wybér tekstow czytanych
i stuchanych daje strona internetowa British Council learnenglish.britishcouncil.org,
gdzie dodatkowo mozna dopasowaé wybér materiatéw do poziomu jezykowego ucznia.
Kolejnym przyktadem jest strona Working CLIL cetaps.com, ktéra réwniez zawiera plany
lekcji z materiatami dla uczniéw szkoty ponadpodstawowej.

Lekcje z wykorzystaniem podejscia soft CLIL moga by¢ z powodzeniem wykorzystane
w trakcie nauczania zdalnego. Do tego celu nauczyciel moze skorzystac z popularnych
platform do ksztatcenia na odlegtos¢, przyktadowo Microsoft Teams lub Google
Classroom, oraz takie narzedzia jak Microsoft OneNote, Classdojo czy Lessonup.

= Metoda projektu edukacyjnego w nauczaniu jezyka angielskiego polega
na traktowaniu uczenia sie jako procesu polegajacego na poszukiwaniu rozwigzan
i realizacji konkretnego zadania, poprzedzonego przygotowaniem planu, zebraniem
informacji i wykorzystaniem wiedzy. Zwieficzeniem tej pracy jest prezentacja
projektu przygotowanego zwykle w grupie uczniéow (Maziarska-Lesisz 2019). Pracujac
w grupie, uczniowie przyjmuja wtasne role zgodnie z wkasnymi umiejetnoSciami oraz
zainteresowaniami. Oceniajac projekt, nauczyciel powinien kierowac sie wczesniej
przyjetymi kryteriami, takimi jak stopien realizacji celéw, strona graficzna prezentacji
czy wykorzystane materiaty.

Zaletg metody projektowej jest rozwijanie umiejetnosci jezykowych, poznawczych,
kompetencji cyfrowych, umiejetnosci spotecznych oraz rozwijanie autonomii
ucznia w procesie uczenia sie, gdyz zadaniem ucznia jest samodzielne wyszukanie
informacji w jezyku angielskim, wspétdziatanie w grupie oraz sprawne postugiwanie
sie nowoczesnymi narzedziami technologicznymi (Kleban 2014). Praca metoda
projektu doskonale wyréwnuje szanse edukacyjne wszystkich uczniéw, w tym uczniow
ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi.

Nauczyciel moze zaproponowac kilka réznych tematéw prac projektowych,
a 0 ich wyborze moga zadecydowac uczniowie zgodnie ze swoimi potrzebami oraz
zainteresowaniami.

Przyktadowe tematy prac projektowych autorki niniejszego poradnika:

* Planujemy tygodniowg wycieczke do Dublina — zadaniem uczniéw bedzie
zaplanowac pobyt w Dublinie, uwzgledniajac podrdz, zakwaterowanie oraz koszty.
Dodatkowo uczniowie przygotowuja przewodnik turystyczny prezentujacy zabytki
miasta.

= Czy moge studiowaé na uniwersytecie Oxford? — zadaniem uczniéw
bedzie zapoznanie sie z historig uniwersytetu Oksfordzkiego, wymaganiami
rekrutacyjnymi, warunkami, jakie nalezy spetni¢, aby studiowac na tej uczelni.
Uczniowie moga réwniez poszukac informacji na temat mozliwosci zakwaterowania
w kampusach studenckich, kosztéw z tym zwigzanych oraz mozliwosci skorzystania
z programéw stypendialnych.

= Mindfulness a redukcja stresu — zadaniem ucznidw jest zgtebienie pojecia


https://learnenglish.britishcouncil.org/

mindfulness, rodzajéw treningu uwaznosci oraz sposobéw walki ze stresem.
Uczniowie poszukujg informacji w jaki sposéb trening uwaznosci moze przyczynic sie
do redukdji stresu i leku, a poprawy koncentracji i zapamietywania.

Metoda projektu edukacyjnego moze by¢ wykorzystana podczas pracy w trybie
zdalnym jak réwniez stacjonarnym. Nauczyciel moze w tym celu zaproponowa¢
korzystanie z platformy edukacyjnej Microsoft Teams, ktéra jest w petni zintegrowana
z pakietem Office 365 Education, dzieki czemu uczniowie moga tatwo komunikowa¢
sie i wspotpracowac za pomocg aplikacji dostepnych w pakiecie, wsréd ktérych
znajduja sie Word, Excel, notes zaje¢ w programie OneNote i PowerPoint. Nauczyciel
moze podzieli¢ uczniéw na grupy (pokoje), w ktérych uczniowie beda realizowa¢ swéj
projekt. Dodatkowa zaletg takiej pracy jest dostepnos¢ nauczyciela na kazdym etapie
pracy. Uczniowie moga kontaktowac sie z nauczycielem z wykorzystaniem czatu bad?

tez nauczyciel moze przemieszczac sie miedzy pokojami uczniéw, gdy zajdzie taka
koniecznos¢.

WebQuest (,poszukiwania w sieci’) to metoda oparta na zasadach konektywizmu
oraz konstruktywizmu, ktéra ktadzie nacisk na aktywne uczenie sie poprzez
doswiadczenie i poszukiwanie oraz analize informacji. Twérca WebQuest, Bernie
Dodge (1995) definiuje te metode jako ,dziatalnos¢ badawcza, w ktérej wiekszosé lub
wszystkie informacje wykorzystane przez ucznia pochodza z internetu. Webquest jest
tak zaprojektowana, aby motywowa¢ badacza do twérczego wykorzystania informacji,
a nie tylko wyszukania ich w sieci oraz aby wspomagac jego myslenie na poziomie
analizy, syntezy i ewaluacji’ (Pietrasik-Kulifiska, Szuba i Starido 2017: 14). WebQuest
moze petnic role projektu interdyscyplinarnego. Dodatkowo, rozwija on umiejetnosé
zdobywania i weryfikowania informacji, umiejetnos¢ pracy w grupie, kreatywnos¢,
wptywa na organizacje procesu planowania, pobudza aktywnos¢ i motywacje ucznia.

Projekty stworzone przy uzyciu WebQuest charakteryzujg sie nastepujaca struktura:

= temat — powinien by¢ interesujacy dla ucznia i zachecajacy do pracy,

= wprowadzenie — wprowadza ucznia w temat dostarczajac niezbednych informacji,

= zadanie — powinno by¢ sformutowane w przejrzysty sposéb, wyjasniac cel i role
ucznia, opisywac niezbedne do realizacji projektu narzedzia,

= proces — powinien okresla¢ etapy pracy ucznia, ktére przybliza go do realizacji
zadania (podziat r6l w grupie, dzielenie zadari na podzadania),

= zrédta — powinny zawiera¢ liste linkéw internetowych do wykorzystania przez
uczniéw oraz netografie (mozna tez pomina¢ ten etap pozwalajac uczniom przejaé
inicjatywe i samodzielnie dokona¢ wyboru rzetelnych i bezpiecznych zrédet),

= ewaluacja — ocenia zaangazowanie i osiggniecia uczniéw w postaci zrealizowanego
projektu (zasady ewaluacji zadania powinny by¢ ustalone wczeéniej, w fazie
wprowadzenia, tak, aby uczniowie znali kryteria sukcesu),

= podsumowanie — celem tego etapu jest uswiadomienie uczniom czego nauczyli
sie oraz dokonanie samodzielnej refleksji dotyczacej przebiegu catosci projektu
(Tamze: 17).

Koricowa prezentacja moze przybra¢ forme ustna (przeméwienie, inscenizacja,
debata), multimedialna (np. prezentacja w programie PowerPoint, Prezi, HyperStudio),
plastyczng (wykonanie plakatu, grafiki), audiowizualng (np. nagranie Sciezki dzwiekowej,



filmiku, klipu video). Czas realizacji zadania moze by¢ krétszy i obja¢ przyktadowo
1-3 godziny lekcyjne, badz dtuzszy i dtugoterminowy az do 2 miesiecy (Tamze: 14).

Dzieki pracy metodg WebQuest uczniowie ksztattujg postawe Swiadomego
korzystania z nowoczesnych technologii oraz ucza sie w sposéb bezpieczny korzystaé
z zasoboéw internetowych (Maziarska-Lesisz 2019). Dodatkowo WebQuest rozwija takie
kompetencje jak myslenie abstrakcyjne, formutowanie pogladéw, argumentowanie,
krytyczne analizowanie, klasyfikowanie oraz stawianie hipotez. Dodatkowym atutem
tej metody jest mozliwos¢ zastosowania jej zarébwno w nauczaniu bezposrednim, jak
rowniez w trybie nauki zdalnej.

Przyktadowe tematy (autorki poradnika) do pracy metoda WebQuestu:

= Graffiti — art or vandalism?,

= Loch Ness Monster — the unsolved mystery,
= Was Henry VIl the worst monarch?,

= The world biggest shopping centres,

= False Friends (Polish-English),

= British or American English?

Zaleca sie, aby w przypadkéw uczniéw technikum tematyke WebQuestu dostosowat
do branzy, w ktérej ksztatca sie uczniowie.

= Metoda lekcji odwréconej (flipped classroom/learning), nazywana réwniez modelem
odwrdconej klasy, jest innowacja edukacyjng zmieniajaca role ucznia i nauczyciela.
Model ten ma wptyw na indywidualizacje procesu nauczania, rozwija samodzielnos¢
myslenia i dziatania ucznia oraz kreatywne myélenie (Maziarska-Lesisz 2019).
Uczniowie przygotowuja sie samodzielnie do lekcji w domu, zapoznaija sie z materiatem
zadanym im przez nauczyciela. Odwrécona lekcja pozwala uczniom pracowaé we
wtasnym tempie, stawia ucznia w centrum procesu edukacyjnego, co sprawia, Ze uczen
staje sie odpowiedzialny za kierowanie rozwojem wtasnych kompetencji jezykowych.
Wspomniana metoda sprzyja ksztattowaniu postaw autonomicznych, rozwija
kompetencje cyfrowe oraz kompetencje w zakresie uczenia sie.

Zadaniem nauczyciela jest jasne okreslenie celu oraz dostarczenie odpowiedniej
jakosci tresci do samodzielnej pracy ucznia. Moze by¢ to film na YouTube, podcast,
mozna skorzystac z arkuszy maturalnych dostepnych na stronie Centralnej
Komisji Egzaminacyjnej, z gotowych tekstéw i towarzyszacych im ¢wiczen. Dzieki
wykorzystaniu technologii informacyjno-komunikacyjnych wybér materiatéw jest
nieograniczony. Mozna, przyktadowo, w ten sposéb wprowadzi¢ materiat gramatyczny.
Nauczyciel udostepnia uczniom link do filmiku poswieconego wybranemu tematowi
gramatycznemu oraz kilka zadan. Na lekcji jezyka angielskiego nauczyciel rozpoczyna
od sprawdzenia zadania domowego, a nastepnie wyjasnia i ttumaczy te zadania, ktére
przysporzyty uczniom problemoéw. Kolejnym krokiem jest ponowne prze¢wiczenie
materiatu. Ten model lekcji doskonale sprawdzi sie w warunkach zaréwno edukacji
stacjonarnej jak i zdalnej.

Aby przyblizy¢ te metode nauczycielowi, ktory zamierza uzyc jej po raz pierwszy,

warto skorzystac z materiatu audiowizualnego w postaci szedciu krétkich filméw The
Flipped Learning Toolkit (dostep: 9.09.2022).


https://www.youtube.com/playlist?app=desktop&list=PL10g2YT_ln2jORaF5dv5jwVZyQqUhcPeY&cbrd=1
https://www.youtube.com/playlist?app=desktop&list=PL10g2YT_ln2jORaF5dv5jwVZyQqUhcPeY&cbrd=1

= Metoda indukcyjna (inductive/discovery teaching) jest uzywana do wprowadzenia
nowych tresci gramatycznych. Na bazie przyktadéw, uczen wycigga i formutuje
wnioski dotyczace danej reguty gramatycznej. Zadaniem nauczyciela jest
dostarczenie klarownych przyktadéw oraz naprowadzanie ucznia poprzez zadawanie
pytan, dzieki ktérym uczen zrozumie zasady tworzenia i uzycia danej struktury

(Ilwan 2019).

Na przyktad, w celu zapoznania uczniéw z uzyciem czasu Future Perfect,
nauczyciel prezentuje kilka zdai w tym czasie (zdania twierdzace, pytania, przeczenia).

= She will have returned home by Sunday morning.

= They will have finished their meeting by six o'clock.

= Will Peter have read this set book by the end of the week?
= They won't have left the office by five p.m.

Nauczyciel zadaje uczniom pytania dotyczace uzycia czasu Future Perfect (jakie
okre$lenie czasu pojawia sie w kazdym ze zdar; w jakiej sytuacji jest uzyty ten czas), oraz
struktury czasu (jak sa formowane zdania oznajmujace, jakiego czasownika uzywamy
po ,have”, jak tworzymy pytania i przeczenia). Kolejnym krokiem jest stworzenie
definicji czasu Future Perfect przez uczniow i przejscie do ¢wiczen gramatycznych.

Metoda indukcyjna ma wptyw na szybkie przyswajanie regut gramatycznych,
na zwiekszenie efektywnosci procesu poznawczego oraz rozwijanie kompetencji
kluczowych z zakresu uczenia sie. Mozna ja zastosowa¢ w kazdych warunkach, pracujac
z uczniami stacjonarnie jak i zdalnie.

= Podejscie leksykalne (lexical approach) jest wykorzystywane do wprowadzenia
nowych struktur leksykalnych w zgodzie z zatozeniem, ze nauka jezyka polega
na zapamietywaniu catych zwrotéw i kolokacji wprowadzonych w kontekscie
(Ilwan 2019). Podejscie leksykalne moze by¢ zastosowane w trakcie czytania
i stuchania ze zrozumieniem. Nauczyciel podkresla/zaznacza zwroty w tekscie
do czytania badZ w transkrypcji tekstu w ten sposéb budujac $wiadomos¢ ucznidw,
Zze pewne stowa istniejg w grupach wyrazowych.

= Metoda naturalna (natural approach) jest odpowiednia metoda do wprowadzania
stownictwa oraz struktur gramatycznych (lwan 2019: 25). Metoda naturalna
opiera sie na zatozeniu, ze ,decydujaca dla opanowania jezyka jest tzw. ekspozycja
znaczaca’ oraz ,kluczowa sprawa do powodzenia nauki jest wyeliminowanie stresu”
(Komorowska 2005: 31-32). Lek przed popetnieniem btedu i inne negatywne emocje
tworza blok uniemozliwiajacy skuteczng nauke (filtr afektywny). Dlatego rola
nauczyciela skupia sie na stworzeniu bezpiecznej atmosfery oraz dostarczaniu duzej
ilosci prostych, interesujacych i klarownych wypowiedzi obcojezycznych. Nauczyciel
zacheca uczniéw do wypowiedzi, ale nie poprawia ich btedéw, tylko w trakcie
rozmowy kilkakrotnie wypowiada formy poprawne.

= Metoda stacji zadaniowych stawia ucznia w centrum procesu dydaktycznego,
podczas gdy rola nauczyciela jest zminimalizowana i sprowadza sie do przygotowania
materiatéw oraz monitorowania pracy uczniéw (lwan 2019). Lekcja prowadzona
metoda stacji sktada sie z kilku etapéw:

1) Nauczyciel tworzy stanowiska/stacje z réznymi zadaniami dla grup uczniéw oraz
materiatami koniecznymi do rozwigzania zadan.



2) Nauczyciel dzieli uczniéw na grupy zadaniowe (tyle grup, ile stacji
przygotowat nauczyciel). Kazda grupa otrzymuje kartke/karte pracy, na ktéra
nanosi odpowiedzi.

3) Grupy odwiedzaja poszczegélne stanowiska i zapisuja rozwigzanie zadan
na kartce/karcie odpowiedzi.

1) Po odwiedzeniu wszystkich stacji przez kazda grupe, nauczyciel przechodzi
do sprawdzenia poprawnosci wykonanych zadan.

5) Nauczyciel dokonuje podsumowania lekcji, ttumaczy niejasnosci oraz sktania
uczniéw do refleksji.

Metoda stacji moze by¢ wykorzystana do przeprowadzenia zaje¢ kulturowych
(St. Patrick's Day, Thanksgiving) oraz do powtérzenia materiatu leksykalnego
i gramatycznego.

Metoda stacji zadaniowych posiada wiele zalet, takich jak pobudzenie aktywnosci
uczniéw, poczucie przynaleznosci do zespotu klasowego oraz szansa na odniesienie
sukcesu. Uczniowie rozwijaja umiejetnoéci wspétpracy w grupie (kompetencje
spoteczne), umiejetnosci komunikowania sie w jezyku angielskim, pobudzaja swoja
motywacje wewnetrzna oraz kreatywnos¢ (Dryjska 2015). Wada tej metody jest
fakt, ze przygotowanie materiatéw bywa czasochtonne oraz brak jest mozliwosci
przeprowadzenia lekcji z wykorzystaniem stacji zadaniowych w Srodowisku zdalnym.

= Grywalizacja (gamifikacja) — nauczyciel powinien pamieta¢, ze gry oraz zabawy
dydaktyczne charakteryzuja sie niezwyktym potencjatem, gdyz wspomagaja
komunikacje w jezyku angielskim, buduja motywacje wewnetrzng ucznia, daja
szanse na integracje zespotu klasowego, rozwijajg kompetencje spoteczne przez
co przektadaja sie na efektywno$¢ nauczania (Maziarska-Lesisz 2019).

Gry dydaktyczne mogg by¢ uzyte do:

= powtérzenia i utrwalenia stownictwa oraz struktur gramatycznych (Snakes and
Ladders) — uczniowie samodzielnie mogq przygotowa¢ plansze do gry oraz dostosowac
zakres stownictwa; Kahoot!, Quizlet (posiada dwie gry — Grawitacja oraz Dopasowania;
Socrative; Quizziz; LearningApps; Triptico; Insta.ling; Grammar Noughts and Crosses;
Twenty questions, Escape Room; dostep: 9.09.2022);

= ¢wiczenia umiejetnoéci komunikacyjnych (Running dictation, Taboo, Call My Bluff/Two
Truths and A Lie, Guess Who?) (Maziarska-Lesisz 2019).

Gry sprawiaja, ze lekcja jezyka angielskiego staje sie atrakcyjna, a wykorzystanie
dzwieku, ruchu oraz obrazu ,angazuja rézne zmysty, wspieraja proces zapamietywania
tre$ci u uczniéw z réznymi stylami uczenia” (Tamze: 28).

W trakcie procesu edukacyjnego, nauczyciel powinien dostosowa¢ metody oraz
formy pracy do uczniéw ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi, czyli do uczniow
z dysfunkcjami, deficytami, chorobami przewlektymi oraz do uczniéw zdolnych. Dzieki
idei spiralnego podejicia do nauczania, tresci jezykowe sg wielokrotnie powtarzane,
co stanowi ogromng pomoc dla uczniéw ze SPE, gdyz daje im mozliwos$¢ powrdcié
do danych zagadnieri (wielokrotnie na réznych etapach ksztatcenia) i utrwali¢ materiat.
W trakcie lekcji, w razie potrzeby, mozna zmniejszy¢ liczbe zadan do wykonania,
zapewni¢ dodatkowe ¢wiczenia utrwalajace badZ w przypadku uczniéw zdolnych
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zapewnic¢ wiekszg ilos¢ materiatu do samodzielnej pracy o wyzszym stopniu trudnosci

(Iwan 2019).
2.3. Techniki nauczania

Autorki programéw oprécz metod pracy, proponuja takze zestawy technik do rozwijania
poszczegblnych umiejetnosci i jednoczesnie stuzacych jako narzedzie do sprawdzania
rezultatow, jakie osiggneli uczniowie w procesie uczenia sie jezyka.

Techniki pracy mozna podzieli¢ na dwie kategorie: techniki rozwijajace
umiejetnos¢ samodzielnego uczenia sie oraz techniki rozwoju kompetencji jezykowych
(umiejetnos¢ czytania, stuchania, méwienia, pisania oraz znajomosci struktur
leksykalno — gramatycznych) (lwan 2019).

W ramach doskonalenia sprawnosci receptywnych (stuchanie i czytanie), mozna
zaproponowac nastepujace techniki pracy z uczniami:

= udzielanie odpowiedzi na pytania ogélne/szczegétowe (wpisz, wybierz, dopasuj
whaéciwa odpowiedz, zadania typu prawda/fatsz);

= wskazywanie okreslonych informacji (wpisz, wybierz, dopasuj wkasciwa odpowied?);

= uzupetnianie brakujacych informacji (uzupetnij luki);

= uktadanie informacji w okreslonej kolejnosci;

= uktadanie czesci tekstu w odpowiedniej kolejnosci;

= szeregowanie ilustracji w odpowiedniej kolejnosci;

= okreélanie intencji autora/nadawcy tekstu (Maziarska-Lesisz 2019).

W celu doskonalenia umiejetnoéci méwienia (sprawnosé produktywna),
mozna skorzystac z nastepujacych technik wspierajacych kompetencje méwienia
w jezyku angielskim:

= dialogi:

= odgrywanie rél;

= przeprowadzenie wywiadu;

= dyskusja;

= opis ilustracji;

= (wiczenia z lukg informacyjng;

= rozmowa na podstawie materiatu stymulujacego;

= gry i zabawy komunikacyjne;

= przedstawienie prezentacji;

= krétkie prezentacje — proste wypowiedzi na zadany temat;
= opowiadanie historyjek (lwan 2019; Maziarska-Lesisz 2019).

Pisanie moze by¢ ksztattowane przy wykorzystaniu nastepujacych technik:

= uzupetnianie brakujacych fragmentéw tekstéw;

= poprawianie btedéw (gramatycznych, ortograficznych itp.);

= odpowiedzi na pytania;

= pisanie historyjek;

= dopisywanie wkasnego rozwiniecia/zakoriczenia do krétkich tekstéw;

= opisy wydarzen;

= listy prywatne, e-maile, wpisy na blogu, list motywacyjny, CV (lwan 2019;
Maziarska-Lesisz 2019).



W zakresie nauczania gramatyki nalezy przed wszystkim pamietad, ze zgodnie
z zapisami podstawy programowej celem edukacji jezykowej jest rozwijanie skutecznej
komunikacji poprzez stopniowe rozbudowywanie Srodkéw jezykowych i budowanie
poprawnosci jezykowej. Nauczyciel moze réznicowa¢ metody nauczania gramatyki,
od tradycyjnej metody dedukcyjnej, ktéra podaje uczniom gotowa zasade gramatyczna,
poprzez wspomniang wcze$niej metode indukcyjng, w ktérej uczert sam dochodzi
do odkrycia i sformutowania reguty gramatycznej.

Wsréd technik pomagajacych przyswoic i utrwali¢ zasady gramatyki znajduja sie:

= dryle jezykowe;

= gryizabawy jezykowe;

= dopasowywanie potéwek zdan;

= budowanie zdan na podstawie schematu;

= uzupetnianie zdan odpowiednig forma;

= transformacje zdan;

= (wiczenia komunikacyjne wykorzystujace dang strukture gramatyczna
(Iwan 2019; Maziarska-Lesisz 2019).

Podstawa programowa okresla realizacje wymagan ogdlnych w zakresie 14 obszaréw
tematycznych, a w nich zakres stownictwa, ktére uczen powinien opanowa¢. Znajomosé
stownictwa to nie tylko znaczenie danego stowa, ale réwniez znajomos¢ jego pisowni
i wymowy, w jakim kontekscie dane stowo wystepuje oraz jakie moze tworzy¢ kolokacje.
Nauczyciel musi dokona¢ wyboru odpowiednich ,technik wspierajacych prezentacje
nowego stownictwa, wspomaganie procesu zapamietywania i uzycie go w ¢wiczeniach
komunikacyjnych” (Maziarska-Lesisz 2019: 32).

W celu prezentacji i utrwalania stownictwa, nauczyciel moze zastosowac
nastepujace techniki:

= materiat wizualny (zdjecia, ilustracje, wykresy, mapy mysli);

= kontekst zdania;

= synonimy i antonimy;

= grupowanie wyrazow;

= definiowanie;

= gry jezykowe, krzyzéwki, wykreslanki wyrazowe;

= mnemotechniki (budowanie skojarzeri pomiedzy wyrazami i ich znaczeniem);
= gest i mimika;

= akronimy;

= uzupetnianie luk (tamze: 32);

W celu utrwalenia zastosowania Srodkéw leksykalnych oraz gramatycznych mozna
zastosowac narzedzia TIK, takie jak strony internetowe oraz specjalne aplikacje:

= ankiweb.net (fiszki do nauki stownictwa),

= duolingo.com (do samodzielnej nauki stownictwa),

= educandy.com (zadania typu kétko i krzyzyk, dobieranie par, krzyzéwki,
wielokrotny wybér),

= quizlet.com (fiszki do nauki stownictwa, dobieranie par, testy leksykalne),

= mondly.com (aplikacja, ktéra pozwala opanowa¢ wszystkie umiejetnosci jezykowe),



= English Grammar Book (od TalkEnglish — aplikacja na Androida, ktéra omawia
138 réznych zagadnier gramatycznych, zawiera quizy oraz testy),

= English Grammar Test (od SevenlLynx — aplikacja zawierajaca 1200 ¢éwiczeri i 60
testow, popetniajac btad, uczen natychmiast otrzyma wyjasnienie. Aplikacja posiada
dostep do czatu za pomocg ktérego mozna porozmawiac z uczacymi sie jezyka
angielskiego z catego $wiata),

= English Grammar Ultimate (od Maxlogix — aplikacja w formie podrecznej
encyklopedii gramatycznej),

= LearnEnglish Grammar by the British Council (aplikacja na Androida, materiat
zostat podzielony na 25 tematéw z ponad 600 zadan),

= English Tenses Practice (od MagikHub — aplikacja dotyczaca czaséw gramatycznych,
ktéra zawiera ponad 1000 ¢éwiczerd).

Wspomniane aplikacje mogg by¢ samodzielnie wykorzystane przez uczniéw, dzieki
czemu uczen bedzie bardziej zaangazowany i zmotywowany do nauki jezyka, wyksztatci
w sobie poczucie sprawczosci i odpowiedzialnoSci za wtasng nauke oraz zyska poczucie
kierowania wtasnym rozwojem. Dodatkowo, korzystanie z narzedzi TIK wspiera rozwéj
kompetencji cyfrowych, kompetencji wielojezycznosci, kompetencji w zakresie uczenia
sie oraz kreatywnosci.

2.4. Formy pracy

Zadaniem nauczyciela jest dobranie odpowiedniej formy pracy do celu edukacyjnego,
jaki chce osiggnac w trakcie lekcji. Poza tym, dobér form pracy ma wptyw

na zwiekszenie zaangazowania uczniéw w proces lekcji i utrzymanie ich koncentracji. Do
najpopularniejszych form pracy naleza: praca z catg klasg, praca w grupach, w parach,
praca indywidualna pod kierunkiem nauczyciela oraz samodzielna praca indywidualna.

Praca z catg klasa sprawdzi sie w takich sytuacjach, jak:

= zainteresowanie uczniow tematem lekcji,

= prezentacja celow lekgji,

= prezentacja nowej partii materiatu (Maziarska-Lesisz 2019),

= podawanie instrukcji oraz wyjasnien,

= prezentacja materiatu w postaci obrazéw, tekstow, materiatu audiowizualnego

(Harmer 2001).

Zaletami pracy z catg klasj jest poczucie sensu przynaleznosci ucznia
do zespotu klasowego. Wady pracy z cata klasa to, miedzy innymi, brak u ucznia
odpowiedzialnosci za wtasny proces uczenia sie oraz ograniczenie mozliwosci
wypowiedzi ustnej, a zatem problem z ksztattowaniem umiejetnosci komunikacyjnych

(Tamze: 115).
Forma pracy w parach bedzie odpowiednia do:

= przeéwiczenia nowej struktury gramatycznej przez uczniéw (Maziarska-Lesisz 2019),
= do ¢wiczer komunikacyjnych, dialogéw.

Zaleta pracy w parach jest zwiekszenie ilosci czasu na komunikacje w jezyku
angielskim oraz mozliwo$¢ samodzielnej pracy uczniéw i ksztattowanie odpowiedzialnosci
za wkasng nauke. Kolejng zaletg jest szybkos¢ organizacji uczniéw w pary —w tym celu



mozna uzy¢ metody Kugellagera, ktéra pozwala na zaangazowanie catej klasy w proces
lekcyjny, a zatem dobrze sprawdzi sie przy ksztattowaniu umiejetnosci komunikacyjnych.
Metoda ta oparta jest na pracy w parach zmiennych. Uczniowie siedzg w dwdch okregach —
wewnetrznym i zewnetrznym. Kazdy naprzeciwko swojego rozméwcy. Nastepnie,

po wykonaniu zadania, uczniowie z kota zewnetrznego przesuwaja sie o jedno miejsce,
zgodnie z ruchem wskazéwek zegara i zaczynaja rozmowe z kolejnym partnerem (lwan
2019: 30). Innym sposobem podziatu uczniéw na pary jest losowanie kartek o réznych
kolorach, kartek z r6znymi liczbami, wykorzystanie narzedzi TIK, przyktadowo aplikacji
Wheel Decide wheeldecide.com (dostep: 9.09.2022).

Praca w parach nie jest pozbawiona wad. Czesto ta forma pracy bywa gtosna,
uczniowie nie wykonuja polecen nauczyciela i prowadza komunikacje w jezyku
ojczystym zamiast jezyka docelowego. Ponadto, nie wszyscy uczniowie chetnie
wspétpracuja z kazda osoba w klasie (Harmer 2001). Istotne jest, aby w trakcie pracy
w parach, nauczyciel monitorowat prace uczniéw oraz obserwowat proces wykonywania
zadan. Poza tym, nauczyciel powinien zacheca¢ uczniéw do pracy oraz wspierac ich
(Kleban 2014).

Praca w grupach sprawdzi sie przy:

= pracy metodg projektu,

= pracy z wykorzystaniem CLIL,

= zadaniach ¢wiczacych sprawnos¢é méwienia,
= debatach.

Zaletami pracy w grupie jest zwiekszenie ilosci czasu przeznaczonego
na komunikacje w jezyku angielskim oraz rozwijanie u uczniéw umiejetnosci
wspétpracy i negocjacji (Harmer 2001). Wadami pracy w grupach jest hatas na lekcii,
ryzyko, ze tylko czes¢ oséb w grupie bedzie pracowac aktywnie, komunikowanie sie
w jezyku ojczystym zamiast w jezyku docelowym, podziat uczniéw na grupy jest
bardziej problematyczny anizeli formowanie par. Jedna z technik pracy w grupach
zmiennych, wspomnianych przez jedng z autorek programu nauczania, jest metoda
jigsaw (uktadanki), ktéra moze by¢ wykorzystana na lekcji jezyka obcego np. do pracy
z r6znymi tekstami opisujgcymi jeden temat. ,Uczniowie pracujg w tylu grupach, na ile
podzielony jest materiat do opanowania lub ile tekstéw przygotowano do przeczytania.
Kazda z grup opracowuje jedno zagadnienie. Nastepuje zmiana grup. Uczniowie
z poszczegblnych zespotéw, opracowujacy ten sam tekst, spotykajg sie w nowych
grupach, tzw. grupach eksperckich. Przekazuja sobie i omawiajg opracowane w grupie
wczeéniejszej zadanie. (...) Na koniec kazdy z uczniéw wraca do macierzystego zespotu
i dzieli sie uzyskanymi informacjami zwrotnymi" (lwan 2019: 30). Dzieki wykorzystaniu
tej metody, uczniowie ucza sie odpowiedzialnosci za wykonane zadanie, rozwijaja
umiejetnos¢ wspotpracy oraz umiejetnos¢ planowania wtasnego warsztatu pracy.

Praca indywidualna ucznia, to forma pracy, ktéra moze réznic sie w zaleznosci
od zadan realizowanych przez ucznia. Moga to by¢ zadania wykonywane samodzielnie
przez ucznia bez nadzoru nauczyciela w srodowisku szkolnym badz pozaszkolnym, jak
réwniez sytuacje, gdy nauczyciel indywidualnie pracuje z uczniem np. wyjasniajgc mu
problematyczne zagadnienia. Taki rodzaj pracy, z pewnoscig ma wptyw na ksztattowanie
autonomii ucznia i jest indywidualnie dostosowany do tempa pracy ucznia oraz jego
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stylu uczenia sie (Harmer 2001). Jednakze wada tej formy pracy jest brak poczucia
przynaleznosci do zespotu klasowego oraz brak ksztattowania kompetencji spotecznych
u ucznia.

Dzieki zastosowaniu r6znych form pracy w trakcie procesu lekcyjnego, uczniowie
majg mozliwos¢ sprawdzenia sie w r6znych sytuacjach komunikacyjnych, rozwoju
umiejetnosci wspdtpracy oraz negocjowania, rozwoju umiejetnosci w zakresie
kompetencji spotecznych oraz w zakresie samodzielnego uczenia sie.

2.5. Strategie uczenia sie

Strategie uczenia sie sg konkretnymi dziataniami, krokami, technikami, ktére uczniowie
podejmuja w celu wykonania zadar zwigzanych z nauka (Kleban 2014). Strategie
uczenia sie jezyka obcego zostaty wielokrotnie sklasyfikowane wedtug réznych
kryteriéw. Na potrzeby niniejszego poradnika metodycznego zostang przywotane
strategie uczenia sie wedtug Rebeki Oxford (1990), ktéra wyréznia dwa ogélne typy
strategii:

= strategie bezposrednie;
= strategie posrednie.

Strategie bezposrednie maja bezposredni wptyw na uczenie sie i s3
podzielone na trzy grupy:

1) Strategie pamieciowe, ktére pomagaja w zapamietywaniu oraz przywotaniu
informacji. Dziatania wchodzace w sktad strategii pamieciowych to:

= tworzenie skojarzen myslowych, asocjacji, poje¢, umieszczanie nowych stéw
w kontekscie, grupowanie stow w r6zne kategorie;

= uzywanie obrazu i dzwieku (tworzenie wizualizacji, map mysli, ilustracji, uzywanie
skojarzen wzrokowych, poréwnywanie dzwiekéw jezyka ojczystego z dzwiekami
jezyka docelowego);

= powtarzanie i utrwalanie materiatu jezykowego;

= zapamietywanie przez dziatanie (wykonywanie polecen, prééb, wykorzystanie
fiszek, gier typu ,memory", gdzie nalezy manipulowa¢ przedmiotami);

= stosowanie mechanicznych technik zapamietywania (np. stosowanie fiszek)

(Gatazka 2017).

2) Strategie kognitywne maja na celu rozwiazanie okreslonego zadania. Dziatania
wchodzace w sktad omawianych strategii to:

= ¢wiczenia (wymowy, pisowni, tworzenia zdan, éwiczenie uzycia i rozumienia jezyka
w réznych kontekstach, powtarzanie zwrotéw za nagraniem):

= odbieranie i wysytanie informacji (korzystanie z takich zrédet jak ksiazki,
stowniki, nagrania audio, zasoby internetowe, ktére utatwiaja i pomagaja
w rozumieniu informacji);

= analiza danych jezyka obcego (analiza zdan metoda dedukgji, ttumaczenie tresci
pisanych i méwionych);

= organizacja wiedzy (sporzadzanie notatek, streszczen, zaznaczanie stow
kluczowych w tekstach);




3) Strategie kompensacyjne pomagaja uczniowi w rozumieniu i uzywaniu jezyka
pomimo brakéw w znajomosci niektérych struktur leksykalno-gramatycznych.
Czynnosci i dziatania, na ktérych nalezy koncentrowac sie podczas stosowania
strategii kompensacyjnych to:

= odgadywanie znaczenia stéw z kontekstu podczas stuchania i czytania
(domyélanie sie tresci);

= wykorzystanie wskazéwek niejezykowych (mimika, mowa ciata, wiedza ogélna);

= pokonywanie przeszkéd w méwieniu i pisaniu (prosimy rozméwce o pomoc,
wspomagamy sie gestami i mimika, uzywamy synoniméw oraz oméwienia,
wykorzystujemy jezyk rodzimy).

Strategie posrednie pomagaja w zarzadzaniu procesem uczenia sie jezyka obcego bez
bezposredniego angazowania do tego procesu samego jezyka. Strategie posrednie dzielg
sie na:

1) Strategie metakognitywne wspomagaja ucznia w zarzadzaniu wtasnym
procesem uczenia sie. W obrebie tych strategii powinno sie koncentrowac
na nastepujacych dziataniach:

= centralizowanie procesu uczenia sie (utrwalanie i taczenie nowych informacji
z informacjami znanymi uczniowi; unikanie czynnikéw rozpraszajacych uwage;
koncentrowanie sie na stuchanych tresciach);

= organizacja i planowanie uczenia sie (wyznaczanie celéw krétko —
i dtugoterminowych; szukanie okazji do ¢wiczen; przygotowanie odpowiedniego
miejsca do nauki);

= ocenianie efektéw uczenia sie (ocenianie umiejetnosci jezykowych oraz
identyfikowanie btedéw).

2) Strategie afektywne pomagaja uczniom radzi¢ sobie z emocjami, np. ze strachem
przez egzaminem maturalnym. Nauczyciel powinien skoncentrowac sie na:

= obnizeniu poziomu leku (na przyktad poprzez stosowanie medytaciji, gtebokiego
oddechu, technik relaksacyjnych, stuchanie ulubionej muzyki, ogladanie komedii);

= samomotywacji i zacheceniu do dziatania (np. poprzez wyrazanie pozytywnych
stwierdzen o sobie, np. ,jestem zdolny i méwie po angielsku znacznie lepiej, niz
na poczatku roku szkolnego");

= podejmowaniu ryzyka bez wzgledu na mozliwo$¢ popetnienia btedu;

* nagradzaniu siebie za wykonane zadanie badz osiggniecie celu;

= rozumieniu wtasnych emocji (stuchanie sygnatéw wtasnego ciata, rozmowa
o uczuciach, prowadzenie dziennika osiggnie¢ w zakresie uczenia sie
jezyka angielskiego).

3) Strategie spoteczne zwiazane sa z komunikacja, wspétpraca oraz relacjami z innymi
ludZzmi. Czynnosdi, na ktérych nalezy koncentrowac sie w trakcie stosowania tych
strategii to:

= zadawanie pytari (prosba o wyjaénienie czy powtérzenie);
= wspdtpraca z innymi osobami na tym samym poziomie badZ z zaawansowanymi
uzytkownikami jezyka docelowego;



= wspétodczuwanie (rozwijanie zrozumienia réznic kulturowych, zrozumienie dla
mysli i odczué innych oséb) (Gatazka 2017).

W kontekscie uczenia sie jezyka obcego najbardziej pomocne moga okazac sie
strategie bezposrednie, ktére uczer powinien wybra¢ sam w zaleznosci od wtasnego
stylu uczenia sie. Dlatego zadaniem nauczyciela jest stopniowe zapoznanie uczniéw
z nowymi strategiami oraz stworzenie im takich warunkéw, aby mogli doswiadczy¢
ich przydatnosci. Autorka programu nauczania jezyka angielskiego dla liceum
og6lnoksztatcacego i technikum w wariancie lll.1.R proponuje nastepujace strategie
uczenia sie:

= grupowanie stéw i zwrotdw,

= 3czenie nowych stéw z synonimami/antonimami,

= uzywanie nowych stéw i zwrotow w kontekscie,

= przedstawianie wyrazéw i zwrotéw za pomocg dramy;,

= sporzadzanie notatek,

= sporzadzanie map semantycznych, map skojarzen,

= podkreélanie kluczowych informacji/nowych stéw/zwrotéw,

= stosowanie wizualizacji (obrazéw, piktograméw, wykreséw itp.),

= stosowanie fiszek,

= nauka korzystania ze stownika,

= wykorzystywanie znajomosci jezyka polskiego oraz innych jezykéw,

= mnemotechniki (techniki pamieciowe np. akronimy, wierszyki, uktady skojarzeniowe,
gra stow itp.) (Maziarska-Lesisz 2019).

Poza strategiami przedstawionymi powyzej, istotng kwestig jest zapoznanie uczniéw
z technikami i strategiami przydatnymi do efektywnego przygotowania sie do egzaminu

maturalnego zaré6wno na poziomie podstawowym, jak i rozszerzonym (Maziarska-
-Lesisz 2019).

Przyktady uzycia r6znorodnych strategii uczenia sie zostaty zaprezentowane
w scenariuszach lekcji opracowanych do programéw nauczania jezyka angielskiego przez
autorki programéw — Justyne Maziarska-Lesisz oraz Eweline Iwan.

Porozmawiajmy o przyjazni (Let's talk about friendship) to scenariusz dla
uczniow klasy | liceum ogélnoksztatcacego lub technikum na poziomie rozszerzonym
(Maziarska-Lesisz 2019), ktéry proponuije trening strategii w postaci definiowania
(strategie pamieciowe) oraz domyélania sie znaczenia stéw z kontekstu (strategie
kompensacyjne). Poza tym, scenariusz rozwija postawe empatyczng uczniéw oraz
ksztattuje ich kompetencje spoteczne.

Innym przyktadem scenariusza lekcji opracowanego dla uczniéw klasy 4 liceum
og6lnoksztatcgcego lub technikum na poziomie rozszerzonym jest lekcja pod tytutem
Niezwykte historie o niezwyktych ludziach (Remarkable stories about remarkable
people) (Maziarska-Lesisz 2019). W trakcie lekcji uczeri rozwija strategie spoteczne
(uczen bierze udziat w dyskusji oraz wspétpracuje w grupie) oraz strategie afektywne
(udziat w dyskusii, czyli podejmowanie ryzyka bez wzgledu na mozliwoé¢ popetnienia
btedéw).

W jaskini smoka, czyli business plan to nie wszystko — zastosowanie strony
biernej w praktyce (In the Dragon’s Den — Passive Voice in practice) to scenariusz




przeznaczony dla uczniéw klasy Ill liceum ogélnoksztatcgcego badz technikum

na poziomie podstawowym (lwan 2019). Jednym z celéw lekcji jest wspétpraca ucznia
w grupie oraz stosowanie strategii komunikacyjnych i strategii kompensacyjnych,
w przypadku, gdy uczen nie zna lub nie pamieta wyrazu.

Chciatbym zapyta¢ o... — jak przygotowa¢ sie do wywiadu (projekt cz.1)
(I'd like to ask about... — how to prepare a good interview /part 1/) to scenariusz
dla klasy 4 liceum ogdlnoksztatcacego lub technikum na poziomie podstawowym
(Iwan 2019), ktérego celem jest rozwijanie i zastosowanie strategii komunikacyjnych
(domyélanie sie znaczenia wyrazéw z kontekstu, identyfikowanie stéw kluczy lub
internacjonalizméw), strategii kompensacyjnych (upraszczanie formy wypowiedzi,
zastepowanie innym wyrazem, opis, wykorzystywanie $rodkéw niewerbalnych) oraz
strategii spotecznych (zadawanie pytan, prosba o powtérzenie/wyjasnienie).

Na Ill etapie edukacyjnym nauczyciel powinien w ten sposéb zorganizowac proces
dydaktyczny, aby przekaza¢ uczniom wiedze na temat réznych strategii uczenia
sie i zastosowac je w trakcie procesu lekcyjnego. Dzieki takiemu podejsciu, uczen
uzyska mozliwos¢ wyboru indywidualnych strategii uczenia sie korzystnych dla niego
warunkujacych skuteczne przyswajania jezyka. Dodatkowo, stosowanie wybranych
strategii jest przydatne uczniom w celu rozwijania umiejetnosci samodzielnego uczenia
sie oraz w ksztattowaniu u nich odpowiedzialnosci za wtasne efekty edukacyjne.

2.6. Motywacja wewnetrzna na lekcjach jezyka angielskiego

Warunkiem skutecznej nauki jezyka obcego jest posiadanie przez ucznia odpowiedniej
motywacji. Na motywacje sktadajg sie takie elementy jak Swiadomy wybér podjecia
dziatania, che¢ kontynuacji oraz wysitek wktadany przez ucznia w podjete dziatanie.
Na motywacje uczniéw wptywaja zaréwno czynniki zewnetrzne, jak i wewnetrzne.
Uczen bedzie chetnie uczyc sie, jesli jego stosunek do jezyka oraz zwigzanej z nim
kultury bedzie pozytywny. Wptyw na to maja czesto czynniki zewnetrzne, na przyktad

postawa nauczyciela, nastawienie réwiesnikéw do danego jezyka obcego oraz dobér
zadan, materiatéw i pomocy dydaktycznych (Kleban 2014).

Motywacja wewnetrzna pochodzi bezposrednio od ucznia, ktéry staje sie
zmotywowany, np. poprzez wewnetrzng potrzebe bycia lepszym, badz poprzez zadania,
ktére uczeri lubi wykonywa¢ (Harmer 2001). Budowanie motywacji wewnetrznej
ucznia do nauki jest zagadnieniem, ktéremu poswiecono wiele opracowan. Omawiajac
zagadnienie motywacji wewnetrznej w kontekscie programu nauczania jezyka
angielskiego ,Kompetentni w relacji — skuteczni w jezyku" nalezy odnieé sie do kilku
waznych czynnikéw, ktére musza zaistnie¢, aby te motywacje wyzwoli¢ u uczniéw. Sa to:

1) Relacje —istotne nie tylko miedzy nauczycielem a uczniami, ale takze miedzy
samymi uczniami. Uczniowie onieSmieleni lub zastraszeni mozliwymi spotecznymi
i formalnymi konsekwencjami popetnienia btedu beda niechetnie podejmowali
ryzyko zwigzane ze spontaniczng wypowiedzig podczas lekdji, gdyz napiecie
emocjonalne i strach przed popetnieniem btedu hamujg interakcje. Wpierajaca
i nieco relaksujaca atmosfera na lekcji zacheca uczniéw do wypowiadania sie i sprzyja
interakgji. Co wiecej, atmosfera, w jakiej odbywa sie nauka, ma wptyw na wyniki
osiggane przez uczniéw, poniewaz zalezg one w duzej mierze od zaufania, jakim uczen
darzy nauczyciela (Zylifiska 2013).



2) Rola w jakiej stawia sie nauczyciel na lekcjach jezyka angielskiego —
na lll etapie edukacyjnym, kiedy uczniowie dos¢ sprawnie postugujg sie jezykiem,
nauczyciel angazuje sie w udraznianie procesu komunikacji miedzy uczniami
lub grupami poprzez zadawanie pytan, stosowanie technik typu: ,zapytaj
kolege, niedopowiedzenia i prace w parach, wymiane w parach” (Harmin 2013).
Nauczyciel wchodzi tez z uczniami w dziatania edukacyjne, dzieli sie z nimi swoimi
zainteresowaniami, pasjami. Nauczyciele entuzjasci, pasjonaci nauczanego jezyka,
majacy szeroka wiedze na temat jezyka i jego kultury, odwotujacy sie do wtasnych
doswiadczen staja sie bardziej autentyczni i maja wieksze szanse na zarazenie
uczniéw swoimi pasjami (Zyliniska 2013). Nauczyciel ‘coach’ pracuje z uczniem
w sposéb niedyrektywny, stucha ucznia i stawia mu wartosciowe pytania.

3) Organizacja procesu dydaktycznego w sposéb przyjazny mézgowi —
uwzglednia zainteresowania i mozliwosci uczniéw, postrzega uczenie sie jako proces
indywidualny, a to oznacza, ze wszyscy nie moga osiggnac¢ takich samych rezultatow.
Planujac lekcje nalezy uwzglednic rézne mozliwosci uczniow, tak, aby zaplanowany
proces nie wykluczat zadnego z ucznidw, a wrecz przeciwnie, kazdemu uczniowi dawat
mozliwos¢ wykorzystania jego potencjatu i talentow. Na lll etapie edukacyjnym
wyjatkowo istotne jest, aby wykorzystywac strategie autonomiczne. Rozwijaniu
autonomii stuzy samodzielne poszukiwanie odpowiedzi na pytania, (podejmowanie
decyzji odnosnie tempa i czasu, w jakim zostanie wykonane powierzone zadanie,
wykorzystywanych do niego zrédet wiedzy, siegania po pomoc innych oséb (kolegéw,
rodzicéw, internautéw itp.), organizacje i przeprowadzenie zaje¢ lekcyjnych (Zylifiska

2013).

W nauczaniu przyjaznym madzgowi, czyli takze autonomicznym, wyzwalajgcym
motywacje wewnetrzng taczy sie informacje z réznych przedmiotéw, dba o zadania
wymagajace gtebokiego przetworzenia informacji, czesto stosuje sie otwarte
i produktywne éwiczenia i stosuje sie metody aktywizujace (Zyliniska 2013). Przykkadami
takich metod moga by¢ :

= mapy mysli i mapy skojarzen, czyli metody wizualnego opracowania zagadnienia
z wykorzystaniem symboli, stow, zwrotéw, haset, itp. Zbieranie informacji odbywa sie
poprzez notowanie wszelkich skojarzer w specyficznej formie graficznej (wazny jest
kolor, rodzaj pisma, rysunek).
= kolaz/plakat/folder to specyficzna forma graficzna stuzaca wizualizacji mysli,
wykonana z wycinkéw fotografii czy rysunkéw. Kolaze wykonane przez uczniéw moga
by¢ zaprezentowane na forum klasy. Metoda ta uczy wspétpracy w zespole, pobudza
wyobraznie, daje mozliwos¢ prezentacji zainteresowar oraz uaktywnia wszystkich
uczniow.
= dywanik pomystéw, czyli metoda dyskusji w grupach potaczona z wizualizacja
rozwigzan problemu. Podczas pracy w grupie uczniowie dokonuja hierarchizacji
sposobow rozwigzywania problemu. Metoda sktada sie z nastepujacych etapéw:
= Nauczyciel przedstawia uczniom problem, a nastepnie formuje grupy i okresla
czas pracy na stworzenie dywanika pomystow.
= Na otrzymanych arkuszach uczniowie indywidualnie wpisujg pomysty — na jednej
karteczce jeden pomyst, ktéry zostaje przyklejony na duzych arkuszach.



= Grupy zamieszczaja swoje dywaniki w widocznym miejscu, prezenterzy
przedstawiajg pomysty grupy.

= Uczniowie otrzymuja po trzy kolorowe znaczki, ktére moga przydzieli¢ do, ich
zdaniem, najlepszych pomystéw (Zdunik b.d.)

Innymi przyktadami metod aktywizujacych sa:

= dyskusja panelowa polegajaca na przedstawieniu przez zespoty uczniéw ,ekspertéw”
wczesniej opracowanych informacji i opinii na zadany temat. Metoda ta sprzyja
uczeniu sie poprzez wymiane pogladéw, pomaga przedyskutowac konkretny temat,
uczy podejmowania decyzji, uaktywnia nieSmiatych uczniéw posiadajacych duzg wiedze
i sprecyzowane poglady, uczy prowadzenia rozmowy w sposéb kulturalny.

= otwarte ucho to metoda dla tych, ktérzy nie lubig wypowiadac sie na temat swoich
przemyslen i odczué, obawiajac sie krytyki. Polega ona na tym, ze kazda osoba
wypowiada sie na zadany temat (maksymalnie 2—3 minuty). Pozostali uczestnicy
stuchajg — dopytywac mozna tylko wtedy, gdy wypowied? jest niezrozumiata.
Po wystuchaniu wszystkich nastepuje wymiana opinii i komentarzy (Zdunik b.d.).

= metoda Kugellager (zwana tez tozyskiem, wspomniana w podrozdziale
2.4. niniejszego rozdziatu) — pozwala na wzajemna rozmowe oémiu oséb
jednocze$nie. Stojac w dwéch kregach, wewnetrznym i zewnetrznym, uczniowie
przesuwaja sie jak pierscienie tozyska, wymieniajac sie nawzajem informacjami

(Brudnik 2000).

Nauczyciel powinien pamieta¢, ze motywacja nie jest stata, a istniejacg juz
motywacje uczerh moze utracic. Z tego powodu nauczyciel powinien stale motywowa¢
ucznia, gdyz jest to proces, ktéry musi by¢ kontynuowany, stale podtrzymywany
i monitorowany. Dlatego nauczanie jezyka angielskiego powinno by¢ urozmaicone
poprzez dobranie réznorodnych technik, dobieranie zadan o réznym stopniu trudnosdi,
tak aby kazdy uczerh miat mozliwos¢ aktywnego uczestnictwa w lekcji i poczucie
osiggniecia sukcesu edukacyjnego. Istotne jest réwniez unikanie monotonii w klasie,
dzieki czemu motywacja uczniéw nie bedzie ulegata wahaniom (Kleban 2014).

2.7. Kompetencje kluczowe

Wytyczne do definiowania i rozumienia kompetencji kluczowych w koncepcji uczenia
sie przez cate zycie zawarte zostaty w dokumencie Parlamentu Europejskiego i Rady
Unii Europejskiej z 2006 r.: ,Zalecenie w sprawie kompetencji kluczowych w procesie
uczenia sie przez cate zycie. Programy nauczania jezyka angielskiego odnosza sie

do znowelizowanej w 2018 r. listy nastepujacych kompetencji kluczowych:

= kompetencje w zakresie rozumienia i tworzenia informacji,

= kompetencje w zakresie wielojezycznosdi,

= kompetencje matematyczne oraz kompetencje w zakresie nauk przyrodniczych,
technologii i inzynierii,

= kompetencje cyfrowe,

= kompetencje osobiste, spoteczne i w zakresie uczenia sie,

= kompetencje obywatelskie,

= kompetencje w zakresie przedsiebiorczosdi,

= kompetencje w zakresie Swiadomosci i ekspresji kulturalnej

(Dz. Urz. UE 2018, C189/1).



Na lekcjach jezyka angielskiego nauczyciel rozwija nie tylko kompetencje
jezykowe, ale takze kompetencje kluczowe. Autorka programu nauczania jezyka
angielskiego na poziomie rozszerzonym w oparciu o definicje kompetencji kluczowych
zamieszczona w Zaleceniach Rady EU (Dz. Urz. UE 2018, C189/1) proponuije organizacje
nastepujacych aktywnosci:

= W celu rozwijania i ksztattowania kompetencji kluczowych w zakresie
rozumienia i tworzenia informacji oraz w zakresie wielojezycznosci nalezy
stwarza¢ uczniowi sytuacje, ktére sprzyjaja komunikacji w jezyku docelowym
nie tylko w trakcie lekcji jezyka, ale réwniez w sytuacjach pozaszkolnych,
w mowie i pismie, w r6znych kontekstach. Nalezy réwniez rozwija¢ umiejetnosci
selekcjonowania, wyszukiwania, przetwarzania informacji w trakcie ¢wiczen
umiejetnosci rozumienia tekstu stuchanego i czytanego (Maziarska-Lesisz 2019).
Istotne do rozwoju wyzej wymienionych kompetencji kluczowych jest wykorzystanie
materiatéw autentycznych w odpowiednim zakresie kontekstéw spotecznych
i kulturowych, w tym wprowadzania na lekcji jezyka elementéw kulturowych,
przyktadowo informacje na temat Swiat charakterystycznych dla danego obszaru
jezykowego (Dzieri Swietego Patryka, Dzieri Swietego Andrzeja, Urodziny Krélowej,
Noc Guya Fawkesa), sportu (Wimbledon Tennis Cup, Super Bowl), zwyczajéw (5 o'clock,
przesiadywanie w pubie, system klanowy, ceilidith), jezyka, jego odmian i réznic
miedzy nimi (réznice miedzy British a American English, Gaelic — jezyk walijski), religii
obowiqzujgcych w danym obszarze jezykowym.

= W celu ksztattowania kompetencji matematycznych oraz w zakresie nauk
przyrodniczych, na lekcji jezyka angielskiego nauczyciel powinien stosowa¢ zadania,
ktére rozwijaja umiejetnos¢ logicznego myslenia i rozwigzywania probleméw, ktoére
beda pomocne w lepszym zrozumieniu oraz zastosowaniu struktur leksykalno-
-gramatycznych. Nalezy wprowadza¢ takze ¢wiczenia, ktére wymagaja grupowania
i porzagdkowania, analizowania informacji przedstawionych na wykresach
i w tabelach, stosowanie metody indukcyjnej, kt6ra zaangazuje ucznia
do obserwacji i wyciagania wnioskéw (Maziarska-Lesisz 2019).

= Ksztattowanie kompetencji cyfrowych moze nastapi¢ poprzez wykorzystanie
narzedzi wspierajacych rozwijanie kompetencji jezykowych. Moga to by¢ popularne
aplikacje, takie jak Quizlet do tworzenia fiszek, My Grammarlab do ¢wiczen
gramatycznych (lwan 2019), MindMeister do tworzenia ruchomych map mentalnych
online, Instaling do samodzielnej pracy nad zapamietywaniem stownictwa,
Educandy do tworzenia prostych gier jezykowych, itp. Poza tym, w metodzie
lekcji odwrdconej, uczniowie réwniez korzystajg z technologii cyfrowych, tak samo
jak uczac sie zdalnie i wykorzystujac popularne platformy edukacyjne, takie jak
Microsoft Teams czy Google Classrom. Zajecia, na ktérych uczniowie korzystaja
z TIK z pewnoscig wzbudzaja zainteresowanie lekcja, pobudzajg motywacje
wewnetrzng ucznia oraz urozmaicajg proces nauczania i uczenia sie jezyka obcego.

= Aby ksztattowac i rozwija¢ kompetencje osobiste, spoteczne oraz w zakresie
umiejetnosci uczenia sie, nauczyciel powinien zacheca¢ uczniéw do poszukiwania
wtasnych sposobéw majacych wptyw na efektywnosé procesu uczenia sie poprzez
wykorzystanie na lekcji oraz wskazanie réznych form wsparcia w postaci styléw
uczenia sie, strategii uczenia sie oraz zarzadzania czasem. Nauka zarzadzania
czasem i planowania dziata moze zosta¢ uwzgledniona pracujac metoda projektu



czy wykorzystujac podejécie zadaniowe (lwan 2019). Istotne s3 réwniez formy
pracy wykorzystywane na lekcji jezyka, takie jak praca w parach i w grupach, ktére
doskonale ksztattujg kompetencje spoteczne, praca indywidualna, ktéra wspiera
Swiadomos¢ odpowiedzialnosci ucznia za wasny proces edukacyjny a tym samym
za funkcjonowanie na rynku pracy (Maziarska-Lesisz 2019). Warto takze stosowa¢
réznorodne formy oceny postepéw uczniéw (w tym oceny kolezeniskiej, ocenianie
ksztattujace oraz samooceny) oraz udziela¢ uczniom konstruktywnej informacji
zwrotnej i zacheca¢ do refleksji nad wkasnym procesem uczenia sie (mozna w tym
celu wykorzysta¢ ePortfolio lub portfolio jezykowe), co wptynie na zwiekszenie
motywacji oraz Swiadomos¢ mocnych i stabych stron uczniow.

= \W obszarze kompetencji obywatelskich, nauczyciel jezyka angielskiego
powinien integrowac ,tresci nauczania dotyczacych wydarzen w historii narodowej,
europejskiej i Swiatowej, zjawisk i proceséw globalnych, np. zmian klimatycznych
czy demograficznych” (Maziarska-Lesisz 2019: 45). Warto w tym celu wykorzysta¢
podejscie CLIL, ktére taczy wykorzystanie jezyka obcego w potaczeniu z treSciami
zinnych dziedzin nauki. Kolejnym sposobem ksztattowania kompetencji obywatelskich
u uczniow szkoty ponadpodstawowej jest zachecanie ich do poszukiwania kontaktow
z mtodziezg z innych krajéw, przyktadowo poprzez realizacje programu eTwinning lub
korzystajac z programu unijnego Erasmus+ oferujgcego mozliwos¢ wymiany mtodziezy
oraz mozliwos¢ stazéw zagranicznych dla uczniéw technikum.

= W celu rozwijania oraz ksztattowania kompetencji kluczowych w zakresie
przedsiebiorczosci oraz inicjatywnosci, nauczyciel powinien wprowadzac
aktywnosci, ktére rozwijajg kreatywnos¢ oraz strategiczne myslenie wykorzystywane
w celu rozwigzania danego problemu, przyktadowo pracujac metoda stacji
zadaniowych i metodga projektu, kt6re wymagaja planowania oraz analizy. Poza
tym, burza mézgoéw, mapa mysli, tancuchy skojarzen, czy metoda zadaniowa
takze pozwalajg na rozwijanie kreatywnosci oraz umiejetnosci podejmowania decyzji
(Ilwan 2019).

= W obszarze kompetencji w zakresie Swiadomosci i ekspresji kulturalnej,
nauczyciel powinien zadbac o integrowanie nauki jezyka angielskiego z tresciami
dotyczacymi kultury oraz sztuki angielskiego obszaru jezykowego. W celu
zapewnienia kontaktu z kultura i sztuka mozna wykorzystac zasoby internetowe,
na przyktad strone British Museum (dostep: 9.09.2022), ktéra umozliwia wirtualne
zwiedzanie ekspozycji z dostepem do podcastéw w jezyku angielskim lub
ogladanie spektaklu online za poérednictwem Shakespeare's Globe Theatre
(dostep: 9.09.2022). Takie dziatania z pewnoscia przetoza sie na rozwiniecie
postawy otwartosci i tolerancji wobec innych kultur, co nie jest bez znaczenia
w funkcjonowaniu uczniéw na rynku pracy (Maziarska-Lesisz 2019). W celu
ksztattowania kompetencji w zakresie Swiadomosci i ekspresji kulturowej, nauczyciel
moze takze siegnac po autentyczne teksty, na przyktad ksigzki w postaci uproszczonej
wersji graded readers, dostosowane do poziomu umiejetnoéci uczniéw (lwan 2019).

|dea kompetencji kluczowych koresponduje takze z umiejetnosciami miekkimi,
dzieki ktérym uczniowie stang sie jeszcze bardziej atrakcyjni dla potencjalnych
pracodawcéw. Poza zdobyta wiedza w trakcie procesu edukacyjnego, sukces na rynku
pracy zapewnia wtasnie posiadanie kompetencji miekkich, czyli potgczenia umiejetnosci
interpersonalnych, spotecznych i komunikacyjnych, a wéréd nich:


https://blog.britishmuseum.org/how-to-explore-the-british-museum-from-home/
https://www.shakespearesglobe.com/
https://www.shakespearesglobe.com/

= gotowos¢ do rozwijania i pogtebiania wiedzy;

= otwartos¢ na potrzeby innych;

= zdolno$¢ adaptacji i radzenia sobie w zmiennym Srodowisku;

= umiejetnosci komunikacyjne iinterpersonalne;

= szacunek dla pomystéw innych i umiejetnos¢ wyrazania konstruktywnej krytyki;

= umiejetnosci organizacyjne;

= asertywnos¢, odpornos¢ na stres, kreatywnos¢, kultura osobista, umiejetnos¢ pracy
w zespole oraz samodyscyplina (Janicka 2019).

Ponizej zaprezentowano kilka praktycznych przyktadéw rozwijania kompetencji
i umiejetnosci miekkich na lekcjach jezyka angielskiego:

= zorganizowanie debaty ,,za i przeciw". Tematem takiej debaty moga by¢ media
spotecznosciowe, ich plusy i minusy. W tym celu uczniowie pracujg w dwdch
grupach: jedni sg zwolennikami portali spotecznodciowych inni przeciwnikami,
wypisuja swoje argumenty lub wypowiadaja je w swoich grupach na zasadzie burzy
madzgow, nastepnie w klasie naprzemiennie stuchajg argumentéw kazdej ze stron,
wspdlnie dokonujg podsumowania i refleksji na temat portali spotecznosciowych
i korzyéci/was z nich wynikajacych. Ten rodzaj zadania rozwija kompetencje spoteczne
oraz kompetencje miekkie: kreatywnos¢, umiejetnosci komunikacyjne, szacunek dla
pomystow innych.

= przeprowadzenie badania ankietowego. Nauczyciel dzieli uczniéw na kilka
zespotow, z ktérych kazdy bedzie miat za zadanie zebranie danych na temat
zainteresowan uczniéw: jedna grupa w obszarze literatury, druga muzyki, trzecia
filmu, czwarta sportu itp. Zadaniem kazdej grupy jest sporzadzenie ankiety
(mozna zademonstrowa¢ uczniom procedure tworzenia ankiety za poérednictwem
darmowego narzedzia formularze Google (program sam zbiera wyniki i porzadkuje
je w postaci wykreséw, ktére moga postuzy¢ podczas prezentacji wynikéw)
z pytaniami odnosnie przydzielonego obszaru zainteresowar. Kolejnym krokiem jest
prezentacja wynikéw w postaci wykreséw i komentarzy stownych. Ten rodzaj zadania
rozwija kompetencje cyfrowe, matematyczne, w zakresie rozumienia i tworzenia
informacji, kompetencje spoteczne oraz kompetencje miekkie, takie jak umiejetnosci
komunikacyjne i interpersonalne, kreatywnos¢, umiejetnosci organizacyjne,
wspbtpraca w zespole. Taki rodzaj lekcji z powodzeniem moze by¢ realizowany
w przypadku nauczania zdalnego, gdzie wykorzystujac jedng z dostepnych platform
edukacyjnych, uczniowie maja mozliwo$¢ pracy w grupach (praca w pokojach,
do ktérych nauczyciel moze ich przydzielié).

= zorganizowanie wirtualnej wycieczki po wybranym muzeum angielskim.
Mozna zaproponowa¢ wspomniane juz wczesniej Muzeum Brytyjskie, Muzeum
Historii Naturalnej (dostep: 9.09.2022). Przed planowana ,wizyta" warto zacheci¢
uczniéw do zapoznania sie z historig muzeum oraz zapoznac z zasadami panujacymi
na terenie obiektu. Uczniowie wykorzystujac podejscie soft CLIL lub WebQuest
planuja wirtualng wizyte do jednego z muzeum, przeszukujac zasoby internetowe
ustalajg, jakie wystawy warto zwiedzi¢. Nastepnie prezentuja efekt korcowy w klasie.
Praca moze mie¢ charakter indywidualny lub grupowy. Mozna zmieni¢ charakter
tego zadania i wykorzysta¢ w tym celu aplikacje Google Earth (dostep: 9.09.2022)
i dostepnych w niej angielskojezycznych informacji na temat odwiedzanych miejsc



https://www.nhm.ac.uk/
https://www.nhm.ac.uk/
https://www.google.pl/earth/

oraz zdjec sferycznych i filméw. Dodatkowo, po stworzeniu wirtualnej wycieczki, mozna
umiescic j3 na stronie Google Earth i podzieli¢ sig nig z catym Swiatem. Ten rodzaj
zadania rozwija kompetencje cyfrowe, w zakresie $wiadomosci i ekspresji kulturowej,
przedsiebiorczosci i innowacyjnosci oraz takie kompetencje miekkie jak kreatywnos¢,
gotowos¢ do pogtebiania wiedzy, umiejetnosci organizacyjne i samodyscyplina.
Zadanie moze by¢ przeprowadzone i zaprezentowane w trybie nauki zdalnej.

Jak wczesniej wspomniano, ze znajomos¢ jezykéw obcych podnosi wartos¢ ucznia
na obecnym rynku pracy. W podstawie programowej dla lll etapu edukacyjnego
zapisano, ze w ksztatceniu jezykowym niezbedne jest: ,tworzenie i wykorzystywanie
takich zadan jezykowych, ktére beda stanowity ilustracje przydatnosci jezyka
obcego do wtasnych celéw komunikacyjnych, oraz stwarzanie sytuacji edukacyjnych
sprzyjajacych poznawaniu i rozwijaniu przez uczniéw wasnych zainteresowan
oraz pasji. Wszystkie te dziatania powinny docelowo stuzy¢ rozwijaniu u uczniéw
Swiadomosci znaczenia jezykdw obcych w réznych dziedzinach zycia spotecznego,
w tym w pracy, réwniez w odniesieniu do wtasnej éciezki kariery zawodowej"
(Dz.U.2018, poz. 467). Kompetencje kluczowe s3 niezbedne do rozwoju osobistego,
wtaczenia spotecznego, zréwnowazonego stylu zycia oraz aktywnego obywatelstwa.
Zatem, aby uczniowie korczacy szkote byli przygotowani do wyzwan, jakie stawia
im wspétczesny rynek pracy i potrafili dostosowac sie do jego dynamiki nalezy
jednoczesnie rozwijac na lekdji jezyka angielskiego kompetencje kluczowe i kompetencje
miekkie (Janicka 2019). Zdobyta wiedza, umiejetnosci i kompetencje, state
wspieranie i monitorowanie postepéw uczniéw, inicjowanie i budowanie ich motywacji
wewnetrznej, wspieranie rozwoju oraz doskonalenie umiejetnosci niezbednych
do samorealizacji z pewnoscig przyczynia sie do upowszechnienia idei ksztatcenia
w mysl koncepcji uczenia sie przez cate zycie (Lifelong Learning).

2.8. Interdyscyplinarnos¢

Zgodnie z zatozeniami programu nauczania autorstwa Eweliny lwan (2019), zajecia
jezyka angielskiego powinny obejmowac zagadnienia poruszane réwniez na innych
przedmiotach, gdyz wiedza, ktérg uczen pozyskuje w procesie edukacyjnym powinna
sie przeplata¢, przenikac i uzupetniac tak, by stanowi¢ pewnga catos¢. Uczen powinien
potrafi¢ wykorzysta¢ wiedze zdobyta na lekcjach jezyka angielskiego na lekcjach

z innych przedmiotéw oraz w sytuacjach pozaszkolnych. Nauczyciel jezyka angielskiego
ma w tym zakresie nieograniczone mozliwosci, gdyz ma do dyspozycji narzedzie

w postaci jezyka obcego, ktéry jest wykorzystywany do zdobywania, przetwarzania

i przekazywania informacji. Z tego powodu mozliwa jest korelacja tresci z réznych
przedmiotéw z jezykiem angielskim. W tym celu warto wykorzysta¢ prace metoda
projektu, ktorej jedna z niebywatych zalet jest fakt, ze sprawdzi sie zaréwno

w nauczaniu stacjonarnym, jak i w edukacji zdalnej. Kolejnymi zaletami metody
projektu jest ksztattowanie u uczniéw umiejetnosci uniwersalnych, takich jak
umiejetnos¢ pracy w grupie, planowanie i organizacja wtasnej pracy, korzystanie

z r6znych zrédet informacji, ocena wiarygodnosci informacji, podejmowanie decyzji
wtasnych oraz grupowych, rozwigzywanie konfliktéw oraz samoocena wtasnej pracy
(Kaminska b.d.). Dodatkowo, metoda projektu uwzglednia indywidualne potrzeby
ucznia, jego zainteresowania i uzdolnienia oraz wzmacnia motywacje ucznia.



Pracujac metodj projektu, nalezy uwzgledni¢ nastepujace etapy:

= podziat na grupy projektowe;

= okreélenie tematu projektu (temat moze by¢ wybrany przez uczniéw w drodze
gtosowania/ankiety lub narzucony przez nauczyciela);

= sformutowanie ogdlnych oraz szczegétowych celéw projektu;

= okreélenie potrzebnych materiatéw, okreslenie czasu na wykonanie pracy (projekt
krotki moze by¢ realizowany w trakcie 1-3 godzin lekcyjnych, a dtugi nawet przez
okres 1-2 miesiecy);

= zbieranie i opracowanie materiatéw, ich selekcja;

= przydziat zadar (mozna przydzieli¢ uczniom zadania uwzgledniajace ich
indywidualne umiejetnosci i zainteresowania);

= praktyczng realizacje projektu;

= prezentacje wynikéw projektu (w trybie nauki zdalnej za poérednictwem
wideokonferencji w czasie rzeczywistym);

= ocene dokonana przez nauczyciela (zgodnie z kryteriami sukcesu, ocenie powinno
rowniez podlegac zaangazowanie ucznia oraz jego wktad pracy w ostateczny wyglad
pracy projektowej);

= refleksje oraz samoocene ucznia (Kotarba-Koriczugowska b.d.).

Jednym z przyktadéw projektu moze by¢ projekt How to survive Coronavirus
epidemic and stay happy (Jak przezy¢ epidemie i pozostaé szczesliwym?).
Projekt ten nadaje sie do realizacji w formie stacjonarnej i w formie zdalnej stosujac
odpowiednie narzedzia do tego celu (pracujac z wykorzystaniem platformy edukacyjnej
Microsoft Teams, nauczyciel moze podzieli¢ uczniéw na grupy i przydzieli¢ ich
do wirtualnych ,pokojéw". Zaleta tego narzedzia jest mozliwoé¢é monitorowania pracy
uczniéw poprzez dotgczenie do wybranego pokoju, w ktérym pracuja badz konwersujac
z uczniami za posrednictwem dedykowanego czatu.

Kolejng mozliwoscig na wkaczenie zasady interdyscyplinarnosci w nauczanie
jezyka obcego jest zastosowanie metody WebQuest, czyli ,poszukiwania w sieci".
Celem WebQuestu jest rozwiniecie u uczniéw kompetencji cyfrowych (metoda uczy
bezpiecznego korzystania z internetu jako zrédta informacji), spotecznych oraz
umiejetnos¢ problemowego i twérczego myslenia. Etapy pracy z wykorzystaniem tej
metody s3 nastepujace:

= /adanie zawierajace polecenia dla poszczeg6lnych grup i opis materiatéw;

= Proces — opis niezbednych krokéw prowadzacych do stworzenia WebQuestu;
= /r6dta wiedzy — lista linkéw internetowych do wykorzystania;

= Ewaluacja — samoocena dotyczaca wykonanych zadan;

= Podsumowanie — sprawozdanie, okazjonalnie zawierajace prezentacje efektu

koricowego (Dykta 2020).

Przyktadowe tematy WebQuestow — The souvenir from London — Pamiatka
z Londynu; 21st century diseases and how to protect yourself against them? —
Choroby XXI wieku i jak chroni¢ sie przed nimi.

Metoda WebQuest jest nieco pracochtonna dla nauczyciela, gdyz wymaga
przygotowania kart pracy dla uczniéw oraz linkéw do sprawdzonych Zrédet informacji, ale
jej zaletq jest mozliwos¢ wykorzystania zaréwno w edukacji stacjonarnej jak i zdalnej.




Podejsciem, ktére doskonale t3czy tresci przedmiotowe z treSciami jezykowymi jest
CLIL, czyli ,takie podejscie do procesu edukacyjnego, ktére stawia przed uczniem dwa
cele: jednoczesne poznanie tresci przedmiotowych oraz opanowanie jezyka obcego,

w ktérym odbywa sie nauka” (Coyle, Hood, Marsh 2010). CLIL ksztattuje i rozwija
szereg kompetencji kluczowych, takich jak porozumiewanie sie w jezyku obcym,
rozwoj umiejetnosci uczenia sie, kompetencje cyfrowe, spoteczne, przedsiebiorczosci
iinicjatywnosci, oraz szereg kompetencji miekkich, m.in. kreatywnos¢ czy planowanie
i zarzadzanie czasem.

Wykorzystujac CLIL mozna potaczy¢ nastepujace tresci przedmiotowe
z jezykiem angielskim:

= (Geografia, przyktadowy temat: Tourism in Poland — Turystyka w Polsce;

= Historia: Inventions which changed the world — Wynalazki, ktére zmienity Swiat;

= Kultura: The greatest European composers — Najznakomitsi kompozytorzy Europy;

= Biologia: Gregor Mendel and his theory — Grzegorz Mendel i jego teoria;

= Psychologia: Howard Garner's theory of Multiple Intelligences — Teoria inteligencii
wielorakich Howarda Gardner'a.

Programem, ktory popularyzuje idee interdyscyplinarnosci jest eTwinning. Do jego
najwazniejszych celéow nalezy wykorzystanie TIK, ktéra wspiera wspotprace miedzy
uczniami z réznych stron $wiata. Dzieki eTwinning uczniowie buduja swoja wiedze,
dzielg sie wtasnymi pogladami oraz uczg sie od siebie nawzajem. Znajomos¢ jezykdw
obcych, kreatywno3¢ oraz umiejetnosci komunikacyjne pozwolg uczniom sprawniej
budowac kariere zawodowa i lepiej funkcjonowaé w przysztosci na rynku pracy
(eTwinning zmienia edukacje b.d.). Projekty eTwinning tacza tresci przedmiotowe
z jezykami obcymi, a jezyki obce staja sie narzedziem komunikacji. Tematy projektéw
mogg by¢ r6znorodne, przyktadowo: Famous philosophers — Stawni filozofowie; Ecology
begins at home — Ekologia zaczyna sie w domu; Maths and its application in everyday
life — Matematyka i jej zastosowanie w codziennym zyciu. Na stronie internetowej
programu eTwinning (etwinning.pl; dostep: 9.09.2022) nauczyciel oraz uczniowie
znajda wiele inspiracji w postaci zrealizowanych juz projektow.

Zaleta projektow eTwinning jest fakt, ze dziatania projektowe s3 realizowane
zdalnie, z wykorzystaniem ciekawych i nowoczesnych narzedzi, co z pewnoscia wptywa
na wzmocnienie motywacji uczniéw do nauki jezyka angielskiego.

2.9. Zasady projektowania uniwersalnego i specjalne potrzeby edukacyjne

Proces dydaktyczny, ktéry ma zaistnie¢ na lekcjach jezyka angielskiego powinien by¢
zaplanowany. Planowanie powinno uwzglednia¢ wiele aspektow w tym charakterystyke
klasy, preferowane style uczenia sie uczniéw oraz dominujace inteligencje wielorakie.
Projektujac dziatalna dydaktyczne nauczyciel powinien korzystac z r6znorodnych form,
metod i technik pracy, powinien tez uwzglednia¢ rézne tempa pracy uczniéw.

W edukacji utrwalito sie pojecie projektowania uniwersalnego oznaczajacego takie
przygotowanie materiatdw i zaje¢ dydaktycznych, ktére umozliwi zdobycie wiedzy
i umiejetnosci kazdemu uczniowi w zespole klasowym, bez wzgledu na jego mozliwosci
w zakresie mozliwosci psychofizycznych (Domagata-Zysk 2019). Pozwala to unikna¢
powtérnego przygotowania zaje¢ pod katem uczniéw ze specyficznymi potrzebami
edukacyjnymi.


https://etwinning.pl/inspiracje-i-materialy/ciekawe-projekty

W projektowaniu uniwersalnym w edukacji konsekwentnie stosowane sg trzy
podstawowe zasady:

= zapewnienie réznorodnych sposobéw przekazu informacji w czasie
zaje¢ dydaktycznych;

= zapewnienie uczniowi réznorodnych form ekspresji i prezentowania wiedzy
i kompetencji;

= zapewnienie r6znorodnych form zaangazowania i motywowania ucznia do pracy
(Tamze: 43).

Oprécz wskazanych powyzej trzech zasad podstawowych, w projektowaniu
uniwersalnym stosowane by¢ powinny zasady szczeg6towe, ktére wskazuija, ze kazde
dziatanie edukacyjne zaplanowane przez nauczyciela powinno charakteryzowac sie
nastepujacymi cechami:

= réwnos¢ w dostepie — odwotuje sie zatozenia, ze wszyscy uczniowie majg réwny
dostep do edukacji, majg prawo do takiej samej jakosci materiatow, takiego samego
komfortu pracy, mozliwosci korzystania z urzagdzen elektronicznych w czasie zaje¢
(Dz. U. 2017, poz. 1578),

= elastycznos¢ uzycia — uczen ma kilka mozliwosci wykonania zadania, czy tez
dostarczenia go nauczycielowi (moze np. wykonac¢ zadanie w formie papierowej lub
elektronicznej),

= intuicyjnosé uzycia —jasnosc i klarownos¢ instrukdji,

* dostepnos¢ informacji — ta zasada odnosi sie przede wszystkim do dostepnosci
percepcyjnej i sugeruje uruchamianie réznych kanatéw percepcji. Projektowanie
lekcji z uwzglednieniem profilu klasy w zakresie inteligencji wielorakich daje szanse
na skonstruowanie zaje¢, ktore pobudzajg caty zespét klasowy do pracy,

= tolerancja na btedy — popetnianie bted6w jest nieodtgcznym elementem uczenia
sie, a zadaniem nauczyciela jest zadbanie o to, by stworzy¢ przestrzen i czas
na poprawienie pracy lub ponowne wykonanie zadania. Uczniowie powinni by¢
gotowi na ponoszenie porazek oraz uczy¢ sie jak upatrywac w nich szansy rozwoju,

= niski poziom wysitku fizycznego — uczniowie ze specjalnymi potrzebami
edukacyjnymi zazwyczaj szybko sie mecza, czesto maja trudnosci w zakresie
koncentracji uwagi. Nauczyciel powinien zadba¢ o wykluczenie takich elementéw,
ktére moga uczniowi dodatkowo utrudniaé proces uczenia sie: drobny druk kart
pracy, miejsce zbyt odlegte od tablicy, przerwy miedzy ¢wiczeniami,

* dostepnosc przestrzenna — pierwotnie zasada ta odnosita sie gtéwnie do oséb
z trudnoSciami motorycznymi, ktére potrzebujg wiecej przestrzeni, np. w zwigzku
z poruszaniem sie na wozku; dzisiaj w zakresie aranzacji sal zwraca sie uwage
na odejécie od tzw. ,ukrzestowienia’, na tworzenie przestrzeni do pracy zespotowe,
na wykorzystywanie réznych miejsc w szkole do uczenia sie (Domagata-Zysk 2019).

Projektowanie uniwersalne zwigzane jest z uwzglednieniem potrzeb wszystkich
uczniéw, wtaczajac uczniéw ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi. W oparciu
o wiedze o poszczeg6lnych dysfunkcjach u uczniéw w zespole klasowym, nauczyciel
powinien zastosowac réznorodnos$¢ metod i form pracy. Ten sposéb dziatania daje
mozliwo$¢ wyréwnania szans edukacyjnych u wszystkich uczniow w mysl zatozenia
o réwnym dostepie do edukacji (Iwan 2019).



Podsumowujac, nauczanie jezyka angielskiego w liceum ogdlnoksztatcgcym
i technikum wymaga podejscia integrujgcego réznorodnos¢ metod, form, technik
nauczania i strategii uczenia sie. W procesie nauczania jezyka angielskiego wazny
jest rownoczesny rozwéj kompetencji jezykowych oraz przygotowanie uczniow
do ,dokonywania s$wiadomych wyboréw zwigzanych z rozwojem osobistym
i spotecznym” (Iwan 2019: 5). Rola nauczyciela w tym procesie jest wspieranie uczniéw,
rozwijanie i wzmacnianie ich motywacji oraz ksztattowanie ich kompetencji kluczowych
niezbednych do funkcjonowania w dynamicznie zmieniajgcym sie wspdtczesnym
Swiecie.



ROZDZIAL Il
Organizacja procesu dydaktycznego

Niniejszy rozdziat opisuje zasady pracy na lekcjach jezyka angielskiego, omawia cele
i zatozenia pracy z klasg o zr6znicowanych potrzebach edukacyjnych ze szczeg6lnym
podkresleniem zasady indywidualizacji nauczania poprzez dostosowanie metod
oraz dziatan dydaktycznych do potrzeb uczniéw. Tres¢ tego rozdziatu odnosi sie
takze do warunkéw i sposobéw realizacji podstawy programowej z uwzglednieniem
wskazéwek dotyczacych organizacji przestrzeni dydaktycznej, organizacji procesu
nauczania w realiach nauczania zdalnego oraz wskazéwek dotyczacych komunikacji
z uczniami i roli wspdtpracy z rodzicami ucznidw.

3.1. Zasady pracy na lekcji jezyka angielskiego

Podstawa programowa ksztatcenia ogélnego w zakresie jezyka obcego nowozytnego
nauczanego na lll etapie edukacyjnym daje nauczycielowi petng autonomie w jej
realizacji (Dz. U. 2018, poz. 467). Samo rozwijanie kompetencji w zakresie jezyka
obcego nalezy traktowac jako proces wieloletni, naznaczony nieréwnomiernym
rozwojem w zakresie poszczegélnych umiejetnosci, zalezny od warunkéw, w ktérych
ksztatcenie to sie odbywa. Optymalne wykorzystanie godzin przeznaczonych na nauke
jezyka obcego zwigzane jest z kolei ze sposobem realizacji podstawy programowej,
ktory zalezny jest od wielu czynnikéw, dotyczacych zaréwno uwarunkowan lezacych

po stronie ucznia, jak i zwigzanych réwniez z sytuacjg nauczyciela. Jednym z czynnikéw
wptywajacych na sposaéb realizacji podstawy programowej jest typ szkoty na |ll

etapie edukacyjnym. W przypadku uczniéw technikum istotne staje sie przyktadowo
wzbogacanie tresci ksztatcenia o aspekty nawigzujace do zakresu tematycznego
zwigzanego z wybranymi efektami ksztatcenia, okreslonymi w podstawie programowej
ksztatcenia w zawodach.

Najistotniejsze zasady pracy zawarte we wspomnianych programach nauczania,
zgodne z zapisami podstawy programowej, dotycza nastepujacych kwestii:

a) uzywanie jezyka obcego jako jezyka komunikacji podczas zajec¢ w réznych
rodzajach interakgji, czyli pomiedzy nauczycielem a uczniem, jak i pomiedzy uczniem
i uczniem. Celem nauczania jezyka obcego jest umiejetnos¢ postugiwania sie jezykiem
docelowym w sposéb jak najbardziej poprawny i naturalny. Na kazdym etapie
nauczania warunkiem koniecznym , aby komunikat byt zrozumiaty dla kazdego ucznia
niezaleznie od wariantu podstawy programowej, ktéry jest realizowany na lekcji jezyka
angielskiego. Problem postugiwania sie jezykiem obcym na lekcji moze stanowié
pewng trudnos¢ dla nauczycieli, ktérzy rozpoczynaja nauczanie. Nierzadko postuguja
sie oni jezykiem obcym z przesadng starannoscia, co nie tworzy kontekstu naturalnosci
jezykowej.

Komunikacja nauczyciel-uczen w jezyku obcym sprowadzac¢ sie bedzie najczesciej
do nastepujacych komunikatow:
= przekazywanie polecen i objasnianie zadan,

= prowadzenie najpierw prostych, a z czasem bardziej ztozonych leksykalnie
i gramatycznie dialogéw z uczacymi sie,




= wyjasnianie nowych stéw i wyrazen,
= wprowadzanie i wyjasnianie zagadnienia gramatycznego,
= opowiadanie historii itd.

Aby komunikacja byta skuteczna, nalezy wzig¢ pod uwage szereg czynnikéw.
Jednym z nich jest kultura, z jakiej uczen sie wywodzi — ten czynnik moze by¢ istotny
w przypadku uczniéw powracajacych z zagranicy. Funkcjonowanie w okreslonej kulturze
moze sprawi¢, ze uczen nie zrozumie pewnych odwotan do postaci, tekstéw, jesli nie
stanowity one dotychczas sktadnika jego kultury. Kolejnym czynnikiem, ktéry nalezy
uwzgledni¢ w edukacji jezykowej jest wiedza o Swiecie, ktdra zalezy m.in. od wieku
i zainteresowan uczacych sie. W miare mozliwosci w komunikacji jezykowej nalezy
odwotywac¢ sie do wczedniejszych doswiadczen jezykowych uczniéw (w szczegélnosci
znajomosci innego jezyka Lub jezyka ojczystego) i wykorzystywaé ja do tworzenia
poréwnar np. leksykalnych i gramatycznych. Waznym czynnikiem w budowaniu
skutecznej komunikacji jest tez uwzglednianie poziomu zaawansowania jezykowego
uczniéw — doboru strategii uczenia sig, sposobu objasniania zjawisk leksykalnych
badz gramatycznych dokonuje sie w uwzglednieniu kompetencji jezykowych ucznia.
Od stopnia zaawansowania bedzie zalezato, w jaki sposdb nauczyciel bedzie starat sie
objasni¢ znaczenie stowa (np. poprzez zastosowanie opisowej definicji, podanie znanego
uczniom synonimu lub antonimu, zademonstrowanie znaczenia za pomocg mimiki/
pantomimy, postuzenie sie rysunkiem, schematem albo obrazkiem) (Przybyszewski

2015).
Kolejna zasada pracy na lekcji jezyka angielskiego dotyczy:

b) tworzenia i wykorzystywania zadan jezykowych, ktére beda stanowity
ilustracje przydatnosci jezyka obcego do realizacji wtasnych celéw komunikacyjnych
(Dz. U. 2018, poz. 467).

Istnieje wiele mozliwosci tworzenia i wykorzystania zadan, ktére skutecznie
rozwijajg umiejetnosci jezykowe uczniéw. Jednga z nich jest wykorzystanie metody
dramy. Metoda ta powszechnie wykorzystywana jest od wieku przedszkolnego przez
adolescencje az po wiek dorosty. Pozwala na rozwdj kompetencji jezykowych w réznych
sytuacjach zyciowych, rozwijajac jednocze$nie kompetencje spoteczne i osobiste
ucznia. Sytuacje edukacyjne z wykorzystaniem dramy powinny zawsze by¢ dobrze
zaprojektowane i mie¢ jasno wyznaczone i sprecyzowane cele, zaréwno dydaktyczne,
dotyczace sprawnosci jezykowych, jak i wychowawczych. Odpowiednio zaplanowane
zajecia z dramg moga stuzy¢ rozwojowi sprawnosci méwienia, stuchania, czytania
i pisania. Uczniowie zaangazowani w dziatania dydaktyczne z wykorzystaniem dramy
wchodza w role z r6znych obszaréw tematycznych, z ktérych jedne sg im blizsze, a inne
dalsze. Drama i odgrywanie rél pozwala na wykorzystanie i utrwalenie stownictwa
w wybranym kontekscie, stwarza tez okazje do naturalnego postugiwania sie jezykiem.
Uzywanie dramy na lekcjach jezyka obcego skutkuje nie tylko szybszym przyswojeniem
stownictwa czy lepszym rozumieniem sensu ¢wiczonej sytuacji , lecz rowniez
rozwinieciem jednoczesnie proceséw poznawczych oraz inteligencji emocjonalnej

(JeleA-Kubalewska 2017).

Uczenie sie poprzez zastosowanie stacji edukacyjnych jest kolejnym sposobem
tworzenia i wykorzystywania zadan jezykowych, ktére beda stanowity ilustracje



przydatnosci jezyka angielskiego do realizacji wtasnych celéw komunikacyjnych

u uczniéw (Karpeta-Pe¢ 2008). Zastosowanie stacji uczenia sie moze dotyczy¢ uczacych
sie jezyka angielskiego niezaleznie od poziomu zaawansowania jezykowego i typu
szkoty. Nauczyciel wykorzystujacy w swojej pracy stacje edukacyjne powinien opracowac
poszczegblne zadania w ten sposéb, aby podczas ich rozwigzywania konieczne byto
stosowanie réznych strategii uczenia sie, np. domyslania sie znaczer na podstawie
kontekstu lub ilustracji, rozpoznawania podobiefistw miedzy jezykami, wykorzystywania
znajomosci jezyka ojczystego lub innych jezykdw obcych, rozpoznawania stéw kluczy
czy wykorzystywania wiedzy ogélnej (Janicka 2019). Wazne jest wykorzystanie przy
opracowywaniu pomocy dydaktycznych do stacji réznorodnych materiatéw: tekstow,
ilustracji, nagran. Istotna jest takze estetyka przygotowania zadan: powinny by¢ na tyle
atrakcyjne, aby przycigga¢ uwage i zachecac do pracy. Stacje uczenia sie mogg by¢
wykonywane w grupach 2-3 osobowych. Zastosowanie tej metody moze by¢ bardzo
szerokie, przyktadowe stacje moga miec forme:

= tekstow i ilustracji dotyczacych aktualnych wydarzen w krajach anglojezycznych,

= tekstéw i ilustracji dotyczacych kompetencji zawodowych (np. w technikum teksty
dotyczace tematyki hotelarstwa, gastronomii, logistyki — w przypadku realizacji
odpowiedniego wariantu podstawy programowej ksztatcenia w zawodach);

= fragmenty literatury krajéw anglojezycznych;

= quizy dotyczace informacji kulturoznawczych krajéw anglojezycznych;

= krzyzéwka, domino — przygotowane tematycznie;

= stacja w formie mapy dotyczacej geografii krajow anglojezycznych, zabytkéw,
wydarzef kulturalnych itd.

Oceniajac zadania wykonywane przez uczniéw nauczyciel powinien stosowac zasady
oceniania ksztattujacego. Dzieki wykorzystaniu tej metody, uczniowie moga by¢ wdrazani
do zasad oceniania kolezenskiego, wykorzystujac przyktadowo informacje zwrotna.

Zar6wno metoda dramy, jak i metoda stacji edukacyjnych stanowig dobra
sposobnos¢ do wdrozenia kolejnych zasad pracy na lekcji jezyka angielskiego, czyli:

c) wykorzystywania autentycznych materiatéw zrédtowych (zdje¢, filmow,

nagran audio, tekstéw), w tym narzedzi zwigzanych z technologiami informacyjno-
-komunikacyjnymi, takich jak np. tablice interaktywne z oprogramowaniem, urzadzenia
mobilne. Materiatem autentycznym mozna nazwac wszystko to, co zostato stworzone
przez rodzimych uzytkownikéw jezyka angielskiego i nie stuzy celom edukacyjnym
(Witkowska 2017). Do materiatéw autentycznych zaliczyé mozna wiele form przekazu.
Najczesciej wykorzystywanymi przez nauczycieli sa: artykuty z gazet i czasopism,
piosenki, filmy i seriale, reklamy, wywiady, etykiety produktéw itd. W ksztatceniu
zdalnym wykorzystanie tych materiatéw staje sie bardziej powszechne i obejmuje:
animacje, podcasty, infografiki, aplikacje internetowe czy portale spotecznoSciowe.
Materiaty autentyczne przedstawiajg aktualne informacje, odnoszg sie do biezgcych
wydarzen, wiadomosci, prognozy pogody itd., co takze powoduje zwiekszenie motywacji
do nauki. Daja mozliwos¢ nauki kultury i obyczajéw oraz przekazywania tematéw
politycznych, spotecznych, prawnych, ekonomicznych itd. Ten fakt mozna wykorzystac
na zajeciach, przygotowujac kolejne tematy lekcji, np. w przypadku uczniéw technikum,
realizujacych zagadnienia zwigzane z gastronomia, warto przygotowac teksty, ktére
beda interesowaty te grupe uczniéw.



d) wykorzystania zaje¢ z jezyka obcego do rozwijania wrazliwosci
miedzykulturowej oraz ksztattowania postawy ciekawosci, tolerancji i otwartosci
wobec innych kultur, niekoniecznie tylko tych zwigzanych z jezykiem docelowym

(Dz. U. 2018 poz. 467). Istotna korzyscia stosowania materiatéw autentycznych na lekcji
jest mozliwo$¢ oswojenia uczniow z wymowa i naturalnym tempem rozmowy. Nalezy
jednak (szczegélnie na poczatkowym etapie zaawansowania jezykowego) rozwaznie
dobierac te materiaty pod katem réznych odmian jezyka angielskiego.

Poprzez wprowadzanie przez nauczyciela r6znych aspektéw kultury krajow
anglojezycznych, uczen ma mozliwos¢ poznania danego zagadnienia i poszerzenia
swojej wiedzy, poréwnania polskiej kultury z kulturg innych krajéw, a takze okazje
do rozwijania umiejetnosci jezykowych na bazie danego tematu. Korzystajac
z materiatéw autentycznych, nauczyciel moze zapoznac ucznia ze stereotypami
kulturowymi, wydarzeniami historycznymi, tradycjami i obyczajami, jak réwniez
ze zrodtami konfliktéw miedzykulturowych. W ten sposdéb nauczyciel jest w stanie
wyksztatci¢ nawyk samodzielnego pogtebiania wiedzy u swoich uczniow.

Dzieki wykorzystaniu platformy eTwinning na lekcji jezyka angielskiego, nauczyciel
ksztattuje postawe tolerancji wobec innych ludzi i kultur. Inng mozliwoscia jest
zapoznanie uczniéw ze strona PolyglotClub (polyglotclub.com; dostep: 9.09.2022),
ktora jest platforma internetowa dla wszystkich oséb uczacych sie jezykow, to spotecznosé
darmowej wymiany jezykowej, w ktérej mozna uczestniczy¢ w wydarzeniach online,
korzysta¢ z videochatu oraz wzig¢ udziat w zagranicznych wydarzeniach. PolyglotClub
zrzesza przedstawicieli wszystkich krajéw i potencjalnie wszystkich jezykéw Swiata.

3.2. Cele i zatozenia pracy z klasa zréznicowang pod wzgledem potrzeb
edukacyjnych

|dea pracy z klasg o zr6znicowanym pod wzgledem potrzeb edukacyjnych potencjale
jest wpisanym w system ksztatcenia w Polsce modelem edukacji wtaczajacej.
Edukacja wtaczajaca jest wielokierunkowym podejsciem do procesu dydaktycznego
nastawionym na dostosowanie wymagan edukacyjnych, organizacji ksztatcenia

i wychowania, warunkéw nauki, do potrzeb i mozliwosci kazdego ucznia traktujac

go jako petnoprawnego uczestnika procesu ksztatcenia (Edukacja wtaczajaca;

dostep: 9.09.2022). Idea ta zaktada, ze uczniowie moga rézni¢ sie miedzy soba

w obszarach: dydaktycznym (np. przebieg proceséw poznawczych, kompetencje

itd.), osobowym (np. zainteresowania, umiejetnosci, motywacja) i spotecznym
(wspétpraca, komunikowanie sie itd.) (Kietczewska 2018). Ten fakt powoduie,

Ze obszar dydaktyki jezyka obcego stanowi nie lada wyzwanie, ktére ma na celu
rozwijanie indywidualnosci ucznia oraz jego zdolnosci po to, aby sposéb ksztatcenia
byt dostosowany do indywidualnych réznic psychofizycznych uczniéw. Z drugiej strony
zadaniem nauczyciela jezyka obcego staje sie indywidualizacja nauczania, ktérej
sens sprowadza sie do uwzgledniania réznic w rozwoju uczniéw i dostosowaniu do nich
organizacji, metod i dziatai dydaktycznych. Cele i zatozenia pracy z klasa zr6znicowana
pod wzgledem potrzeb edukacyjnych oparte s na zatozeniach pomocy psychologiczno-
-pedagogicznej w szkole, ktdra polega na:

= rozpoznawaniu i zaspokajaniu indywidualnych potrzeb rozwojowych i edukacyjnych
ucznia,


https://polyglotclub.com/index/translate-polish
https://www.gov.pl/web/edukacja-i-nauka/edukacja-wlaczajaca

= rozpoznawaniu indywidualnych mozliwosci psychofizycznych ucznia
i czynnikéw Srodowiskowych wptywajacych na jego funkcjonowanie w szkole

(Dz. U. 2020, poz. 1280).

Celem tej interwencji jest wspieranie potencjatu rozwojowego ucznia i stwarzanie
warunkéw do jego aktywnego i petnego uczestnictwa w zyciu szkoty oraz w srodowisku
spotecznym. Warto zauwazy¢, ze katalog mozliwej interwencji wynika z wielu
uwarunkowarn i tworzy szerokie spektrum wsparcia, a sama potrzeba objecia ucznia
pomocg psychologiczno-pedagogiczng wynika przede wszystkim:

=z niepetnosprawnosci,

= zniedostosowania spotecznego,

= 7zagrozenia niedostosowaniem spotecznym,

= 7 zaburzen zachowania lub emodjj,

= ze szczegblnych uzdolnien,

= ze specyficznych trudnosci w uczeniu sie,

=z deficytow kompetencji i zaburzer sprawnosci jezykowych,

=z choroby przewlektej,

= 7 sytuacji kryzysowych lub traumatycznych,

= 7 niepowodzen edukacyjnych,

=z zaniedbar Srodowiskowych zwigzanych z sytuacja bytowa ucznia i jego rodziny,
sposobem spedzania czasu wolnego i kontaktami srodowiskowymi,

= 7 trudnosci adaptacyjnych zwigzanych z réznicami kulturowymi lub ze zmiana
Srodowiska edukacyjnego, w tym zwigzanych z wczesniejszym ksztatceniem za granica

(Dz U. 2020, poz. 1280).

Wskazany katalog potrzeb nie jest zamkniety, co wymaga elastycznosci z uwagi
na zmieniajace sie wyzwania o charakterze spoteczno-ekonomicznym oraz mozliwosci
indywidualizacji ksztatcenia w stosunku do nowych grup uczniow. Wspétczesnym
wyzwaniem staje sie, przyktadowo, wtaczenie réznych grup uczniéw w ksztatcenie
zdalne ucznidw czy wspieranie ucznia zdolnego podczas tej formy ksztatcenia.
Ksztatcenie ucznidw ze zréznicowanymi potrzebami edukacyjnymi w formie
pomocy psychologiczno-pedagogicznej oznacza wspieranie ich w trakcie biezacej
pracy, zintegrowane dziatania nauczycieli i specjalistéw oraz organizowanie pracy
w nastepujacych formach:

= zajec rozwijajacych uzdolnienia,

= zajec rozwijajacych umiejetnosci uczenia sie,

= zaje¢ dydaktyczno-wyréwnawczych,

= zajec specjalistycznych: korekcyjno-kompensacyjnych, logopedycznych,
rozwijajacych kompetencje emocjonalno-spoteczne oraz innych zaje¢
o charakterze terapeutycznym,

= zajec zwigzanych z wyborem kierunku ksztatcenia i zawodu,

= zindywidualizowanej Sciezki ksztatcenia,

= porad i konsultadji,

= warsztatéw (Dz. U. 2020, poz. 1280).

Zakktada sie wiec, ze organizacja procesu dydaktycznego uwzgledniajaca zréznicowane
sytuacje dydaktyczne i potrzeby edukacyjne uczniow odbywac sie bedzie nie tylko



w klasie lekcyjnej, ale moze okaza¢ sie bardziej skuteczna przy wykorzystaniu takze
pozostatych form zajec.

3.3. Organizacja procesu dydaktycznego uwzgledniajaca zréznicowane
sytuacje dydaktyczne i potrzeby uczniéw

Proponowane w programach nauczania jezyka angielskiego dla liceum
og6lnoksztatcgcego i technikum podejscie do pracy z klasg zréznicowang pod wzgledem
potrzeb edukacyjnych powinno sprowadza¢ sie do r6znicowania podczas zaje¢
nastepujacych elementéw lekcji, ktérymi sa:

= tres¢ — czyli sposdb, w jaki uczen ma uzyska¢ wymagane informacje i naby¢
okreslone umiejetnosci; w tym zakresie rekomenduije sie: korzystanie z materiatow
do stuchania, czytanie na r6znym poziomie trudnosci; sporzadzanie list z trudnymi
wyrazami lub pisownia stosownie do wiedzy poszczegélnych uczniéw (szczegélnie
przydatne na poziomie podstawowym), przedstawianie treéci za pomoca technik
audiowizualnych, prowadzenie zaje¢ pozalekcyjnych dla uczniéw majacych problemy
z przyswojeniem wiedzy i umiejetnosci lub dla uczniéw zdolniejszych w celu
poszerzenia ich wiedzy i umiejetnosci itd.,
= proces — czyli r6znicowanie zadan, ktére wykonuje uczen, tak aby miat
mozliwos¢ zrozumienia przekazywanej tresci lub byt w stanie wykaza¢ sie nowymi
umiejetnosciami, w tym zakresie rekomenduje sie:
= stosowanie zadan o zr6znicowanym poziomie trudnosci, dzieki ktérym wszyscy
uczniowie zdobywaja te sama wiedze lub umiejetnosci, ale wykonujg polecenia
o réznym stopniu trudnosci i ztozonosci;
= zachecanie uczniéw do pogtebiania wiedzy na interesujgce ich tematy zwigzane
z lekcja poprzez organizacje kétek zainteresowan, opracowywanie indywidualnych
planéw nauki (listy poleceri zawierajacych zaréwno wspélne zadania dla catej
klasy, jak i indywidualne ¢wiczenia dostosowane do potrzeb poszczegélnych
uczniéw), realizowanych w ramach specjalnie wydzielonego czasu lub jesli uczer
wczesniej wykona wspélne zadanie;
= stosowanie pomocy dydaktycznych dla uczniéw, ktérzy tego potrzebuia;
= rdznicowanie czasu na wykonanie zadania tak, aby poméc uczniom, majacym
problemy z jego wykonaniem, a z drugiej strony tak, aby zacheci¢ zdolniejszych
uczniow do dogtebniejszej analizy tematu itd.
= produkt — czyli powtarzanie, stosowanie i poszerzanie wiedzy i umiejetnosci
zdobytych podczas lekcji, w tym zakresie rekomenduje sie:
= prezentowanie zdobytej wiedzy z wykorzystaniem réznych mozliwosci;
= umozliwianie pracy indywidualnej lub w grupach;
= zachecanie uczniow do wymyslania wtasnych zadan, pod warunkiem, ze zadania
te obejmuja wymagane elementy itd. (Morrison b.d.).

Praca z klasg o zréznicowanej sytuacji dydaktycznej wymaga od nauczyciela (oprécz
dobrego przygotowania merytorycznego) takze umiejetnosci otwarcia sie i wstuchiwania
sie w potrzeby uczniéw, dialogu, ale takze przyjmowania krytyki i sprawnej komunikacji
uczen-nauczyciel oraz rodzic-nauczyciel. Warto pomyslec o stworzeniu profilu kazdego
ucznia. W tym celu, nauczyciel powinien samodzielnie dokona¢ obserwacji ucznia
pod katem trzech kluczowych obszaréw: potrzeb, mozliwosci i motywacji uczniéw.

W pierwszym przypadku badanie powinno dotyczyé:



potrzeby samorealizacji: Jakie ambicje i cele majg indywidualni uczniowie?
potrzeby poznawczej: Czego chca sie nauczy¢? Jakie maja pasje i zainteresowania?
potrzeby uznania: W jakiej relacji z nauczycielem uczniowie czujg sie i pracuja
najlepiej? Jaka jest ich samoocena?

potrzeby przynaleznosci: Jak uczniowie odnajduja sie w zespole klasowym?

W jakich grupach pracujg najchetniej i najbardziej efektywnie?

potrzeby bezpieczenstwa: Jak uczniowie czujg sie w obliczu wymagan i zadar
edukacyjnych oraz sprawdzianéw? Jak postrzegaja proces oceniania? (Kietczewska 2018).

Badanie mozliwosci ucznidéw sprowadza sie do elementéw:

poznawczych: W jaki sposéb uczniowie przyswajaja materiat? Jakie strategie/style
uczenia sie stosujg i z jakim rezultatem?

intelektualnych: Jak przebiegaja procesy myslowe uczniéw? Czy materiat jest dla
nich (zbyt) tatwy/(zbyt) trudny?

fizycznych: Jak samopoczucie/stan zdrowia wptywa na funkcjonowanie uczniéw

w szkole? Jakie ograniczenia/schorzenia uczniéw trzeba wzia¢ pod uwage?
odpornosci na stres: Jak uczniowie reaguja w sytuacjach stresowych? Jak dtugotrwaty
stres wptywa na ich prace i wyniki? Jak reaguja na wymagania i wyzwania?
kompetencji i umiejetnosci: Jaka jest efektywnos¢ uczniéw w opanowywaniu
kompetencji kluczowych? Jakie kompetencje posiadaja? Doskonalenie jakich
umiejetnosci sprawia im trudnos¢?

Trzecia sktadowa, dotyczaca motywacji, obejmuije:

motywacje zewnetrzna: Jak uczniowie odbierajg przedmiot, wymagania i samego
nauczyciela? Jakie dziatania nauczyciela motywuja ich do pracy? Jakie dziatania
nauczyciela zniechecajg ich? Czego oczekuja od nauczyciela?

motywacje wewnetrzna: Jakie sg aspiracje uczniéw? Jak edukacja wpisuje

sie w ich zainteresowania i plany na przysztos¢? Jakie sg ich mocne strony i jak

je wykorzystuja? Jak radza sobie z trudnosciami?

Sposréd wielu sposobnosci diagnozy potrzeb, mozliwosci i motywacji uczniéw mozna

rekomendowa¢ nastepujace metody:

obserwacja — wygladu, zachowania werbalnego i niewerbalnego uczniéw, reakcji
uczniéw na zadania i ewaluacje itp.,

zadania diagnozujace — pokazuja, na jakim poziomie i etapie rozwoju sg
poszczegolni uczniowie (co potrafia, jak sie czuja w obliczu wymagan, jakie strategie
stosuja, czy potrafig samodzielnie pracowac),

analiza prac ucznidw,

ankiety — skierowane do uczniéw lub rodzicéw;

rozmowy z uczniami, ich rodzicami i wychowawca klasy,

analiza dokumentacji z poradni psychologiczno-pedagogicznej (orzeczenia, opinie,
zalecenia) (Kietczewska 2018).

3.4. Warunki i sposoby realizacji podstawy programowej ksztatcenia

ogodlnego

Przedstawione na poczatku rozdziatu zasady planowania lekcji jezyka angielskiego
w szkole ponadpodstawowej stanowig wytyczne do planowania zaje¢ lekcyjnych.



Celem planowania zaje¢, niezaleznie od wariantu realizowanej podstawy programowej
ksztatcenia ogdlnego, jest stworzenie warunkéw, ktére wyzwolg aktywnosé ucznia

w procesie uczenia sie. Ten postulat zgodny jest z rekomendowanym w programach
nauczania jezyka angielskiego podejsciem dziataniowym, w szczegélnosci
wykorzystujacym wszelka aktywnos¢ uczniowska. To zatozenie wpisuje sie z kolei w teorie
konstruktywizmu. Planujac lekcje nalezy zwréci¢ uwage na to, ze wszystko to, co dzieje
sie w klasie stanowi interaktywny system powigzan dziatan dydaktycznych nauczyciela
oraz ucznia.

Rozpoczynajac proces ksztatcenia, niezwykle istotne jest uwzglednienie potrzeb
ucznia oraz oczekiwania ucznia w stosunku do nauki jezyka angielskiego. Stad sytuacje
wejsciowg potraktowac trzeba jako zbiér danych majacych znaczenie fundamentalne
dla osiggniecia celu lekcji. Na ten zbiér sktadajg sie z czynniki osobowosciowe,
$rodowiskowe oraz szkolne, ktdre tworzg opisany wczesniej profil ucznia.

W planowanie lekcji wpisane sg takze jej cechy, takie jak nieprzewidywalnos¢
sytuacji dydaktycznej oraz nielinearny przebieg zajec. Nie oznacza to jednak,
ze nauczyciela pozbawia sie potrzeby tworzenia scenariuszy zaje¢, bedacych
pogtebiong refleksjg nad procesami uczenia sie, z wykorzystaniem dostepnych technik
i metod aktywizujgcych.

Jednym z najistotniejszych warunkéw skutecznego planowania jest organizacja
przestrzeni dydaktycznej. Przestrzen te nalezy rozumiec bardzo szeroko. Z jednej
strony nalezy do niej przestrzen fizyczna (pomieszczenie klasy, otwarta przestrzer
do prowadzenia zaje¢), w warunkach nauki zdalnej przestrzen wirtualna, z drugiej
strony jej sktadowg jest przestrzen komunikacyjna pomiedzy nauczycielem
a uczniem, nauczycielem a rodzicem. Ta réwniez rézni sie znacznie od siebie, zaleznie
od sposobu prowadzenia zaje¢ — stacjonarnego oraz zdalnego.

Wspomniane wyzej scenariusze zaje¢ odgrywajg znaczaca role w wyznaczaniu celéw
krotkoterminowych, ktére sg z kolei zalezne od sytuacji dydaktycznej na lekcji. Stad
potrzeba obserwacji zachowania uczniéw na lekgji, ktére jest odpowiedzig uczniéw
na zachowanie nauczyciela, jego dobér Srodkéw dydaktycznych, sposéb organizacji
przestrzeni w sali lekcyjnej czy stosowane techniki pracy na lekcji. Oddajac autonomie
uczniom, nauczyciel moze negocjowac z uczniami pewne cele krétkookresowe.
Whaczenie uczniow w proces planowania lekcji spowoduje wieksza odpowiedzialnosé
uczniéw za realizacje zadan dydaktycznych, co z kolei przyczyni sie do podniesienia
motywacji uczniéw do nauki jezyka angielskiego.

Osiagganie celéw krétkookresowych mozliwe jest dzieki stosowaniu opisanych
w programach nauczania jezyka angielskiego metod i technik aktywizujacych. Planujac
lekcje nalezy pamietaé, ze nie nalezy ograniczac sie do stosowania jednej, ulubionej
metody, gdyz kazda z nich pozwala na rozwijanie réznych kompetencji kluczowych
i umiejetnosci jezykowych. Nauczyciel powinien takze wyposazy¢ swéj warsztat pracy
w kilka ¢wiczen, ktére mozna zastosowac niezaleznie od omawianych tresci oraz
poziomu zaawansowania jezykowego uczniéw. Do takich ¢wiczen naleza przyktadowo:

= gry jezykowe takie jak wisielec pomocny przy powtérzeniu zagadnien leksykalnych,
snakes & ladders pomocne zaréwno przy powtérzeniu gramatyki oraz stownictwa,



= krétkie anegdoty, ktére nalezy utozy¢ w odpowiedniej kolejnosci (szczegdlnie
rekomendowane w grupach bardziej zaawansowanych jezykowo),
= zestaw pytan do swobodnej rozmowy (Horata 2017).

Oprocz elastycznosci w wykorzystaniu czasu na lekgji, kolejnym istotnym obszarem
jest gospodarowanie przestrzenia oraz dostepnos¢ réznorodnych materiatéw
dydaktycznych. Przestrzen fizyczna i sposéb jej aranzacji sprzyja innowacyjnemu
mysleniu uczniéw oraz uruchamia ich kreatywnos¢. Gtéwne aspekty aranzacji
przestrzeni dydaktycznej w sali lekcyjnej dotycza nastepujacych zatozen:

= aranzacja sali jezykowej ma bezposredni wptyw na przebieg zaje¢,

= spos6b zorganizowania przestrzeni w klasie jednoczesnie odzwierciedla relacje
nauczyciela z uczniami i ma wptyw na nig,

= rdzne ustawienia stotéw wspieraja rézne zachowania uczniéw,

= przestrzen, ktéra umozliwia uczniom ruch i prace na stojgco moze mie pozytywny
wptyw na proces uczenia sie,

= aranzacja sali jezykowej ma poSredni wptyw na proces nauczania i uczenia sie
jezyka obcego,

= proces reorganizacji przestrzeni w klasie i dziatania zwigzane z jej wystrojem moga
by¢ integralng czescig procesu uczenia sie jezyka,

= waznym czynnikiem poprawiajacym percepcje ucznidw jest wtasciwe oSwietlenie
sali jezykowej,

= odpowiednia ekspozycja na Scianach moze wspierac uczenie peryferyjne
jezyka angielskiego,

= w petni wyposazona pracownia jezykowa nie jest warunkiem koniecznym
do prowadzenia atrakcyjnych i efektywnych zaje¢ jezykowych (Gebka-Suska 2017).

W programach nauczania jezyka angielskiego rekomenduje sie pomieszczenia
klasowe, ktore umozliwiaja personalizacje przestrzeni, dzieki czemu sala lekcyjna
staje sie jednoczesnie nieformalnym miejscem pracy (poprzez tworzenie réznych
miejsc do nauki w zaleznosci od potrzeb uczniéw, np. kacikéw spokojnej nauki, miejsc
na przedstawienie prac uczniéw, miejsc siedzacych na podtodze, sofie, dywanie).

Waznym elementem majacym wptyw na efektywna wspétprace w sali lekcyjnej
jest ustawienie tawek, ktore powinno by¢ dopasowane do czynnosci wykonywanych
podczas lekcji. Wiaze sie to z kolei z faktem, iz sala powinna petnic¢ rézne funkcje. Jej
zmienno$¢ zalezna bedzie od celéw danych zaje¢. Raz moze by¢ ona przygotowanym
placem treningowym (w tym przypadku rekomendowa¢ mozna rozstawienie stolikéw
blisko écian, aby uzyska¢ duza, wolna przestrzer w $rodku sali lekcyjnej), innym razem
staje sie natomiast centrum dialogu z uktadem tawek w postaci kota czy tak zwanej
wyspy'. Majac mozliwosci aranzacji sali lekcyjnej nalezy zadba¢ o odpowiednie meble —
dla potrzeb efektywnej nauki jezyka obcego rekomenduje sie meble mobilne, ktére
mozna dopasowa¢ do aktualnych potrzeb. Moga one mie¢ forme trapezu badz tréjkata.
Dobrze, jesli sa stolikami jednoosobowymi.

Kolejnym aspektem, ktory powinien zacheca¢ do komunikacji i wptywac pozytywnie
na panujacy w sali nastrdj jest kolor $cian, ktéry ma wptyw na emocje, percepcje
i zachowania uczniéw. Wazna jest takze Swiadomos¢ uniwersalnej symboliki koloru,



a takze tej, ktdra wiaze sie z kregami kulturowymi i innymi czynnikami, jak na przyktad
wiek uczniow. W krajobraz sali lekcyjnej dobrze wpisza sie meble zrobione z palet,
poduszki utozone na pufy badz kanapy. Stworzenie takich miejsc do nauki pozytywnie
wptywa na atmosfere w klasie i che¢ komunikacji, obniza poziom stresu i agresji,
zwieksza poczucie bezpieczenstwa uczniéw. W takich nieformalnych miejscach
uczniowie chetniej i odwazniej rozmawiaja w jezyku obcym (Tamze: 16-17).

Zasady organizowania lekcji w przypadku ksztatcenia stacjonarnego réznig sie
od tych, ktére zwigzane sg z ksztatceniem zdalnym. Nauczanie zdalne moze miec r6zng
forme, musi jednak uwzgledniaé mozliwosci (psychofizyczne i techniczne) wszystkich
uczestnikow tego procesu, czyli nauczycieli, ucznidéw oraz rodzicow. Przygotowujac
i organizujac ksztatcenie zdalne nalezy pamieta¢, ze bedzie sie ono odbywac
wolniejszym rytmem niz ksztatcenie stacjonarne. Organizujac prace zdalng z uczniami
nalezy mie¢ na uwadze to, ze uczniowie — ,cyfrowi tubylcy” — maja zupetnie inny
styl uczenia sie niz nauczyciele — ,cyfrowi imigranci’. Nalezy wiec uwzgledni¢ fakt,
iz uczniowie (Prensky 2001: 2):

= szybko przetwarzaja informacje,

= przedktadajg grafike nad tekst,

= wykonujg wiele czynnosci jednoczesnie,

= potrzebujg natychmiastowej satysfakcji z wykonywanych czynnosci,
= przedktadajg gry i zabawy nad powazng prace.

Waznym aspektem pracy zdalnej jest takze zaakceptowanie faktu, iz w przypadku
tego rodzaju edukacji najistotniejsza potrzebg uczniéw bedzie zachowanie,
podtrzymywanie oraz doskonalenie relacji miedzyludzkich, ktére manifestuja sie z kolei
na ptaszczyznie edukacyjnej. Najistotniejsze z tych relacji to zwiagzki: nauczyciel-
-uczen, nauczyciel-rodzic ucznia. Tak samo istotne sg relacje réwiesnicze pomiedzy
uczniami z jednego zespotu klasowego, ale réwniez z kontakty z innymi réwiesnikami.
W przypadku edukacji zdalnej trudniej jest zadbac o te relacje, gdyz ryzyko ich utraty
jest duzo wyzsze niz w przypadku edukacji opartej o ksztatcenie stacjonarne. W tym
wzgledzie wazng role do odgrywa wychowawca klasy, ktéry diagnozuje aktualny
stopien opisanych relacji. Nie zwalnia to jednak nauczyciela jezyka obcego ze statego
monitorowania tej sytuacji i reagowania w momentach, gdy uczer badz grupa
uczniéw nie jest w stanie poradzi¢ sobie ze stresem w momencie ksztatcenia zdalnego
(w szczegélnosci w sytuacji odosobnienia w zwiazku z wytgczeniem mozliwosci
ksztakcenia tradycyjnego). Nauczyciel powinien takze zadba¢ o niwelowanie wszelkich
zakt6cen proceséw edukacyjnych, ktérych powodem jest odczuwanie zagrozenia.
Pojawianie sie w srodowisku wielu czynnikéw szkodliwych powoduje koniecznosé
wzmacniania i budowania zdolnosci poradzenia sobie z takg sytuacja. Nalezy wiec
zadbac o to, aby stwarza¢ uczniom warunki i wkgczac ich w takie aktywnosci, ktore
pozwalaja w sytuacji ksztatcenia zdalnego na osiagniecie zatozonych celéw (Pyzalski
2020).

Majac na uwadze powyzsze wskazowki, nauczyciel powinien w inny sposéb niz
w przypadku ksztatcenia stacjonarnego zaplanowac realizacje podstawy programowej.
Jesli ksztatcenie zdalne opiera sie na podrecznikach, z ktérych uczniowie korzystaja
réwniez podczas ksztatcenia stacjonarnego, nauczyciel moze spotkac sie w mniejsza
aktywnoscig uczniéw oraz motywacjg uczniéow do nauki jezyka obcego. Wykorzystanie



podczas zajec¢ lekcyjnych zdigitalizowanych materiatow dydaktycznych wychodzi
naprzeciw oczekiwaniom nauczycieli jezykéw obcych, odcigzajac ich od koniecznosci
samodzielnego przygotowywania materiatéw cyfrowych. Inng mozliwoscia
organizacji ksztatcenia zdalnego jest wykorzystanie podczas zaje¢ gotowych
platform edukacyjnych, stron internetowych i portali poswieconych nauce
jezyka angielskiego. W4r6d wielu materiatow dostepnych w zasobach internetowych,
nauczyciel moze wybrac te, ktére odpowiadaja potrzebom rozwojowym ucznidw, ich
zainteresowaniom czy poziomowi zaawansowania jezykowego (wykaz aktualnych
materiatdw mozna znalez¢ na platformie Ministerstwa Edukacji i Nauki — Materiaty
do nauczania jezykéw obcych nowozytnych).

Nauczyciel przygotowujacy zajecia lekcyjne w oparciu o e-materiaty powinien pamietac,
ze taki materiat powinien posiada¢ dwie warstwy: merytoryczng oraz medialna
(Plebariska 2020). Pierwsza warstwa dotyczy etapowego zdobywania wiedzy, co oznacza,
7e uczeh ,zanurza sie” w materiale stopniowo, a e-materiat pozwala na poszukiwanie
ciekawostek, tredci uzupetniajgcych czy rozszerzajacych. Majac te swiadomos¢ nauczyciel
moze swojg lekcje oprze¢ o materiat podstawowy, a dodatkowo na poziomie np. linkéw
do zasob6w internetowych przedstawi¢ uczniom mozliwosci dalszego ksztatcenia o tresci
uzupetniajgce bad? rozszerzajgce. Warstwa medialna z kolei umozliwia budowanie
wiedzy oraz dotyczy zréznicowanego przekazu tresci merytorycznych w formie optymalnej,
dostosowanej do potrzeb, wymagar oraz mozliwosci uczniéw. Warstwa medialna dotyczy
wiec zr6znicowanego przekazu tresci merytorycznych w optymalnej, dostosowanej
do potrzeb, wymagan oraz mozliwosci uczniow formie. Istotne jest wiec wykorzystywanie
przez nauczycieli jezyka angielskiego réznych form przekazu, np. przekazu audio,
przekazu wideo, statycznej grafiki, materiatdw interaktywnych, a kazda z nich powinna
odpowiadac okreslonym celom dydaktycznym.

/godnie z zasadami nauczania oraz nowa rolg nauczyciela zaprezentowang
w programach nauczania jezyka angielskiego, ksztatcenie zdalne mozna zorganizowa¢
na wiele sposobéw (np. metoda Webquest, metoda lekcji odwréconej, metoda
ksztatcenia konstruktywistycznego, metoda projektéw). Szczegélnie cenna strategia dla
uczniéw na trzecim etapie edukacyjnym jest metoda ksztatcenia wyprzedzajacego,
zwana czesto lekcja odwrécona. Sktada sie z czterech etapéw (Koludo 2020):

= etap aktywacji polega na wyborze zagadnien, ktére uczniowie bedg mogli
przygotowac przed lekcja; uczniowie wykorzystujg swoja dotychczasowg wiedze
i formutuja pytania, na ktére chca znalez¢ odpowiedz. Nauczyciel moze na tym
etapie wykorzysta¢ webinarium — w dyskusji z uczniami nad dokonanym przez nich
wyborem zagadnien do wstepnego samodzielnego przygotowania. Efektem jest lista
tematdow opublikowana w bibliotece zasobéw.

= etap przetwarzania polega na samodzielnym przetworzeniu przez ucznia
informacji z tematyki wcze$niej uzgodnionej z nauczycielem, z wykorzystaniem
udostepnionych w bibliotece zasob6w Zrodet informacji. Na tym etapie uczniowie
konsultuja sie miedzy sobg lub komunikuja sie z nauczycielem. Uczniowie gromadza
materiaty we wtasnych folderach lub w przestrzeni pracy grupowej. Nauczyciel
jest w tym momencie tutorem — wspiera uczniéw w ich pracy nad weryfikacja
i uporzadkowaniem przygotowanych materiatéw oraz nad usystematyzowaniem
ich wiedzy. Do tego celu mozna wykorzystac forum dyskusyjne.



= etap systematyzacji wiedzy uczniéw odbywa sie w trakcie lekcji. W przypadku
prowadzenia zaje¢ w formie zdalnej odpowiednim narzedziem do przeprowadzenia
lekcji jest webinarium, podczas ktérego nauczyciel wystuchuje wnioskéw
poszczegblnych uczniéw oraz podsumowuije je. Nauczyciel powinien zadbac
o odpowiedni sposéb przekazania treSci za pomoca prezentacji lub wczesniej
przygotowanego zasobu. W wyniku tego procesu, tresci bedgce tematyka
zajec powinny stac sie dla ucznia zrozumiate, a wiedza utrwalona. W tym celu,
na zakonczenie tego etapu warto umiesci¢ na platformie test sprawdzajacy, czy
temat zostat zrozumiany i przyswojony przez uczniow.

" ocena zaje¢ — na tym etapie, uczniowie majg mozliwos¢ weryfikacji wtasnych
dziatan, oceny efektéw swojej pracy, ale takze zasugerowac zmiane metody nauki
oraz wasny styl pracy. Za pomocg skonstruowanego kwestionariusza ankiety,
nauczyciel moze zebra¢ informacje od uczniéw, ktére wykorzysta na etapie
planowania kolejnych lekcji metoda odwrécona (Tamze, 47-48).

W trakcie nauki zdalnej istotne jest, aby komunikacja na lekcjach jezyka
angielskiego odbywata sie w jezyku angielskim, w szczeg6lnosci opierata sie
na materiatach autentycznych. W ksztatceniu zdalnym takie podejScie moze mie¢
znaczny wptyw na przebieg procesu dydaktycznego oraz efekty nauki. Ksztatcac zdalnie
nalezy dazy¢ do maksymalnego ograniczenia tradycyjnych metod komunikowania
wiedzy uczniom w postaci np. wyktadu. Lepiej jest w warunkach edukacji zdalnej nagraé
pewng kwestie wymagajaca tradycyjnego wyjasnienia i przekazac uczniom wytgcznie
informacje o mozliwosci odstuchania nagrania wczesniej, przygotowujac sie do zajec.
Jesli nauczyciel decyduje sie na uzycie tej formy jako wprowadzenia nowego materiatu,
wpierw nalezy w odpowiedni sposéb zaangazowa¢ uczniéw, wykorzystujac, przyktadowo,
forme pogadanki, réznorodne interaktywne ¢wiczenia czy prezentacje multimedialne.

W kontekscie nauczania zdalnego szczegélng role odgrywaja rodzice ucznia.
Wspdtpraca nauczyciela z rodzicami powinna opierac sie na kilku zasadach:

= zasada pozytywnej motywacji, czyli dobrowolnos¢ i che¢ dziatania nauczyciela
i rodzicow.

= zasada aktywnej i systematycznej wspétpracy, ktéra przybiera szczegélnie
na znaczeniu w przypadku szkoty ponadpodstawowej. Wspétpraca z rodzicami
powinna przebiega¢ w sposéb czynny i systematyczny pamietajac o zasadzie
wielostronnego przeptywu informacji, wielokierunkowej wymiany opinii miedzy
nauczycielami a rodzicami. Wymiana informacji jest niezmiernie wazna w przypadku
nauki w trybie zdalnej.

Przedstawione zasady konstruktywnej wspétpracy nauczyciela z rodzicami ucznidw
powinny by¢ oparte na wzajemnej zasadzie zaufania i szacunku, ktére stanowig
fundament odpowiedniego rozwoju uczniéw oraz sg dla nich Zzrédtem poczucia
bezpieczeristwa (Borgosz, Zmijewska-Kwireg 2017).

W kontekscie nauczania zdalnego poczucie wspélnego celu i wzajemnego wsparcia
moze okazac sie szczegblnie wazne, gdyz wszystkie strony procesu dydaktycznego
potrzebujg wsparcia. Kluczowa dla rodzicéw jest e-obecnosé nauczyciela. W tym cely,
po wczesniejszym ustaleniu z rodzicami zasad kontaktowania sie, mozna wykorzystac



r6zne formy kontaktu (komunikacje mailowa, telefoniczna, nagrania umieszczane

w dzienniku elektronicznym czy w serwisie spotecznoéciowym). Nalezy pamietaé,

ze kontakt z rodzicami nie powinien ograniczac sie do przekazywania oczekiwar

i zamierzen nauczyciela, ale nalezy wykorzystac go takze w celu wyjasniajacym rozne
kwestie, przyktadowo, dotyczace realizacji zadar stawianych uczniom lub przekazania
potrzebnego wsparcia w wychowaniu.

Przydatnym asynchronicznym narzedziem w kontakcie z rodzicami oraz uczniami
moze by¢ wyznaczone na stronie internetowej szkoty miejsce (nie kazdy rodzic ma profil
na portalu spotecznoéciowym), gdzie nauczyciel umieszcza¢ bedzie wazne informacje
czy tez linki do sprawdzonych Zrédet. Innymi przyktadami asynchronicznej komunikacji
s przygotowywane przez nauczyciela materiaty wideo, prezentacje multimedialne oraz
pisemne instrukcje. Ich zaletg jest nieograniczona mozliwos¢ powrotu do nich w kazdej
chwili. W przypadku komunikacji synchronicznej (kontakt telefoniczny lub kontakt
przy wykorzystaniu komunikatora internetowego) nauczyciel powinien pamietaé¢, aby
zadbac réwniez o siebie i wyznaczy¢ rodzicom oraz uczniom okreslone godziny swojej
dostepnosci (Plichta 2020).

Podsumowujac, aby proces nauczania jezyka angielskiego przebiegat sprawnie,
organizacja procesu dydaktycznego przez nauczyciela oraz przygotowanie sie
do zréznicowanych sytuacji w zespole klasowym s3 kluczowe. Planujac proces
dydaktyczny, nauczyciel musi wzia¢ pod uwage, tryb zaje¢ (stacjonarny i zdalny)
dopasowujac odpowiednie metody i formy pracy, dostosowujac je do realizowanych
tresci, oraz do potrzeb i mozliwosci edukacyjnych uczniow w mysl zasady traktowania
kazdego ucznia jako petnoprawnego uczestnika procesu ksztatcenia.




ROZDZIAL IV

Nauczane tresci ksztatcenia

Nauczane tresci ksztatcenia, to rozdziat, ktéry w sposéb szczeg6towy omawia takie
aspekty jak umiejetnosci przedmiotowe oraz uniwersalne. Rozdziat zawiera takze
informacje na temat podejscia komunikacyjnego oraz metod nauczania, ktére

w skuteczny sposéb rozwijajg umiejetnosci porozumiewania sie uczniow w jezyku
angielskim oraz przyczyniaja sie do ksztattowania zaréwno kompetencji kluczowych, jak
i umiejetnosci miekkich uczacych sie na lll etapie edukacyjnym.

4.1 Umiejetnosci przedmiotowe i ponadprzedmiotowe (uniwersalne)

Tresci nauczania ujete w programach ,Kompetentni w relacjach-skuteczni w jezyku"
oraz ,English in my way" s3 odzwierciedleniem tresci nauczania (wymagania
szczegétowe) opisanych w Podstawie programowej ksztatcenia ogélnego w zakresie
jezyka obcego nowozytnego (Dz. U. 2018 poz. 467).

Autorki obydwu programéw nauczania jezyka angielskiego zwracajg uwage na fakt,
Ze tre$ci nauczania na poziomie szkét ponadpodstawowych sg poszerzeniem ksztatcenia
jezykowego zainicjowanego na wczesniejszych etapach ksztatcenia — oparte sg
na zasadzie spiralnosci nauczania: ,podczas zajec jezykowych waznym dziataniem jest
powtdrzenie i utrwalenie poje¢, struktur i funkcji poznanych na wczesniejszym etapie
uczenia sie oraz rozszerzanie ich w kolejnych latach nauki w liceum ogdlnoksztatcacym
lub technikum” (Iwan 2019 :19; Maziarska—Lesisz 2019: 8). Ze wzgledu na specyfike
nauki jezyka, kluczowa jest systematycznos¢ pracy oraz ciggte utrwalanie wiadomosci.
Wprowadzane i utrwalane tresci leksykalno — gramatyczne oparte sg na rosngcym
stopniu trudnosci i ztozonosci. Dodatkowo, materiat leksykalny w programie
,Kompetentni w relacjach-skuteczni w jezyku” zostat posegregowany w obszary
tematyczne tworzgce moduty, tak aby utatwi¢ uczniom nauke i utrwalenie stownictwa.
Potgczenie obszaréw tematycznych w moduty pozwala takze na ptynne przejicie
z jednego obszaru tematycznego na kolejny (lwan 2019).

Obszary tematyczne wchodzace w sktad modutéw sa pojemne; zawieraja tresci
podstawowe, takie jak np. szkota i jej pomieszczenia, ale takze rozszerzajace, jak
np. osobisty system wartosci, autorytety. Stopien trudnosci zalezy od poziomu
zaawansowania grupy, ale takze od tego, w ktérej klasie program jest realizowany.
Planujac swojg prace z tym programem, nauczyciel ustala jakie tresci zrealizuje
iw ktorej klasie oraz ktére z tresci wprowadzi jako nowe. Do tak pogrupowanych
obszaréw tematycznych nalezy sukcesywnie doktadac struktury gramatyczne, ktére
na poziomie szkoty ponadpodstawowej w wiekszoSci wymagaja tylko przypomnienia
i utrwalenia.

Tresci rozszerzajace otwierajg przestrzer do aranzowania aktywnosci nie tylko
w obszarze kompetencji jezykowych (cztery podstawowe umiejetnosci: stuchanie,
czytanie, pisanie, méwienie). Obok kompetenciji jezykowych w podstawach
programowych zaktada sie ksztattowanie wielu umiejetnosci i postaw, ktére warunkuja
efektywne porozumiewanie sie w jezyku obcym, np. korzystanie ze zrédet informacji
w jezyku obcym, dokonywanie samooceny, wspé6tpraca w grupie, stosowanie strategii
komunikacyjnych, postawa otwartosci i tolerancji oraz $wiadomos¢ jezykowa. Zgodnie
z wymaganiami sformutowanymi w podstawie programowej (Dz. U. 2018, poz. 467)



rozwijanie kompetencji jezykowych zaktada stwarzanie mozliwosci podejmowania
przez uczniow aktywnych dziatan jezykowych i komunikacyjnych — samodzielnie i we
wspbtpracy. Przede wszystkim powinny one odpowiadac zainteresowaniom mtodziezy.
Wazne jest réwniez tworzenie przestrzeni do refleksji i autorefleksji, rozwijanie
$wiadomosci jezykowej oraz zaspokajanie potrzeby autonomii. Program ,Kompetentni
w relacjach — skuteczni w jezyku" odwotuje sie w swoich treéciach i zatozeniach

do kompetencyjnego ujecia nauczania jezyka angielskiego. Program zaktada zatem
rozwdj jezyka przy jednoczesnym rozwoju wszystkich kompetendji kluczowych
wskazanych w rozdziale drugim niniejszego poradnika.

4.2 Planowanie i wdrazania dziatan wspierajacych ksztattowanie
kompetencji kluczowych i umiejetnosci miekkich

Autorka programu ,Kompetentni w relacjach — skuteczni w jezyku" zaznacza, ze istotne
jest realizowanie tresci w sposéb praktyczny. Przywotuje metody, formy i techniki pracy,
ktore umozliwiajg uczniom uczenie sie przez dziatanie: metoda indukcyjna, metoda
naturalna, podejscie zadaniowe. Sposoby wykorzystania niektérych z metod wskazanych
w programie zostang omoéwione w dalszej czesci przewodnika.

Biorac pod uwage koncepcje programu, a w niej uwypuklone humanistyczne
podejscie do nauki z duzym akcentem na organizowanie Swiadomego procesu uczenia
sie uczniéw oraz z przestrzenia na refleksje warto oprze¢ organizowanie procesu
dydaktycznego o cykl Kolba (Kolb 1984 w: Kazimierska, Lachowicz, Piotrowska 2015).
Podczas gdy tradycyjne uczenie sie polega przede wszystkim na gromadzeniu faktéw,
regut oraz koncepcji, teoria Kolba ktadzie gtéwny nacisk na proces doswiadczania.

Wedtug jego teorii w procesie uczenia sie wystepuja cztery etapy:

= etap doswiadczenia (osobiste przezywanie);

= etap obserwacji i refleksji (ogladanie, analizowanie);

= etap generalizacji (nabywanie wiedzy teoretycznej, poznawanie procedur, tworzenie
definicji);

= etap zastosowania, praktycznego uzycia (¢wiczenia, testowanie hipotez,
wprowadzanie w zycie pomystéw).

Cykl Kolba jest zintegrowanym procesem, w ktérym kazdy kolejny etap wspiera
inne, wynika z poprzedniego, ale jest wprowadzeniem do kolejnego etapu. Ponizej
zamieszczony zostat schemat lekcji w oparciu o cykl Kolba.

Lekcja 1. Temat lekcji: Rozmowa o prace
Etap | Doswiadczenie

= Nauczyciel informuje ucznidw, ze zobaczg krétki film dotyczacy rozmowy o prace,
podczas ktérego maja zwréci¢ uwage na to, co juz jest im znane i postarac sie
wychwyci¢ to, co jest nowe.

= Ta wiedza bedzie niezbedna do realizacji kolejnego etapu lekcji, w ktorym
to uczniowie beda samodzielnie wyciggac wnioski i formutowac materiat
do zapamietania.

Etap Il Refleksja

= Nauczyciel zadaje pytania:



= (o zobaczyliscie w filmie? Jaka sytuacja zostata w nim przedstawiona?

= (zy pojawito sie co$, czego juz uczyliSmy sie wczesniej?

= (zy zaobserwowaliécie, co mogtoby by¢ dla Was wazne (dress — code, sposéb
prowadzenia rozmowy, pytania jakie sie pojawity w czasie rozmowy o prace)?

= Inne, w zaleznosci od tego, jak potoczy sie dyskusja.

Etap Il Analiza

= Nauczyciel zadaje pytanie:
= W jaki sposdb bohater przygotowywat sie do rozmowy o prace?
= Jaki dress —code obowigzuje w czasie rozmowy o prace?
= Jakie pytania padty w czasie rozmowy o prace?
= (zy kazda rozmowa o prace wyglada tak samo?
= (o jest wspélne? Czym sie moga réznic?
= Jakie pytania pracodawcy/rekrutera zanotowate$?
= Nauczyciel zbiera informacje od uczniéw oraz zapisuje pytania na flipchartach.

Etap IV Zastosowanie, praktyczne uzycie

= Uczniowie pracujg w parach. Dostaja liste ofert pracy znalezionych w internecie.
Wybieraja jedng sposréd ofert i rozmawiaja, jak mogtaby wygladac ich rozmowa
o prace. Wspélnie przygotowuja sie do rozmowy. Nastepnie odgrywaja role —jedna
osoba jest rekruterem, druga ubiega sie o prace.

4.2.1 Realizacja tresci ksztatcenia w podejsciu komunikacyjnym

/godnie z zapisami w podstawie programowej, Europejskim Systemie Opisu Ksztatcenia
Jezykowego (2020) oraz opartym na tych dokumentach programie nauczania
,Kompetentni w relacjach — skuteczni w jezyku", rozwijanie kompetencji uczniéw
powinno odbywac sie przez:

= stosowanie interaktywnych form i aktywizujacych metod pracy;

= oddziatywanie polisensoryczne;

= integrowanie sprawnosci jezykowych pod katem realizacji celéw komunikacyjnych;

= nauczanie gotowych zwrotéw w potgczeniu z rozwijaniem kompetencji spotecznych;

= dostosowanie nauczanych tresci do zainteresowar i potrzeb uczniéw;

= budowanie pozytywnego nastawienia do nauki jezyka obcego;

= tworzenie przestrzeni do wspétdecydowania o wkasnym procesie uczenia sie;

= rozwijanie swobody myslenia, wnioskowania i podejmowania decyzji;

= ksztattowanie wiedzy i postaw uczniéw dotyczacych przynaleznosci do réznych
wspdélnot oraz modelowanie zachowar w stosunku do przedstawicieli innych
narodowosci i ich jezykéw (ESOKJ 2020).

W podejsciu komunikacyjnym niezwykle wazne jest ksztattowanie u uczacych sie
umiejetnosci skutecznego porozumiewania sie w jezyku docelowym. Aby osiggna¢ ten
cel, nauczyciel powinien pracowac z uczniami wykorzystujac materiaty autentyczne
oraz sposobnosci do wchodzenia w interakcje stowng — stad preferowane formy
pracy to praca w parach i praca w grupach. W podejsciu komunikacyjnym bardzo
czesto wykorzystuje sie symulacje, odgrywanie rél, w czasie ktérych uczacy éwicza
i rozwijaja leksyke, struktury gramatyczne i wymowe (Komorowska 2005). W celu
osiggniecia ptynnosci komunikacyjnej nie wystarczy, zeby uczen aktywnie uczestniczyt



w zadaniach proponowanych przez nauczyciela w czasie zajec lekcyjnych. Duzg role
odgrywa réwniez tzw. nauczanie nieformalne czyli zaangazowanie ucznia w rézne formy
rozwijania sprawnosci jezykowych poza szkota (wyjazdy zagraniczne, korespondencja

z rowieSnikami z zagranicy, stuchanie muzyki w jezyku angielskim, ogladanie telewizji
w jezyku angielskim) (Petech b.d.).

W komunikacyjnym podejsciu do nauczania jezyka duza role przywiazuje
sie rowniez do samego procesu uczenia sie. Uczen réwnolegle z umiejetnosciami
jezykowymi powinien rozwija¢ umiejetnos¢: zarzadzania soba w czasie, organizowania
wtasnego warsztatu pracy, rozwijania autonomii uczenia sie. Do tak odpowiedzialnego
podejécia za wtasny proces uczenia sie konieczna jest réwnolegta praca nad rozwojem
kompetencji spotecznych i osobistych. Uczniowie pracujac w parach i w grupach
uczg sie negocjowad, osiggac kompromis, wyrazac swojg opinie oraz przedstawiac
wtasne argumenty (Iwan 2019). Jednoczeénie rozwijaja oni wkasne poczucie wartosci
i asertywnosci.

Przyktadowe ¢éwiczenia rozwijajace sprawnosci jezykowe i kompetencje
osobiste i spoteczne:

= odgrywanie rél (lekarz — pacjent; nauczyciel — uczen; sprzedawca — klient);

= rozmowy w formie wywiadu (wywiad ze stawnym pitkarzem, z burmistrzem miasta,
z autorem ulubionej ksiazki, z przewodniczacym samorzadu szkolnego);

= luki informacyjne (Harmer 2001);

= gry jezykowe (running dictation, Kahoot!, bingo);

= ankiety (plebiscyt na najlepszego kolege w szkole, cechy dobrej lekcji, jak dbasz
o forme, jakie czynnoéci wykonujesz kazdego dnia, itp.);

= nauka przez nauczanie (uczniowie we wspétpracy z nauczycielem przygotowuija
fragment lekcji lub cata lekcje).

4.2.2. Uczenie sie przez nauczanie w pracy z uczniami uzdolnionymi
jezykowo

LdL (niem. LernendurchLehren) to metoda prowadzenia lekcji, w ktérej role nauczyciela
przejmujg jego uczniowie. Prowadzqcy uczen ustala wraz z nauczycielem tematyke
zaje¢, cele, formy i metody pracy. Nastepnie samodzielnie przygotowuje przebieg lekcji

i niezbedne materiaty. Ogélne zatozenia stosowania metody uczenia sie przez
nauczanie sg nastepujace:

= zadaniem ucznia prowadzacego jest zorganizowanie zajec tak, aby pozostali
uczniowie byli aktywni;

= w LdL uczniowie ucza ucznidw, a rolg nauczyciela jest pomoc w razie koniecznosci;

= uczniowie maja suwerenno$¢ w doborze metod i form nauczania oraz
wykorzystywanych narzedzi;

= uczniowie samodzielnie wybieraja materiat (ciekawe zadania, réznorodnoé¢
form pracy);

= nauczyciel wspiera uczniéw w fazie przygotowania zaje¢;

= po zakonczonych zajeciach nauczyciel omawia przebieg lekcji oraz nastepuije
autorefleksja ucznia.



Zalety metody LdL:

= komunikacja w jezyku obcym stanowi co najmniej 80 procent lekcji,
* najbardziej efektywny sposéb zapamietywania danego materiatu,

= przekaz informacji bardziej przemawiajacy do uczniow,

= brak leku przed krytyka i zadawaniem pytan,

= wspieranie samodzielnosci i autonomii ucznia;

* analiza informacji i krytyczne, kreatywne myslenie,

= wzrost motywacji uczniéw do nauki,

= rozwéj kompetencji kluczowych (Mtyrska 2018).

Zastosowanie metody uczenia przez nauczanie daje duzo profitéw zaréwno
uczniom zdolnym, ktérzy podejmujg sie zadania i rozwijajg swoje kompetencje jezykowe
wchodzac w role nauczyciela, ale tez uczniom o przecietnym i niskim potencjale
jezykowym. Uczniowie majacy trudnosci w uczeniu sie jezyka podkreslajg czesto,
ze lekcja prowadzona przez kolegow z klasy redukuje u nich stres, wyzwala wigkszg
aktywnos¢ i zaangazowanie. Uczniowie zdolni stajg sie bardziej samodzielni, maja
wieksza autonomie i wptyw na przygotowanie materiatow do lekcji. Wielu z nich dzieki
pozytywnej informacji zwrotnej ze strony kolegéw/kolezanek i nauczyciela wykazuje
sie wiekszg przedsiebiorczoscig i innowacyjnoscia. Do istotnych kwestii nalezy zdobyta
umiejetno$¢ oceny wtasnych mocnych i stabych stron (autorefleksja), oceny ryzyka
i podejmowania go w uzasadnionych przypadkach na przyktad poprzez wydtuzenie
lub skrécenie jednej z faz lekcji badZ zastosowanie innych ¢wiczen niz zaplanowane

(Tamze: 10).

4.2.3 Uczenie sie i dziatanie, czyli o projektach Action learning
rozwijajacych kompetencje kluczowe

Action Learning Projects jest propozycja realizacji postulatu autorki programu
Kompetentni w relacjach — skuteczni w jezyku dotyczacego réwnoczesnego rozwoju
kompetencji jezykowych oraz przygotowania mtodziezy do dokonywania Swiadomych
wyboréw zwigzanych z rozwojem osobistym i spotecznym. Oznacza to, ze w czasie
realizacji programu zwraca sie uwage nie tylko na rozwéj kompetencji jezykowych, ale
na réwnoczesny rozw6j kompetencji kluczowych opisanych w Zaleceniach Rady Europy
w sprawie kompetencji kluczowych w procesie uczenia sie przez cate zycie (Dz. Urz. UE

2018, C189/1).

Jedng z metod najskuteczniej rozwijajacych kompetencje kluczowe i jezykowe
jest wspomniany we wczesniejszych rozdziatach projekt. Dobrym rozwigzaniem
na realizacje zatozer programu jest potgczenie metody projektu z metoda Action
Learning. Innowacyjnos¢ tej metody polega na implementowaniu zasad coachingu
zespotowego do dziatan projektowych uczniéw. Implementacja ta polega przede
wszystkim na stworzeniu uczniom mozliwosci do rozwijania wspétpracy. Wprowadzone
sesje Action Learning pozwalajg uczniom rozwija¢ umiejetnos$¢ poprawnej komunikacji
w zespole — uczniowie opowiadajg o problemach, na jakie napotkali w czasie prac
i udzielaja sobie wsparcia. ,Metoda ta stanowi doskonate narzedzie otwartego
dialogu i pracy zespotowej, rozwija zespoty w kierunku ciggtego doskonalenia sie
i uczenia, jest wykorzystywana do transferu wiedzy, wartosci i doswiadczen oséb, ktére
pracuja ze soba w oparciu o te metode” (Kazimierska, Lachowicz, Piotrowska 2015).



Wzmocnienie wspdtpracy nastepuje wskutek budowania relacji miedzy cztonkami
zespotu, wskazywanie mocnych i stabych stron zespotu, jasne okreslanie celow

dziatania i monitorowanie dziatari stuzacych ich osigganiu (Kazimierska, Lachowicz,
Piotrowska 2015).

Systematyczne monitorowanie proceséw zachodzacych w zespole, stopnia
angazowania poszczeg6lnych cztonkéw zespotu w zaplanowane dziatania, okreslenie
zasad wspotpracy oraz sposobow ich przestrzegania powoduje wzrost motywacji
i zaangazowania poszczegélnych cztonkdw zespotu, wyzwala kreatywnos¢ czkonkow
zespotu w zakresie poszukiwania innowacyjnych rozwigzan i pogtebia poczucie
przynaleznoéci do zespotu klasowego (Tamze: 3). Szczegélnie rekomendowane bytoby
wykorzystanie tego rozwigzania w klasach Il i IV liceum oraz klasach IV i V technikum.

Action Learning jest metoda rozwijajgca umiejetnosci pracy zespotowej oraz uczy
rozwigzywania probleméw. Wprowadzone sesje Action Learning pozwalaja uczniom
rozwija¢ umiejetnos¢ poprawnej komunikacji w zespole — uczniowie opowiadajg
o problemach, na jakie napotkali w czasie prac i udzielaja sobie wsparcia. ,Metoda ta
stanowi doskonate narzedzie otwartego dialogu i pracy zespotowej, rozwija zespoty
w kierunku ciagtego doskonalenia sie i uczenia, jest wykorzystywana do transferu
wiedzy, wartoci i doswiadczen oséb, ktére pracuja ze soba w oparciu o te metode”
(Kazimierska, Lachowicz, Piotrowska 2015).

Podsumowujac, eklektyczne podejscie do sugerowanych rozwigzan metodycznych,
z pewnoscig pomoze nauczycielowi dostosowywaé metody pracy do potrzeb swoich
ucznioéw, tak aby zastosowac te z nich, ktére w skuteczny sposéb wptyng na rozwdj
kompetencji kluczowych, umiejetnosci poprawnej komunikacji, wspétpracy w zespole
klasowym, kreatywno$¢ oraz umiejetnos¢ dokonywania samooceny przez uczniow.




ROZDZIAL V

Monitorowanie i ocenianie postepow ucznia

Jedna ze znaczacych rél nauczyciela w procesie nauczania jest systematyczne ocenianie
postepow ucznidw, zwtaszcza gdy uczniowie majg w perspektywie przystapienie

do egzaminu maturalnego z jezyka angielskiego. Dzieki ocenianiu, uczniowie sg w stanie
oszacowac swoje mocne i stabe strony oraz wyniki zastosowanych przez nich strategii
uczenia sie. Niniejszy rozdziat zostat poswiecony sposobom monitorowania i oceniania
uczniow, ksztattowaniu kompetencji kluczowych oraz funkcjom i rodzajom oceny

w procesie edukacyjnym.

5.1. System monitorowania i oceniania uczniéw w zakresie jezyka
angielskiego na trzecim etapie edukacyjnym

Badanie i analiza efektéw realizacji procesu edukacyjno-wychowawczego stanowia
kolejna (précz planowania i realizacji tego procesu) grupe dziatar nauczycielskich.
Najistotniejsze elementy tej grupy tworza procesy diagnozowania, monitorowania,
oceny i ewaluacji. Kazdy z tych proceséw zalezny jest od etapu edukacyjnego,

a specyfika przedmiotu dostarcza wiele zréznicowanych podejs¢ i narzedzi stuzacych
realizacji kazdego z nich.

Uczniowie rozpoczynajacy nauke na lll etapie edukacyjnym znajduja sie w péznej fazie
dorastania. Z punktu widzenia rozwoju nastolatka istotne jest samodzielne zbudowanie
indywidualnej Sciezki rozwoju. Rolg nauczyciela na poczatku tego etapu ksztatcenia jest
towarzyszenie uczniowi w procesach poznawania swojego indywidualnego stylu uczenia,
w tym okreslenie swoich mocnych i stabych stron oraz wspéttworzenie z uczniem
spotecznego Srodowiska uczenia sie oraz klimatu sprzyjajacego procesom uczenia sie
(Filipiak, Siadak 2014). Z punktu widzenia opisywanych proceséw, na poczatkowym
etapie ksztatcenia w liceum i technikum, zaleca sie dostarczania uczniowi réznorodnych
form oceny i diagnozowania jego postepdw. Celem takiego podejscia jest osiggniecie
stanu, w ktérym uczer koficzacy nauke bedzie w stanie wybiera¢ najdogodniejsze dla
siebie strategie samoorganizacji oraz umiejetnie dostosowywac bedzie je do wtasnych
potrzeb (Ledzifiska, Czerniawska 2011). Tak rozumiana specyfika ksztatcenia na Il etapie
edukacyjnym wymaga jasnego okreslenia celéw opisywanych procesow.

Do najistotniejszych celéw monitorowania i diagnozy postepéw uczniow naleza:

= poznanie ucznia i utworzenie dla niego indywidualnego programu oddziatywan,

= okreslenie wptywu, jaki maja rézne czynniki zewnetrzne i wewnetrzne na rozwéj
ucznia (na ich podstawie mozna okresli¢ czynniki wptywajace na jego aktywnosé
i zachowanie w szkole),

= autorefleksja nauczycielska, w szczeg6lnosci poznanie motywdw swoich dziatan,
wzajemnych relacji z uczniami itd.,

= poznanie r6znych sfer rozwoju ucznia waznych dla jego prawidtowego rozwoju oraz
wptywu Srodowiska na jego rozwoj,

= zaplanowanie dziatari edukacyjnych, a takze interwencyjnych i wspomagajacych,
dostosowanych do indywidualnych potrzeb uczniéw (Szczepaniak b.d.).

Tak okreslone cele majg swoje bezposrednie odniesienie do stosowanych przez
nauczycieli jezykéw obcych sposobéw diagnozowania i monitorowania postepow



ucznidw, wsrdd ktérych znajduja sie: obserwacja, wywiad oraz materiaty
zastane (Krakowiak 2017).

W programach nauczania jezyka angielskiego dla uczniéw na lll etapie edukacyjnym
przedstawione zostaty trzy sposoby diagnozowania i monitorowania postepéw:
obserwacja, wywiad, materiaty zastane.

Pierwszy z nich, obserwacja, sktada sie z trzech etapéw, ktére w warunkach
szkolnych wystepuja po sobie w okreslonej kolejnosci i sg wzajemnie od siebie zalezne:

= Pierwszy z etapéw dotyczy postrzegania danych —istotne jest, aby nauczyciel
przygotowujac sie do obserwacji byt $wiadomy celu obserwacji i temu celowi
podporzadkowywat dane, ktére bedg zbierane podczas obserwacji.

= Drugim elementem obserwacji jest utrwalenie zebranych danych (powinno to nastapi¢
w miare mozliwosci najwczeéniej po zajeciach). Do tego celu nauczyciel moze wykorzystaé
tradycyjne form zbierania danych, zapisujac swoje uwagi, spostrzezenia badz utrwali¢
dane w formie nagrania na telefon komarkowy, dyktafon, kamere, itp.

= Najtrudniejszy, trzeci etap obserwacji to interpretacja zebranych danych, ktéra
moze pojawic sie juz na etapie postrzegania, ale najczesciej powinna kornczy¢ proces
obserwacji. Wnikliwa interpretacja jest mozliwa wytacznie wtedy, gdy nauczyciel
dysponowac bedzie duza iloScig réznorodnego materiatu oraz bedzie w stanie przyjac
obiektywna postawe badawcza.

Istotne jest takze przestrzeganie zasad poprawnej obserwacji:

= Pierwszg zasadg jest celowosé, ktéra ukierunkowuje nauczyciela na przedmiot
obserwacji. Jesli celem obserwacji jest zbadanie poziomu umiejetnosci postugiwania
sie nowoczesnymi technologiami na zajeciach jezyka angielskiego, to pozadane jest,
aby nauczyciel nakierowat swoje dziatania na realizacje wskazanego celu, co wigze sie
takze z selektywnoscig obserwacji.

= Druga zasada prowadzenia obserwacji jest jej planowos$é. Dla komfortu ucznia
liceum badz technikum, ktéry moze odczuwaé napiecie i stres wynikajacy z bycia
obserwowanym, istotne jest, aby poinformowac go o planie obserwacji, ktéry bedzie
obejmowat najwazniejsze jego elementy, tj. czas trwania obserwacji, jej etapy, sposéb
zbierania i rejestrowania danych i okreslenie zasad interpretacji zebranych wynikéw.

= Kolejna zasada dotyczy doktadnosci i wnikliwosci obserwaciji. Istotne jest, aby
obserwacja nie zostata znieksztatcona wskutek obecnosci obserwatora, obejmowata
wszelkie mozliwe dane na temat jej przedmiotu i nie pomijata szerszego kontekstu
obserwowanego wycinka rzeczywistosci szkolnej. Kluczowe jest zachowanie
obiektywnosci obserwacji, co w przypadku jezyka obcego moze mie¢ szczegdlne
znaczenie w kontekscie osobistych doswiadczen, postaw czy oczekiwan obserwatora.
Ta zasada jest istotna réwniez w kontekscie uczniéw ze szczegdlnymi potrzebami
edukacyjnymi (Szuchalska 2020).

Na zajeciach jezyka obcego rekomendowaé mozna rézne formy obserwacji.
Szczegblnie cenng moze by¢ obserwacja uczestniczaca (Tamze: 270-273). Dzieki jej
zastosowaniu, nauczyciel moze, przyktadowo, przekonac sie, jak uczniowie reaguija,
kiedy popetnig btgd w wypowiedzi ustnej, jakie bedzie ich zachowanie w sytuadjji,
kiedy nauczyciel poprawi ich btad, jak uczniowie angazuja sie w wykonywania
poszczegblnych zadan.



Warto zwr6ci¢ uwage na to, ze skuteczno$¢ przedstawionego w programach
nauczania jezyka angielskiego, systemu diagnozy i monitorowania postepéw uczniow
na lll etapie edukacyjnym powinna opiera¢ sie na nastepujacych zatozeniach:

= postrzeganie kompetencji jezykowej przez pryzmat sprawnosci i umiejetnosci
jezykowych, a nie przez pryzmat znajomosci gramatyki i bogactwa leksykalnego —
stad tez konieczno$¢ tworzenia systemu diagnozowania i monitorowania
postepéw uczniéw w oparciu o umiejetnosci, ktére dotycza rozumienia i produkgji
w (lwan 2019);

= pozytywne podejscie do btedu, a w konsekwencji do wtasnych osiggnie¢ uczniow —
diagnoza i monitorowanie postepéw uczniéw nie stuzg pozyskiwaniu stwierdzen
opisujacych brak wiedzy i umiejetnosci uczniéw; konieczne jest skoncentrowanie
sie na mocnych stronach rozwoju sprawnosci jezykowych, co uniemozliwi z kolei
postrzeganie nauki jezyka angielskiego jako serii porazek (Maziarska-Lesisz 2019),

= wyniki diagnoz, monitoringu oraz ewaluacji nie moga wytgcznie pochodzi¢
od nauczyciela. Podczas catego procesu ksztatcenia jezykowego nauczyciel powinien
zacheca¢ uczniéw (w procesie samooceny) do stosowania wasnych, sprawdzonych
przez nich metod i form ocen, np. oceny kolezenskiej, portfolio jezykowego, tak aby
informacja zwrotna przekazywana przez nauczyciela nie byta jedynym wyznacznikiem
oceny stopnia opanowania sprawnosci jezykowych.

5.2. Ksztattowanie kompetencji kluczowych a monitorowanie i ocenianie
postepéw uczniéw

Prezentowane w poradniku liczne odniesienia do kompetencji kluczowych maja
takze swoje konsekwencje w przyjetym przez nauczycieli jezyka obcego na lll etapie
ksztatcenia sposobie monitorowania i oceniania postepéw uczniéw. Zintegrowaniu
sprawnosci jezykowych z procesem ksztatcenia kompetencji kluczowych stuzy
ocenianie ksztattujace, ktore pomaga w rozwijaniu kompetencji uczenia sie,
kompetencji spotecznych i obywatelskich, czy inicjatywnosci i przedsiebiorczosci.
Ten spos6b monitorowania i diagnozowania postepéw ucznia bedzie skuteczny, kiedy
nauczyciel bedzie:

podawat uczniom cel lekcji; w tym przypadku ksztatcona jest kompetencja uczenia
sie, czy inicjatywnosé (jesli uczniowie bede zacheceni sami do jego wspéttworzenia),

= przedstawiat uczniom konkretne czynnosci, ktére wykonywane sg na lekcji i stuzg
realizacji wcze$niej wskazanego celu; w tym przypadku nauczyciel odnosit sie bedzie
do ksztatcenia réznych kompetencji kluczowych, zaleznie od rodzaju czynnosci
wykonywanych przez uczniéw,

= formutowat informacje zwrotng do pracy ucznia, wskazujac dobre elementy jego
pracy, elementy, ktére nalezy poprawic wraz z sugestia ich poprawy oraz informacja,
w jaki sposdb nalezy pracowaé, aby dalej méc rozwija¢ umiejetnosci jezykowe.
Ten element oceniania ksztattujacego osadza sie na kompetencji w zakresie
uczenia sie,

= promowat rézne interakcje miedzy uczniami, przyktadowo, poprzez prace w parach,
grupach, ocene kolezenska, ktére maja wptyw na ksztattowanie i rozwéj kompetencji
spotecznych i obywatelskich oraz postaw przedsiebiorczosci i innowacyjnosci.



Diagnozowanie i monitorowanie postepéw ucznia zgodnie z powyzszymi zasadami
moze odbywac sie na rézne sposoby. Stuzy¢ do tego celu mogg arkusze obserwacji
uczniéw. |ch wykorzystanie w szkole powinno mie¢ charakter zintegrowania z nauka
na réznych zajeciach edukacyjnych. Jezeli przyktadowo, nauczyciel bedzie chciat zbada,
co powoduje, ze praca w grupach na lekcji jezyka angielskiego nie jest skuteczna,
moze zbada¢ (w zakresie kompetencji spotecznych i obywatelskich) postawy ucznia,
jego zdolnosci do empatii, rozumienia zasad postepowania i ogdlnie przyjetych regut
zachowania oraz zdolnosci porozumiewania sie w réznych Srodowiskach.

Arkusz obserwacji w tym zakresie moze zawiera¢ nastepujace oceny, zawierajgce
opisy zachowan uczniéw stanowigce podstawe diagnozy kompetencji:

= uczen nie ze wszystkimi porozumiewa sie w odpowiedni sposéb, nie potrafi
dostosowa¢ komunikatu do odbiorcy, najlepiej czuje sie w gronie oséb
z swojego $rodowiska,

* raczej nie, choc jego sposéb porozumiewania sie z nauczycielami jest odmienny
od sposobu porozumiewania sie z kolegami, co moze oznacza¢, ze rozpoznaje niektére
zasady i przyjete reguty zachowania sie,

= raczej tak, choc zdarza sie, ze czasem zachowa sie niezgodnie z ogélnie przyjetymi
regutami, z uwagi na brak zrozumienia danej sytuacji, czy odczu¢ drugiej strony,

= tak, adekwatnie dobiera sposéb porozumiewania sie zaréwno do odbiorcy
komunikatu, jak i do sytuacji (zdolnoé¢ do empatii), w jakiej komunikacja nastepuije;
zdecydowanie zna i rozumie zasady postepowania i ogélnie przyjete reguty
zachowania (Szajerska i Kordziiski 2017).

Kolejnym sposobem diagnozowania i monitorowania postepéw uczniow w zakresie
nabywania kompetencji kluczowych jest ankietowanie na podstawie przygotowanego
przez nauczyciela kwestionariusza ankiety. W przypadku uczniéw na lll etapie
edukacyjnym mozna, na przyktad, badac ich nastawienie do nauki jezyka angielskiego.
Przyktadowe pytania mogtyby by¢ sformutowane w nastepujacy sposéb (Tamze: 28-29):

= Jak oceniasz znajomos¢ jezykow, ktérych sie dotychczas uczytes, w skali od 1do 67
(1 oznacza catkowity brak umiejetnosci porozumiewania sie w danym jezyku, a 6
swobodna rozmowe, czytanie oraz pisanie w tym jezyku).
= jezyk1: 1-2-3-4-5-6
" jezyk2: 1-2-3-4-5-6
" jezyk3: 1-2-3-4-5-6

= Dlaczego uczysz sie jezyka angielskiego? Wybierz z podanych nizej uzasadnien nie
wiecej niz trzy.
= poniewaz chce wyjecha¢ zagranice.
= poniewaz chce w przysztosci znalez¢ dobrg prace.
= poniewaz nauka jezyka angielskiego sprawia mi duzg przyjemnos¢.
= poniewaz kaza mi rodzice.
= poniewaz ciekawig mnie osoby, ktére nie sg Polakami.
= poniewaz lubie ogladac filmy albo stucha¢ piosenek w jezyku angielskim,
= poniewaz mam krewnych, kolegdw postugujacych sie tylko jezykiem angielskim.

* Do czego twoim zdaniem moze sie przyda¢ umiejetno$¢ porozumiewania sie
w jezykach obcych w Twojej szkole? Twoja odpowiedz: ___



Ksztatcenie i rozwijanie kompetencji kluczowych powinno by¢ poddawane procesowi
ewaluacji. O jej skutecznosci decyduje przede wszystkim cel badania ewaluacyjnego
oraz dobrane narzedzia badawcze. Dobrg praktyka w prezentowanych programach
do nauczania jezyka angielskiego na lll etapie edukacyjnym jest wykorzystanie, tak
zwanych miekkich (alternatywnych) metod badawczych. Przyktadem miekkiego
narzedzia alternatywnego jest tarcza strzelnicza. Aby zbada¢ za pomoca
tego narzedzia powszechno$¢ stosowania przez nauczycieli metody
projektu edukacyjnego jako praktycznego sposobu ksztattowania kompetencji
spotecznej czy umiejetnosci pracy zespotowej, na polach tarczy mozna zamiescié
nastepujace stwierdzenia:

= nauczyciel proponuje mi udziat w grupowych projektach,

= mam mozliwo$¢ wyboru i zaproponowania tematu dtugoterminowego projektu,

= w trakcie realizacji projektéw zdobywam nowa wiedze i/lub nabywam
nowych umiejetnosdi,

= w trakcie realizacji zadan dziele sie z innymi uczniami moimi pomystami,

* nauczyciel udziela mi informacji zwrotnej o mocnych stronach podejmowanych
przeze mnie dziatan,

= nauczyciel udziela mi wskazéwek dotyczacych tego, co i w jaki sposdb
warto poprawig,

= mam mozliwos¢ publicznej prezentacji efektéw projektu,

= po zakonczeniu realizacji projektu mam mozliwos¢ dokonania oceny rezultatow
w formie samooceny,

= po zakonczeniu realizacji przedsiewzie¢ mam mozliwos¢ udzielenia informacji
zwrotnej kolezankom i kolegom, z ktérymi wspétpracowatam/wspétpracowatem
w projekcie (Pintal i Tomaszewicz 2017).

Efektywnym narzedziem ewaluacji indywidualnej jest list do siebie. Dzieki niemu
uczniowie mogg uswiadomi¢ sobie wtasne postepy, z ktdrych przy uzyciu innej metody
nie zdaliby sobie sprawy. Planujac wykorzystanie tego narzedzia nalezy pamieta, ze jest
to bardzo osobisty sposéb ewaluacji. Nauczyciel nie ma zadnego wptywu na ucznia
ani tez zadnych mozliwosci ingerencji badz interakdji, z tego powodu narzedzie
to dobrze sprawdzi sie w grupach, ktére potrafig udziela¢ efektywnej informacji
zwrotnej. List do samego siebie moze dotyczy¢ réznych aspektéw, np. obaw zwigzanych
z nauka jezyka angielskiego w klasie maturalnej, efektywnych sposobéw nauczania
leksyki na lekcjach jezyka angielskiego, oczekiwar dotyczacych nauki jezyka angielskiego
w kolejnym roku szkolnym itd. Ten rodzaj narzedzia pozwala na sformutowanie
wnioskéw i rekomendacji koniecznych do dalszej pracy (Pintal i Tomaszewicz 2017).

5.3. Funkcje i znaczenie oceniania sumujacego i ksztattujacego

W zapisach obowigzujgcego prawa oswiatowego odréznia sie ocene sumujaca

od oceniania ksztattujacego. Rdznice pomiedzy tymi sposobami oceniania postepéw
uczniéw sg istotne. Ocenianie sumujace dotyczy, miedzy innymi, podsumowywania
etap6w pracy z uczniem, koriczy proces nauczania danego dziatu, prace w danym
okresie lub cykl ksztatcenia. Celem oceniania sumujacego jest ocena opanowania
danego fragmentu materiatu i poziom wiedzy na dany moment, podczas gdy celem
oceniania ksztattujacego jest rozwijanie tej wiedzy i umiejetnosci, a moment oceny



nie jest istotny. W ocenianiu sumujgcym poréwnuje sie rezultat do gotowych, wczedniej
ustalonych odpowiedzi na pytania, w ksztattujgcym — prowadzi sie dialog, kolejne
pytania rodza sie w trakcie dziatania (Czetwertyriska 2015).

Stworzenie motywujacego i skutecznego systemu oceniania oraz ewaluacji na lekgji
jezyka angielskiego opiera sie na idei oceniania ksztattujacego. Proponuije sie, aby
projektowanie tego systemu byto oparte na nastepujacych zasadach (Tamze: 6-7):

= cele lekcji powinny zosta¢ sformutowane w jezyku ucznia (zawsze na poczatku
zajec), dzieki czemu uczniowie zyskaja Swiadomosé czego beda sie uczyli. Nauczyciel
moze takze wprowadzi¢ zasade negocjowania celéw lub ustalania ich wspélnie
z uczniami (Turek 2011), co wptynie na rozwijanie u uczniéw kompetencji kluczowych
w zakresie rozumienia i tworzenia informacji oraz uczenia sie;

* nauczyciel powinien przedstawi¢ uczniom kryteria sukcesu, ktére pomoga
w odpowiedzi na pytanie, w jaki sposéb uczer moze pozna¢, ze osiggnat cele lekgji.
Praca ucznia wokot celéw lekcji i kryteriow sukcesu wptywa na ksztattowanie
umiejetnosci dokonywania samooceny oraz podejmowania refleksji nad wkasnym
uczeniem sie;

= w celu rozwijania autonomii uczniéw oraz odpowiedzialnosci za wtasny proces
uczenia sie, nauczyciel powinien stosowac atrakcyjne i r6znorodne formy pracy, takie
jak: metoda projektu, debata, wideokonferencja, webinarium, wystawa prac, wywiad,
audycje radiowe. Takie metody i formy pracy pozwalajg na ksztatcenie umiejetnosci
cyfrowych oraz rozwéj kompetencji w zakresie Swiadomosci i ekspresji kulturowej,
kompetencje spoteczne i osobiste, oraz kompetencje w zakresie uczenia sie;

= informacja zwrotna jest istotnym elementem dla uczniéw i powinna mie¢ charakter
konstruktywny, wskazujac na to, co uczen robi dobrze, a nad czym powinien
popracowac i w jaki sposéb powinien pracowad, aby osiggnac przewidziane rezultaty.
Informacja zwrotna moze by¢ udzielana uczniowi przez nauczyciela, jak réwniez moze
by¢ udzielana nauczycielowi przez ucznia, przyktadowo w trakcie monitorowania
osiggania celéw lekdji.

= nauczyciel powinien dokonywac oceny biezacej z wykorzystaniem zr6znicowanych
narzedzi i strategii, co wptynie na indywidualizacje udzielanych wskazéwek
i informacji zwrotnej.

5.4. Ocenianie biezace, srédroczne i koncowe

Réznorodne sposoby oceny przyrostu wiedzy i umiejetnosci uczniéw na lekcji jezyka
obcego zalezne s3 od formy oceniania (ocenianie biezace, érédroczne, koricowe)
oraz od celu oceny. Kontrola opanowania przez uczniéw tresci nauczania moze mie¢
charakter biezacy w réznorodnej formie (np. kartkéwka, odpowiedz ustna, sprawdzian
itd.). Pierwsza forma ma najczesciej na celu sprawdzenie wiedzy leksykalnej uczniéw

i struktur gramatycznych i dotyczy zakresu biezacego, takiego jak ostatnia lekcja, jedno
zagadnienie gramatyczne. Moze ona dotyczy¢ takze sformutowania krétkiej wypowiedzi
pisemnej lub pracy domowej. Kryteria oceniania tego sposobu sprawdzania wiedzy

i umiejetnosci powinny by¢ znane uczniom; przy stosowaniu tej formy nalezy zadba¢

o indywidualizacje zgodnie ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi (np. wydtuzy¢
odpowiednio czas pisania dla ucznidw z dysleksjg rozwojowa czy dostosowac kryteria
oceny w przypadku uczniéw z niepetnosprawnoécia ruchowa). Przedmiotowe zasady
oceniania powinny by¢ przygotowane przez zespét nauczycieli jezyka angielskiego



lub jezykéw obcych i by¢ jednakowe we wszystkich klasach i w zgodzie z zapisami

w Wewnatrzszkolnych Zasadach Oceniania. Warto zauwazy¢, ze ta forma oceny nie
moze by¢ sposobem na dyscyplinowanie uczniow. Kartkéwka moze by¢ doskonatym
narzedziem samooceny uczniowskiej — mozna zaproponowa¢ uczniom ocene
kolezenska. Cho¢ wartos¢ diagnostyczna tej formy jest mata, mozna w prosty sposdéb
zadbac o obiektywnos¢ oceny.

Trudniej zadba¢ o obiektywnos¢ w przypadku odpowiedzi ustnej, ktérej celem
najczesciej bedzie sprawdzenie szeroko rozumianej kompetencji komunikacyjnej,
sprawno$ci méwienia i rozumienia ze stuchu oraz znajomosci pewnych funkcji
jezykowych. Stosowanie odpowiedzi ustnej jako formy sprawdzania wiedzy
i umiejetnosci uczniéw powinno by¢ poprzedzone jasng informacja o kryteriach
jej oceny. Niezaleznie od celu stosowania tej formy, nauczyciel powinien przekazaé
uczniowi informacje zwrotng odnoszaca sie do wczedniej przedstawionych kryteriow.
Stosowanie odpowiedzi ustnej moze wymaga¢ modyfikacji w przypadku uczniéw
nieSmiatych, wycofanych lub majacych problemy z wtasciwg wymowa. Mozna
zaproponowac takze modyfikacje tej formy polegajaca na przedstawieniu stopnia
opanowania materiatu przez pare uczniéw (np. poprzez odgrywanie okre$lonych
rél, prowadzenie dialogéw itd.) — szczegélnie na poczatkowych etapie nauki jezyka
angielskiego. Jesli celem natomiast jest przygotowanie uczniéw do egzaminu
maturalnego, nalezy stworzy¢ uczniom warunki do czestszej mozliwosci prezentacji
ich sprawno$ci méwienia. Szczegélnie rekomendowang formg sprawdzenia wiedzy
i umiejetnosci uczniéw jest wypowiedz pisemna, ktéra ocenia stopieri opanowania
umiejetnosci przekazania informacji i jest stosowana jako forma oceniania biezacego.

Kontrola okresowa ($rédroczna) przyjmowa¢ moze nastepujace formy:

= testy sprawdzajace kilka aspektow kompetencji komunikacyjnej badz sprawnosci
jezykowych jednoczesnie,

= testy gramatyczne, stownikowe,

= rozprawki, artykuty publicystyczne, e-maile, listy lub inna forma wypowiedzi
pisemnej zwigzanej z tematami okreslonymi przez nauczyciela

= odpowiedzi ustne dotyczace tematdw, funkcji jezykowych z okreslonego zakresu badz
catoici treéci nauczania — dialogi maturalne (Komorowska 2005: 253).

Specyfika nauczania zdalnego wymaga od nauczyciela, aby przekazywat
uczniom doktadne wskazéwki techniczne, dotyczace sposobu wykonania zadania
z wykorzystaniem narzedzi informatycznych. Istotne jest okreslenie doktadnego czasu
wykonania danego zadania i okreSlenie warunkéw ewentualnej poprawy, jesli zadanie
nie zostato wykonane w sposéb prawidtowy lub zawiera usterki. W czasie pracy
zdalnej nauczyciele ustalajg oceny biezace w szczegélnosci za:

= prace domowa (prace pisemne, karty pracy, zdjecie wykonanej pracy, nagranie itp.),
= udziati aktywnos¢ w lekcjach online,

= wykonywanie zadan obowigzkowych i dodatkowych,

= inne prace, np.: referaty, prezentacje, projekty itp.,

= rozwigzywanie testéw, quizéw, rebuséw jezykowych i gramatycznych itp.,

= odpowiedz ustng z wykorzystaniem platformy do komunikacji,

= wykonywanie zadan sprawdzajacych rozumienie tekstu czytanego lub stuchanego.



W czasie pracy zdalnej rekomenduje sie takze dokonywanie oceny okresowej,
przyktadowo w postaci listéw, wpiséw na blogu/forum lub innej formy wypowiedzi
pisemnej zwigzanej z tematami okreslonymi przez nauczyciela (szczegélnie w przypadku
uczniéw przygotowujacych sie do egzaminu maturalnego), testy gramatyczno-jezykowe.

Specyfika nauczania jezyka obcego powoduije, ze sprawdzanie wiedzy i umiejetnosci
uczniéw za pomocg testu bedzie przybierato rézng forme w zaleznosci od celu
testowania. Pierwszym narzedziem pomiaru, z ktérym uczniowie powinni spotkac sie
na lekcji jezyka angielskiego jest test prognostyczny, przeprowadzany w momencie,
kiedy uczniowie majg by¢ zakwalifikowani do nauki jezyka angielskiego na przyktad
na poziomie rozszerzonym. Za pomoca testow poziomujacych sprawdza sie zazwyczaj
wrazliwos¢ na dzwieki, pamieé, umiejetnos¢ logicznego rozumowania, czytanie ze
zrozumieniem i inteligencje oraz og6lng wiedze ucznia. Duzo czesciej w praktyce
szkolnej mozna spotkac réznego rodzaju testy diagnostyczne. Ten rodzaj sprawdzania
wiedzy i umiejetnosci stosowany jest wtedy, gdy celem procesu jest okreslenie mocnych
i stabych stron ucznia w odniesieniu do poszczegélnych umiejetnosci, sprawnosci,
zakresu stownictwa, struktur gramatycznych, wymowy czy tez pisowni. Najbardziej
powszechnym w przypadku nauki jezyka obcego celem procesu sprawdzania wiedzy
i umiejetnosci uczniéw jest ocena opanowania materiatu programowego przez uczniow.
Kontrola dotyczy wiec materiatu, ktéry byt przedmiotem pracy w danym odcinku
czasu i zawsze ma charakter oceny okresowej. W tym celu wykorzystuije sie tak zwane
testy osiggniec szkolnych — przygotowane przez nauczyciela narzedzia pomiaru
dydaktycznego, takie jak: sprawdziany, klaséwki, kartkéwki itd. wykorzystywane jako
narzedzia oceniania biezacego, $rédrocznego lub koricowego (Komorowska 2009).

Przygotowujac nauczycielskie testy badania osiggnie¢ uczniowskich nalezy
pamietac o kilku zasadach tworzenia narzedzi testowania (trafnos¢, rzetelnos,
praktycznosé, obiektywizm). Najczestsze problemy dotyczace testowania wiedzy
i umiejetnosci jezykowych dotyczg trafnosci i rzetelnosci narzedzi pomiarowych.

W zakresie trafnosci testu nalezy wyraznie podkresli¢, ze niedopuszczalne jest, aby test
sprawdzat nie to, co nauczyciel chce oceni¢, poniewaz wéwczas nie bedzie on spetniat
podstawowego kryterium poprawnosci i kontroli oceny. Nietrafnos¢ testu jezykowego
bedzie miata miejsce w nastepujacych sytuacjach:

= umieszczanie w tescie ze stuchania zbyt duzo czytania,

= sprawdzanie rozumienia ze stuchu poprzez streszczanie ustyszanego tekstu w jezyku
obcym (dany test sprawdza bardziej umiejetnos¢ pisania),

= wprowadzenie obnizonej punktacji za niepoprawng pisownie, np. w czytaniu ze
zrozumieniem lub w tescie gramatycznym.

Druga cecha poprawnosci testu jest jego rzetelno$é. Oznacza to, ze test jezykowy
przygotowany rzetelnie doprowadza do podobnych lub zblizonych wynikéw. Aby
zapewnic rzetelnos¢ testu nauczyciel powinien:

= usuna¢ wszystkie niejasnosci w zadaniach testowych,

= dopracowac polecenia tak, aby byty zrozumiate,

= sprawdzi¢, czy test nie jest za krétki i czy jednoczesSnie okazuje sie praktyczny
z punktu widzenia czasu jego przeprowadzania,



= sprawdzi¢, czy test nie zawiera takich umiejetnosci, ktérych za pomocg obecnej liczby
zadan nie sposéb dobrze zweryfikowa,

= sprawdzenie, czy wszystkie zadania dajg sie obiektywnie punktowa¢ i usuniecie tych,
ktore takiego warunku nie spetniaja (Gryz 2013).

Nauczycielskie testy badania osiggnie¢ uczniéw poddawane sg réznym analizom,
w zaleznosci od wielkoSci grupy ucznidw, ktéra podlega testowaniu. W przypadku
mato licznych grup, analiza ma najczesciej charakter jakoSciowy, w przypadku wiekszej
grupy uczniow (powyzej 30 oséb) mozna stosowa¢ analizy iloéciowe, wykorzystujace
proste mierniki statystyczne ($rednia arytmetyczna, mediana, modalna, odchylenie
standardowe itp.). Rekomendowanym miernikiem stuzacym analizie wynikéw
testowania jest tak zwana tatwo$¢ (trudnoéé) zadania testowego (miernik
stosowany przez Centralng Komisje Egzaminacyjna podawany w procentach — przypis
autora), ktéra jest stosunkiem liczby punktéw uzyskanych za rozwiazanie tego zadania
przez wszystkich uczniéw do maksymalnej liczby punktéw mozliwych do uzyskania.
Interpretacja uzyskanego wyniku jest najczesciej nastepujaca:

= zadanie bardzo trudne — tatwo$¢ zadania: 0,0-0,19,

= zadania trudne — tatwos$¢ zadania: 0,2-0,49,

= zadanie umiarkowane trudne — tatwo$¢ zadania: 0,50-0,69,
= zadanie tatwe — tatwo$¢ zadania: 0,70-0,89,

= zadanie bardzo tatwe — tatwos¢ zadania: 0,90-1.

katwos¢ zadania moze by¢ wsparciem do tworzenia analiz jakosciowych zadania.
Komentarz jakosciowy ze wsparciem miernika ilosciowego wyglada nastepujaco,
np. zadaniem uczniéw byto wskazanie budowli charakterystycznych dla Berlina. Poprawne
rozwigzanie zadania wymagato wnikliwej analizy podanych informacji — tatwos¢ zadania
wyniosta 0,54, co oznacza, ze 54% uczniéw udzielito poprawnej odpowiedzi.

Nalezy zauwazy¢, ze dobrze réznicujacy umiejetnosci ucznidw test nauczycielski nie
powinien posiada¢ zadan bardzo trudnych i bardzo tatwych (nie réznicuja dostatecznie
uczniéw); ponadto do petnej analizy potrzebne jest takze wykorzystanie innego
miernika — mocy réznicujacej zadania. Analiza wynikéw zadania testowego powinna
odnosi¢ sie zawsze do efektu ksztatcenia, ktéry powinien spetnia¢ kilka warunkdw.

Po pierwsze, musi by¢ on szczegétowy (konkretny) to znaczy dotyczyé konkretnych
oczekiwan, co do tego, jaka wiedze, umiejetnosci albo kompetencje spoteczne uczen
powinien osiggna¢ na danym etapie ksztatcenia lub po zakoriczeniu etapu ksztatcenia.
Istotne jest, aby efekt ksztatcenia byt mierzalny, to znaczy do kazdego zdefiniowanego
efektu ksztatcenia muszg zostac przypisane jasne kryteria jego oceny — czy i w jakim
stopniu zostat osiggniety jeden efekt powinno da¢ sie sprawdzi¢ jednym prosto
sformutowanym zadaniem (na przyktad: uczen rozumie informacje szczegétowe

w tekécie pisanym; uczer wita sie i zegna itd.). Trzecim warunkiem jest jego
realistyczno$¢ — oznacza to, ze efekt ksztatcenia jest mozliwy do osiggniecia poprzez
realizacje nauczania jezyka angielskiego. Zdefiniowane efekty ksztatcenia nie moga
sie odnosi¢ do dziatan, ktérych nauczanie jezyka angielskiego na danym poziomie,

na danym etapie ksztatcenia nie obejmuije.

Analizy testéw nauczycielskich stuza takze formutowaniu wnioskéw
i rekomendacji. Wnioski powinny odnosi¢ sie bezposrednio do umiejetnosci



okredlonych w tescie, to znaczy opisywac silne badZ stabe strony opanowania jakiegos
zadania/czynnoéci, np. zadanie sprawdzato znajomos¢ srodkéw jezykowych; sprawito
uczniom wiele trudnosci ($redni wynik — 48%). Polegato ono na uzupetnieniu Luki
jednym wyrazem z ramki, przeksztatcajac go w taki sposéb, aby powstat spéjny

i logiczny tekst. Wniosek: wyzwaniem dla uczniéw nie byt dobér stowa, jakim

nalezato uzupetnic luke, lecz jego poprawna forma gramatyczna. Wazne jest, aby
wnioski i rekomendacje nie byty og6lnymi tezami, np. powinno sie wiecej ksztatcic
umiejetnos¢ stuchania. Ponadto rekomendacje warto przedyskutowac z uczniami. Taki
zabieg bedzie miat na celu ich doprecyzowanie, usuniecie rekomendacji nierealnych
badZ niemozliwych do wdrozenia. Rekomendacje moga mie¢ charakter mozliwych

do zastosowania w krétkim czasie, mogg miec takze charakter dtugofalowy nauczyciel.
lostrzelin.pl.

5.5. Samoocena i ocena kolezenska

Samoocene okresla sie najczesciej jako autoewaluacje. Samoocena dotyczy
systematycznego procesu zbierania informacji na temat wtasnej jezykowej kompetencji
komunikacyjnej, kompetencji uczenia sie, ktorych uzyskanie pozwala na sformutowanie
wnioskow o ich wartosci i poczynionych postepach. Sg one gromadzone na podstawie
okreslonych celéw, kryteridow i wartosci, a na ich podstawie mozliwe staje sie
planowanie dalszych dziatan. Celem samooceny jest wiec poprawa i udoskonalenie
procesu uczenia sie (Posiadata 2020). Nalezy zauwazy¢, ze samoocena dokonuje sie

w umysle cztowieka, jest wiec procesem nieSwiadomym. Uswiadomienie tego procesu
jest mozliwe poprzez zastosowanie odpowiednich technik. W przypadku uczacych

sie jezyka angielskiego na Il etapie edukacyjnym rekomendowanymi technikami

mogg by¢: dziennik uczenia sig, listy umiejetnosci, arkusz obserwacyjny,
prowadzenie portfolio.

Najistotniejsze z punktu widzenia rozwijania autonomii ucznia bedzie wdrazanie
do oceny kolezenskiej. W tym przypadku przestrzegac nalezy nastepujacych zasad:

= uczniowie nie moga stawiac sobie nawzajem stopni, a jedynie wskazywac btedy
i pomagac w ich poprawianiu — w ten sposéb uczniowie zdobywaja zaufanie
do siebie, w przeciwnym razie moze doj$¢ do sytuacji manipulacji oceng
w kontaktach klasowych,

= uczniowie mogg opatrzy¢ niektére prace komentarzem, pod warunkiem, ze pojawi sie
on na przylepnej karteczce (post-it), ktéra mozna usunaé; komentarze moga dotyczy¢
przyktadowo prac pisemnych uczniéw (listéw, rozprawek itd. — z tego wzgledu beda
stosowane czesciej w przypadku grup zaawansowanych jezykowo),

= uczniowie powinni pamieta¢, ze komentarz powinien by¢ krétki i by¢ przydatng
informacjg na przysztos¢, np. ma wskazac jedng lub dwie najwazniejsze pozytywne
strony pracy oraz jedng najwazniejsza sprawe, nad ktérej poprawg nalezy popracowac,

= kolezerskie oceny nalezy czesto poréwnywac z samooceng ucznia oraz z ocena
nauczycielskg,

= dziatanie takie powinno stac sie podstawg autonomicznych dziatar ucznia,
takich jak zobowigzanie lepszego opanowania danego fragmentu materiatu,
powinno wiec prowadzi¢ do kontraktu indywidualnego lub kontraktu grupowego
(Komorowska 2009).



5.6. Ocena osiagniec i postepéw uczniéw o zréznicowanych potrzebach
edukacyjnych

Trafne diagnozowanie postepéw ucznia z uwzglednieniem réznych potrzeb

i mozliwosci edukacyjnych stanowig podstawe dziatan nauczycielskich, ktérych celem
jest rozpoznanie potencjatu rozwojowego ucznia, osiggniecie wyksztatcenia, ktore
odpowiada temu potencjatowi oraz przygotowanie do zycia w spoteczefistwie w okresie
dorostosci. Celem diagnozowania potrzeb rozwojowych i edukacyjnych jest
ujawnienie stanu pozytywnego: zasobow psychicznych oraz zrédet energii i motywacji
do uczenia sie. Wyzwaniem nauczyciela staje sie wiec poszukiwanie rozwigzan
metodycznych, ktére pozwolg wielostronnie i wielospecjalistycznie ujmowac istniejacy
potencjat rozwojowy kazdego ucznia oraz okresla¢ warunki jego aktywizacji, w celu
szeroko pojetego wspierania edukacji oraz integralnego rozwoju ucznia (Krakowiak

2017).

Diagnozowanie postepéw tych uczniéw na lekcjach jezyka angielskiego bedzie
polegato przede wszystkim na dostosowaniu stosowanych przez nauczyciela sposobéw
do specyficznych uwarunkowan wynikajacych na przyktad z niepetnosprawnosci ucznia
badZ innych specjalnych potrzeb edukacyjnych. W zwigzku z tym mozna sformutowa¢
szereg zalecen, biorgc pod uwage rézne formy diagnozy. Rekomendowanym w przypadku
uczniéw na lll etapie edukacyjnym sposobem diagnozy uczniéw jest obserwacja.
Przyktadowo, jesli nauczyciel bedzie pracowat z uczniem, ktéry przejawia problemy
z kontrolg emocji i stabiej niz pozostali uczniowie radzi sobie w sytuacjach trudnych,
mozna przygotowac arkusz obserwacji, ktéry umozliwi nauczycielowi ocene tych
aspektow funkcjonowania ucznia na lekcji jezyka angielskiego. Obserwacja w tym
przypadku moze sie skupi¢ na nastepujacych elementach (Rafat-tuniewska b.d.):

= umiejetnosci kontrolowania zachowania w sytuacjach trudnych,

= funkcjonowaniu w warunkach stresu,

= podejmowaniu trudnych zadan i konsekwentnej realizacji n,

= umiejetnosci konstruktywnego rozwigzywania konfliktéw,

= umiejetnosci spokojnej reakcji na opinie,

= umiejetnosci podejmowania dziatan pozwalajacych na rozwigzywanie
sytuacji problemowej,

= stopniu wycofania, zniechecenia,

= ocenie stopnia mozliwosci dziatania pomimo niepowodzenia.

Postep w tym przypadku bedzie mozna osiggna¢, dokonujac obserwadji
w okreslonych przedziale czasu i poréwnujac ze sobg otrzymane wyniki.

Kolejnym aspektem diagnozy postepu uczniéw ze zréznicowanymi potrzebami
edukacyjnymi moze by¢ aktywnosé na lekcji. W tym zakresie moze sie okaza(,
Ze uczniowie ze zréznicowanymi potrzebami edukacyjnymi réznia sie znacznie
od pozostatych uczniéw, przyktadowo, przejawiajgc nadmierng aktywnos¢, badz
unikajac wszelkiej aktywnosci na zajeciach jezyka angielskiego. Ten fakt mozna
wykorzystac, w szczegélnosci przy okazji prac wykonywanych w parach czy grupach.
W przypadku uczniéw, ktérzy nie s aktywni na lekcjach, mozna rekomendowac
okreslone zachety ze strony nauczyciela, celem ktérych bedzie motywacja ucznia
do podjecia okre$lonych dziatar (np. system dodatkowych pluséw za podjecie nowej



aktywnosci, wykonanie zadania w innej formie, niz pozostali uczniowie itd.). R6zne
mozliwoéci psychofizyczne uczniéw (np. uczniowie z dysleksja rozwojowa, uczniowie
stabostyszacy, z niepetnosprawnoécia ruchowa itd.) powoduja takze koniecznosé
dostosowania ocen prac pisemnych, w tym pracy domowej. Diagnozowanie postepéw
w tych formach diagnozy nauczycielskiej powinno przede wszystkim zmierza¢ ku
zachowaniu motywujacej funkcji oceny szkolnej. Jako informacja zwrotna o postepach
ucznia powinna uwzglednia¢ ona wktad merytoryczny ucznia, ale istotniejsze bedzie
podkreslanie tych aspektéw oceny, ktére wigza sie dodatkowym wysitkiem ucznia

w jej zdobycie. Z tego wzgledu istotne jest formutowanie spersonalizowanej

oceny osiagniec i postepow ucznia w zakresie réznych elementow strategii
oceniania ksztattujacego:

= w zakresie strategii okreslania i wyjasniania uczniom celéw uczenia sie i kryteridéw
sukcesu warto upewnic sie, czy uczniowie rozumieja cele oraz przedstawiac
je najlepiej w formie pisemnej, aby w kazdej chwili mogli zweryfikowa¢, czy ich
uczenie sie zmierza w dobrym kierunku. Nauczyciel powinien zmienia¢ techniki
podsumowywania celéw, np. pytanie o opinie uczniéw, zadawanie pytan kontrolnych,
prosba o dokorczenie zdan, ktérych poczatek wiaze sie z celami lekcji, dyskusja
na temat realizacji celéw itd.,

= w zakresie strategii organizowanie w klasie dyskusji, zadawania pytan i zadai
dajacych informacje, czy i jak uczniowie sie ucza rekomenduje sie zadawanie pytania,
na ktére uczniowie samodzielnie znajdg odpowiedzi oraz zadania uaktywniajace
wiedze, ktéra uczniowie juz posiadaja (tj. pytania o poréwnywanie, znajdowanie
réznic i podobienstw, tworzenie map my$lowych, wiazanie réznych koncepcji),

= w zakresie strategii udzielanie uczniom informacji zwrotnych, ktére umozliwiaja
ich widoczny postep nauczyciel powinien zapowiada¢ forme oceniania
i konsekwentnie przestrzegac tego, co zostato zapowiedziane. Takie podejicie ma
wptyw na poczucie bezpieczenstwa i wspétpracy z nauczycielem w procesie uczenia
sie. W informacji zwrotnej nalezy uczniowi podawa¢ informacje o jego sukcesach
i btedach, ale réwniez o tym, w jaki sposéb powinien poprawi¢ prace i zaplanowa¢
swoj dalszy rozwéj. Nauczyciel nie powinien tgczy¢ informacji zwrotnej w postaci
komentarza z wystawieniem stopnia, poniewaz w takim przypadku uczen nie
przeczyta komentarza lub jesli nawet go przeczyta, to nie zapamieta zawartych
w nim informacji.

= w zakresie strategii wspomaganie uczniéw, by stali sie autorami, podmiotami,
whascicielami” procesu wtasnego uczenia sie nauczyciel powinien dawa¢ uczniom
wybor, np. przy wykonywaniu pracy domowej, stwarza¢ mozliwo$¢ samodzielnego
dochodzenia do rozwiazania, nie podajac gotowej odpowiedzi, stosowaé pytania
kluczowe do lekcji, ktére zachecajg uczniéw do poszukiwania odpowiedzi i angazuja

ich w nauke (Stojak 2019).

Przyktad spersonalizowanej oceny (zadaniem ucznia byto stworzenie
zaproszenia — zadanie moze by¢ realizowane w grupach o r6znym stopniu zawansowania
jezykowego). Po napisaniu kazdy uczeri otrzymuje szczegétowa informacje zwrotna
wraz z oznaczeniem ustalonym wczeéniej z nauczycielem (np. ++ opanowate$ $wietnie,
+ dobrze sobie z tym poradzites, — popracuj jeszcze nad tym, -- chciat(a)bym, abys
to zmienit). Przyktadowe elementy/aspekty podlegajace ocenie:



tre$¢ zaproszenia jest zgodna z tematem (+)

zawierasz 3 informacje niezbednych dla zaproszenia (++)

formutujesz 2 argumenty zachecajace do wziecia udziatu w wystawie. (-)
twoja praca jest poprawna pod wzgledem jezykowym (++)

twoja praca jest poprawna pod wzgledem ortograficznym (-)

Wazne w spersonalizowanej ocenie jest pokazanie wskazéwek do poprawy oraz

dalszego rozwoju. Przyktady takich wskazéwek w odniesieniu do napisanego wczesniej
zaproszenia mogtyby wyglada¢ nastepujaco:

Wskazéwki do poprawy: Przepisz zaproszenie, poprawiajac zaznaczone btedy
ortograficzne. Ostatnie zdanie podziel na kilka krétszych (jeden argument —jedno
zdanie).

Wskazéwki do dalszego rozwoju: Pamietaj, ze zwroty do adresata zapisujemy wielkg
litera. Podawaj takie argumenty, ktére pokazuja wyrazng korzys¢ dla zaproszonych.

Ocenianie jest integralng czescig procesu nauczania. Polega na statym zbieraniu

informacji o przebiegu procesu uczenia sig, analizie uzyskanych informacji i wycigganiu
wnioskéw do dalszej pracy z uczniami uwzgledniajac uczniéw o zréznicowanych
potrzebach edukacyjnych. Ocenianie powinno stanowi¢ skuteczng zachete dla uczniéw
do ich dalszego rozwoju, pod warunkiem, ze bedzie przeprowadzone zgodnie z zasadami
przedstawionymi w niniejszym poradniku.



ROZDZIAL VI

Zadania nauczyciela w kontekscie zatozen edukacji wtaczajacej

Edukacja wtaczajaca jest podejsciem w procesie ksztatcenia i wychowania
gwarantujaca kazdemu uczniowi rowny dostep do nauki. Jej celem jest zwiekszanie
szans edukacyjnych poprzez zapewnianie warunkéw do indywidualnego rozwoju
adekwatnie do mozliwosci ucznia, tak, aby w przysztosci mégt on w petni wkaczy¢
sie w zycie spoteczne. Odejécie od modelu szkoty segregacyjnej, stawiajgcym przed
uczniem okreslone wymagania, aby mogt do niej uczeszcza¢, stwarza nowe mozliwosci
dla oswiaty, w mysl zasady, Ze szkota powinna by¢ dla kazdego, powinna pokonywa¢
bariery (a nie je stawia¢) oraz powinna dostrzega¢ potencjat i mozliwosci kazdego.
W spoteczenstwie nie ma miejsca na wykluczenie, dlatego wazne jest, zeby szkota
przygotowywata wszystkich na takich samych zasadach do uczestniczenia w zyciu

i w przysztosci do funkcjonowania na rynku pracy(Szczepkowska 2019a).

Realizujac ten model edukacji nie mozna zapomnie¢ o tych, ktérzy przygotowuija
uczniow do zycia w spoteczenstwie, o tych przed ktérymi stawiane sg wyzwania
edukacji inkluzywnej — nauczycielach, a Scislej méwigc ich postawie i kompetencjach,
gdyz podstawowym warunkiem funkcjonowania szkoty bez barier, jest uczestnictwo
w niej catej spotecznosci — nauczycieli, personelu, uczniéw. Nauczyciel szkoty
ponadpodstawowej, chcac umozliwi¢ swoim uczniom pokonywanie wtasnych barier,
ma za zadanie przede wszystkim dostosowa¢ program nauczania, wraz z metodami,
formami i technikami pracy, wymaganiami oraz sposobem oceniania adekwatnie
do mozliwosci indywidualnych uczacych sie, uwzgledniajac przede wszystkim specyfike
trudnoici danego ucznia np. rodzaj niepetnosprawnosci (niedostuch, staby wzrok),
orzeczenie o specjalnych potrzebach edukacyjnych (afazja, autyzm).

Rolg nauczyciela jest budowanie w spoteczeristwie pozytywnego obrazu oséb
niepetnosprawnych, a takze wzmacnianie w nich poczucia wtasnej wartosci, budowanie
ich pozytywnej samooceny bez wzgledu na trudnosci z jakimi borykajg sie na co dzier
(Tamze: 5).

Inkluzja w polskiej szkole mozliwa jest tylko wtedy, gdy jest w niej zatrudniona
odpowiednia ilos¢ specjalistéw. Nauczyciel potrzebuje wsparcia psychologa, pedagoga
specjalnego, pedagoga czy logopedy. W ramach wspétpracy na linii nauczyciel przedmiotu
i specjalista wazna role odgrywa rozmowa, wymiana doswiadczen, wsparcie merytoryczne
oraz szereg dziatan specjalistycznych umozliwiajgcych funkcjonowanie uczniéow w szkole.

6.1. Diagnozowanie potrzeb rozwojowych i edukacyjnych uczniéw podczas
zaje¢ — szanse i mozliwosci obserwacji pedagogicznej

Prawidtowy, ukierunkowany na sukces edukacyjny rozwéj ucznia okreslany jest jako
stworzenie mu odpowiednich warunkéw, zgodnych z jego indywidualnymi potrzebami
i predyspozycjami. Priorytetem kazdej szkoty jest dzi§ rozpoznawanie potencjatu ucznia,
jego potrzeb i mozliwosci oraz taka organizacja procesu ksztatcenia i wychowania, ktéra
umozliwi wszystkim podopiecznym osiggniecie sukcesu edukacyjnego.

Diagnozowanie potrzeb rozwojowych i edukacyjnych uczniéw na zajeciach jezyka
angielskiego jest konieczne w kontekscie osiggania celéw jezykowych, realizacji
podstawy programowej, czy wreszcie, osiggnieciu sukcesu w przyszkym zyciu uczniow,



zaréwno zawodowym jak i spotecznym. Wszystkie sposoby indywidualizacji, ktére
dotycza uczniéw ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi, muszg by¢ oparte

na doktadnym rozpoznaniu i wykorzystaniu potencjatu, ktéry prowadzi do pokonywania
deficytéw. Dobry nauczyciel to taki, ktéry pozwoli uczniowi osiggna¢ sukces

na miare jego wtasnych mozliwosci, gdyz tylko wtedy ma on szanse na rozwéj ogélny

i edukacyjny. Kluczowe jest zatem dobieranie tresci ksztatcenia, technik pracy tak aby

z jednej strony nie przekraczaty mozliwosci ucznia, ale takze nie byty ponizej, poniewaz
ijedne i drugie wptywajg demotywujaco. W celu rozpoznania mocnych i stabych

stron uczniow konieczne jest zgromadzenie o nim rzetelnej wiedzy. Brak wiedzy

0 uczniu, nierozpoznanie jego srodowiska, uwarunkowar moze przyktadowo prowadzié
do negatywnych relacji na linii uczed-nauczyciel, agresji uczniéw, niepowodzer w nauce,
zanizenia samooceny, braku zaufania i szacunku do nauczyciela (Solecka i Szmidt 2017),
dlatego tak wazne jest zaczerpniecie wiedzy z mozliwie réznych Zrédet.

Informacje te bedg stanowi¢ dobre podtoze do diagnozy, a w konsekwencji
podjecia odpowiednich dziatan na lekcjach jezyka angielskiego. Do czynnosci, ktére
nauczyciel koniecznie powinien wykona¢ w celu poznania swoich ucznidéw naleza
(MEiN, Edukacja wtaczajaca 2010):

= analiza dokumentéw — opinia lub orzeczenie poradni psychologiczno-
-pedagogicznej — konieczna jest wtasciwa interpretacja zalecen,

= wywiad — rozmowa z rodzicami/prawnymi opiekunami ucznia — s3 oni bardzo cennym
zrodtem informacji, posiadaja najlepsza wiedze na temat rozwoju dziecka, na temat
procesu ewentualnego leczenia, czy rehabilitacji, znaja jego mozliwosci, upodobania,
zainteresowania, reakcje itp.,

= zaczerpniecie opinii specjalistéw — psycholog, pedagog, pedagog specjalny, logopeda,
rehabilitant, lekarz,

= uczestnictwo w szkoleniach — czesto sa cennym Zrédtem informacji na temat
uczniéw ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi,

= obserwacja wtasna.

Wskazany jest staty kontakt nauczyciela z rodzicami i specjalistami celem realizacji
procesu dydaktyczno-wychowawczego ucznia ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi.

Précz zaczerpniecia informacji konieczna jest diagnoza na zajeciach jezyka
angielskiego oraz stata obserwacja ucznia pod katem postepéw w nauce oraz
zachowania na lekcji. Diagnoza jest waznym elementem we wdrazaniu oceniania
ksztattujacego, ktore zostato zaproponowane w programie nauczania. Edukacja
wtaczajaca doskonale koreluje sie z tym rodzajem oceniania, gdyz jego podstawowym
zatozeniem jest indywidualne podejscie do kazdego ucznia. Wsréd siedmiu filaréw
oceniania ksztattujacego wspomnianych w programie nauczania sg reguty, metody
i techniki pracy na lekcji wkaczajace wszystkich uczniéw, czym juz z samej definicji
jest edukacja inkluzywna. Ponadto, ocenianie ksztattujgce wigze sie z planowaniem
procesu ksztatcenia, na etapie ktérego przeprowadza sie diagnoze z uwzglednieniem
preferowanych styléw uczenia sie. Podsumowujac, nauczyciel realizujacy proces
ksztatcenia powinien rozpoznac i wzig¢ pod uwage:

* indywidualne potrzeby rozwojowe i edukacyjne ucznia, czyli poziom uwagi
(mimowolna czy dowolna), charakter pamieci (dowolny czy logiczny), umiejetnos¢



pracy w grupie, umiejetnoé¢ podejmowania samodzielnego rozwigzywania zadan,
rodzaj dominujacej motywacji (wewnetrzna, wynikajaca z potrzeby samorealizacji, czy
zewnetrzna, che¢ zdobycia lepszej pracy itp.), czy wymaga poszerzenia czy obnizenia
wymagan, czy nauka jezykéw obcych znajduje sie w kregu jego zainteresowan,

* indywidualne mozliwosci psychofizyczne ucznia takie jak tempo uczenia sie, czas
skupiania uwagi, podejscie do rozwigzywania probleméw, ograniczenia z powodu
choroby przewlektej, trudnosci w uczeniu sie (dysleksja), preferowany styl uczenia
sie, rodzaj inteligencji, sposéb nawigzywania relacji,

= czynniki Srodowiskowe — grupy réwiesnicze, w ktérych funkcjonuje uczen oraz jego
sytuacja rodzinna (Solecka, Szmidt 2017).

Narzedziami badawczymi, ktére mogg postuzy¢ nauczycielowi w podczas obserwacji
pedagogicznej sa:

= kwestionariusz wywiadu,

= ankieta,

= testy socjometryczne, ktére pozwolg nam rozpozna¢ w jaki sposéb uczniowie
funkcjonuja w grupie.

W kontekscie nauczania jezyka obcego, bez wzgledu na to czy jest to jezyk pierwszy,
czy drugi, czy nauka jest kontynuowana czy uczniowie dopiero zaczynaja przygode
z jezykiem, konieczne jest sprawdzenie stopnia znajomosci jezyka angielskiego lub tez
predyspozycji jezykowych ucznia. Zaleca sie przeprowadzenie testu diagnostycznego.
W przypadku, gdy jezyk angielski w liceum lub technikum jest kontynuowany po szkole
podstawowej, w ktérej uczniowie mieli go co najmniej w wymiarze dwéch godzin
tygodniowo, w takim tescie powinny znaleZ¢ sie pytania zaré6wno o zagadnienia
leksykalne ujete w podstawie programowej dla drugiego etapu edukacyjnego oraz
zagadnienia gramatyczne zwtaszcza z zakresu koniugacji, deklinacji oraz stopniowania
przymiotnikéw. Dobra praktyka i duzym zrédtem informacji na temat opanowania
leksyki i gramatyki bedzie takze rozmowa podczas pierwszych zajec jezyka angielskiego,
dzieki ktérej nauczyciel uzyska informacje na temat opanowania sprawnosci méwienia,
stuchania jak i reagowania jezykowego.

6.2. Specjalistyczne dostosowania

Priorytetem modelu edukacji wtaczajacej jest zapewnienie dostepu do wysokiej
jakosci ksztatcenia w szkotach ogdlnodostepnych dla ucznidw ze specjalnymi
potrzebami edukacyjnymi, wsréd ktérych znajduja sie uczniowie ze specjalistycznymi
dostosowaniami, czyli uczniowie:

=z dysfunkcja wzroku,

= 7 dysfunkcja stuchu,

= 7z ADHD (od ang. attention deficit hyperactivity disorder),

= ze specyficznymi trudnosciami w uczeniu sie,

= 7 niepetnosprawnoscia ruchowg w tym z afazja,

= 7 chorobg przewlekty,

= niedostosowanych spotecznie lub zagrozonych niedostosowaniem,
= w sytuacji kryzysowej, traumatycznej,

= zdolni.



Zapewnienie wysokiej jakosci ksztatcenia dla tej grupy wigze sie z koniecznoscia
specjalistycznego dostosowania w zakresie przestrzeni szkolnej, wymagan edukacyjnych,
form, metod, technik pracy, sposobu motywowania oraz sposobu komunikacji
do potrzeb rozwojowych uczniéw (Solecka i Szmidt 2017).

Realizacja programu nauczania jezyka angielskiego w szkole ogdlnodostepnej
otwartej na model edukacji wtaczajacej, oznacza, ze uczniowie posiadajacy
specjalistyczne dostosowania beda uczyli sie w jednej klasie z uczniami zdrowymi.
Pracujac w takiej klasie nalezy pamietac o takiej organizacji pracy z uczniami, aby
przez wiekszo$¢ czasu byli zaangazowani w wartosciowe i interesujace z ich punktu
widzenia zadania, co mozna osiggnac stosujac tzw. nauczanie zr6znicowane. Kazda
klasa jest zr6znicowana, nawet gdy nie ma w niej uczniéw niepetnosprawnych, zatem
kazdy nauczyciel staje przed wyzwaniem dostosowywania metod, warunkéw, sposobéw
nawiazania kontaktu z uczniami (Szczepkowska 2019a). Nawiazanie kontaktu z uczniami
ze specjalistycznymi dostosowaniami wymaga szczegélnego podejscia ze strony
nauczyciela. Ponizej zaprezentowane zostaty przyktadowe dostosowania opracowane
z wykorzystaniem materiatéw dostepnych na stronach internetowych Osrodka Rozwoju
Edukacji w zaktadce uczniowie ze oraz na podstawie wtasnych doswiadczen i wymiany
ich zinnymi nauczycielami. Jest to swoisty zbiér dobrych praktyk dla nauczycieli
szukajacych wskazéwek do pracy z uczniami ze SPE:

= Uczniowie z dysfunkcja wzroku — rodzaj dostosowan bedzie zalezny od stopnia
niepetnosprawnosci ucznia, jednak w zakresie dostosowywania przestrzeni szkolnej
nalezy pamietac o odpowiednim oSwietleniu pomieszczenia, czasem konieczna
bedzie dodatkowa lampa, Zaluzje, rolety itp., dostep do odpowiedniego sprzetu
elektronicznego (np. rzutnik i tablica interaktywna, ktéra pozwala na wy$wietlanie
cyfrowej wersji podrecznika lub ¢wiczed w odpowiednim powiekszeniu), materiaty
na stoliku ucznia powinny kontrastowac z kolorem blatu, tak aby uczerh mégt
szybko odnaleZ¢ to czego potrzebuje, ciggi komunikacyjne w szkole i w klasie
(zwkaszcza podczas wykonywania éwiczer wymagajacych ruchu) powinny byé
oznakowane. W zakresie dostosowania form, metod i technik pracy, nalezy
pamietac o odpowiednim formatowaniu tekstu na testach czy kartach pracy
do mozliwosci percepcyjnych ucznia (wielkoéé czcionki, interlinia itp.). Dobra
praktyka jest stosowanie na lekcjach metod angazujacych pozostate zmysty —
metody polisensoryczne, werbalne opisywanie przedmiotéw, pogadanki. Uczniowie
z dysfunkcjg wzroku czesto wykazuja sie dobrg sprawnoscia rozumienia ze stuchu,
warto jest wykorzystywac ich potencjat, zadawac pytania o szczegéty dotyczace
nagrania, gdyz wzmacnia to ich samoocene a tym samym motywuje do dalszej pracy.

= Uczniowie z dysfunkcja stuchu — dostosowujac przestrzeri szkolng, nalezy
pamietac o zabezpieczeniu dla tych uczniow miejsca w klasie zapewniajacego
przynajmniej dobrg widocznos$¢ nauczyciela, a najlepiej jest ustawic tawki tak,
aby uczerh mégt widzie¢ wszystkich méwigcych, jest to praktyczne w przypadku
dyskusji w jezyku obcym, pracy w parach nad dialogiem lub w grupach. Uczniowie
z dysfunkcja stuchu czytaja z ruchu warg, z tego powodu zalecane jest ustawienie
tawek w jeden ze sposobéw opisanych w programie nauczania (podkowa, jodetka),
dobrze jest, gdy uczen siedzi mozliwie blisko nauczyciela. Wazne jest zapewnienie
ciszy na lekcji, gdyz uczniowie z wiekszg wadg czesto uzywaja specjalistycznego
urzadzenia wytapujacego dzwieki z otoczenia, czesto drobne szmery, hatas,



zakt6cajg odbidr mowy nauczyciela. Dobrze, jesli zrodto Swiatta znajduje sie

za uczniem, zapewnia to dodatkowe doswietlenie twarzy nauczyciela. W zakresie
metod, form i technik pracy nauczyciel jezyka angielskiego powinien pamietac

o koniecznosci stosowania jak najwiekszej ilosci pomocy wizualnych — plakatow,
kart obrazkowych, schematéw, map mysli, kolorowych notatek, itp. Nauczyciel nie
powinien jednoczesnie méwic i pisac na tablicy, powinien stosowa¢ przerwy, aby
uczen zdazyt zanotowad. Uczen z dysfunkcja stuchu nie powinien wykonywa¢ zadan
z zakresu rozumienia jezyka angielskiego ze stuchu, a juz na pewno nie powinien
by¢ za nig oceniany. Wykonujac takie zadania, trzeba koniecznie pamieta¢ o dobrym
nagtosnieniu i akustyce sali, motywowac ucznia doceniajac jego starania w tym
zakresie i dostrzegac najmniejsze sukcesy. Uczac wymowy stow angielskich warto
skupic¢ sie na nauce pojedynczych foneméw, gtosek lub dzieli¢ wyraz na pojedyncze
sylaby.

Uczniowie z ADHD, zaburzeniami ze spektrum autyzmu i zespotem
Aspergera — ucznidw z tej grupy charakteryzuje nadmierna aktywnos¢
psychoruchowa i deficyty uwagi, trudno im dostosowac sie do warunkéw polskiej
szkoty i siedzacej pracy, dlatego tez nalezy umozliwi¢ im w miare mozliwosci
swobodne przemieszczanie sie po klasie lub czeste zmienianie aktywnosci na lekdji,
wzbogacenie ¢wiczen dydaktycznych o ruch. W zakresie organizacji przestrzeni

w klasie, dobrg praktyka jest alternatywne dla tradycyjnego ustawienie tawek

i zorganizowanie miejsca do tzw. swobodnej nauki — z tytu klasy, gdzie mozna
umiesci¢ poduszki, pufy, karimaty, itp. Na lekcji wazne jest jasne okreslenie regut

i konsekwentne ich przestrzeganie — trzymanie sie zasady 3 x R — regularnosg,
rutyna, repetycja. Warto poznac zainteresowania ucznia, utatwia to komunikacje
z nim i motywuje do wtaczenia sie do lekcji, zacheca¢ do dzielenia sie pasjami

z rowiesnikami na lekcjach podczas projektéw czy pogadanek. Z praktyki autorki
niniejszego poradnika — warto nawigzywa¢ podczas lekcji do zainteresowan tego
ucznia, mozliwie najczesciej, gdyz skupia to uwage ucznia na nauczycielu.
Uczniowie ze specyficznymi trudnosciami w uczeniu sie — dla tej grupy wazne
jest aby nauczyciel bardzo doktadnie zapoznat sie z trescig opinii lub orzeczenia

z poradni psychologiczno-pedagogicznej, w celu poznania mocnych i stabych stron
ucznia. Nalezy zastosowac wskazéwki do pracy z uczniem zapisane w punkcie ,dla
nauczyciela'. Istotne jest dostosowanie materiatu nauczania jezyka angielskiego,
zmniejszenie iloSci zagadnien gramatycznych do niezbednego minimum. Uczniowie
ze specyficznymi trudnoSciami w uczeniu sie czesto wolg odpowied? ustng niz
pisanie, dlatego nauczyciel nie powinien zmusza¢ tej grupy uczniéw do gtoénego
czytania na forum klasy, a prace klasowe powinny mie¢ w miare mozliwosci forme
testowa, czas przeznaczony na ich pisanie powinien by¢ wydtuzony (zgodnie

z zaleceniami poradni psychologiczno-pedagogicznej), nauczyciel powinien omawia¢
btedy z uczniem na osobnosci. Uczniowie z tej grupy czesto wymagaja pomocy
nauczyciela w argumentacji, z tego powodu warto zadbac o to, aby siedzieli z lub

w bezposrednim sgsiedztwie uczniéw biegtych jezykowo. Nalezy docenia¢ kazdy
wysitek wkozony w prace nad jezykiem, stosowac ocenianie ksztattujace i pomdc

w budowaniu pozytywnej samooceny.

Uczniowie z niepetnosprawnoscia ruchowa w tym z afazja — dostosowujac
przestrzen nalezy pamietac o takim ustawieniu tawek, ktére umozliwia swobodne




przemieszczanie sie po klasie. Czasem moze okazac sie konieczne umieszczenie maty
antyposlizgowej w sali. Na lekgji jak najczesciej stosowac metody aktywizujace
uczniéw, czesto odwotywac sie do technologii informacyjno-komunikacyjnych, warto
takze poznac zainteresowania uczniéw i nawigzywac do nich na lekcjach. Wazne jest
docenianie staran, postepéw w nauce jezyka, stosowanie oceniania ksztattujgcego,
wskazywanie mocnych stron ucznia. Nalezy réwniez pobudza¢ kreatywnos¢, okazywac
wsparcie, stymulowac jak najwiekszg ilos¢ zmystow ucznia.

Uczniowie z choroba przewlekta — wazny jest kontakt z rodzicami i lekarzami
specjalistami, warto tez skorzystac z oferty szkolen specjalistycznych

z zakresu pomocy uczniowi z konkretng choroba. W przypadku, np. cukrzycy,
nalezy zapewni¢ uczniowi swobodng przestrzen na stanowisku pracy, zwtaszcza jesli
nie uzywa pompy insulinowej, nalezy zezwoli¢ na spozywanie positkdw podczas zajec.
Istotne jest, aby nauczyciel posiadat podstawowa wiedze o chorobie ucznia, gdyz taka
postawa wptywa na pozytywne relacje i motywuje ucznia do pracy.

Uczniowie niedostosowani spotecznie lub zagrozeni niedostosowaniem —
osoby te maja trudnosci w dostosowaniu sie do obowigzujgcych norm spotecznych.
Uczniowie zagrozeni niedostosowaniem przejawiajg czesto nastepujace zachowania:
nadmierne wagary, kradzieze, przywtaszczanie mienia, béjki, niszczenie mienia,
préby samobojcze, samookaleczanie sie, stosowanie uzywek. Podczas procesu
dydaktycznego nauczyciel ma obowigzek uwzgledni¢ wptyw zaburzer rozwojowych
na ich nauke i zachowanie. Nauczyciel powinien by¢ w statym kontakcie

z pedagogiem resocjalizacji lub pedagogiem szkolnym i psychologiem. Uczniowie

Ci wymagajg od nauczyciela obiektywnosci i sprawiedliwosci i zwracaja na to uwage
bardziej niz inni, mobilizuje ich to do wysitku intelektualnego. Kluczowe jest, aby
uczer miat poprawne relacje z nauczycielem — duza role odgrywa tutaj proces
budowania zaufania ucznia do nauczyciela. Nalezy uzywac aktywizujacych metod
nauczania: burza moézgoéw, gietda pomystow, techniki dramowe, gry dydaktyczne.
Istotne jest stosowanie zasady stopniowania trudnosci, zaczynajac od tatwych
zadan, uczniowie s3 motywowani do dalszej pracy. Nalezy jak najczesciej stosowac
wzmocnienia pozytywne, z tego powodu zalecane jest stosowanie gratyfikacji

za kazdorazowy wysitek.

Uczniowie w sytuacji kryzysowej lub traumatycznej — do tej grupy naleza
uczniowie, ktdrzy zetkneli sie, np. z samobéjstwem w rodzinie, przemoca,
naduzyciami seksualnymi. Charakteryzuje ich lek, apatia, cierpienie, dezorientacja,
zatamanie, czesto frustracja, utrata kontroli nad wtasnym zyciem, poczucie

winy, obnizenie poczucia wtasnej wartosci. Mtodziez moze tez obwinia¢ innych

za sytuacje w jakiej znaleZli sie, moga miec ktopoty z koncentracja, zaburzenia

snu czy apetytu (Kraska i Zyza 2009). Podczas lekcji uczniowie z tej grupy moga
wymagac dostosowania poprzez wydtuzenie czasu pracy, gdyz szybko dekoncentruja
sie, dlatego nalezy stanowczo unika¢ ponaglania ich. Konieczne jest okazywanie
wsparcia, zrozumienia, wzmacnia¢ pozytywnie oraz podnosi¢ samoocene. Nauczyciel
powinien wykazac sie empatig i zdoby¢ zaufanie ucznia. Dostosowujgc wymagania

z zakresu stownictwa nalezy okroi¢ materiat do nauki, wydtuzy¢ czas na nia. Na lekgji
nalezy zwracac sie bezposrednio do ucznia, a w celu rozwijania kompetencji
spotecznych, najlepsza technika bedzie metoda projektu i pracy w grupie, ktére
wzmocnig wiezi ucznia z grupa rowiesnicza.



= Uczniowie zdolni — ta grupa uczniéw wykazuje sie ponadprzecietnym zasobem
stownictwa i czesto uzdolnieniami jezykowymi, dominuje u nich ekspresja werbalna,
co warto wykorzystac na lekcjach jezyka angielskiego. Czesto uczniowie ci sg
nadpobudliwi ruchowo, dlatego podobnie jak w przypadku uczniéw z ADHD nalezy
im udostepni¢ przestrzen do swobodnej ekspresji i do nauki. Nalezy unika¢ metod
podajacych i stosowac zréznicowane metody pracy. Mozna takze poprosi¢ ucznia
o asystowanie nauczycielowi na lekcji. Wspieranie procesu samoksztatcenia
odbywa sie poprzez podawanie dodatkowych zadan do rozwiazania, dodatkowych
aktywnosci, mozna wzbogaci¢ materiat leksykalny (np. w przypadku dziatu Cztowiek
wzbogacic¢ zaséb leksykalny ucznia o nazwy organéw), zacheca¢ do rozwijania
wypowiedzi poprzez stosowanie zdan ztozonych, zaréwno podczas pisania jak
i méwienia. W ramach samooceny mozna, przyktadowo, poprosi¢ ucznia o ocenienie
wtasnej kartkéwki lub pracy klasowej. Na ucznia zdolnego motywujaco dziata
brak nudy i sprostanie ich wysokim ambicjom, dostarczanie takiej ilosci bodzcow
i aktywnosci, aby uczen byt ciaggle zajety. W tym celu mozna przygotowac
dodatkowe zadania o wyzszym poziomie trudnosci lub poprosi¢ ucznia zdolnego
o pomoc stabszym, zacheca¢ do podejmowania nowych wyzwar (np. poprzez udziat
w konkursach przedmiotowych), pobudza¢ do kreatywnosci (pisanie opowiadan,
wierszy w jezyku docelowym).

6.3. Partnerstwo z rodzicami; rola i zasady tej wspotpracy

Szkota to nie tylko uczniowie i nauczyciele, ale tez rodzice, ktdrzy sg niezwykle

wazni w procesie dydaktycznym, koniecznym do realizacji celéw wychowawczych.
Wspétpraca z rodzicami jest nieodzownym i prawnie usankcjonowanym elementem
pracy szkoty. Warto dazy¢ do tego, aby wspdtdziatanie rodzicéw i nauczycieli opierato
sie na partnerskich zasadach, co jest mozliwe poprzez wzajemne respektowanie praw
i znajomos¢ swoich obowigzkéw w kontekscie realizacji celéw ksztatcenia. Warto w tym
miejscu wspomniec pojecie podmiotowosci rodzicéw i nauczycieli, ktére odnosi sie
do:

= réwnorzednych praw i obowigzkéw nauczycieli i rodzicéw w podejmowaniu decyzji,
= réwnosci uprawnien i odpowiedzialnosci, za realizacje zadan w zakresie edukacji
i oddziatywan wychowawczych,
= wzajemnego szacunku dla poglagdéw na temat edukacji, wspélnego dialogu,
ustalania celéw, zasad i metod pracy (Szczepkowska 2019b: 3).

Podmiotowos¢ rozumiana w ten sposéb jest podstawa relacji, pozwala
na budowanie zaufania i sprzyja wspétdziataniu, jest satysfakcjonujaca i pozwala
realizowa¢ réznego rodzaju oddolne inicjatywy.

Partnerska wspotpraca rodzicow i nauczycieli sprzyja realizacji zatozer
edukacji wkaczajacej. W przypadku rodzicow uczniéw ze specjalnymi potrzebami
edukacyjnymi, partnerstwo i zaufanie sg nie tyle przydatne, co konieczne, gdyz rodzic
posiada najwiecej informacji o swoim dziecku, zna jego stabo3ci i mocne strony, jego
upodobania, sytuacje wywotujace frustracje, zna jego zachowania, emocje, potrzeby.
Taka wiedza jest ogromng pomoca podczas tworzenia Indywidualnych Programéw
Edukacyjno-Terapeutycznych (IPET), w ktérych zawarte s3 cele wspétpracy, okreslane
jako wspdlna realizacja zadan szkoty ukierunkowane na:



= realizacje zalecen zawartych w orzeczeniy;

= organizacje przestrzeni do nauki,

= zapewnienie dostepu do sprzetu specjalistycznego i srodkéw dydaktycznych
odpowiednich ze wzgledu na indywidualne potrzeby rozwojowe i edukacyjne oraz
mozliwosci psychofizyczne;

= zapewnienie dostepu do zajec specjalistycznych, w szczeg6lnosci zajec
rewalidacyjnych, resocjalizacyjnych i socjoterapeutycznych;

= integracje dziecka ze Srodowiskiem réwiesniczym, w tym z uczniami petnosprawnymi;

= przygotowanie dziecka do samodzielnosci w zyciu dorostym (Tamze: 4).

Relacje oparte na partnerstwie przynosza wiele korzysci dla szkoty i cate
mnéstwo dla ucznia ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi, gdyz przyczyniaja
sie do pogtebienia wiedzy o uczniu, pozwalaja przeciwdziata¢ problemom
w funkcjonowaniu ucznia w szkole, w grupie réwiesniczej oraz na dostosowaniu
wymagan edukacyjnych, przestrzeni, metod i technik nauczania, ale takze sposobu
motywowania i komunikowania sie z uczniami ze specjalnymi potrzebami
edukacyjnymi.

Organizujac partnerska wspétprace z rodzicami, wazne jest wspélne
dziatanie i pomoc, a takze efektywna i sprawna wymiana informacji. Podstawg
do zorganizowania wspétpracy opartej na tych filarach jest skuteczna komunikacja,
okreslenie wzajemnych oczekiwan oraz ustalenie zasad przeptywu informacji.
Nauczyciel powinien poinformowa¢ rodzicéw podczas pierwszego spotkania, np. o tym,
ile czasu potrzebuje na zapoznanie sie z dokumentami dotyczacymi ucznia, ile
czasu potrzebuje na odpowiedz na korespondencje mailowg od rodzica. Kanatem
komunikacji moze by¢ dziennik elektroniczny, poczta mailowa, telefon lub inne,
alternatywne Zrédta komunikacji, takie jak aplikacje, komunikatory internetowe.
zdalne nauczanie wprowadzone z powodu epidemii, otworzyty nauczycieli na inne
metody komunikacji z rodzicami wykorzystujac platformy takie Google Workspace,
Microsoft Teams czy Zoom, ktére pozwalajag na zorganizowanie wideokonferencji czy
rozmowe na czacie. Podanie prywatnego numeru telefonu wigze sie z koniecznoscia
wzajemnego poszanowania prywatnosci, z tego powodu nalezy ustali¢ godziny,
w ktorych rodzic moze kontaktowac sie z nauczycielem. Rodzice i nauczyciele maja
prawo do wyrazania opinii, posiadania wtasnego zdania, majg takze prawo do ich
wyrazania, jednakze muszg to robi¢ okazujac sobie wzajemny szacunek i zrozumienie.
Realizujac program nauczania jezyka angielskiego w kontekscie edukacji wtaczajacej,
nauczyciel, kontaktujac sie z rodzicem ucznia ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi,
oprécz informacji dotyczacych mozliwosci psychofizycznych nastolatka (do ktérych
nauczyciel bedzie dostosowywat m.in. tresci programowe), powinien ustali¢ z rodzicem
jakie formy i techniki pracy (zwktaszcza w kontekscie sprawdzania przyrostu wiedzy)
beda odpowiednie dla danego ucznia. Nalezy ustali¢, czy uczen pewniej czuje
sie odpowiadajac ustnie, czy piszac. W kontekscie realizacji zadar projektowych,
grupowych i w parach, dobrze aby zaczerpnat od rodzica informacji na temat
funkcjonowania nastolatka w grupie réwiesniczej. Umiejetna wspétpraca nauczyciela
jezyka angielskiego i rodzicéw, oparta na petnym szacunku i wzajemnego
zrozumienia wspélnych celéw oraz oparta na partnerstwie, pozwoli poznaé ucznia
po traumatycznych przejéciach, w przypadku ktérego rodzic powinien podpowiedzieé
nauczycielowi, jak zareagowac i radzi¢ sobie w sytuacji zatamania sie ucznia na lekdji.



Poznajac rodzicow ucznia niedostosowanego spotecznie, nauczyciel dopetni obrazu
nastolatka, pozna przyczyny, co pomoze nauczycielowi zwalcza¢ skutki niedostosowania.
Rodzice dzieci niepetnosprawnych, wiedza jakie metody pracy beda najwygodniejsze

i najefektywniejsze, dlatego nauczyciel powinien czerpac z ich wiedzy o wkasnym
dziecku.

6.4. Zasady wspotpracy z personelem

Wspétpraca z personelem szkoty zwigzana jest przede wszystkim z udzielaniem
pomocy psychologiczno-pedagogicznej uczniom ze SPE. Pedagog specjalny, psycholog,
logopeda czy neurologopeda i terapeuta posiadajg specjalistyczng wiedze z zakresu
funkcjonowania takich uczniéw, inicjuja dziatania zwigzane z udzielaniem im pomocy

i sg zrédtem cennych informacji dotyczacych sposobéw dostosowywania wymagan

w celu realizacji procesu ksztatcenia zgodnie z mozliwosciami psychofizycznymi danego

ucznia (Dz. U. 2020, poz. 1280).

W kontekscie edukacji wtaczajacej, do najwazniejszych zadan psychologa
i pedagoga nalezy diagnostyka. Diagnoza dotyczy gtéwnie sytuacji wychowawczej
w celu rozwigzywania probleméw, ale takze podejmowanie dziataih mediacyjnych
i interwencyjnych w sytuacjach kryzysowych. Logopeda diagnozuje problemy
Z wymowa, w nauczaniu jezyka angielskiego, logopeda moze by¢ pomocny w pracy
nad wymowa z uczniem stabo styszacym, czy z uczniem majacym problemy
z méwieniem, udzielajac rad na temat skutecznego uczenia sie pojedynczych fonemaw.
Terapeuta pedagogiczny zajmuje sie prowadzeniem dziatan diagnostycznych
uczniéw z zaburzeniami, odchyleniami rozwojowymi, uczniéw majacych specyficzne
trudnosci w uczeniu sig, rozpoznaje ich trudnosci i wdraza dziatania w celu ich
przezwyciezania. W pracy z uczniem niepetnosprawnym (niewidomym, niestyszacym,
niepetnosprawnym ruchowo, z niepetnosprawnoéciami sprzezonymi) oraz z uczniem
autystycznym, uposledzonym umystowo i z zaburzeniami zachowania wazna jest
wspdtpraca nauczyciela przedmiotu z nauczycielem wspomagajacym, jesli taki zostat
przydzielony (Dz. U. 2020, poz. 1309). Nauczyciel wspomagajacy pomaga uczniom
w funkcjonowaniu w szkole, udziela pomocy w radzeniu sobie ucznia z problemami jakie
napotka podczas lekcji. Zespot pomocy psychologiczno-pedagogicznej w szkole
bierze udziat w tworzeniu indywidualnego programu edukacyjno-terapeutycznego dla
ucznidéw z orzeczeniami.

Realizujac model edukacji wtgczajacej przy pomocy programu nauczania jezyka
angielskiego Kompetentni w relacjach skuteczni w jezyku nauczyciel powinien pozostawac
w statej wspotpracy ze specjalistami, takimi jak pedagog, psycholog, terapeuta, logopeda,
nauczyciel wspomagajgcy, w celu stworzenia najlepszych warunkéw dostosowanych
do indywidualnych potrzeb kazdego ucznia.

6.5. Opracowanie sposobu monitorowania postepéw ucznia
z uwzglednieniem réznych potrzeb edukacyjnych (w tym
uwarunkowan wynikajacych z réznych mozliwosci psychofizycznych
i zachowania motywujacej funkcji oceny)

Pracujac z uczniem ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi konieczne jest

opracowanie indywidualnego sposobu do monitorowania postepéw w nauce
uwzgledniajacego mozliwosci psychofizyczne ucznidw, ktéry umozliwi wszystkim




osiggniecie sukcesu edukacyjnego. Oprocz mozliwosci psychofizycznych istotne jest
uwzglednienie preferowanych styléw uczenia sie. Przyktadowo, wzrokowiec bedzie
wolat pisa¢, stuchowiec moéwi¢, a kinestetyk bedzie preferowat metody angazujace ruch.
Na etapie planowania metod sprawdzania wiedzy, nauczyciel powinien zapoznac sie

z zaleceniami uwzglednionymi w opinii lub orzeczeniu z poradni.

Realizujac model edukacji wtaczajacej nauczyciel powinien uwzgledni¢ ucznidw
ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi na etapie opracowywania przedmiotowych
zasad oceniania. Powinny w nim znaleZ¢ sie sposoby sprawdzania przyrostu wiedzy
z kryteriami oceny, uwzgledniajace punktowy system oceniania zaproponowany
w programie nauczania, tak aby uczer wiedziat, na co ma zwrdci¢ uwage przygotowujac
sie do danej formy sprawdzania jego postepdéw, np.: dialog — maksymalnie 10 punktéw
(0,1,2p — ptynnos¢ wypowiedzi, 0,1,2p — érodki jezykowe, 0,1,2p. — poprawnoié
wypowiedzi — akcent, intonacja, 0,1,2p — sp6jnos¢ wypowiedzi, O,1,2p — kultura
jezyka). Wazne jest takze okreslenie kryteriéw sukcesu, bedacych elementem oceniania
ksztattujacego.

Istotne jest wskazanie uczniowi konkretnej umiejetnosci, ktérej nauczyciel wymaga,
a kryteria sukcesu nalezy formutowac jezykiem ucznia, podobnie jak cele. Zastanawiajac
sie nad sposobami monitorowania wiedzy w modelu edukacji wtaczajgcej nalezy
pamietac o tym, ze nie wszystkie metody bedg dobre dla wszystkich uczniow. W pracy
z uczniem ze specjalnymi potrzebami wazne jest stosowanie catego wachlarza metod
aktywizujacych i wykorzystujacych technologie informacyjno-komunikacyjne (Biatek
2013: 28). Stosujac metody aktywne i cyfrowe mozna takze monitorowac postepy
uczniéw. Test mozna przenie$¢ na platforme Kahoot!, sprawdzenie znajomosci
stownictwa na Quizlet, na ktérym uczniowie takze przyswajaja nowa leksyke.
Wykorzystanie elektroniki bedzie pomocne w pracy z uczniami z niepetnosprawnoscig
ruchowa, ale takze bedzie atrakcyjne dla wszystkich pozostatych uczniéw w zespole
klasowym. Uczniowie z ADHD moga odpowiada¢ na stojaco lub podczas wykonywania
innych czynnosci, sprawdzanie wiedzy z wykorzystaniem technik dramowych tez bedzie
dla nich dobrym rozwigzaniem. Nalezy pamietad, ze osoby niestyszace nie powinny by¢
oceniane za rozumienie mowy obcej ze stuchu, z tego powodu powinno unika¢ sie tego
typu zadan na sprawdzianach lub kartkéwkach. Uczniowie z gteboka dysleksjg preferuja
testowa forme sprawdzania wiedzy.

Uczniowie ze SPE czesto maja zanizong samoocene, brak im wiary we wtasne
mozliwosci. Aby j3 odbudowac konieczne jest odejscie od kultury btedu i stosowanie
motywujacej funkcji oceny. Takie mozliwosci daje ocenianie ksztattujace. Ocena
zyska funkcje motywacyjng, gdy nauczyciel bedzie chwalit ucznia za osiggane postepy,
podkreslat, co zostato zrobione dobrze, szukat i uwidaczniat pozytywy. Oceniajac prace
pisemna warto jest uzywa¢ do tego celu koloru zielonego, ktéry nie jest przez uczniow
kojarzony karcaco a motywujaco. Mozna takze zacheca uczniéw do samodzielnej
poprawy bteddow, podkreslajac to co zostato napisane dobrze i dodajac krétka notatke:
spojrz wykonates kawat dobrej roboty! zastanéw sie, dlaczego niektére stowa nie zostaty
podkreslone. Dla komfortu wzrokowcow warto postugiwac sie kolorowymi zakreslaczami
i markerami. Btedy powinny by¢ omawiane po wypowiedzi ustnej; nie nalezy
przerywa¢ komentarzami w trakcie odpowiedzi ucznia. Nauczyciel powinien umiejetnie
przekazywac i formutowac informacje zwrotng zaczynajac od tego, co zostato zrobione



dobrze i jakie sg ewentualne warunki poprawienia tego, co btedne lub niedopracowane.
Dobra praktyka przy stosowaniu informacji zwrotnej jest metoda ,4xZ" — zapytaj,
zakomunikuj, zmotywuj, zaplanuj. Metoda ta zaktada wtgczenie ucznia w proces oceny.
Uczniowie zwykle sg swiadomi popetnionych btedéw, dlatego warto zacza¢ od pytan

w stylu: Jak poradzites sobie z zadaniem? Co sprawito Ci najwiekszg trudnos¢? Ktéry aspekt
zadania byt najtatwiejszy? Czego nauczytes sie wykonujgc to zadanie? itp. Jesli odpowied?
na pytanie sprawia uczniowi trudno$¢ powinnismy zakomunikowaé — sp6jrz, to poszto
ci Swietnie, z tym poradzites sobie gorzej, natomiast nad tym aspektem powinienes
jeszcze popracowal. Aby uczen nie skupiat sie wytgcznie na komunikacie o btedzie

i konieczno$ci poprawy, istotne jest odwotanie sie do trzeciego ,Z", zmotywuj go
poprzez potwierdzenie, ze jest na dobrej drodze, ze jestes z niego dumny, ze doceniasz
jego wysitek i umiejetnosci. Takie stwierdzenia sprawig, ze uczen z pewnoscig poczuje
sie lepiej i chetniej przejdzie do czwartego ,,Z", ktéry pozwala mu razem z nauczycielem
wsp6lnie zaplanowa¢ sposéb poprawy, pracy nad doskonaleniem umiejetnosci
jezykowych (Czakon b.d.).

W programie nauczania zostat dos¢ szczeg6towo oméwiony punktowy system
oceniania postepdw uczniéw. System punktowy nie dyskryminuje tak jak stopiery, nie
szufladkuje uczniéw.

6.6. Przyktady dobrych praktyk pokazujace systemowe rozwijanie szeroko
rozumianych kompetencji spotecznych.

W przypadku uczniéw ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi niezwykle wazne jest
przygotowanie ich do zycia w spoteczenstwie, czyli wyposazenie ich w umiejetnosci
prawidtowego funkcjonowania w kontekscie szeroko rozumianej socjalizacji.

Kompetencje spoteczne s3 czescia kompetencji kluczowych i mozna
do nich zaliczyé: kompetencje osobiste i spoteczne oraz kompetencje obywatelskie
przygotowujace uczniéw do petnienia okreslonych rél spotecznych.

Wazna jest jednak nie tylko edukacja oséb niepetnosprawnych, ale takze oswajanie
innych z ich niepetnosprawnoscia. W edukacji wtaczajacej nauczyciel pracuje w jednej
klasie z osobg niewidoma, niestyszacg, osoba z ADHD, osobg ze specyficznymi
trudnoSciami w uczeniu sie, osoba zdolng i innymi. W ten sposéb w szkole kreuje sie
przyszte spoteczeristwo, otwarte i bez barier, gotowe do wspétpracy z kazdym.

Tworzac szkote bez barier uczniowie z niepetnosprawnosciami powinni uczestniczy¢
w zyciu szkoty, powinni, na przyktad, by¢ zaangazowani, w organizacje Drzwi Otwartych
dla uczniéw szk6t podstawowych, gdyz wsréd kandydatéw z pewnoscia tez beda osoby
podobne do nich. Nalezy powierza¢ im zadania na miare ich mozliwosci, zacheca¢
do startowania w wyborach do samorzadu uczniowskiego, pytac o ich potrzeby.

W grupie bardziej zaawansowanej warto jest zorganizowac¢ debate oparta
np. na modelu oksfordzkim. Do debaty warto zaangazowac osoby ze specjalnymi
potrzebami edukacyjnymi, powierzy¢ im okre$lone zadania i funkcje, np. przygotowanie
argumentéw za i przeciw. Nie nalezy obawiac sie zaangazowania ich w prowadzenie
debaty. Z doswiadczenia autorki niniejszego poradnika, wiadomo, ze osoby z deficytami
uwagi potrafig by¢ swietnymi konferansjerami.



Niezwykle wazne jest ksztattowanie u uczniéw ze SPE postawy akceptacji siebie oraz
akceptacji réznorodnosci u uczniéw zdrowych. Warto w tym celu obejrze z uczniami
filmy, ktére mozna wykorzystac celem ksztattowania tych postaw. S to np. ,Cyrk
motyli" w rezyserii Joshua Weigela, ,Nietykalni" (2011), czy ,Jak zosta¢ krélem” (2010).
Wszystkie wspomniane tytuty opowiadaja o pokonywaniu przeciwnosci. W klasie mozna
pomocy kolezenskiej, w taki sposdb, aby uczniowie byli odpowiedzialni za sukces
zaréwno swdj, jak i kolegi, wtasnie w ten sposdb uczniowie rozwing postawe empatii.
kaczac uczniow w pary, zwtaszcza w klasie bardzo zréznicowanej lub integracyjnej,
warto potgczy¢ ucznia zdrowego z uczniem niepetnosprawnym, tak, aby mogli sobie
wzajemnie pomac.

Praca zespotowa w klasie z uczniami ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi jest
niezwykle wazna w kontekscie rozwijania kompetencji spotecznych. Zaleca sie mozliwie
czeste odwotywanie sie do pracy w grupie, czy do pracy metoda projektu. Nic tak nie
integruje jak wspolne dziatanie oraz wspélne rozwigzywanie probleméw. Wazne jest, aby
osoby ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi miaty powierzone zadania odpowiednie
do ich indywidualnych mozliwosci psychofizycznych.
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