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WSTEP
Inny jezyk to inna wizja zycia.
Federico Fellini
Znajomosc jezykéw jest brama do wiedzy.

Roger Bacon

Dzi$ bardziej niz kiedykolwiek dostrzegamy ztozono$¢ nauczania i potrzebe dostosowania
szkoty do zmieniajacego sie Swiata. Szkota jest mikrokosmosem, w ktérym spotykaja sie
rézne wymiary, to miejsce kultury, ksztattowania relacji miedzyludzkich, przekazywania
i budowania wartosci. Nauczyciel edukacji wczesnoszkolnej nie powinien koncentrowac
sie jedynie na przekazywaniu tresci, ale powinien wzbudzi¢ w uczniu zainteresowanie,
ciekawo$¢ poznawczg, pokazywac $wiat wraz z jego réznorodnoscia i uczy¢ akceptacji
innosci. W ten sposéb przyczyni sie do budowania zbiorowosci opartej na szacunku

do drugiej osoby oraz do $rodowiska i jego zasobéw, jednoczesnie wspierajac rozwoj
indywidualnych tozsamosci kazdego z uczniéw. Szkota powinna by¢ miejscem przyjaznym,
wspomagajgcym rozwdj i ksztattowanie osobowosci w relacji z innymi i ze Swiatem.

Nauka jezyka ma jawic¢ sie uczniom jako niezwykle fascynujaca przygoda, to zaproszenie
do poznania nowych, ciekawych swiatéw. Sposéb, w jaki dokonamy tego w pierwszych
latach edukacyjnych ucznia, wptynie na jego postrzeganie i rozumienie Swiata.

To odpowiedzialne, ale niezwykle piekne zadanie, ktére stoi przed nauczycielem

jezyka obcego w edukacji wczesnoszkolnej. Dzieci w wieku 6-9 lat cechuje otwartos¢

i entuzjazm, s ciekawe odmiennosci, nie wyksztatcity jeszcze sztywnych schematéw,
nie znajg stereotypow i zwykle nie majg zahamowan, by méwi¢ w obcym jezyku.
Trzeba pamieta¢, by w procesie dydaktycznym umiejetnie wykorzystywac te naturalne
predyspozycje ucznidw, pielegnowac i rozwijac ich ciekawos¢ swiata. Nauke jezyka
nalezy poszerzy¢ o zapoznawanie z kulturg danego kraju, jego tradycjami i zwyczajami.
Bedzie to stuzy¢ rozwijaniu kompetencji interkulturowych, niezbednych

do funkcjonowania we wspétczesnym, zglobalizowanym Swiecie.

Program nauczania L 'italiano é facile e divertene powstat w zgodzie z zapisami
Rozporzadzenia Ministra Edukacji Narodowej z dnia 14 lutego 2017 r. w sprawie
podstawy programowej wychowania przedszkolnego oraz podstawy programowej
ksztatcenia og6lnego dla szkoty podstawowej, w tym dla uczniéw z niepetnosprawnoscia
intelektualna w stopniu umiarkowanym Lub znacznym (Dz. U. 2017, poz. 356 z pézn. zm.)
i ma nadzieje by¢ dla Paristwa inspiracjg w nauczaniu jezyka wtoskiego w klasach I-lll.

1. Ogélna charakterystyka programu (zatozenia teoretyczne

i dydaktyczne uwzgledniajace zasady konstruktywizmu,
zindywidualizowane podejécie do nauczania oraz zgodne

z zatozeniami edukacji wtaczajacej)

Program nauczania jezyka whoskiego L italiano é facile e divertente opiera sie na podejéciu
holistycznym, uczen nie tylko zdobywa wiedze, ale przede wszystkim musi zrozumie¢

siebie w otaczajgcym go Swiecie. Program stawia duzy nacisk na uwzglednienie
indywidualnych réznic miedzy uczniami. Nauczyciel nie moze by¢ specjalistg



tylko w dziedzinie, ktérej naucza. Aby wspiera¢ uczniéw w rozwoju, powinien

posiadac wiedze z pedagogiki, psychologii, metodyki i dydaktyki oraz by¢ ekspertem

w komunikacji i relacjach miedzyludzkich. Wtasciwe wykorzystanie tych kompetencji
jest prawdziwg sztukg — nalezy zawsze dostosowywac swoje dziatania do konkretnego
kontekstu, a przede wszystkim ucznidw, z ktérymi sie pracuje. Nauczyciel pracuje ze
zbiorowoscig uczniow, ale nie powinien ignorowa¢ indywidualnych réznic miedzy nimi —
kazdy z nich ma wtasng osobowos¢, charakter i zdolnosci.

Podstawa programowa edukacji wczesnoszkolnej przewiduje 2 godziny jezyka obcego
tygodniowo, co daje ponad 180 godzin w ciggu trzech lat nauczania. Uczniowie rozpoczynaja
nauke jezyka obcego juz na poziomie edukacji przedszkolnej, ma ona charakter ludyczny,
oparta jest na formach pracy adekwatnych dla tego etapu rozwojowego — dominuja
formy ruchowe, plastyczne, muzyczne, lekcje jezyka obcego maja na celu uwrazliwienie
ucznia na inny jezyk, odmienng kulture poprzez rymowanki, wierszyki, piosenki, gry
i zabawy. Nauczyciel powinien uwzglednic te informacje w mysl indywidualnego podejscia
do uczniéw. Dzieki temu, nawet jesli jezykiem nauczanym w przedszkolu nie byt jezyk
docelowy (najczesciej uczniowie mieli kontakt z jezykiem angielskim), przyswajanie
jezyka wtoskiego moze by¢ dla dzieci tatwiejsze. Nalezy réwniez pamietac o potrzebie
zapewnienia ciggtodci edukacyjnej w kolejnych latach, tak aby nie zmarnowa¢ wysitku
wtozonego w nauke jezyka.

Koniecznym warunkiem efektywnej nauki jezyka obcego jest odpowiednia
motywacja. Juz na pierwszych zajeciach mozemy przeprowadzi¢ z dzie¢mi burze mézgow
lub zaproponowac prace w grupach w poszukiwaniu wtoskich stéw, ktére sg im juz znane
(jak pizza czy spaghetti), da to uczniom satysfakcje z poczucia, ze odrobine znaja juz
jezyk obcy. Za pomocg obrazkéw mozemy zasugerowaé dzieciom stowa, ktére sg
w jezyku polskim i wtoskim takie same lub podobne, a takze przedstawic¢ tzw. fatszywych
przyjaciét ttumacza, np.:

= divano — kanapa,
= tappeto — dywan,
= colazione — $niadanie.

Krétkie zabawy wzbudzaja w dzieciach ciekawos¢ i che¢ do dalszej nauki. Musimy
pamieta¢, ze dzieci w wieku wezesnoszkolnym potrzebuja akceptacji nauczyciela,
przyjaznej atmosfery, ciekawych i urozmaiconych lekcji, niekoniecznie w tradycyjnej
formie. Nauczyciel powinien stworzy¢ dzieciom okazje do r6znorodnych form ekspresji:
muzycznej, plastycznej czy teatralnej.

Godny polecenia jest konstruktywistyczny model ksztatcenia, ktéry w praktyce
oznacza zachecanie dzieci do dziatania, podejmowania prdb, poszukiwania i konstruowania
wtasnej wiedzy przez doSwiadczenie, do budowania indywidualnego rozumienia $wiata
poprzez modyfikowanie swoich wczeéniejszych spostrzezen i pogladéw (Michalak 2006: 29).
Zadania jezykowe powinny sktania¢ do stawiania wtasnych pytan, hipotez, by¢ Zrédtem
wiedzy o Swiecie czy kulturze oraz zacheca¢ do obserwacji, analizy i wyciggania wnioskéw.

Proces ksztatcenia dziecka jest procesem aktywnym, nauczanie nie polega na tym,
ze nauczyciel przekazuje uczniom gotowe tresci, ale jest rezultatem indywidualnej
podrézy, w trakcie ktérej nauczyciel jest przewodnikiem, wspiera i wspomaga uczniow.
Niezwykle wazna jest interakcja ucznia z réwiesnikami. Edukacja ma za zadanie



wzmacnia¢ wspétprace z innymi, r6zne perspektywy i punkty widzenia. To z kolei
sprawia, ze uczen dochodzi do wtasnych rozwigzan, posréd tej wielorakosci buduje wtasna
pozycje i wkasne ,ja". Wiedza jest zawsze indywidualna i zalezy od naszych osobistych
doswiadczen.

Warto wspomniec o podejsciu komunikacyjnym w nauczaniu jezykéw obcych.
Polega ono na ksztattowaniu umiejetnosci porozumiewania sie w obcym jezyku mimo
btedéw czy niedociggnie¢ gramatycznych. W prezentowanym programie nauczania
podejscie komunikacyjne jest jedng z gtéwnych metod pracy nad rozwijaniem jezyka
obcego ze wzgledu na fakt, iz skupia ono uwage na skutecznosci porozumiewania sie
w jezyku obcym, a rezygnuje z bezbtednego opanowania systemu jezykowego. ,Pewna
doza poprawnosci komunikacyjnej jest niezbedna, by nie zablokowa¢ komunikacji
jezykowej" (Komorowska 2005: 34), jednakze nie jest ona najistotniejsza, najwazniejsza
jest umiejetnos¢ skutecznego porozumiewania sie — by uczniowie osiggneli ten cel,
nauczyciel powinien tworzy¢ ¢wiczenia, ktore opierajg sie na autentycznych, naturalnych
sytuacjach jezykowych.

Nauka jezyka obcego ma charakter spiralny, poszczegdlne zagadnienia wprowadzane
sg stopniowo. Uczer zapoznaje sie z proponowanymi na lekcji jezyka wtoskiego tresciami,
zostaje wprowadzony w tematyke, ktéra z czasem jest rozbudowywana i uzupetniana.
Powr6t do nauczanych tresci ma utatwi¢ uczniowi zapamietywanie i przyswajanie wiedzy,
a takze rozbudzi¢ w nim ciekawos¢ i che¢ do kontynuowania nauki i zgtebiania nowych
tresci.

Zanim jednak uczniowie nabeda umiejetnos¢ wytwarzania wtasnych komunikatéw
w jezyku obcym, musza wyksztatci¢ umiejetnos¢ ich rozumienia. Jak zauwaza Renate
Kreis, ,rozumienie ze stuchu jest podstawg jakiejkolwiek komunikacji, poniewaz kto
nie rozumie swojego rozméwcy, nie moze sie z nim porozumiewa¢  (Gtadysz 2009: 83).
Dlatego na samym poczatku nauki, w klasie |, warto poswieci¢ jak najwiecej czasu na
ksztatcenie umiejetnosci receptywnych. Uczer powinien czesto stuchaé komunikatéw
w jezyku wtoskim, tredci i poziom muszg by¢ dopasowane do mozliwosci dziecka,
ale powinno ono by¢ , konfrontowane z jezykiem w jego naturalnej formie” (tamze: 84).
|dealne tresci musza by¢ atrakcyjne i ciekawe, wzbudzaé emocje i pobudzaé inne zmysty.
Nauczyciel w swojej pracy moze wprowadzi¢ tzw. cichy okres, w trakcie ktérego dziecko
nie bedzie czuto presji méwienia w jezyku obcym. To wazny etap, zwany tez inkubacja
jezyka. Oznacza to oddalanie sie od tradycyjnych metod nauczania jezyka, by¢ moze
rezygnacje z podrecznika, ale przynosi wymierne korzysci w nauczaniu. Nauczyciel
w miare mozliwosci powinien wyjs¢ poza sztywne ramy. Jesli chodzi o kwestie podrecznika,
musi on zacheca¢ ucznidéw do nauki, by¢ przyjazny, ciekawy i urozmaicony. Jesli nauczyciel
nie znajdzie inspirujacej propozycji na rynku wydawniczym, warto czasem tworzy¢
wtasne materiaty i odnosic sie do réznych zrodet, ze szczegdlnym uwzglednieniem
nowoczesnych technologii.

Konieczne jest rozpoznanie mozliwosci uczniow, w tym uczniéw ze specjalnymi
potrzebami edukacyjnymi. Zadaniem szkoty jest zapewnienie wszystkim uczniom
wszechstronnego rozwoju: poznawczego, emocjonalnego, spotecznego i fizycznego.
Uczniowie ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi (SPE) nie powinni by¢ wykluczeni
z tego procesu. Nauczyciel znajacy indywidualne potrzeby i mozliwosci swoich uczniéw
jest w stanie zapewni¢ im réwne szanse. Takie podejscie charakteryzuje wtasnie edukacje



wtaczajaca. Zadaniem nauczyciela jest dostosowanie metod i technik pracy w taki
sposdb, aby uwzgledniaty indywidualne cechy uczniéw z grupy SPE, czyli uczniéw
posiadajacych orzeczenia o potrzebie ksztatcenia specjalnego. Dostosowania dotyczg
uczniéw objetych pomoca psychologiczno-pedagogiczng zgodnie z Rozporzadzeniem
Ministra Edukacji Narodowej z dnia 9 sierpnia 2017/ r. w sprawie zasad organizacji

i udzielania pomocy psychologiczno-pedagogicznej w publicznych przedszkolach,
szkotach i placéwkach (Dz. U. 2017, poz. 1591z pézn. zm., t.j. Dz. U. 2020, poz. 1280).

Poniewaz | etap edukacyjny ma charakter zintegrowany, a nie przedmiotowy,
nauczyciel jezyka wtoskiego powinien nawigza¢ w ramach swojego przedmiotu
do interdyscyplinarnosci, biorac pod uwage elementy edukacji polonistycznej,
matematycznej, spotecznej, przyrodniczej, plastycznej, technicznej, informatycznej
i muzycznej oraz elementy aktywnosci fizycznej. Dzieki takiemu podejsciu uczen
nie bedzie postrzegat jezyka wtoskiego jako odrebnej dziedziny, proces nauki bedzie
naturalny, a tym samym skuteczny i motywujacy do odkrywania wiedzy i zdobywania
nowych doswiadczen.

W programie ktadziemy réwniez nacisk na rozwijanie kompetencji kluczowych
i uniwersalnych, stanowigcych potgczenie wiedzy, umiejetnosci oraz postaw — sg one
niezbedne, by cztowiek mogt wtasciwie zaplanowac Sciezke rozwoju, by¢ spetniony
w zyciu zawodowym, prywatnym i spotecznym. Nauczyciel jezyka wtoskiego powinien
w procesie uczenia uwzglednia¢ potrzebe rozwijania wszystkich osmiu kompetencji
kluczowych:

= kompetencji w zakresie rozumienia i tworzenia informacji,

= kompetencji w zakresie wielojezycznosdi,

= kompetencji matematycznych oraz kompetencji w zakresie nauk przyrodniczych,
technologii i inzynierii,

= kompetendji cyfrowych,

= kompetencji osobistych, spotecznych i w zakresie umiejetnosci uczenia sie,

= kompetencji obywatelskich,

= kompetencji w zakresie przedsiebiorczosci,

= kompetencji w zakresie Swiadomosci i ekspresji kulturalnej.

Kompetencje w zakresie rozumienia i tworzenia informacji oraz w zakresie
wielojezycznosci mozemy rozwijac poprzez stwarzanie sytuacji komunikacyjnych,
interakcji jezykowych i wyrazania sie w mowie i pismie zaréwno w jezyku ojczystym,
jak i w jezyku wtoskim (rozumienie ze stuchu, méwienie, czytanie, pisanie). Kompetencje
matematyczne nie beda priorytetem w trakcie nauki jezyka obcego, niemniej, uczac
sie wykorzystywania logicznego myslenia, wyciggania wnioskow i interpretowania
faktéw, uczer nabedzie umiejetnosci, ktdre utatwig mu opanowanie jezyka. Zadaniem
nauczyciela bedzie takze wtasciwe ukierunkowanie wykorzystania nowoczesnych
technologii — uzywanych przez uczniéw od najmtodszych lat — w celach informacyjnych
i komunikacyjnych oraz wyposazenie uczniéw w wiedze niezbedna do bezpiecznego
korzystania z technologii informacyjnych. Uczniowie uczj sie przez dziatanie.
Wykonywanie zadan wymagajacych kreatywnosci, innowacyjnosci, dazenie do celu,
realizowanie pomystéw (indywidualnych i grupowych) przyczyni sie do rozwijania
kompetencji w zakresie przedsiebiorczosci. Uczenie sie innego jezyka wspiera budowanie
tozsamosci narodowej (poprzez poréwnywanie i uéwiadamianie sobie podobiefstw



i roznic miedzy kulturami) oraz tozsamosci europejskiej (poprzez budowanie
$wiadomosci przynaleznosci do demokratycznych spoteczeristw obywatelskich).

Nauka jezyka obcego — poprzez poznawanie nowej kultury — stwarza wiele mozliwosci
ksztattowania kompetencji osobistych, spotecznych oraz obywatelskich. Praca w grupie,
prace projektowe, Swiadomos¢ wagi umiejetnosci uczenia sie to wazne aspekty nauki,
ktore takze wspierajg rozwéj kompetencji osobistych i spotecznych. Przyblizenie
uczniom kultury Wtoch, zaznajomienie ich z dzietami sztuki i kultury, zabytkami

i dziedzictwem kulturowym Wtoch pomaga w rozwijaniu kompetencji w zakresie
Swiadomosci i ekspresji kulturalnej.

Podejscie nauczyciela do realizacji programu powinno charakteryzowac sie
poszukiwaniem tworczych rozwigzan. W programie nauczyciel znajdzie wskazéwki do
realizacji celéw edukacyjnych zgodnych z podstawg programowg, co nie wyklucza jednak
indywidualnego doskonalenia warsztatu pracy poprzez samoksztatcenie, Sledzenie
dynamicznie rozwijajacych sie technologii i wdrazanie innowacyjnych rozwigzan.
Zastosowanie nowoczesnych technologii bedzie nieodzowne zwtaszcza w przypadku
realizacji procesu nauczania w formie zdalnej — wykorzystanie narzedzi technologii
informacyjno-komunikacyjnych (TIK) bedzie wéwczas pomocne w przyswajaniu jezyka
i opanowywaniu tresci nauczania. Nie nalezy zapomina, ze celem, jaki stawiamy sobie
w ramach edukacji wezesnoszkolnej w zakresie nauki jezyka obcego, jest nie tylko
uwrazliwienie na jezyk wtoski — uczenie to takze proces wychowawczy. Uczniowie maja
uwierzy¢ we wtasne mozliwosci, zbudowac poczucie wtasnej wartosci, rozwija¢ pasje
irado$¢ z samego procesu uczenia sie oraz che¢ do dalszego rozwoju. Najlepsze, co
mozemy dzieciom przekaza¢, to postawa, ktéra bedzie dla nich mocnym fundamentem
zaréwno w zyciu szkolnym, jak i pozaszkolnym, teraz i w przysztosci.

2. Cele ksztatcenia i wychowania: ogélne i szczegétowe, spdjne
z podstawa programowa

2.1. Cele ogélne

.10, CO najwazniejsze, to uksztattowanie cztowieka jutra, moralnego, uspotecznionego
pracownika, $wiadomego swych praw i obowigzkéw i dostatecznie odwaznego,

by je wypetnia¢, wychowanie dziecka na cztowieka inteligentnego, badacza, twérce,
matematyka, muzyka, artyste” (Freinet 1976: 247-248). Podazajac za my$la Celestyna
Freineta, najwazniejszym celem edukacji jest wspieranie dziecka w rozwinieciu
wszechstronnej osobowosci oraz szacunek dla jego indywidualnosci i odrebnosci.
Podstawowe elementy niezbedne do osiggniecia tego celu to wspétdziatanie nauczyciela
z uczniami i uczniéw miedzy sobg, stworzenie poczucia bezpieczeristwa i wzajemnego
szacunku w klasie, motywowanie dzieci, postugiwanie sie nowoczesnymi technikami
uczenia oraz bliska wspdtpraca z otaczajacym je Srodowiskiem. Podstawa programowa
jasno precyzuije, iz rolg szkoty jest wspieranie catoSciowego rozwoju dziecka, umozliwienie
mu poznania $wiata, zachecanie do odkrywania, doswiadczania, eksperymentowania
w sposéb umozliwiajacy jego petny, harmonijny rozwéj. Nauczyciel powinien kierowaé
procesem dydaktycznym, zachecajac dzieci do aktywnosci, samodzielnego zadawania
pytan, wysuwania pomystéw i szukania twdrczych rozwigzan.

Dzieci rozwijajg sie w czterech obszarach: fizycznym, emocjonalnym, spotecznym
i poznawczym. Program dydaktyczny powinien uwzgledniac i stymulowa¢ kazdy z nich.



Nalezy kreowac sytuacje edukacyjne umozliwiajace nabywanie doswiadczen,
eksperymentowanie oraz poznawanie multisensoryczne. Jednoczesnie trzeba pamietac,
Ze uczniowie rozwijajg sie w réznym tempie i nalezy dostosowywac organizacje zaje¢

do wszystkich, biorgc pod uwage indywidualne procesy rozwojowe, zréznicowane u
poszczegblnych dzieci dojrzewanie uktadu nerwowego i poziom aktywnosci zmystowo-
-ruchowej. W miare mozliwosci warto poszukiwaé materiatow i tresci zindywidualizowanych,
pozwalajacych uczniom na rozwijanie pasji i poszerzanie horyzontéw. Warto korzystac

z nowoczesnych technologii i dostosowywac tresci do zmieniajgcego sie Swiata.

Na etapie edukacji wczesnoszkolnej trzeba wspomaga¢ dzieci w adaptacji (przejéciu
z przedszkola do szkoty) i rozumieniu tej zmiany. Wspieramy rozwéj mechanizméw
nabywania wiedzy i umiejetnosci, prowadzacy do osiggniecia kompetencji samodzielnego
uczenia sie. Pokazujemy, jak pracowac w grupie, czerpac i uczy¢ sie od réwiesnikéw.
Zajecia powinny sprzyja¢ wszechstronnemu rozwojowi ucznia, wywotywac zaciekawienie
i rados¢ z odkrywania wiedzy, uczy¢ rozumienia emodji i uczu¢ wtasnych oraz innych
os6b. Dziecko powinno potrafi¢ wyrazi¢ emocje, nazwac je lub opisac¢ w sposéb twérczy,
za pomocg artystycznych form wyrazu. Wspieramy ucznia w tworzeniu wiezi z grupa,
ze spotecznoscia szkolng, lokalng czy wspdlnota narodowa.

Warto pamieta¢ o zaleceniu Rady Unii Europejskiej z 2018 roku (Dz. Urz. UE 2018, C189/1)
oraz wytycznych precyzowanych w podstawie programowej, ktére definiujg kompetencje
kluczowe, niezbedne do samorealizacji i do satysfakcjonujacego funkcjonowania
w spoteczenstwie.

Wszystkie kompetencje kluczowe uwaza sie za jednakowo wazne. k3czg w sobie
elementy krytycznego myslenia, rozwigzywania probleméw, pracy zespotowej, kreatywnosci,
umiejetnosci negocjacyjnych, miedzykulturowych i analitycznych.

Umiejetnos¢ krytycznego myslenia nie polega wytacznie na sprawnym wyszukiwaniu
potrzebnych informacji, uczen powinien posiadac zdolnos¢ odrézniania opinii od faktow
oraz umiejetnos¢ segregacji informacji i bodzcéw, ktérych mamy nadmiar w dzisiejszym
Swiecie. Nauczyciel wspomaga uczniéw w radzeniu sobie z sytuacjami stresowymi,
jak réwniez z porazka czy sukcesem. Wspiera rozwéj umiejetnosci komunikacyjnych
iinterpersonalnych oraz kreatywnego rozwigzywania probleméw.

Ksztattowanie kompetencji kluczowych oraz umiejetnosci miekkich jest celem
nadrzednym edukacji szkolnej i powinno by¢ realizowane w ramach wszystkich zaje¢
prowadzonych w ramach edukacji wczesnoszkolnej, w tym zajec z jezyka obcego. Ich
rozwijanie ma przygotowac ucznia do rozwigzywania problemow, petnego uczestniczenia
w zyciu spotecznym oraz radzenia sobie w zyciu zawodowym i osobistym w dynamicznie
zmieniajacym sie Swiecie.

2.2. Cele szczegbtowe

Pomost pomiedzy celami ogdlnorozwojowymi a celami szczeg6towymi tworzg cele
og6lnowychowawcze, do ktérych osiggania nauka jezyka obcego przyczynia sie

w sposob szczegdlny (Komorowska 2005: 18-19). Cele ogélnorozwojowe wraz

z celami szczeg6towymi wspierajg wielokierunkowy rozwdj intelektualny i poznawczy
dziecka. Dzieki realizacji celéw wychowawczych dziecko rozumie mechanizmy rzadzace
spoteczenstwami, doskonali umiejetnosci analizowania, wyciggania wnioskéw.



Do najwazniejszych celéw ogélnowychowawczych naleza:

= motywacja i pozytywne nastawienie do nauki jezyka obcego,

= rozwijanie umiejetnosci samodzielnej nauki jezyka,

= kompetencja interkulturowa — niezwykle wazna we wspétczesnym,
zglobalizowanym Swiecie.

Uczenie jezyka obcego nie polega wytgcznie na osiggnieciu sprawnosci jezykowej,
jednym z wazniejszych aspektéw jest poznanie nowej kultury oraz tradycji i zwyczajow
spoteczenstwa postugujacego sie danym jezykiem. Pozwala to uczniom na poszerzenie
horyzontéw i daje mozliwos¢ lepszego zrozumienia i analizowania zjawisk kultury,
dostrzegania r6znic miedzy wtasng a inng kultura, ponadto uczy szacunku i empatii.
Pokazuje inne sposoby myslenia i pozwala lepiej funkcjonowaé w wielokulturowym
Swiecie.

Zgodnie z podstawg programowa uczen po ukonczeniu klasy lll powinien osiggna¢
poziom Al (wedtug pozioméw biegtosci w zakresie poszczegdlnych umiejetnosci
jezykowych okreslonych w Europejskim Systemie Opisu Ksztatcenia Jezykowego,
opracowanym przez Rade Europy). Oznacza to, ze uczef rozumie i potrafi stosowa¢
potoczne wyrazenia i bardzo proste wypowiedzi dotyczace konkretnych potrzeb zycia
codziennego. Potrafi formutowac proste pytania dotyczace np. miejsca, w ktérym
mieszka, ludzi, ktorych zna, rzeczy, ktére posiada, a takze odpowiadaé pytania ich
dotyczace. Potrafi przedstawiac siebie i innych. Potrafi prowadzi¢ prosta rozmowe pod
warunkiem, ze rozméwca méwi wolno, zrozumiale i jest gotowy do pomocy (ESOKJ —
Europejski System Opisu Ksztatcenia Jezykowego).

Na | etapie nauki jezyka obcego najwazniejszym celem jest rozwijanie sprawnosci
rozumienia ze stuchu i tworzenia pierwszych komunikatéw w nowym jezyku na poziomie
wyrazu czy prostego zdania. Nauczyciel musi respektowac okres ciszy i nie zmusza¢ dzieci do
mowienia, pamietajac o tym, Ze uczerh zawsze rozumie o wiele wiecej, niz potrafi powiedziet.

Nie nalezy zapomina, ze rozwijanie kompetencji jezykowych jest procesem wieloletnim,
naznaczonym nieréwnomiernym rozwojem w zakresie poszczegélnych umiejetnosdi,
zaleznym od warunkéw, w ktérych ksztatcenie to sie odbywa. Nadrzednym celem na
pierwszym poziomie edukacji jest wiec rozbudzenie w dziecku ciekawosci i pozytywnego
nastawienia do nauki jezyka obcego.

3. Treséci nauczania

Tresci nauczania sg zgodne z podstawg programowg dla | etapu edukacyjnego. Maja
one uktad spiralny, co oznacza, ze w pierwszych latach edukacji jezykowej budujemy
baze, ktéra bedzie rozwijana, pogtebiana i rozszerzana w kolejnych latach edukacji.
Najwazniejszym zadaniem jest pobudzenie ciekawosci i checi do zdobywania wiedzy
oraz radosci z komunikowania sie w innym jezyku.

Podstawa programowa (Dz. U. 2017, poz. 356 z pézn. zm.) wskazuje podstawowy
zakres materiatu do realizacji, ale nie narzuca nauczycielom ograniczen. Przy uzyciu
odpowiednich metod dydaktycznych efektywny nauczyciel moze przekaza¢ znacznie wiecej
tresci i wyposazy¢ uczniow w umiejetnosci wykraczajgce poza podstawe programowa.
Bardzo wiele zalezy od samych nauczycieli oraz grupy, do ktérej musi by¢ dostosowany
program nauczania, zgodnie z jej potrzebami i mozliwosciami (Fazlagi¢ 2020: 46).



Na pierwszym etapie nauki jezyka wtoskiego uczer poznaje i postuguije sie bardzo
podstawowym zasobem $rodkéw jezykowych dotyczacych jego samego i jego najblizszego
otoczenia, umozliwiajagcym realizacje pozostatych wymagan ogdlnych w zakresie
ponizszych tematoéw.

Ja i moje otoczenie:

= moi bliscy (rodzina, znajomi, koledzy, przyjaciele),

= moje miejsce zamieszkania (méj dom, moja dzielnica, okolica, moja miejscowosé),
= moja szkota (budynek, koledzy z klasy, nauczyciele),

= Swieta i tradycje, mdj kraj,

= moje samopoczucie (sytuacje relaksujace).

Czas wolny:

= m&j dzien, moje zabawy (harmonogram dnia i sposoby spedzania wolnego czasu),
= czas wolny i wakacje (ulubione miejsca, sposoby spedzania wolnego czasu),
= sport (popularne dyscypliny sportowe).

Zawody:

= popularne zawody (lekarz, policjant, strazak, nauczyciel).

2ywienie:

= jedzenie (ulubione potrawy, przyzwyczajenia zywieniowe),

= sklep (rodzaje sklepéw, zakupy).

Swiat przyrody:

= przyroda wokét mnie (ogréd, park).

Swiat basni:

= $wiat basni i wyobrazni (ulubione bajki) (Dz. U. 2017, poz. 356 z p6zn. zm.).

Podstawa programowa wskazuje zakres rozwijanych umiejetnosci ucznia w odniesieniu
do umiejetnosci receptywnych takich jak rozumienie wypowiedzi ustnej i pisemnej
oraz umiejetnosci produktywnych takich jak tworzenie wypowiedzi ustnej i pisemnej.

W zakresie rozumienia wypowiedzi ustnych uczen rozumie bardzo proste
wypowiedzi ustne, artykutowane wyraZznie i powoli, w standardowej odmianie jezyka:

= reaguje na polecenia;

= rozumie sens krétkich wypowiedzi, opowiadan, bajek i historyjek oraz prostych
piosenek i wierszykdw, szczegélnie gdy sa wspierane np. obrazkami, rekwizytami,
ruchem, mimika, gestami, dodatkowymi dZzwiekami;

= znajduje w wypowiedzi okreslone informacje.

W zakresie rozumienia wypowiedzi pisemnych uczer rozumie wyrazy
oraz jedno- Lub kilkuzdaniowe, bardzo proste wypowiedzi pisemne (np. historyjki obrazkowe
z tekstem, opowiadania):

= rozumie ogblny sens tekstu, szczegélnie gdy jest wspierany obrazem lub dzwiekiem;
= znajduje w wypowiedzi okreslone informacje.



W zakresie tworzenia wypowiedzi ustnych. Uczen:

= powtarza wyrazy i proste zdania;

= tworzy bardzo proste i krétkie wypowiedzi wedtug wzoru, np. nazywa obiekty
z otoczenia i opisuje je, nazywa czynnosci;

= recytuje wiersze, rymowanki, odgrywa dialogi, Spiewa piosenki — samodzielnie
lub w grupie, np. podczas realizacji matych form teatralnych;

= uzywa poznanych wyrazow i zwrotéw podczas zabawy.

W zakresie tworzenia wypowiedzi pisemnych. Uczen:

= przepisuje wyrazy i proste zdania;
= pisze pojedyncze wyrazy i zwroty;
= pisze bardzo proste i krotkie zdania wedtug wzoru i samodzielnie.

Podstawa programowa precyzuje réwniez umiejetnosci ucznia w zakresie
reagowania jezykowego. Uczen:

= reaguje werbalnie i niewerbalnie na polecenia;

= przedstawia siebie i inne osoby — np. méwi, jak sie nazywa, ile ma lat, skad pochodzi,
co potrafi robi¢;

= zadaje pytania i udziela odpowiedzi w ramach wyuczonych zwrotéw;

= stosuje podstawowe zwroty grzecznodciowe (np. wita sie i zegna, dziekuje, prosi,
przeprasza);

= wyraza swoje upodobania.

W zakresie przetwarzania tekstu uczen nazywa w jezyku obcym nowozytnym
np. osoby, zwierzeta, przedmioty, czynnosci — z najblizszego otoczenia oraz przedstawione
w materiatach wizualnych i audiowizualnych (Dz. U. 2017, poz. 356 z pézn. zm.).

Podstawa programowa podkresla wage kompetencji kulturowych i interkulturowych —
uczer powinien posiada¢ podstawowg wiedze o kraju, spoteczerstwie i kulturze
spotecznosci, ktérych jezyka sie uczy, a takze mie¢ Swiadomos¢ réznic i podobieristw
miedzy kulturami. Proces uczenia sie jezyka powinien uwrazliwi¢ ucznia na odmiennos¢
kulturowg, poszerzyc jego horyzonty, zacheci¢ do zdobywania nowych doswiadczen,
budowa¢ poczucie koniecznosci poznawania jezykéw obcych i postugiwania sie nimi.

Waznym aspektem nauki jezyka obcego jest Swiadomos¢ tego, ze uczenie sie jest
procesem. Rolg nauczyciela jest wskazanie uczniowi technik wspierajgcych samodzielng
nauke jezyka, takich jak czytanie, ogladanie programéw i bajek w jezyku obcym, korzystanie
z zasob6w internetu, np. z gier edukacyjnych, umiejetne korzystanie ze stownikdw.

Na kazdym etapie nauki uczer aktywnie wspétpracuje z rowiesnikami. Praca grupowa
zdaje sie by¢ najlepszg forma nauki, uczen nabywa umiejetnosci funkcjonowania
w grupie, z ktérych bedzie korzystat przez cate swoje zycie. Pamigtajmy réwniez, ze jedng
z najefektywniejszych metod uczenia sie jest uczenie sie od réwiesnikdw.

Zagadnienia gramatyczne nie pojawiajg sie w programie w sposéb bezposredni.
Dziecko w wieku 7-9 lat nie posiada jeszcze umiejetnosci abstrakcyjnego myslenia,
gramatyke przyswaja w sposéb intuicyjny. Na | etapie edukacyjnym struktury gramatyczne
beda wprowadzane przez nauczyciela i przyswajane przez uczniéw w formie gotowych
zwrotow.



Na etapie wczesnoszkolnym uczer zapoznaje sie w ten sposéb z nastepujgcymi
zagadnieniami gramatycznymi:

= rodzajnik — rodzajnik nieokreslony i okreslony,

= rzeczownik — liczba pojedyncza i mnoga,

= zaimek — zaimki osobowe, zaimki dzierzawcze,

= przyimek —w wyrazeniach czasowych i przestrzennych (miejsce, czas i kierunek),

= przymiotnik — przymiotnik jako orzecznik,

= liczebnik — liczebniki gtéwne,

= czasownik — formy czasowe,

= sktadnia — zdania pojedyncze: oznajmujace, pytajace, rozkazujace oraz szyk wyrazow.

Pierwszy etap edukacji nastawiony jest przede wszystkim na rozwijanie umiejetnosci
rozumienia ze stuchu i tworzenia wtasnych wypowiedzi. Czytanie i pisanie beda
doskonalone na pézniejszych etapach edukacji. W edukacji wczesnoszkolnej dziecko
ma poznac celowos¢ uczenia sie jezyka obcego, by¢ wrazliwe na jego brzmienie, ¢wiczyé
wymowe i intonacje, zdolnos¢ koncentracji, umiejetnos¢ pracy w grupie i radzenia sobie
z porazka.

Pamietajmy réwniez o ograniczeniach — osiggniecia ucznia bedg uzaleznione
od warunkéw, w jakich zajecia sie odbywaja (np. liczebnosci klasy), a takze liczby
godzin pos$wieconych na nauczanie jezyka (podstawa programowa zaktada 2 lekcje
tygodniowo). W takiej sytuacji trudno oczekiwaé, by uczniowie postugiwali sie ptynnie
jezykiem obcym po ukoriczeniu lll klasy i nalezy pamieta¢, ze nie jest to naszym celem.

Realizujac tresci nauczania, nauczyciel powinien ze szczeg6lng uwaga przeanalizowac
mozliwosci ich dostosowania do uczniéw ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi.
Zadaniem nauczyciela jest umiejetne zaadaptowanie wybranych tresci w sposéb
umozliwiajacy realizacje podstawy programowej w zakresie odpowiadajgcym
indywidualnemu potencjatowi ucznia. Niezbedne jest wspomaganie ucznia z grupy
SPE w celu dostosowania realizacji podstawy programowej w obszarach, w ktérych
uczer wymaga szczeg6lnego wsparcia. W przypadku uczniéow niedostyszacych konieczne
bedzie modyfikowanie ¢wiczen sprawdzajacych sprawnos¢ rozumienia ze stuchu.
Uczniowie niedowidzacy beda wymagali adaptacji tekstéw pisanych, by umozliwi¢ im
nabycie sprawnosci receptywnej polegajacej na rozumieniu ww. tekstéw. W zakresie
tworzenia wypowiedzi ustnych nalezy zréznicowa¢ wymagania edukacyjne w stosunku
do ucznidw, dla ktérych nabywanie sprawnosci komunikacyjnych bedzie szczegélnym
wysitkiem, dotyczy to uczniéw z problemami logopedycznymi, z dysfunkcja wzroku
i niepetnosprawnoscia ruchowa (w tym z afazja) oraz uczniéw niedostyszacych.
Zapewnimy tym uczniom np. mozliwos¢ tworzenia krétszych wypowiedzi, podzielimy
realizowany materiat szkolny tak, by utatwi¢ uczniom jego opanowanie, mozemy
zmniejszy¢ stres poprzez rezygnacje z odpytywania na forum klasy. W procesie
dydaktycznym stopien realizacji tresci nauczania bedzie wynikat z barier ograniczajacych
ucznia. Uczniowie o specyficznych trudnosciach w uczeniu sie, uczniowie z orzeczeniami
o niepetnosprawnosci beda realizowali podstawe programowg na poziomie wymagan
koniecznych, w przeciwiefstwie do uczniéw szczegélnie zdolnych, w przypadku ktérych
nauczyciel powinien przewidzie¢ mozliwos¢ realizacji tresci dodatkowych, a nawet
wykraczajacych poza podstawe programowa.



4. Warunki i sposéb realizacji ksztatcenia z uwzglednieniem zatozen
edukacji wkaczajacej

Edukacja wczesnoszkolna realizowana jest w postaci ksztatcenia zintegrowanego,

czyli koncepcji wieloaspektowej aktywizacji dziecka. Nauczanie powinno by¢
,Zintegrowane w wielu wymiarach — osobowosci, zadan, metod czy form aktywnosci”
(Bonar, Szmidt i Dabrowski 2003: 5). Zajecia jezykowe nie powinny odbywac sie w formie
klasycznej lekcji szkolnej. Nauczyciel powinien wykazac sie twérczym podejsciem,

jak réwniez starannoscig w wyborze tresci dostosowanych do mozliwosci poznawczych
dzieci, w tym uczniéw ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi.

Nauczyciele towarzysza uczniom w swoistej podrézy, w ktdrej dzieci poznaja swiat
i buduja poczucie wtasnej wartosci oraz rozwijajg motywacje i zamitowanie do dalszej
nauki. Na tym etapie edukacyjnym nie chodzi o nauke jezyka skupiong na poprawnosci
form gramatycznych, ale o zaszczepienie pasji, radosci poznawania i uczenia sie nowych
rzeczy, ciekawosci $wiata i zainteresowania jego r6znorodnoscia. Warto korzystac
z autentycznych materiatow zrédtowych i przybliza¢ uczniom kulture, tradycje i zwyczaje
danego kraju.

Wazna jest atmosfera w klasie, ktéra ma tworzy¢ poczucie wzajemnego zaufania
i bezpieczenstwa. Proces edukacji przybiera rézne formy: pracy catego zespotu, pracy
w grupach i pracy indywidualnej. Trzeba podaza¢ za naturalnymi potrzebami dziecka —
jedna z gtéwnych jest potrzeba ruchu. Warto odpowiednio przygotowa¢ przestrzen,
tak aby pozwalata na wprowadzenie gier i zabaw jezykowo-ruchowych. Sala powinna by¢
zorganizowana tak, by utatwi¢ prace w grupach, w parach czy indywidualna (np. tworzy¢
krag czy podkowe), a takze posiadac przestrzen wolna (z poduszkami lub dywanem),
umozliwiajaca dzieciom swobodny ruch i organizowanie gier i zabaw jezykowych.
Przestrzer edukacyjna powinna réwniez zostac zaadaptowana do szczegélnych
wymagan ucznidw z grupy SPE. Nalezy zadba¢ o odpowiednie o$wietlenie, wygodne,
przestronne stanowiska pracy, zapewnienie ciggéw komunikacyjnych zapewniajacych
bezpieczenstwo poruszania po sali lekcyjnej, przewidzie¢ miejsce w poblizu nauczyciela
dla uczniéw wymagajacych statego nadzoru pedagoga. Klasopracownia powinna byé
réwniez odpowiednio wyposazona w sprzet pozwalajacy na odtwarzanie muzyki
i korzystanie z pomocy wizualnych (zdje¢, filméw). To pozwoli na wykorzystanie technik
odwotujacych sie do multisensorycznosci i sprzyjajacych ksztattowaniu tworczego
podejécia do nauki jezyka obcego. Istotnym elementem jest rowniez wystréj sali.
Uczniowie powinni bra¢ czynny udziat w jego aranzacji, na Scianach powinny zostaé
wyeksponowane prace dzieci oraz réznorodne pomoce naukowe, takie jak plansze czy
plakaty. W zaleznosci od proponowanych tresci dydaktycznych warto zmienia¢ wystrdj
sali, co zacheci uczniéw do kreatywnosci, twérczego podejécia oraz samodzielnego
poszukiwania i odkrywania wiedzy. Pamietajmy jednak, ze nadmiar bodzcéw wizualnych
moze wptywac niekorzystnie na uczniéw ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi,
zadbajmy wiec o harmonijny wystrdj sali, odpowiadajacy potrzebom wszystkich uczniéw.

W przypadku, gdy nauczyciel jezyka wtoskiego nie jest réwnoczesnie nauczycielem
edukacji zintegrowanej, zalecana jest $cista wspdtpraca pomiedzy pedagogami.
Jest to istotne, by spéjnie tworzy¢ tresci dydaktyczne, jak réwniez pozna¢ lepiej uczniow
iich indywidualne potrzeby. Nauczyciel zobowigzany jest zapozna¢ sie z podstawg



programowa ksztatcenia ogélnego dla edukacji wczesnoszkolnej. Doskonate efekty
przynosi taczenie nauki nowego jezyka z innymi dyscyplinami, takimi jak edukacja
muzyczna, plastyczna, polonistyczna czy matematyczna. Interdyscyplinarno$¢ pomaga
w sposéb tworczy tgczy¢ doswiadczenia oraz lepiej rozumie¢ swiat. W miare mozliwosci
jezyk obcy powinien stac sie gtéwnym narzedziem komunikacji podczas zaje¢. Mozemy
to osiggna¢ poprzez wprowadzanie i regularne stosowanie prostych komunikatéw
adresowanych do uczniéw wytgcznie w jezyku wtoskim. Stopniowe ostuchanie sie

z jezykiem sprawi, ze uczniom tatwiej bedzie rozumie¢ coraz wiecej, réwniez nowych
tresci, przekazywanych w jezyku woskim.

Przy pracy z dzie¢mi trzeba bra¢ po uwage uczniéw ze specjalnymi potrzebami
edukacyjnymi, tj. uczniéw niepetnosprawnych (z dysfunkcjami wzroku, stuchu i ruchu),
uczniéw, ktérych specjalne potrzeby wynikaja z niedostosowania spotecznego
lub zagrozonych niedostosowaniem spotecznym, z zaburzeniami zachowania i emocji,
uczniéw szczegdlnie uzdolnionych, uczniéw ze specyficznymi trudnosciami w uczeniu
sie, z deficytami kompetencji i zaburzeniami sprawnosci jezykowych, uczniéw z chorobami
przewlektymi, uczniéw znajdujacych sie w sytuacji kryzysowej lub traumatycznej, uczniéw,
ktérzy wymagaja objecia pomoca psychologiczno-spoteczng ze wzgledu na niepowodzenia
szkolne, ze wzgledu na sytuacje bytowa ucznia ijego rodziny, a takze uczniéw z trudnosciami
adaptacyjnymi zwigzanymi z réznicami kulturowymi lub ze zmiana srodowiska edukacyjnego
(dotyczy¢ to bedzie m.in. uczniéw powracajacych z zagranicy).

Organizacje pracy z uczniami z grupy SPE okresla doktadnie Rozporzadzenie Ministra
Edukacji Narodowej z dnia 9 sierpnia 2017 r. w sprawie zasad organizacji i udzielania
pomocy psychologiczno-pedagogicznej w publicznych przedszkolach, szkotach i placéwkach
(Dz. U. 2017, poz. 1591 z pézn. zm., t.j. Dz. U. 2020, poz. 1280). Nauczyciel powinien
starac sie wkgczyc ich do wszelkich dziatan w klasie poprzez dostosowanie wtasnego
podejécia dydaktycznego, ujmujac ,innoé¢” jako walor, ktéry moze sie sta¢ waznym
zasobem dla catej grupy. Budowaniu pozytywnej atmosfery z pewnoscig pomaga
proponowanie czestych zabaw i prac grupowych, ktére pozwalaja na lepsze poznanie sie
dzieci i stworzenie przyjaznych relacji interpersonalnych.

Wazna jest réwniez wspdtpraca z rodzicami, ktérzy sg zrédtem cennych informacji
o uczniu. Powinni oni by¢ informowani o jego postepach w zakresie umiejetnosci
jezykowych. Moga pomdc dziecku i wspierac je w nauce, nawet jesli sami nie znaja
danego jezyka. Na etapie edukacji wczesnoszkolnej rodzic moze pomagac dziecku
np. w opanowaniu stownictwa. Warto, by nauczyciel przygotowat ministownik wtosko-
-polski (zawierajacy stowa, zwroty i sfomutowania) i udzielit rodzicom wskazéwek,
w jaki spos6b moga pomagac dziecku w opanowaniu stownictwa. Wspétpraca rodzicow
oraz szkoty moze przynies¢ uczniowi wymierne korzysci, jezeli bedzie jg cechowato
wzajemne zaufanie i respektowanie praw i obowigzkéw obu stron. Kwestig nadrzedna
powinno by¢ dobro dziecka i realizacja celéw ksztatcenia. Nauczyciel zna zasady pracy
z uczniami, ale dzieki skutecznej komunikacji z rodzicami, dodatkowej wiedzy na temat
ucznia, jego przezy¢, specyfiki, doswiadczen, motywacji, jest w stanie dostosowac proces
dydaktyczny i wychowawczy tak, by wspomagac harmonijny rozwdj dziecka, dobieraé
metody i techniki pracy do jego potrzeb i oczekiwar.




W przypadku organizacji procesu nauczania w formule zdalnej nauczyciel powinien
wzia¢ pod uwage zasady bezpieczenstwa i higieny pracy, majac na uwadze réwniez
bezpieczenstwo uczniéw w czasie korzystania z urzadzer umozliwiajgcych prace zdalng
(komputer, tablet i telefon) i komunikacje za pomoca poczty elektronicznej. Korzystanie
z nich powinno odbywac sie za zgoda i pod nadzorem oséb dorostych, zwtaszcza
w przypadku uczniéw klas I-Il. Majac na uwadze wiek uczniéw, zadaniem szkoty
jest dostosowanie rozktadu dziennych zaje¢ uczniéw i kontrolowanie czasu poswieconego
na prace przed monitorem. Organizacja ksztatcenia dla uczniéw z orzeczeniami o potrzebie
ksztatcenia specjalnego powinna odbywac sie zgodnie z zaleceniami zawartymi w opiniach
poradni specjalistycznych i poradni psychologiczno-pedagogicznych.

Nauka jezyka jest fascynujacg przygoda, ktéra w symboliczny sposéb otwiera wiele
drzwi. Powinna ksztattowac postawe ciekawosci, szacunku i otwartosci wobec innych
kultur, tradycji i wobec innosci w ogdle. Przy nauczaniu jezyka warto wykorzystac
réwniez te niezwykta mozliwos¢ ukazania uczniom nowych, fascynujacych Swiatéw.

5. Procedury osiagania celéw wychowania i ksztatcenia (metody,
techniki, formy pracy oraz érodki dydaktyczne)

Dzieci w wieku wczesnoszkolnym sg otwarte, z radoscig chtong nowy jezyk w sposéb
zupetnie naturalny, jesli tylko zapewnimy im adekwatne warunki, techniki i metody
nauczania. Trzeba korzystac z dzieciecej spontanicznosci oraz ciekawosci poznawczej.
Na wczesnym etapie nauki jezyka na zajeciach powinna dominowac zabawa jezykowa.
Jest to czas na ostuchanie sie z jezykiem, a takze tworzenie wtasnych konstrukdji
jezykowych w celu komunikacji i niekoniecznie poprawnosci gramatycznej. Nauczyciel
powinien $ledzi¢ reakcje uczniéw, obserwowaé, ktére formy nauczania wywotuja
entuzjazm grupy i na biezaco dostosowywac Srodki dydaktyczne.

Szczegdlnej uwagi, dostosowania form, metod i technik pracy wymagaja uczniowie
ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi. Podstawowym zadaniem nauczyciela
pracujacego z uczniami z grupy SPE jest zapoznanie sie z opinig poradni specjalistycznej
czy orzeczeniem o potrzebie ksztatcenia specjalnego. To podstawowy dokument,
ktory zawiera rozpoznanie potrzeb edukacyjnych, opis umiejetnosci ucznia i zalecane
formy pracy z dzieckiem. Nalezy pamieta¢, ze nie istniejg gotowe i skuteczne rozwigzania,
nie wszystkie metody i techniki pracy stosowane z dang grupa uczniéw bedg adekwatne
do mozliwosci ucznia z grupy SPE. Dlatego wazna jest wspétpraca nauczyciela jezyka
whoskiego z wychowawca klasy (nauczycielem edukacji wezesnoszkolnej) i specjalistami
pracujgcymi w szkole: pedagogiem i psychologiem szkolnym, ktérzy podziels sie swoja
wiedza z nauczycielem i podpowiedza, jak pracowac z uczniami o zr6znicowanych
potrzebach. Nieodzowna bedzie stata obserwacja ucznia i kontakt z rodzicami, dobieranie
i modyfikowanie metod, by dostosowac je do aktualnego stanu psychofizycznego ucznia
i tym samym podnosic¢ efektywnos$¢ podejmowanych dziatan.

Warto wraz z uczniami stworzy¢ reguty zaje¢ (np. nie przerywamy sobie nawzajem,
pomagamy, jeéli ktoé ma z czymé problem). Mozna je przedstawi¢ wizualnie i umiescic
w widocznym miejscu w klasie. Bedzie to sprzyja¢ utrzymaniu dyscypliny, a dzieki
zaangazowaniu uczniéw w tworzenie regut bedg oni chetniej przestrzegac ustalonych zasad.

Nauczyciel juz od samego poczatku moze wprowadzi¢ elementy oceniania postepéw
dzieci (np. formie nalepek), ktére wzmocnia motywacje uczniéw do nauki.



Warto myslec o zajeciach jak o przygodzie dla dzieci i starac sie je tworzy¢ wtasnie
w taki sposob. Wymaga to zaangazowania ze strony nauczyciela, ale zapewnia
niesamowitg gratyfikacje w postaci entuzjazmu, radosci i postepéw ucznidw.

Zaproponowane ponizej metody i techniki pracy doskonale sprawdzaja sie na
| etapie edukacyjnym, sprzyjaja nie tylko nauce jezyka obcego, ale réwniez ksztattowaniu
kompetencji kluczowych i uniwersalnych. Pomocne beda réwniez w pracy z uczniami ze
specjalnymi potrzebami edukacyjnymi.

Pierwszym etapem uczenia sie jest percepcja. Jest to etap przetwarzania informacji
gtéwnie za pomocg bodZzcéw wzrokowych, stuchowych, jak réwniez dotykowych.
Rozwéj percepcji polega na doskonaleniu umiejetnosci koncentracji i skupienia sie na
przedmiocie. Udziat jak najwiekszej liczby zmystéw zwieksza percepcyjng aktywnosé
dziecka i pomaga opanowac prezentowane tresci z réznych stron. Zapewnia to lepsze
i doktadniejsze spostrzeganie i trwalsze zapamietywanie (Wotoszynowa 1977: 569).
Nauczyciel powinien korzysta¢ z pomocy wizualnych, pamietajac o tym, ze dzieci ucza
sie, wykorzystujac wszystkie zmysty. Nalezy wskazac:

= karty obrazkowe (flashcards) — zadbajmy przy tym o to, by obrazki byty kolorowe,
tadne i wyrazne, karty bedg pomocne zaréwno przy wprowadzaniu nowego materiatu,
jak i przy powtérzeniach;

= miniteatrzyk kukietkowy z pacynkami zaktadanymi na palce (finger puppets) — dzieci
reaguja niezwykle entuzjastycznie na taka forme nauki, chetnie wymyslaja dialogi
miedzy pacynkami w obcym jezyku;

= kolorowe litery i tablica magnetyczna — do wykorzystania przy ¢wiczeniach z pisania
do samodzielnego uktadania nowych wyrazéw w obcym jezyku;

= prezentacje w PowerPoint — wykorzystujace kolorowe obrazki, zdjecia i materiaty
dostepne w internecie;

= uktadanki z brakujacymi elementami czy informacjami;

= puzzle jezykowe;

= rymowanki i piosenki;

= prace reczne — potgczenie nauki jezyka i zaje¢ plastycznych czy technicznych. Nauczyciel
moze wydawac polecenia w obcym jezyku i jednoczesnie pokazywaé uczniom, co maja robi;

= historyjki (storytelling) — opowiadanie historyjek ma wiele zalet, pobudza ciekawos¢,
wyobraznie i kreatywnos¢, sprzyja ostuchaniu sie z jezykiem obcym oraz tworzeniu
witasnych prostych wypowiedzi. Warto potaczy¢ historyjki z odgrywaniem rél
i zabawami ruchowymi.

Dobrym pomystem jest tez stworzenie maskotki, matego, sympatycznego bohatera,
ktory bedzie towarzyszyt dzieciom w czasie zaje¢ (od | do Il klasy). Dzieci powinny
znalez¢ dla niego wtoskie imie, mozna wprowadzic statg zasade witania i zegnania
maskotki na rozpoczecie i zakoriczenie kazdych zaje¢ (Ciao Mario, come stai? Buongiorno,
come ti senti oggi? Ciao Mario, alla prossima, ci vediamo presto). Nauczyciel moze wcielaé
sie w postac i odpowiada¢ dzieciom ,gtosem pacynki'. Oczywiscie jezyk whoski jest jedynym
jezykiem komunikacji z naszym bohaterem.

Nauczyciel powinien pamieta¢, ze na etapie wczesnej edukacji dziecko jest w stanie

skupi¢ sie na danym przedmiocie czy tresci lekcji przez stosunkowo krétki czas.
Nie posiada jeszcze zdolnosci Swiadomego zapamietywania informacji. Wskazuje sie,



Ze dziecko zapamietuje tylko te informacje, ktdre przyciggajg jego uwage i s przedmiotem
operacji poznawczych. Konieczna jest powtarzalnos¢ (powitania, pozegnania, powtarzanie
wierszykéw, piosenek, aktywnosci ruchowych), ktéra pozwoli na wspieranie proceséw
pamieciowych, natomiast zmiana form aktywnosci i form pracy da mozliwo$¢ zaangazowania
dzieci w proces uczenia sie i zdobywania wiedzy. Zapamietywaniu sprzyja réwniez
powtarzanie i usytuowanie zadar pamieciowych w kontekscie naturalnych sytuacji

z zycia. Zamiast listy stowek z nazwami warzyw czy owocéw mozna stworzy¢ z dzie¢mi
supermarket (wtaczajac elementy plastyczne — przygotowanie plakatéw z pétkami
supermarketu, obrazkéw z elementami spozywczymi czy kasa i banknotami). Dzieci moga
odgrywac scenki kupujacych i sprzedawcéw, ¢wiczac stownictwo w jezyku whoskim,

a nawet wprowadzajac elementy matematyczne obliczen cen i wydawania reszty.

Na etapie edukacji wczesnoszkolnej za najbardziej odpowiednia forme pracy uwaza
sie prace zespotowg, ktéra sprzyja rozwojowi dziecka, cho¢ stosowanie pozostatych form
pracy (praca w parach, praca indywidualna) urozmaici proces poznawczy. Aktywnos¢
w grupie powinna stuzy¢ rozwijaniu umiejetnosci wspétpracy, by¢ pozbawiona rywalizacji
i poréwnywania uczniéw miedzy soba (Appelt 2005: 275). Dzieci maja silng potrzebe
ich pozytywng samoocene i poczucie wtasnej wartosci, poniewaz takie dziatanie podnosi
znaczaco motywacje do nauki jezyka. Rola nauczyciela jest nie do przecenienia, jego
stosunek do uczniéw oraz osobowos¢ to jedne z wazniejszych czynnikéw, ktére sktaniajg
dzieci do nauki (Komorowska 2005: 86). Majac na uwadze role, jaka odgrywa nauczyciel
na tym etapie edukacyjnym, powinnismy ze szczeg6lng uwaga dobiera¢ metody i techniki
nauczania jezyka — dla dziecka w wieku wczesnoszkolnym nauczyciel jest ,mistrzem” i ma
duzy wptyw na ogélny rozwéj dziecka.

Lekcja powinna by¢ twércza, réznorodna i kreatywna, ale zarazem spéjna, jasna
i klarowna dla uczniéw. Stosowanie réznych form pracy urozmaica lekcje, zmienia jej
dynamike, pamietajmy jednak, ze nalezy unika¢ chaosu i respektowac okreslone reguty
(wspomniany juz plakat z zasadami wspéttworzonymi przez dzieci).

Jesli chodzi o wyb6r metod i technik nauczania, warto, by nauczyciel brat pod uwage
i stosowat techniki i metody, ktére nie tylko s adekwatne do wieku uczniéw, ale réwniez
sprawiajg im rados¢ i przynoszg wymierne efekty w pracy dydaktycznej. Zanim siegniemy
po konkretng metode, warto zada¢ sobie pytanie, czemu ma ona stuzy¢, a nastepnie na
biezaco obserwowac reakcje uczniow, upewniac sie, ze wybrane metody wspierajg proces
nauczania w catej jego ztozonosci. To osiggniecia uczniéw, ich postepy i motywacja wskaza
nam najlepszg droge. Trzeba unika¢ putapki statycznosci i by¢ gotowym na zmiany.

Warto wzigé pod uwage metody aktywizujace, ktére sprzyjaja pogtebianiu zdobytej
wiedzy, jej operatywnosci i trwatosci. W tych metodach aktywnos¢ ucznidw przewyzsza
aktywnos¢ nauczyciela. Dzieci s3 zaangazowane zar6wno na poziomie emocjonalnym,
jak i w sferze percepcyjnej czy ruchowej. Wielka korzyscig ptynaca z zastosowania metod
aktywizujacych jest doskonalenie umiejetnosci krytycznego myslenia, analizy i wyciggania
wnioskéw, taczenia faktow, rozwijanie kreatywnosci, komunikatywnosci, umiejetnosci
odnajdowania sie w nowej sytuacji, czyli wszystkich zdolnosci, ktorych rozwijaniu szkota
powinna sprzyja. S3 one niezbedne nie tylko na wszystkich etapach edukacji,
ale i w zyciu dorostym. Kompetencje kluczowe to najlepszy bagaz, w jaki szkota moze
wyposazy¢ uczniéw. Podziat metod aktywizujacych przedstawiono ponizej.



Podziat ogélny

Metody problemowe — rozwijajgce umiejetnos¢ krytycznego myslenia, zachecaja do
poszukiwania rozwigzania problemu poprzez wnioskowanie na podstawie dostepnych
danych, analize i ocene sytuacji. Takimi metodami sa np. dyskusja panelowa, metoda
problemowa, studium przypadku.

Metody ekspresji i impresji — angazuja emocje uczniéw, odwotuja sie do osobistych
przezy¢. Jako przyktad mozemy poda¢ metode projektu, metode symulacyjng czy drame.
Metody graficznego zapisu — dominuje w nich odzwierciedlenie tresci za pomocg
rysunku. Wyréznimy wsréd nich: plakat, mape mysli i mape skojarzen.

Podziat szczegétowy

Metody integracyjne — wptywaja relaksujaco na zespét klasowy, wprowadzaja
przyjazna atmosfere i ucza skutecznej komunikacji, np. ,pajeczynka’, ,krasnoludek”
wrzu¢ strach do kapelusza”, ,graffiti".

Metody pracy we wspétpracy — przygotowuja do pracy zespotowej, uczg akceptacji
innych cztonkéw zespotu, np. ,zabawa na hasto”, uktadanka.

Metody diagnostyczne — polegaja na zbieraniu informacji, ucza wnioskowania,
sprawdzania, wyjaéniania, np. metaplan, ,obcy przybysz', ,procedura U".

Metody dyskusyjne — uczg umiejetnosci partycypowania w dyskusji, prezentowania
wtasnego stanowiska, np. debata za i przeciw, dyskusja panelowa, ,akwarium".
Metody definiowania poje¢ — dzieki nim uczeri uczy sie analizowania i definiowania
poje¢ oraz sztuki negocjacji, np. burza mézgéw, mapy mysli, ,kula éniezna”.
Metody hierarchizacji — ucza porzadkowania wiedzy, np. ,piramida priorytetéw”,
,diamentowe uszeregowanie".

Metody twérczego rozwigzywania probleméw — ucza rozwigzywania probleméw
przez doswiadczenie, np. ,kolorowe kapelusze”, ,6, 3, 5", ,dywanik pomystéw".
Metody rozwijajace twércze myslenie — ucza kreatywnego myslenia i poznawania
swoich mozliwosci, np. ,stowo przypadkowe”, ,fabuta z kubka".

Metody planowania — pozwalaja uczniom na fantazyjne planowanie przysztosci,
np. gwiazda pytan, planowanie przysztosci.

Gry dydaktyczne — ucza uczestnictwa w zabawie wraz z przestrzeganiem zasad,
rozwijaja umiejetnos¢ akceptowania porazki i czerpania radosci z sukcesu,

np. ;magiczny kalkulator”, ,dziwne powiedzonka".

Metody przyspieszonego uczenia sie — pozwalaja na szybkie przyswajanie wiedzy,
np. ,haki pamieciowe”, techniki szybkiego czytania, taficuchowa metoda skojarzef.
Metody ewaluacyjne — pozwalaja na dokonanie samooceny, np. ,kosz i walizeczka",
Jtarcza strzelecka” (Czepizak i Wadotowski b.r.).

Wszystkie wymienione powyzej metody mogg by¢ z powodzeniem stosowane w nauce

jezyka wtoskiego, ich zaleta, jak juz zostato wspomniane, jest tgczenie nauki jezyka
obcego ze zdobywaniem innych, uniwersalnych umiejetnosci i kompetencji.

Ponizej przedstawiono szczegdtowa charakterystyke wybranych metod, uznanych

w tym programie za najbardziej adekwatne w procesie nauki jezyka obcego we
wczesnych latach edukagji.



5.1. Metody integracyjne

Metody integracyjne sg czesto wykorzystywane we wspétczesnej pedagogice. Ich celem
jest wprowadzenie ucznia w stan emocjonalny sprzyjajacy przyswajaniu wiedzy, opierajacy
sie na zapewnieniu bezpieczenstwa, poczucia przynaleznosci do grupy i akceptacji

przez pozostatych uczniow klasy. Stosowanie metod integracyjnych pozwala uczniom
na wzajemne lepsze poznanie sig, a co za tym idzie lepszg wsp6tprace, tworzy baze

do wprowadzania metod twérczego myslenia. Metody integracyjne sg doskonatym
sposobem na wtaczenie ucznidw ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi do zespotu
klasowego. Dzieci integruja sie ze sobg w sposéb naturalny, cztonkowie zespotu
klasowego tatwiej akceptuja potrzeby kolegéw, wykazuja sie empatia i zrozumieniem.

Przyktadem techniki integracyjnej jest krasnoludek. Krasnoludek to przedmiot,
np. piteczka, maskotka. Uczniowie siedzg lub stojg w kregu. Jeden z uczniéw zaczyna
zdanie, rzuca krasnoludkiem do drugiego ucznia, ktéry korczy zdanie.

Technike mozemy wykorzysta¢ do budowania najprostszych zdan. Przyktadowo jedno
dziecko zaczyna zdanie: lo ho, drugie konczy: il cane. Kolejne dziecko zaczyna to samo
zdanie: lo ho, drugie konczy la tartaruga. Mozemy wprowadzi¢ réwniez zdania przeczace,
urozmaica¢ technike, proponujac mieszanie kategorii (zwierzeta, przybory szkolne,
ubrania). Zdania mozemy zaczyna¢ od Mi piace... / Non mi piace... itp.

Przyktadem innej techniki integracyjnej jest pajeczynka. Sprawdza sie na lekcjach
jezyka, na ktérych uczniowie ¢wiczg np. przedstawianie sie. Uczniowie stojg w kétku,
pierwszy uczen rzuca ktebkiem wetny, trzyma sznurek i wypowiada swoje imie
lub przedstawia sie petnym zdaniem: Mi chiamo Ala. Uczniowie rzucajg kkebkiem wetny,
nikt nie puszcza swojego sznurka i tak powstaje pajeczynka. Nauczyciel za kazdym razem
instruuje uczniéw, jakie majg wypowiedzie¢ zdanie, podpowiada i zazwyczaj rozpoczyna
zabawe.

5.2. Metody tworzenia i definiowania poje¢

Metody tworzenia i definiowania pojec rozwijaja kreatywnos¢, sprawnos$é umystows,
przetamuja opory przed przedstawianiem wtasnych pomystéw, pobudzajg wyobraznie.
Stuza rozwijaniu zainteresowan dzieci. Praca tymi metodami jest inspirujaca dla uczniow,
nie ma lepszych czy gorszych pomystéw, kazdy pomyst jest dobry, nawet ten najbardziej
osobliwy.

Jednga z najbardziej znanych i czesto wykorzystywanych technik w procesie nauczania
jest burza mézgéw. Ta technika to rodzaj grupowej dyskusji w poszukiwaniu pomystéw
czy rozwigzania problemu. Ma by¢ szybko, spontanicznie, kreatywnie. Kazdy pomyst jest
dobry, zapisujemy je wszystkie, nie wolno ocenia¢, komentowac czy krytykowac zadnej
propozycji.

Wszyscy biorg czynny udziat w zgtaszaniu pomystéw. Burze mézgéw mozna zastosowac
juz podczas pierwszych zaje¢ w poszukiwaniu wtoskich stéw czy zwrotéw znanych
juz dzieciom — moze to by¢ dostownie wszystko, co przyjdzie dzieciom do gtowy, od
stownictwa kulinarnego (np. pizza) po fragmenty piosenek (Zuppa romana) czy nazwy
wtoskich marek znane np. z reklam. Juz takie pierwsze ¢wiczenia wzbudzi w uczniach
poczucie dumy z wtasnej wiedzy.



Burza mézgéw moze by¢ réwniez stosowana do poszukiwania rozwigzar dla
probleméw bardziej ztozonych i wspdlnego wyboru najlepszego rozwigzania.

Bezludna wyspa

Wspomaga prace w grupie i budowanie wiezi miedzyludzkich. Nauczyciel opowiada
uczniom nastepujaca historie:

Rozbit sie okret, morze wyrzucito was na bezludng wyspe. Postugujqc sie tylko gestami
i mimikg (bez stéw), musicie zorganizowac¢ sobie zycie na tej wyspie.

Juz sama historie mozna opowiedzie¢ w jezyku wtoskim, wspomagajac sie
np. obrazkami. Nauczyciel prowadzi zabawe i podaje hasta w jezyku wtoskim: robi
sie ciemno, rozpalcie ogien, idziecie ztowic rybe. To ¢wiczenia sprzyja rozwijaniu
umiejetnosci rozumienia ze stuchu, pantomima wykorzystuje ruch i ekspresje emocji,
uwrazliwia na znaczenie komunikacji niewerbalnej.

Gry i zabawy

Dla dzieci zabawa jest czyms naturalnym, to jakby wchodzity w réwnolegty Swiat,
gdzie wszystko jest mozliwe i przyjemne. Winnicott (1974) uwaza, ze zabawa odgrywa
decydujaca role w ksztattowaniu sie dziecka i wskazuje na jej specyficzny charakter,
bedacy swoistym pomostem pomiedzy rzeczywistoscia a fikcja. W zabawie dziecko
wyraza to, co czuje, w ten sposéb uczy sie takze rozpoznawac i przezywaé emocje

i doswiadczenia, ¢wiczy¢ whasne ciato i umyst oraz lepiej rozumie¢ Swiat wewnetrzny
i zewnetrzny. Jest to zatem nieocenione narzedzie do nauki jezyka obcego, ktére
niesie ze sobg korzysci dla dziecka na wszystkich ptaszczyznach rozwoju: fizycznego,
emocjonalnego, spotecznego i poznawczego (za Venera 2014: 12).

Zabawa, podczas ktoérej dziecko ma mozliwos¢ obserwacji zjawisk oraz odkrywania
nowych sytuadji, jest formg uczenia sie, mimo ze dziatania odbywaj3 sie w rzeczywistosci
pozornej (Pamuta 2003: 88). Gry i zabawy maja charakter terapeutyczny, pomagaja
przystosowac sie do nowych warunkéw, staja sie pomostem miedzy przedszkolem
a szkota. Gry uczg respektowania regut, odnajdowania sie zaréwno w sytuacji zwyciestwa,
jak i porazki. Inng zaletg gier i zabaw jest fakt, ze uzywanie jezyka obcego podczas gry
jest bliskie naturalnej sytuacji komunikacyjnej, wptywaja one pozytywnie na motywacje
uczniéw, pozwalaja wejs¢ w inng relacje z nauczycielem, ktéry staje sie animatorem
i daja grupie poczucie jednosci. Zabawa jest jednym z filaréw dzieciecego Swiata, odwotanie
sie do niej w pierwszych latach edukacji sprawia, ze dzieci uczg sie jakby mimochodem.

Storms (1991) podzielit gry i zabawy na trzy kategorie wymienione ponizej.

= Gry przyczyniajace sie do rozwoju indywidualnego (rozwijajace umiejetnoéci stuchania
i koncentracji). Przyktad:
= Kot i marchewka — jesli nauczyciel powie prawde, wszystkie dzieci podskakujg na

jednej nodze, jesli to, co powie, jest nieprawdg, wszyscy nieruchomiejq.

= Ai cani piacciono le banane. Alle scimmie piacciono le banane.

= Gry przyczyniajace sie do rozwoju spotecznego (rozwijajace umiejetnosci interpersonalne
iinterakcji, szczegdlnie przydatne na poczatku, gdy klasa musi sie poznag, istotne dla
tworzenia przyjaznej i bezpiecznej atmosfery. Przyktad:



= Kto nosi czerwone skarpetki? Ustawiamy krzesta w klasie, krzeset musi by¢ o jedno
mniej niz uczestnikéw zabawy. Nauczyciel méwi: dzieci, ktére majg zielone swetry,
muszq zmienic¢ miejsce (Chi porta un golfino verde deve cambiare il posto).
Nauczyciel korzysta i zajmuje wolne miejsce, dziecko, ktére nie znalazto wolnego
krzesta, proponuje kolejng zmiane.

= Gry przyczyniajace sie do rozwoju twérczego (rozwijajace umiejetnosé kreatywnego

myslenia i zdolnoéci twércze). Przyktad:

= Dzieci otrzymujq kilka kartonikéw z rysunkami zwierzqt. Kazdy kartonik opatrzony
jest liczbg (od 1-10). Wybrane dziecko bedgce ,wodzirejem” wywotuje cyfre, uczer,
ktory posiada kartonik z dang liczbg, odzywa sie gtosem zwierzecia, ktére widnieje na
jego kartoniku. ,Wodzirej" zgaduje, jakie to zwierze i nazywa je po wkosku.

= /abawa ta jest przydatna w powtarzaniu i utrwalaniu stownictwa.

Drama

Jest sposobem na poznawanie swiata poprzez dziatanie, jest bliska dzieciom i warto
poswieci¢ jej duzo miejsca na zajeciach:

= opiera sie na naturalnej sktonnosci dzieci do zabawy i nasladowania,
= rozwija wyobraznie i wrazliwos¢,

= rozwija plastyke ciata,

= zaspokaja potrzebe ruchu i zabawy,

= sprzyja poznawaniu i rozwijaniu swoich mozliwosci,

= zaspokaja potrzebe fikcji i fantastyki.

Przyktadem dramy moze by¢ pantomima czy odgrywanie scenek, intonacja czy modulacja
gtosu przy czytaniu historyjek, zabawy z sytuacja ,na niby". W dramie wykorzystuje sie
zmysty, wyobraZnie, ruch, mowe. Powinna by¢ stosowana juz na pierwszych lekcjach nauki
jezyka obcego, gdy uczniowie poznaja sie nawzajem. Pomaga dzieciom nieSmiatym na
zabranie gtosu, przezwyciezajac stres i napiecie. Drama jest Swietnym narzedziem do
¢wiczeh méwienia i jest skuteczna na wszystkich poziomach.

Podejécie narracyjne (storytelling approach)

To wspomniane juz wczeéniej uzycie réznych tekstéw narracyjnych (historyjek i bajek),
ktore ,jezykowo nie sg zbyt skomplikowane i zawierajg powtarzajace sie elementy

lub stowa" (Janicka 2014: 43). Uczniowie rozumieja je dzieki kontekstowi sytuacyjnemu
czy obrazkom. Stosowanie tej metody sprzyja ostuchaniu sie z jezykiem i rozwija sprawnos¢
rozumienia globalnego. Pomaga w opanowaniu poprawnej wymowy czy intonacji.
Proste konstrukcje gramatyczne czy nowe stownictwo przyswajane sg jakby mimochodem.

Metoda projektu

Pozwala na samodzielnos¢ i stwarza uczniom warunki do indywidualnego kierowania
procesem uczenia sie. Wykorzystuje prace w grupie, co pozwala na rozwiniecie zdolnosci
interpersonalnych oraz doskonali umiejetnos¢ skutecznego komunikowania sie.

Metode projektu mozemy podzieli¢ na trzy etapy: poczatek projektu, realizacje
projektu i zakonczenie projektu.

= Etap | —wybdr i wprowadzenie do tematu w grupie, utozenie listy pytan i siatki
tematycznej.



= Etap Il — zgtebianie tematu przez dzieci i proba znalezienia odpowiedzi na pytania,
trzeba tutaj aktywizowac dziatalnos$¢ badawcza dzieci, organizowac spotkania
z ekspertami, wyprawy w teren, wykorzystywa¢ dodatkowe materiaty Zrédtowe.

= Etap lll — uczniowie prezentuja projekt, decyduija, jakimi nowo nabytymi
informacjami chca sie podzieli¢ z innymi i w jaki sposdb to zrobia. Nauczyciel
analizuje koricowe rezultaty i proces prowadzenia projektu przez dzieci.

Metoda projektu pomaga uczniom w planowaniu i organizowaniu pracy. Sprzyja
taczeniu nauki jezyka obcego z innymi dyscyplinami oraz angazowaniu rodzicéw
czy spotecznosci lokalnej.

Zaletg metody jest mozliwos¢ wykorzystania jej w pracy z dzie¢mi z r6znymi
mozliwosciami i potrzebami. Jest waznym elementem systemu wyréwnywania
szans edukacyjnych dla dzieci z trudnosciami w uczeniu sie oraz zdolnych (Mucha,

Stalmach-Tkacz i Wosianek 2017: 113)
Metoda reagowania catym ciatem, TPR (od ang. total physical response)

Metoda oparta na aktywizacji polisensorycznej. Jej celem jest ,uruchomienie zaréwno
lewej pétkuli mézgowej, odpowiedzialnej za jezyk i mowe, jak i prawej potkuli mézgowej,
odpowiedzialnej za ruch fizyczny” (Komorowska 2005: 29). Nauczyciel wydaje proste
polecenia, ktdre uczniowie maja wykonaé. Mozna nawigzywac do jakiegokolwiek tematu,
uzy¢ dodatkowych rekwizytéw, by imitowac inne przestrzenie czy konteksty (np. plaza
czy supermarket); doskonale nadaje sie na zupetnie poczatkowych etapach nauczania.

Przyktady polecen:

= wyrazenia i zwroty lekcyjne: apri / chiudi la porta, accendi / spegni la luce;

= czasowniki dajace sie przedstawi¢ za pomocg mimiki: balla, canta, batti le mani;
= przyimki: mettiil libro sotto la sedia;

= umiejetnosci: se sai nuotare alza la mano;

= opis 0séb: tocca una persona che ha gli occhi blu;

= poréwnania: se la mia sedia é piti alta della tua, alza la mano;

= upodobania i antypatie: se ti piacciono le banane batti le mani;

= wiedza ogélna: se Roma é la capitale d'ltalia alza la mano (Gtadysz 2009: 89).

Metoda sprawdza sie doskonale, by sprawdzi¢ rozumienie poleceri/komunikatéw
bez koniecznosci uzywania stéw przez uczniéw.

Warto wspomnie¢ réwniez o podejéciu edukacyjnym CLIL (od ang. content and
language integrated learning), ktére ,stawia przed uczniem dwa cele: jednoczesne
poznanie treéci przedmiotowych oraz opanowanie jezyka obcego” (Zaparucha 2017: 7).
Metoda CLIL ktadzie nacisk na zintegrowane ksztatcenie przedmiotowo-jezykowe.
Wykorzystanie tej metody w pracy z dzie¢mi w klasach Il pozwala na taczenie tresci
przedmiotowych z zakresu edukacji polonistycznej, matematycznej, plastycznej, muzycznej,
spotecznej i pozostatych przewidzianych w podstawie programowej z edukacjg jezykowa.
Jezyk obcy wykorzystywany jest podczas sytuacji komunikacyjnych w odniesieniu do
wiedzy i umiejetnosci zdobytych w trakcie zaje¢ pozajezykowych. Nowe zagadnienia
taczone s z nabyta juz wiedza, co pozwala na lepsze zapamietywanie nowych tresci
i doskonalenie nabytych umiejetnosci. Takie podejscie na | etapie edukacyjnym tworzy
solidne podstawy dla kolejnych etapéw edukacji, a takze daje mozliwos¢ rozwoju



kompetendji kluczowych i umiejetnosci uniwersalnych. W przysztosci beda one decydowac
o przygotowaniu do zycia zawodowego i pozwolg na Swiadome kierowanie wtasng karierg
zawodowa i zyciem prywatnym.

5.3. Techniki nauczania
Techniki rozwijania sprawnosci rozumienia ze stuchu

Sprawnos¢ stuchania ze zrozumieniem jest najwazniejsza sprawnoscig w pierwszych
klasach szkoty podstawowej, poniewaz dzieci rozpoczynajace edukacje najczesciej nie
potrafig jeszcze pisac i czytad. Stuchanie i rozumienie ze stuchu stanowia podstawe do
tworzenia samodzielnych wypowiedzi. Wazny jest tutaj dobér odpowiednich tekstow,
ich poziomu oraz tematyki. Nalezy ukierunkowac uczniéw na dang sytuacje czy tematyke.
Dzieci powinny wystuchac tekstu kilkakrotnie, nie powinien on by¢ zbyt dtugi.

Przydatne techniki pracy w trakcie i po wystuchaniu tekstu:

= identyfikacja obrazka na podstawie ustyszanego zdania lub opisu;

= rysowanie obrazka lub dorysowywanie elementéw na podstawie ustyszanego tekstu;
= wskazywanie elementéw (kolorowanie bad? zaznaczanie);

= numerowanie obrazkéw lub uktadanie ich w odpowiedniej kolejnosci;

= technika zdan fatszywych i prawdziwych;

= technika wielokrotnego wyboru;

= jdentyfikacja wyrazu niepasujgcego do pozostatych;

= technika pantomimy, uczen wyraza to, co styszy, za pomoca gestéw i mimiki;

= technika pytan i odpowiedzi, najlepiej w formie quizu (Komorowska 2005: 180-184).

Przy wyborze prezentowanych technik nalezy uwzglednié prace z uczniem ze specjalnymi
potrzebami edukacyjnymi. Nabywanie i doskonalenie sprawnosci stuchania bedzie
sprawiato uczniowi z dysfunkcjg stuchu zdecydowanie wiecej trudnosci niz pozostatym
uczniom klasy. Dlatego wazne jest, by w trakcie odstuchu uczei miat zapewniony komfort
pracy. Nauczyciel powinien zadba¢ o wysoka jako$¢ nagrania (wyrazne, wystarczajaco
gtoéne nagranie), zapewni¢ uczniowi miejsce w poblizu magnetofonu czy komputera,
za pomoca ktérego prezentowane jest nagranie. Rozumienie tekstu moze by¢ dodatkowo
wspomagane transkrypcjg i materiatami graficznymi.

Techniki pracy rozwijajace stownictwo

Stownictwo odgrywa bardzo wazna role, gdyz dagzymy do rozwiniecia u uczniéw kompetendji
komunikacyjnej. Btedy gramatyczne nie zmieniaja przekazu informacji, nieznajomos¢
odpowiedniego stownictwa go uniemozliwia.

Nauke stownictwa mozemy podzieli¢ na trzy etapy:

= wprowadzanie nowego stownictwa,
= utrwalanie nowego stownictwa,
= powtarzanie i utrwalanie stownictwa wczesniej opanowanego.

Wprowadza¢ nowe stownictwo mozemy poprzez wskazanie przedmiotu dla zilustrowania
nowego wyrazu, pokazanie obrazka, ilustracji za pomocg mimiki i gestu, poprzez podanie
synonimu lub antonimu czy tez objasnienie badZ podanie definicji.



Przydatne ¢wiczenia:

= wymysl ksztatt — zapisanie przez ucznia nowo poznanego stowa w taki sposéb,
ktory utatwi mu zapis ze znaczeniem wyrazu i tym samym utatwi zapamietywanie;

* skojarz wyraz z imieniem na dang litere — uczeri utrwala nowo poznane wyrazy
poprzez skojarzenie nowego wyrazu z imieniem zaczynajgcym sie na tg sama litere,
np. scrivere — Stefano;

= skojarz wyraz z zawodem — ¢wiczenie pozwalajgce utrwali¢ nowy materiat poprzez
skojarzenia odpowiednich stow i okresleri z jakims zawodem, np. il gusto — il cuoco;

= skojarz wyraz z pomieszczeniem — ¢wiczenie pozwalajace utrwali¢ nowy materiat
poprzez skojarzenia odpowiednich stéw i okresler z pomieszczeniem, np. dolce — la cucing;

= rysunek — dopasowanie poszczeg6lnych wyrazéw do obrazkéw, co pozwoli uczniowi
lepiej zapamietywac znaczenie danego stowa.

Utrwalanie nowego stownictwa jest niezwykle wazne, dzieci szybko sie ucza,
ale réwnie szybko zapominaja to, czego sie nauczyty. Mozemy stosowa¢ techniki imitacji
(dzieci powtarzaja za nauczycielem) czy zabawy KIM (nauczyciel wypowiada 10 wyrazéw,
zadaniem dzieci jest zapamietanie jak najwiecej z nich, powtérzenie ich lub zapisanie).
Warto tez korzystac z tekstéw i nagran zawierajacych nowe stownictwo.

Powtarzanie stownictwa jest konieczne, by utrzymac materiat w pamieci i méc go
przywota¢ w dowolnym momencie. Skuteczng metodg utatwiajacg zapamietywanie
materiatu jest powrét do opracowanych z uczniami tekstéw, dialogéw i praca nad nimi
w innym kontekscie, ze zwréceniem uwagi na inne aspekty tekstu. Techniki wspierajace
powtarzanie stownictwa:

= skojarzenia tematyczne — polegaja na gromadzeniu wielu wyrazéw wokét
podstawowego stowa bedacego osia skojarzen, np. la cucina/cucinare, la pentola,
le spezie, il frigo etc.;

= skojarzenia tancuszkowe — polegajg na podaniu jakiegos wyrazu i prosbie o wyraz,
ktory sie z nim kojarzy, np. il bagno = ['asciugamano = la spiaggia = il mare;

= trzy podobne — nauczyciel podaje wyraz oznaczajacy dang klase zjawisk, np. kolor,
jedzenie, pojazd, a uczet ma podac trzy rzeczowniki, ktére mieszczg sie w tej kategorii;

= wyraz niepasujacy do pozostatych — nauczyciel podaje 4 wyrazy i uczniowie musza
wskazac ten, ktory nie pasuje do pozostatych, np. maggio, giugno, lunedi dicembre,
gdzie lunedi oczywiscie nie ma nic wspdlnego z nazwami miesiecy.

Powyzsze techniki doskonale sprawdzaja sie w pracy z uczniami ze SPE. Nauczyciel
powinien pamieta¢ o wydtuzaniu czasu pracy, dzieleniu materiatu na mniejsze partie,
wspieraniu prezentacji stownictwa srodkami audiowizualnymi, obrazami, gestami.
Wsréd ucznidéw ze SPE znajduijg sie réwniez uczniowie zdolni i bardziej zaawansowani
jezykowo. Wprowadzanie stownictwa moze by¢ dla tych uczniéw szansg wykorzystania
swojej wiedzy.

Techniki pracy rozwijajace sprawno$é méwienia

Jesli chodzi o méwienie, trzeba da¢ uczniom czas (pamietajmy o okresie tzw. inkubacji),
konieczne jest tez stworzenie swoistej bazy leksykalno-gramatycznej oraz przyjaznej
atmosfery, ktéra obnizy poczucie leku czy wstydu przed popetnieniem btedu. Nie nalezy
uczniowi przerywac czy poprawiac btedéw w czasie wypowiedzi, trzeba wzmacniaé

i nagradza¢ che¢ tworzenia komunikatéw w obcym jezyku.



Konieczne jest réwniez zapewnienie bodZca, ktéry zacheci uczniéw do wypowiedzi,
czyli tzw. elicytacja. Bodzcem moze by¢ stowo, obraz czy dzwiek.

= Bodziec obrazkowy, ktéry stosuje sie, aby wywotac reakcje stowng w przypadku dzieci
w poczatkowej fazie nauki, np. fotografie, widokéwki, obrazki (ilustracje), rysunki,
plakaty czy mapy. Polecane ¢wiczenia:
= zadawanie pytan dotyczacych treéci obrazka (widokéwek, zdje¢, plansz),
= zabawa w odgadywanie,
= wnioskowanie z obrazka,
historyjka obrazkowa,
= domino obrazkowe.
= Bodziec stowny — potrzebny uczniom do opisu danego przedmiotu, oséb lub zjawisk.
Polecane ¢wiczenia:
= pytania i odpowiedzi,
= odgrywanie rél na podstawie otrzymanej instrukji,
= symulacje sytuacyjne,
= rozmowy telefoniczne,
= dyskusije.
= Bodziec dZzwiekowy — ostatni, kluczowy, wptywajacy na rozwéj sprawnosci méwienia
dzieci na | etapie edukacyjnym. Proponowane ¢wiczenia:
= rozpoznawanie dzwiekdw,
= historyjka dZzwiekowa.

Techniki pracy rozwijajace sprawnosé czytania ze zrozumieniem

Sprawnos$¢ czytania bedzie jedng z wazniejszych sprawnosci w nauce jezyka obcego,

jest to bowiem jedyna sprawnos¢, ktérg mozna trenowac samodzielnie, w toku pracy
wtasnej ucznia. Na etapie edukacji wezesnoszkolnej (klasa 111 ll) wazne jest, by dobieraé
odpowiednie teksty, zr6znicowane, ciekawe, nie za trudne, tak by zacheci¢ dzieci do
rozwijania tej umiejetnosci.

Wsréd technik poprzedzajacych czytanie wyr6zniamy:

= technike rozmowy dotyczacej tematu tekstu;

= technike rozmowy dotyczacej obrazka zwigzanego z tematem tekstu;
= technike przewidywania wyrazow, jakie wystapig w tekscie;

= technike skojarzen tematycznych;

= zagadki leksykalno-gramatyczne.

Techniki towarzyszace czytaniu:

= stowa klucze — zadaniem uczniéw jest wyszukiwanie stéw kluczowych dla catego
tekstu;

= wydobywanie gtéwnych mysli, tzw. skimming — zadaniem uczniéw
jest przedstawienie tresci tekstu za pomocg mozliwie najkrétszej wypowiedzi;

= wydobywanie informacji szczegotowej, tzw. scanning — ¢wiczenie to trenuje
czytanie selektywne, polega na ukierunkowaniu uwagi uczniéw na wydobycie
z tekstu okreslonej informacji;

= kolorowanie zdai niosacych informacje gtéwne i poboczne — ¢wiczenie to
jest mozliwe tylko wtedy, gdy dysponujemy tekstami dla kazdego ucznia. Prosimy
wtedy ucznidw o wybor jaskrawego, gtéwnego koloru i pastelowego koloru



pobocznego. Ich zadaniem jest podkreslenie lub zamalowanie zdar istotnych kolorem
gtownym, a zawierajacych mniej wazne informacje kolorem pastelowym;
wielokrotny wybor — mozna wykorzystac technike polegajacg na rozpoczeciu zdania
i podaniu jego czterech mozliwych zakonczen, z ktérych tylko jedno jest zgodne

z przeczytanym tekstem.

Pamietajmy, ze ksztatcimy globalne rozumienie i domyst. Nie nalezy ttumaczy¢

dostownie kazdego stowa, sprawdzamy przede wszystkim rozumienie ogélnego sensu,
dopiero pdzniej przechodzimy do szczeg6tow.

Czytanie nie zawsze wystepuje jako samoistna sprawnos¢. Nalezy taczy¢ rézne umiejetnosci

(czytanie, méwienie i stuchanie) w jednej sytuacji komunikacyjnej. Pomocne moga by¢é
nastepujace techniki: prawda/fatsz, pytania i odpowiedzi, uzupetnianie zdan, wypetnianie
tabeli oraz sporzadzanie planu.

W przypadku pracy z uczniami stabowidzacymi zaleca sie odpowiednie przygotowanie

tekstéw (np. tekst napisany wieksza czcionka, z wieksza interlinia, mozliwo$¢ odtworzenia
tekstu na komputerze, tablecie).

Techniki pracy rozwijajace sprawnos¢ pisania

Odwzorowywanie — najprostsze ¢wiczenie polegajace na przepisaniu wyrazu.

By unikng¢ monotonii, powinnismy urozmaica¢ zadanie, np. instrukcja do ¢wiczenia
moze brzmiec nastepujaco: Zapisz te wyrazy sposréd podanych, ktére...

= dotyczg szkoty;

= zaczynaja sie na litere ¢;

" oznaczaja przedmioty koloru niebieskiego.

Do przeprowadzenia ¢wiczenia najlepiej uzy¢ wyrazéw, z ktérymi uczniowie sie juz spotkali

w czasie zajec.

Podpisywanie — ¢wiczenie to ma na celu wyrobienie zwigzkéw miedzy znaczeniem wyrazu

a jego ksztattem graficznym. Uzywamy do tego celu rysunkéw sporzadzonych przez
uczacych sie lub wycietych i wklejonych do zeszytéw. Dla dzieci w edukacji wezesnoszkolnej
wygodne jest wprowadzenie zajec rysunkowych i jednowyrazowe podpisywanie rysunkoéw.
Dyktando czastkowe — ¢wiczenie to polega na uzupetnianiu przez uczniéw fragmentéw
tekstu tymi wyrazami, na ktérych pisowni chcemy skoncentrowac uwage.

Istotna role w nauczaniu pisowni odgrywaja gry i zabawy takie jak:

waz literowy — nauczyciel podaje wyraz, zadaniem ucznia jest zapisac go na tablicy

i wypowiedzie¢ wyraz zaczynajacy sie na te litere, na ktdrg poprzedni sie skoriczyt,
np. gatto — oca — anatra;

przedmioty na litere — nauczyciel podaje uczniom litere, na kt6rg maja sie zaczynac
podawane przez nich wyrazy, ktére trzeba nastepnie zapisa¢;

gra magiczna — ¢wiczenie polega na dopisywaniu do 3-literowego wyrazu, ktéry podaje
nauczyciel, kolejnych trzyliterowych wyrazéw;

mnozymy wyrazy — nauczyciel pisze wyraz na tablicy, zadaniem uczniéw jest wymysli¢,
podac ustnie, a nastepnie zapisac tyle nowych wyrazéw, ile liter zawiera 6w wyraz.
Kazdy nowy wyraz ma sie zaczynac na kolejna litere wyrazu matki;

szukamy nowych wyrazéw — ¢wiczenie polega na tym, by z liter dtugiego wyrazu zapisanego
na tablicy utworzy¢ mozliwie wiele nowych wyrazéw (Komorowska 2005: 136-209).



Wyboru technik pracy nalezy dokona¢ pod katem ich przydatnosci i efektywnosci dla
wszystkich uczniow w klasie, réwniez uczniow ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi.
Wiekszos¢ prezentowanych powyzej technik doskonalgcych poszczegélne sprawnosci
nie stanowi bariery w odbiorze tresci przez ucznia ze SPE. Na lekcji jezyka wtoskiego
¢wiczymy wszystkie sprawnosci jezykowe, wykorzystujemy w ciggu lekgji kilka technik
pracy, dzieki czemu uczniowie z pewnymi ograniczeniami maja szanse aktywnego
partycypowania w zajeciach, wykazywania wiekszego zaangazowania w czasie zadan, w
ktorych nie czuja ograniczen ze wzgledu na indywidualne dysfunkcje. Wazniejsze wydaje
sie przewidywanie dostosowan takich jak: wydtuzenie czasu pracy (dla uczniéw ze specyficznymi
trudnosciami w uczeniu sie, z niepetnosprawnosciami), zapewnienie odpowiedniego
oswietlenia (dla uczniéw stabowidzacych), zapewnienie uczniom odpowiedniego miejsca
w klasie i mozliwosci czytania mowy z ust (dla uczniéw stabostyszacych), adaptaciji tekstow
(dla uczniéw z zaburzeniami widzenia), dostosowanie technik aktywizujacych (dla uczniéw
z niepetnosprawnoscia ruchows, ze spektrum autyzmu, ADHD — od ang. attention
deficit hyperactivity disorder). Przedstawione powyzej techniki sprawdza sie réwniez
w pracy z uczniem zdolnym, ktéry wyréznia sie na tle klasy wiekszymi kompetencjami
jezykowymi. Daja one mozliwos¢ wszechstronnego rozwoju ucznia, tworzenia
rozbudowanych wypowiedzi ustnych i pisemnych, wykorzystania mocnych stron ucznia i
posiadanej wiedzy, a nauczycielowi pozwalajg na indywidualizowanie procesu nauczania
zgodnie z realizacjg zatozen edukacji wtaczajacej. Obserwacja ucznia, analizowanie
jego potrzeb daje nauczycielowi mozliwo$¢ wyboru technik najlepiej sprawdzajacych
sie w danej klasie. Opisany powyzej wachlarz technik jest na tyle szeroki, Ze pozwala na
uwzglednienie zainteresowan uczniéw, uczniom pozwala na wykazanie sie dodatkowymi
umiejetnosciami, wykraczajacymi poza edukacje szkolng, a wynikajacg z indywidualnych
zainteresowan i hobby.

Dynamiczny rozwéj narzedzi informatycznych zmienit oblicze edukacji, a co za tym
idzie umozliwit urozmaicenie metod i technik pracy z uczniem. Podstawa programowa
dla | etapu edukacyjnego podkresla wage kompetendji kluczowych, wskazujac na koniecznosé
rozwijania umiejetnosci wykorzystywania technologii informacyjno-komunikacyjnych
w procesie edukacyjnym. Wykorzystanie narzedzi TIK w srodowisku szkolnym stato
sie powszechne, okazato sie rowniez niezwykle pomocne w nauczaniu jezyka obcego
i ksztattowaniu wszystkich sprawnosci jezykowych. Tresci dostepne w sieci, zaréwno
teksty pisane (artykuty, blogi), jak i nagrania audio i wideo (serwis YouTube, podcasty)
utatwiaja ksztattowanie umiejetnosci rozumienia ze stuchu i rozumienia tekstu pisanego.
Wartoscig dodang jest niewatpliwie ich aktualnos¢ i autentycznosé. Dostepne platformy
i programy do nauki jezykéw utatwiaja opanowanie stownictwa (zob. strony: Wordwall,
Genially, Educandy), umozliwiaja tworzenie interaktywnych quizéw, gier i zabaw (koto
fortuny, puzzle) oraz testéw sprawdzajacych wiedze. Wiele platform daje réwniez
mozliwos¢ ksztattowania umiejetnosci mediacji i grupowego rozwigzywania probleméw,
dzieki narzedziom zapewniajacym komunikacje zdalng (Meet czy Zoom).

Mozliwos¢ przetwarzania tekstu, grafiki, dzwieku daje nieograniczone mozliwosci
w urozmaicaniu tradycyjnych technik pracy. Dzieki temu stosowane powszechnie metody
pracy moga zosta¢ odpowiednio zmodyfikowane, tak aby mozna je byto zastosowac
w trybie nauki zdalnej. Zadanie to utatwiajg dostepne aplikacje i programy. Tradycyjnie
stosowane karty obrazkowe (flashcards) mozemy zastapi¢ prezentacja wykonang za
pomocg programu PowerPoint, ze zdjeciami lub obrazkami przedstawiajacymi osoby,



zwierzeta, czynnosci w zaleznosci od nauczanych tresci. W celu usystematyzowania
stownictwa bardzo pomocna okaze sie np. aplikacja Quizlet, ktéra zwiekszy skutecznosé
zapamietywania nowego stownictwa za pomoca licznych technik (dobieranie, zapisywanie,
powtarzanie, zgadywanie itp.). Aplikacje i programy do nauki jezykéw wspomagaja
proces nauczania, pozwalajg éwiczy¢ wszystkie sprawnosci jezykowe, podnoszac efektywnosé
procesu nauczania, jego jakos¢ i atrakcyjnosé. Wykorzystywanie narzedzi cyfrowych

jest istotne w nauczaniu stacjonarnym, z kolei w procesie uczenia sie w trybie zdalnym

i hybrydowym staje sie wrecz nieodzowne.

6. Ocenianie osiggnie¢ uczniéw

Proces nauczania jest nieroztgcznie zwigzany z ocenianiem postepéw uczniéw. W przypadku
edukacji wczesnoszkolnej ocena ma charakter opisowy. Jej zaletg jest ocenianie uczniow
bez poréwnywania z innymi dzie¢mi. Za najbardziej adekwatne dla tego etapu edukacji
uznaje sie tzw. ocenianie ksztattujace, ktére nie ogranicza sie tylko do podsumowania
koricowych efektéw, ale uwzglednia kontekst ksztatcenia, a wiec czynniki, ktére sg
niezalezne od ucznia i nauczyciela (jak sytuacja domowa ucznia lub jego zdolnosci

w okre$lonej dziedzinie), a takze role emocji ucznia, jego motywacji do uczenia sie

oraz jego zaangazowanie i solidna prace (Niemierko 2007: 303).

Ocenianie powinno wspiera¢ rozwéj dzieci. Oceniajac osiggniecia edukacyjne ucznia,
nauczyciel powinien wzig¢ pod uwage stopier opanowania przez ucznia wiadomosci
i umiejetnosci w odniesieniu do wymagan edukacyjnych wynikajacych z podstawy
programowej. Ocenianie przyrostu wiedzy odbywa sie w oparciu o wcze$niejsza diagnoze
mozliwosci uczniéw. Doktadne poznanie ucznidw, ich predyspozycji, umiejetnosci
i mozliwosci da podstawy do rzetelnej oceny realnego przyrostu wiedzy ucznia.
W ocenie bierzemy pod uwage mozliwosci dziecka oraz wktad i wysitek wniesiony
przez dziecko" (Mucha, Stalmach-Tkacz i Wosianek 2017: 135). Zawsze uwzgledniamy
mocne strony uczniéw, wspomagamy ich w obszarach, w ktérych uczniowie potrzebuja
wsparcia. Warunkiem osiggniecia sukcesu jest przedstawienie uczniowi jasnych
kryteriow oceny, a w przypadku uczniéw ze specjalnymi potrzebami warto zréznicowac
wymagania, zgodnie z sugestiami poradni pedagogicznej oraz na podstawie obserwacji
ucznia przez nauczyciela. ,Zadaniem nauczyciela oprécz stosowania odpowiednich
metod pracy jest motywowanie i wspieranie dziecka oraz obserwowanie jego postepow.
W takich przypadkach wtaénie postep bedzie wyznacznikiem oceny” (tamze).

Poziom opanowania sprawnosci jezykowych w duzym stopniu zalezy od indywidualnych
predyspozycji, tempa rozwoju dziecka i jego zainteresowan. Diagnoza gotowosci szkolnej
przeprowadzana przez rozpoczeciem nauki w klasie | dostarczy nauczycielowi informacji
na temat umiejetnosci i poziomu rozwoju emocjonalnego i fizycznego dzieci. Diagnoza
sktada sie z nastepujacych elementéw: obserwacji, wywiadu (z dzieckiem i z rodzicam:i)
oraz analizy wykonywanych przez ucznia zadan. Diagnoza wspiera nauczyciela przy
wyborze odpowiednich metod i technik nauczania.

Dla samego ucznia w pierwszych latach szkoty podstawowej wazne jest osiggniecie
wymiernego sukcesu w dziataniu. Kazde, nawet najmniejsze osiggniecie powinno
by¢ zauwazane i nagradzane. Nagroda za rozwigzanie zadania wzmacnia motywacje
uczniéw, musi ona jednak pojawic sie bezposSrednio po jego wykonaniu. Moze to by¢
pochwata nauczyciela, akceptacja grupy, naklejka. Ucznia ze specjalnymi potrzebami



edukacyjnymi powinnismy nagradza¢ za wktad pracy i zaangazowanie. Duze znaczenie
w podnoszeniu motywacji wewnetrznej uczniéw ze SPE ma budowanie indywidualnych
relacji pomiedzy uczniem i nauczycielem. Starajmy sie unikac jakichkolwiek negatywnych
komunikatéw, dziatajg one demotywujgco i moga zaktdci¢ rozwdj dziecka. Jezeli w pracy
zawodowej napotkamy uczniow, ktorzy niechetnie wykonuja nasze polecenia, pokazmy
naszg dezaprobate, ale starajmy sie nie krytykowa¢ ucznia bezposrednio, dajmy mu
szanse na ponowne wykonanie zadania, stosujmy wzmocnienia pozytywne. Przede
wszystkim starajmy sie pozna¢ przyczyne braku zaangazowania ze strony ucznia.
Okazane zainteresowanie moze wptyng¢ pozytywnie na ucznia i zmiane jego postawy.
Liczba testow czy sprawdzianéw powinna by¢ zredukowana do minimum w klasie |,

w klasie Il i lll natomiast nalezy zwiekszy¢ liczbe samodzielnie wykonywanych zadar na
oceneg, testéw czy sprawdziandéw.

6.1. Sposoby i techniki oceniania

Jak juz wspomniano, ocenianie w klasach I-lll ma charakter opisowy, sposoby oceniania
muszg by¢ r6znorodne, tak by zapewni¢ wszechstronny i petny poglad na temat stanu
wiedzy i umiejetnosci dziecka. Informacja zwrotna dla dziecka musi by¢ czytelna i konkretna,
tak by zachecic je do dalszej pracy i by uczert miat jasno$¢ co do obszaréw, nad ktérymi
musi popracowad. Ocena stowna powinna by¢ wspierajaca i zachecajaca do dalszej pracy,

np.:

= Twoja odpowied? byta interesujgca i wyczerpujaca.

= Bardzo sie starasz, doceniam to. Postuchaj jeszcze raz tej historii i sprébuj poprawic
btedna odpowiedz.

W miare mozliwosci komunikacja powinna odbywac sie w jezyku wtoskim, warto wiec
od poczatku wprowadzi¢ okreélenia motywujace i pochwalajace w tym jezyku (bravo!
bravissimo! fantastico! molto bene! buon lavoro! complimenti! etc.).

Nauczyciel powinien proponowa¢ zadania o ré6znym stopniu trudnosci, tak aby kazdy
uczen mogt osiggnac sukces i satysfakcje.

Przy ocenianiu uczniéw zdolnych i wyrézniajacych sie na tle klasy poziomem
zaawansowania jezykowego powinnismy bra¢ pod uwage holistyczny rozwéj ucznia,
a tym samym da¢ mu mozliwos¢ prezentowania rozbudowanych wypowiedzi,
przedstawiania obszerniejszych prac, bez obnizania oceny za ewentualnie popetniane
btedy w przypadku, gdy wynikaja one z niewiedzy. Nagradzamy za podejmowanie wyzwar,
poszukiwanie, samodzielne préby wykraczania poza realizowane tresci programowe.
Warto zacheca¢ ucznia zdolnego do udziatu w roznego rodzaju konkursach i nagradzac
(réwniez stopniem) za udziat w konkursach i zdobywane nagrody i wyréznienia.

Warto prowadzi¢ karty obserwacji, odnotowujgc postepy w nauce dzieci. Z wynikami
obserwacji nalezy zapoznac¢ rodzicéw, ktdrzy odgrywaja wazng role w nauce jezyka obcego
dziecka, nawet jesli sami nie méwig w danym jezyku. Wazne, by takze rodzice mieli
Swiadomos¢, jak istotna jest funkcja opisowej oceny wspierajacej. Nauczyciel powinien
pomac rodzicom w zmianie myslenia o ocenianiu (nie jaka ocene dostato moje dziecko,
ale czego sie nauczyto) i wspiera¢ nauczyciela w docenianiu wktadu, zaangazowania
oraz motywowaniu ucznia.



6.2. Samoocena

Zaleta oceniania ksztattujacego jest mozliwos¢ samodzielnego oceniania przez ucznia
wtasnych postepéw i stanu wiedzy. Uczeri nie jest bierny w procesie uczenia sie
inauczania, ale jest jego Swiadomym uczestnikiem. Ocenianie ksztattujace wspiera
indywidualny rozwéj dziecka. Nie wystepuje tutaj poréwnywanie, uczer potrafi sam
0s3dzi¢, co juz osiggnat, a czego jeszcze musi sie nauczy¢ badz co wymaga poprawy.

Uczen powinien mie¢ éwiadomos¢ tego, czego sie uczy (materiat jezykowy), jak sie
uczy (wkasne zaangazowanie i zainteresowanie tematem) oraz tego, co juz potrafi
(ocena wkasnych postepéw w nauce) i jaki jest cel nauki.

Warto wprowadzi¢ karty pracy, na ktérych uczniowie beda zaznacza¢, ktére zadania
byty dla nich trudne, a ktére tatwe i ktére wykonali.

Innym narzedziem moze by¢ portfolio jezykowe. W internecie dostepne s3 gotowe
portfolio (zob. strona: ore.edu.pl; dostep 9.09.2022), ale uczniowie moga tez stworzy¢
je samodzielnie. Potrzebny bedzie osobny segregator, w ktérym dzieci bedg zbiera¢
wszystkie swoje prace (rysunkowe, nagrania, rezultaty projektéw jezykowych). Utworza
one dossier jezykowe ucznia z wybranymi probkami twérczosci i efektéw uczenia sie
jezyka wtoskiego. W sktad portfolio powinien wchodzi¢ tez paszport jezykowy — z
opisem dotychczasowych doswiadczen jezykowych i informacji na temat dziecka, jak
réwniez biografia jezykowa z konkretnymi umiejetnoSciami ucznia. Znajda sie tam takze
karty samooceny i katalogi umiejetnosci wypetniane przez dzieci.

To wazne narzedzia, ktore sprzyjajg autorefleksji, motywacji i przyjeciu aktywnej
postawy w procesie uczenia sie przez ucznia.

6.3. Kryteria ocen

Kryteria ocen muszg by¢ jasne i znane uczniom. Nauczyciel musi pamieta¢, ze ocenianie
nie jest celem samym w sobie, ale powinno stuzy¢ réwniez refleksji nad wtasng pracg,
wyborem technik i metod nauczania. Czasem nastepuje potrzeba zmian, by dostosowa¢
sposoby nauczania do mozliwosci i postepéw ucznidw. Nauczyciel ocenia kompetencje
jezykowe ucznia adekwatnie do umiejetnosci w zakresie poszczegdlnych sprawnosci
jezykowych: stuchania, méwienia, czytania i pisania (w klasie Il i lll). Ocena ma charakter
opisowy, np. w zakresie sprawnosci méwienia wezmiemy pod uwage, w jakim stopniu
uczen:

= rozumie polecenia nauczyciela i wtasciwie na nie reaguje;

= potrafi powtérzy¢ wyrazy i zdania;

= potrafi nazwa¢ przedmioty, czynnosci przedstawione w materiatach wizualnych;
= potrafi zada¢ pytanie i udzieli¢ odpowiedzi;

® umie nazwac czynnosci;

= tworzy proste i krétkie wypowiedzi na podstawie wzoru;

= recytuje wierszyki i rymowanki, $piewa poznane piosenki.

O postepach informowany jest zaréwno uczer, jak i jego rodzice, a stopien
opanowania umiejetnosci odnotowany zostaje w karcie osiggnie¢ ucznia.

Nalezy unika¢ réwniez btedu etykietyzacji ucznia, czyli oceniania przez pryzmat rzeczy,
ktére nie majg nic wspélnego z faktycznym stanem wiedzy, osiggnieciami czy postepami



https://www.ore.edu.pl/2015/07/europejskie-portfolio-jezykowe-dla-dzieci-w-wieku-6-10-lat/

uczniéw. Z badan wynika, ze wptyw na ocene moze mie¢ pte¢, wyglad, a nawet imie
(Zawadzka 2004: 269-271). Wazne, by mie¢ tego $wiadomos¢, pomoze to nauczycielowi
w unikaniu stereotypdw i bardziej obiektywnej ocenie.

7. Ewaluacja programu

Program nauczania powinien by¢ oceniany z uwzglednieniem pewnych punktéw
odniesienia, do ktdrych naleza:

= zgodnos$¢ z podstawg programowa,

= zgodnos¢ prezentowanych tresci ze stanem wiedzy z okreslonej dziedziny,

= mozliwosci absorpcji wiedzy przez uczniow,

= skuteczno$¢ w motywowaniu do nauki,

= stopier wptywu przekazywanych treéci na rozwéj tozsamoéci ucznia (Fazlagi¢ 2020: 49).

Program zatem nie powinien by¢ statyczny, ale stale doskonalony w oparciu o wiedze,
doswiadczenia, informacje zwrotne od uczniéw — nigdy nie nalezy zapominac, ze
to uczniowie s podmiotem procesu uczenia sie. Nauczyciel powinien uwzgledni¢
autentyczno$¢ procesu uczenia sie, wykorzystywac zyciowe doswiadczenia uczniéw.
Uczniowie powinni rozumie(, jak moga wykorzysta¢ umiejetnosci nabyte podczas zajec
z jezyka whoskiego w zyciu codziennym — trzeba ich do tego zacheca¢ (np. znalez¢ pizzerie
prowadzong przez Wtochdw i zadzwonié z prosba o informacje czy tez w celu ztozenia
zamoéwienia). Zdobywanie umiejetnoéci uniwersalnych i kluczowych postuzy im
w przyszkym zyciu spotecznym, osobistym i zawodowym.

Przy ocenianiu programu nauczania kluczowa jest jego ocena pod wzgledem
przydatnosci przekazywanej wiedzy przedmiotowej, proponowanych metod nauczania.
Nie bez znaczenia jest réwniez podkreslenie wagi osobowosci nauczyciela jako osoby
przyjaznej uczniowi, dbajacej o dobre relacje klasowe, ktére w procesie uczenia sie
1 nauczania s niezmiernie wazne.

Ewaluacja programu nauczania powinna by¢ zawsze powigzana z postacig nauczyciela
i skutecznoScig metod, ktére musza by¢ elastyczne, dopasowane do tresci i przekazywanej
wiedzy. Ewaluacji powinny by¢ réwniez poddane wiedza, umiejetnosci i postawy dziecka
oraz organizacja warunkéw i sposobdw realizacji programu w odniesieniu do potrzeb
i mozliwosci uczniow.

Ewaluacja programu nauczania opiera sie na ocenie stopnia realizacji zatozonych
celow ksztatcenia, stanowigcych wymagania ogélne edukacji wezesnoszkolnej. Oznacza
to, iz ocenie podlegac bedg zdobyta przez uczniéw wiedza przedmiotowa i nabyte
umiejetnosci zgodnie z zaleceniami podstawy programowej. Przydatnym narzedziem
moze by¢ zastosowanie ankiet ewaluacyjnych, podsumowujacych umiejetnosci uczniéw
w zakresie podstawowych sprawnosci receptywnych (stuchanie i rozumienie tekstu
czytanego) oraz produktywnych (méwienie i pisanie). Nauczyciel moze opracowa¢ ankiete
z podziatem na cztery sprawnosci jezykowe, w odniesieniu do kazdego dziatu lub dwa
razy w roku, po zakoficzonym semestrze. Ankiety wypetnianie przez uczniéw z pomoca
nauczyciela sg doskonatym narzedziem obiektywnej samooceny, dostarczajgcym
jednoczesnie cennej informacji zwrotnej na temat stopnia realizacji celéw ksztatcenia.
W przypadku edukacji wczesnoszkolnej, uczers wypetniajacy ankiete nie bedzie opisywat
zdobytych umiejetnosci, nauczyciel powinien zaproponowa¢ np. namalowanie



uSmiechnietych, obojetnych i smutnych buziek, ktére bedg réwnoznaczne z oceng
stopnia opanowania wiedzy i umiejetnosci. Nauczyciel moze réwniez zaproponowac
zakreslanie kompetencji odpowiednimi kolorami, uzgadniajac z uczniami legende,

czyli okreslajac znaczenie poszczegélnych barw. Nieodtgcznym elementem procesu
nauczania jest rowniez wychowywanie uczniéw i ksztattowanie wtasciwych postaw

w zakresie porozumiewania sie w jezykach obcych. Mamy tu na uwadze rozwijanie
kompetencji spotecznych, tworzenie warunkéw do samorozwoju, poznawania procesu
uczenia sie i sktanianie do podejmowania odpowiedzialnosci za wkasny proces uczenia sie.
Dobér metod i narzedzi ewaluacyjnych powinien réwniez umozliwia¢ ocene zmian w zakresie
ksztatcenia postaw uczniowskich, np. w zakresie pracy zespotowej, zaangazowania ucznia,
checi uczenia sie i rozwoju osobistego. Nauczyciel dokona oceny zmian w zakresie postaw
uczniowskich na podstawie indywidualnych rozméw z uczniami, wkasnych obserwacji

i wycigganych na tej podstawie wnioskéow.

Warto poddac ewaluacji rowniez sposoby realizacji lekcji, a takze zbada¢ skutecznos¢
doboru form i metod. W tym zakresie nieodzowne bedzie wtaczenie uczniéw w badanie
ewaluacyjne. Ewaluacje zaje¢ mozna przeprowadzi¢ przez indywidualne i grupowe
rozmowy z uczniami, za pomoca kart ewaluacyjnych i prostych informacji zwrotnych
otrzymywanych od uczniéw po zakoriczonych zajeciach (kolorowe karteczki, ktére oznaczaja
stopien zadowolenia z lekcji, rysowane buzki, plusy i minusy zaznaczane na tablicy).
Informacja zwrotna przekazywana przez uczniéw jest cennym zrédtem informacji na
temat skutecznosci stosowanych metod i technik pracy. Przy wyborze metod, technik
i form pracy zaleca sie branie pod uwage potrzeby uczniéw ze SPE. Nauczyciel, prowadzac
zajecia, dzieki obserwacji dzieci potrafi odpowiednio diagnozowac potrzeby ucznidw
i modyfikowa¢ metody, techniki i formy pracy. Wtasciwie dobrane do szczegélnych
potrzeb uczniéw powinny uwzglednia¢ ich mozliwosci psychofizyczne, spetniac zalecenia
i wskazéwki zawarte w orzeczeniach i opiniach poradni psychologiczno-pedagogiczne;.

Narzedzia ewaluacji powinny by¢ modyfikowane przez nauczyciela, a wnioski ptyngce
z ewaluacji na biezaco wdrazane w celu poprawy jakosci nauczania.

Warto pamietaé, ze prawdziwym sprawdzianem dla programu nauczania jest to,
jak dziecko odnajdzie sie w klasie IV, jak poradzi sobie ze zmiang, z nowa sytuacja
i zadaniami, jak dalej bedzie rozwijac¢ nabyta juz wiedze z jezyka wtoskiego. Jest to
swoisty sprawdzian dla ucznia, dla programu nauczania i dla samego nauczyciela
edukacji wczesnoszkolnej.
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Elzbieta Mucha — absolwentka filologii wtoskiej Uniwersytetu Slaskiego w Katowicach,
lektorka jezyka wtoskiego w Akademii Jezykowej Open School w Krakowie, obecnie lektorka
jezyka wtoskiego we Whoszech oraz w Wielkiej Brytanii. Posiada 12 lat doswiadczenia

w nauczaniu jezyka wtoskiego dzieci i dorostych w réznorodnych formach, réwniez hybrydowych.
Ukonczyta kurs Psychology of teaching romance languages as a second languages w Letchworth
Garden City w Wielkiej Brytanii, gdzie prowadzi zajecia dotyczace kultury wtoskiej z dzie¢mi
i mtodzieza. Przygotowata modut wtoski do podrecznikéw dla dzieci i mtodziezy Oto ja.

Barbara Klimek — nauczycielka jezyka wtoskiego i jezyka francuskiego w | Liceum
Ogélnoksztatcacym w Wodzistawiu Slaskim. W latach 2005-2015 wyktadowczyni oraz
kierowniczka praktyk pedagogicznych w Jastrzebiu Zdroju. Od 2007 doradczyni metodczna
wydawnictwa Hachette FLE (Francais Langue étrangére). Egzaminatorka DELF (Dipléme
détudes en langue francaise). Egzaminatorka egzaminu maturalnego przy Okregowej Komisji
Egzaminacyjnej w Jaworznie. Trenerka szkoler i warsztatow z zakresu metodyki nauczania
jezykéw obcych. Wspétautorka scenariuszy zaje¢ opracowanych w ramach projektow
Instytutu Francuskiego w Warszawie: Construire un projet professionnel francophone, Nali et
Paco — audycje dla dzieci. Wspétautorka Duzego stownika polsko-francuskiego francusko-
-polskiego wydawnictwa Langenscheidt.
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