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1. Temat projektu

Miilltrennungprofis. Znawcy sortowania odpadéw
2. Osoby prowadzace projekt

2.1. Koordynator(ka)

Nauczyciel(ka) jezyka niemieckiego

2.2. Pozostali

Nauczyciel(ka) edukacji przyrodniczej, nauczyciel(ka) edukacji plastycznej,
nauczyciel(ka) edukacji technicznej

3. Ramy czasowe

IIl klasa szkoty podstawowej, Il pétrocze; projekt zaplanowany jest na ok. 5 lekcji /
spotkan. Czas realizacji projektu mozna zaplanowac w taki sposéb, aby jego finat odbyt
sie w Dniu Ziemi, czyli 22 kwietnia. Wykonane przez uczniéw produkty mogtyby zostac
zaprezentowane na szerszym forum i stanowi¢ bodziec do refleksji nad przysztoscia
naszej planety.

4. Cele projektu
4.1. Cele ogélne

Celem projektu Miilltrennungprofis. Znawcy sortowania odpadéw jest poszerzanie wiedzy
uczniow w zakresie rozumienia srodowiska przyrodniczego oraz rozwijanie ekspresji
tworczej potrzebnej do aktywnosci naukowej.

Projekt ma charakter interdyscyplinarny i taczy w sobie elementy:

= edukacji w zakresie jezyka obcego nowozytnego (jezyka niemieckiego) — w zakresie
tematu ,Przyroda wokét mnie”;

= edukacji przyrodniczej w zakresie rozumienia Srodowiska przyrodniczego;

= edukacji plastycznej w zakresie wykonywania prac, modeli, rekwizytéw potrzebnych
do aktywnosci naukowej.

4.2. Cele szczegétowe
Uczen bioracy udziat w projekcie:

" rozpoznaje i nazywa ré6zne rodzaje odpadow;

= rozpoznaje i nazywa kontenery przeznaczone do segregacji r6znych rodzajéw
odpadodw;

" nazywa czynnosci zwigzane z segregacja odpadéw;

= wykonuje plakat ilustrujacy zasady segregowania Smieci lub wykonuje model
segregacji émieci (kartonowe kontenery i rekwizyty, ktére w kontenerach nalezy
umieszczac), Lub rysuje komiks nawiazujacy do szeroko pojetej tematyki segregacji
odpadéw;

= wspdtpracuje z uczniami, wymienia sie z nimi pomystami i doSwiadczeniami;

= potrafi okresli¢, czego sie nauczyt, wie, w jaki spos6b moze samodzielnie pracowat
nad jezykiem, np. przez korzystanie ze zrodet informacji w jezyku niemieckim,
réwniez za pomoca technologii informacyjno-komunikacyjnych.




W jezyku niemieckim uczen:

rozumie bardzo proste wypowiedzi ustne i pisemne; znajduje w wypowiedzi
okreslone informacje;

w zakresie wypowiedzi pisemnych pisze pojedyncze wyrazy i zwroty oraz proste

i krétkie zdania wedtug wzoru i samodzielnie;

tworzy bardzo proste i krotkie wypowiedzi ustne wedtug wzoru, nazywa obiekty

z otoczenia i czynnosci;

nazywa wybrane rodzaje Smieci, typy konteneréw i czynnosci zwigzane z segregacja
$mieci przedstawione w materiatach wizualnych i audiowizualnych;

reaguje werbalnie i niewerbalnie na polecenia, zadaje pytania i udziela odpowiedzi
w ramach wyuczonych zwrotdw.

Réwnolegle rozwijane bedg nastepujace kompetencje kluczowe:

kompetencje w zakresie rozumienia i tworzenia informacji — przy wykorzystaniu
obrazéw, dzwiekéw i materiatow cyfrowych; umiejetnosci rozrézniania

i wykorzystywania zrodet r6znego rodzaju, poszukiwania, gromadzenia

i przetwarzania informacji, wykorzystywania odpowiednich pomocy oraz
formutowania i wyrazania swoich argumentéw w mowie i pi§mie w przekonujacy
sposdb, odpowiednio do kontekstu; w ich zakres wchodzi krytyczne myslenie oraz
zdolno$¢ oceny informacji i pracy z nimi;

kompetencje w zakresie wielojezycznosci — korzystanie z jezyka obcego w celu
rozumienia i porozumiewania sie;

kompetencje osobiste, spoteczne i w zakresie umiejetnosci uczenia sie — wspétpraca
z innymi osobami, rozumienie zasad postepowania i porozumiewania sie, zdolnos¢
do autorefleksji i samooceny;

kompetencje w zakresie nauk przyrodniczych — dotycza zdolnosci i checi wyjasniania
Swiata przyrody z wykorzystaniem istniejgcego zasobu wiedzy i stosowanych

metod, w tym obserwacji i eksperymentéw, w celu formutowania pytar i wyciggania
wnioskéw opartych na dowodach;

kompetencje obywatelskie — dotyczg przyjmowania odpowiedzialnosci za srodowisko;
kompetencje w zakresie Swiadomosci i ekspresji kulturalnej — obejmujg angazowanie
sie w rozumienie, rozwijanie i wyrazanie wtasnych pomystow.

4.2.1. Cele szczeg6towe sformutowane w jezyku uczniéw

Podczas realizacji projektu:

przeanalizujesz eksperyment dotyczacy czasu rozktadania sie Smieci;
wyciggniesz odpowiednie wnioski wynikajace z przeprowadzonego eksperymentu
i wypetnisz protokét;

dowiesz sig, jakie znaczenie dla srodowiska ma sortowanie Smieci;

wskazesz, jakiego rodzaju $mieci powinno sie wrzuca¢ do poszczegélnych
konteneréw;

wypetnisz karty pracy dotyczace sortowania Smieci;

opracujesz plakat, informujacy jakie Smieci nalezy wrzuca¢ do poszczegélnych
kontenerdw;

wykonasz modele konteneréw na Smieci i rysunki produktéw, ktére nalezy do nich
wrzucac;



= narysujesz komiks nawigzujacy do szeroko pojetej tematyki segregacji odpadow;
= wyjasnisz, jakie Smieci wrzucac do ktérego kontenera;

= zaprezentujesz innym swoj3 prace;

= bedziesz wspétpracowal w grupie;

= ocenisz prace swoja i innych.

W jezyku niemieckim:

= zrozumiesz opis eksperymentu na temat czasu rozktadania sie Smieci;
= wypetnisz protokét eksperymentu;

= wymienisz nazwy konteneréw na $mieci;

= podasz przyktady réznych rodzajoéw Smieci;

= wymienisz czynnosci zwigzane z sortowaniem $mieci;

= podpiszesz nazwy konteneréw;

" napiszesz, jakie Smieci pasuja do ktdrego kontenera.

5. Tresci nauczania

5.1. Jezyk niemiecki

Projekt realizuje nastepujace wymagania szczegétowe nauczania w zakresie ,jezyk obcy
nowozytny" na | etapie edukacyjnym (klasy I-lll, edukacja wczesnoszkolna):

1. Uczen postuguije sie bardzo podstawowym zasobem Srodkéw jezykowych dotyczacych
jego samego i jego najblizszego otoczenia, umozliwiajgcym realizacje pozostatych
wymagan ogdlnych w zakresie tematu: 12) Przyroda wokét mnie.

Mozna zatozy¢, ze pracujac w projekcie, uczniowie opanuja receptywnie i wybiérczo
beda korzystali produktywnie z nastepujacego stownictwa i struktur:

= nazwy konteneréw na $mieci: Gelbe Tonne, Altpapiertonne, Biotonne, Restmiill,
Glascontainer, Sondermiill;

= przyktady odpadéw (powinny uwzglednia¢ takze znane juz uczniom stownictwo):
Chipstiite, Plastikflasche, Marmeladenglas, Schale einer Orange, Pappkarton,
Milchpackung, Gliihbirne, Akku itp.;

" nazwy czynnosci zwigzane z sortowaniem $mieci: sortieren, Plastik recyclen, produzieren;

" nazwy zwigzane z rozktadem $mieci: verrotten, zerfallen.

5.2. Edukacja przyrodnicza
2. Osiaggniecia w zakresie rozumienia Srodowiska przyrodniczego. Uczen:
8) segreguje odpady i ma $wiadomos¢ przyczyn i skutkéw takiego postepowania.
5.3. Edukacja plastyczna
2. Osiggniecia w zakresie dziatalnosci ekspresji tworczej. Uczen:
1) rysuje kredka, kreda, otéwkiem patykiem, pidrem, weglem, mazakiem;
2) maluje farbami, tuszami przy uzyciu pedzli;

3) wydziera wycina, sktada, przylepia, wykorzystuje gazete, papier kolorowy,
makulature, karton, Scinki tekstylne itp.;

6) wykonuje prace, modele, rekwizyty (...) potrzebne do aktywnosci naukowej.




6. Charakterystyka odbiorcéw
6.1. Typ szkoty

Szkota podstawowa (| etap edukacyjny).
6.2. Wiek uczniéow

Uczestnikami projektu s uczniowie klasy Ill szkoty podstawowej, ktérzy ucza sie
jezyka niemieckiego w szkole podstawowej trzeci rok. Dzieci w tym wieku maja duzg
ciekawos$¢ Swiata i chetnie dowiaduja sie nowych rzeczy. Waznga role w procesie uczenia
sie odgrywajg emocje. Zadania, ktérych realizacja sprawia rados¢ i daje poczucie
satysfakcji, stanowig bodziec motywujacy do nauki, natomiast poczucie zagrozenia

i niepewnosci negatywnie wptywaja na ten proces. Zacheta i odpowiednio dozowane
wsparcie ze strony nauczyciela maja istotny wptyw na motywacje dzieci do naukiiich
zaangazowanie.

Dzieci ucza sie holistycznie, czyli catym ciatem. Zaangazowanie w proces nauki
réznych zmystéw, zapewnienie ruchu, zaplanowanie prac manualnych wptynie
pozytywnie na proces uczenia sie i pozwoli lepiej i szybciej przyswoi¢ nowe tresci
i umiejetnosci.

Proces uczenia sie ma w tym okresie charakter wielowymiarowy. W duzej mierze
zachodzi nieSwiadomie, chociaz dzieci zaczynajg dostrzegac pewne wzory i formutowaé
na ich podstawie reguty. Zaczynajg tez dostrzegac zwigzki pomiedzy nowa wiedza a tym,
co jest im juz znane, tgczy¢ tresci i porzadkowac je w sp6jng catosé. Odwotywanie sie do
tego, co dzieci juz znajg i potrafig, bedzie efektywnie wptywato na proces nauki.

Dzieci powinny mie¢ tez jak najwiecej kontaktu z jezykiem obcym. Input jezykowy,
czyli to, co stysza i ewentualnie czytajg w jezyku obcym, powinien przewyzsza¢ poziom
tego, co s3 w stanie samodzielnie wyrazi¢ za pomoca jezyka. Dzieki temu bedg uczyty sie
stosowac techniki domystu jezykowego. Nauczyciel powinien stwarza¢ uczniom okazje
do odgadywania znaczenia stoéw i wyrazow — najlepiej na podstawie kontekstu — oraz do
uzywania gotowych zwrotéw. Warto réwniez zacheca¢ uczniéw do samodzielnej pracy
nad jezykiem poprzez korzystanie z zasobéw internetu oraz stownikéw obrazkowych lub
internetowych.

Nalezy pamieta¢, ze nauka jest procesem indywidualnym i kazde dziecko reaguje
i uczy sie w nieco inny sposéb, wptywa na to wiele aspektéw réwnoczeénie (por.
Lindquist-Mog i Widlok 2015: 19-20).

6.3. Klasa
Projekt przeznaczony jest dla uczniéw klasy Ill w drugim pétroczu nauki.
6.4. Zréznicowanie potrzeb i umiejetnosci

Praca metodga projektow ma charakter holistyczny, gdyz wymaga od uczniéw kompetencji
kognitywnych, angazuje emocje i wymaga konkretnych dziatan o charakterze
kinestetycznym czy haptycznym (Lernen mit Kopf, Herz und Hand). Do najwiekszych zalet
pracy projektowej nalezy fakt, ze daje ona uczniom okazje do pokazania swoich mocnych
stron oraz umozliwia wykorzystanie talentéw i wiedzy zdobytej poza szkotg. Duze
znaczenie majg tu doswiadczenia uczniéw i ich indywidualne predyspozycje.



Planujac prace projektowa, nalezy mie¢ na uwadze, e jej tematyka powinna by¢ dla
uczniéw interesujaca, poruszajaca i miec zwigzek z tym, co ich otacza, co jest dla nich wazne,
co ich dotyka. Realizacja projektu powinna wyzwala¢ osobiste zaangazowanie uczniéw.

Metoda projektow jest ukierunkowana na dziatanie, w ktérym uczenie sie stanowi
proces: uczniowie dzielg sie swoimi pomystami, omawiaja je, wybierajg jedne, zarzucajac
inne, poszukuja optymalnych strategii rozwigzywania probleméw powstatych podczas
realizacji projektu. Wykorzystanie metody projektéw na lekcji jezyka obcego umozliwia
nie tylko intensywniejsze postugiwanie sie jezykiem obcym, lecz réwniez wspiera rozwéj
kompetencji miekkich — umiejetnosci wspétpracy, szacunku dla pomystéw innych,
stwarza przestrzen do wiekszej samodzielnosci i kreatywnych dziatan.

Wynikiem realizacji projektu powinien by¢ produkt bedacy wytworem pracy grupy,
lecz kazdy uczeh moze pracowaé nad innym aspektem produktu — zgodnie z wkasnymi
zainteresowaniami i mozliwosciami. Nauczyciel moze wesprze¢ uczniéw w wyborze
zadan, ktére beda sktadaty sie na produkt finalny projektu, czuwajac nad tym, aby kazdy
otrzymat zadanie, ktérego wykonanie pozwoli mu na pokazanie swoich mocnych stron
i wzmocni jego poczucie wtasnej wartosci.

Cel i przebieg projektu powinien zosta¢ zaplanowany tak, aby uczniowie mogli
wykorzystywac swoje kompetencje jezykowe mimo niewielkich umiejetnosci.

7. Formy i metody realizacji projektu
7.1 Formy pracy

Praca w grupach jest w przypadku pracy projektowej szczegdlnie zalecang forma pracy.
W szczegblnych przypadkach, wspomnianych ponizej, mozliwa jest praca w parach lub
indywidualna.

7.2 Metody pracy

Prezentowane ponizej metody dotycza wszystkich przedmiotéw realizowanych
w projekcie.

= Filmy edukacyjne wprowadzajace do tematyki sortowania odpadéw — nauczyciel
moze skorzystac z bezptatnych zasob6éw dostepnych w sieci, zaréwno w jezyku
polskim (np. dostepny w serwisie YouTube Wierszyk o segregowaniu $mieci; dostep:
9.09.2022), jak i niemieckim (np. dostepny zdalnie film Miilltrennung — Kompliziert,
aber wichtig; dostep: 9.09.2022).

= Woypetnianie kart pracy dotyczacych sortowania $mieci.

= Spacer potgczony ze sprzataniem Swiata — w ramach edukacji przyrodniczej
i przygotowania do realizacji projektu nauczyciel(ka) nauczania zintegrowanego
planuje wycieczke do pobliskiego lasu lub spacer po osiedlu. Uczniowie zostaja
zaopatrzeni w jednorazowe rekawiczki i worki, do ktérych wrzucaja znalezione $mieci.
Odpady sortowane sg zgodnie z poznanymi zasadami.

= Dyskusja — nauczyciel dyskutuje z uczniami na temat znaczenia sortowania $mieci.

= Eksperyment dydaktyczny / Content and Language Integrated Learning — uczniowie
przeprowadzajg eksperyment, ktéry pozwoli na wnioskowanie, w jakim tempie
rozktadajg sie $mieci typu bio w poréwnaniu z opakowaniami plastikowymi.

= Protokét eksperymentu — uczniowie wypetniaja protokét na podstawie poczynionych
obserwacji.


https://www.youtube.com/watch?v=mALlopJyeSU
https://www.youtube.com/watch?v=RsjZh2vCvno
https://www.youtube.com/watch?v=RsjZh2vCvno

= Burza mdzgéw — uczniowie wymieniajg sie pomystami i podejmuja decyzje dotyczace
realizowanego przez nich projektu.

= Metoda tworcza — uczniowie wykorzystuja zr6znicowane materiaty i techniki
plastyczne do stworzenia plakatu informujacego o zasadach sortowania $mieci lub
modelu konteneréw i odpadéw, ktére powinny sie w nich znalez¢, lub do narysowania
komiksu nawigzujacego do szeroko pojetej tematyki segregacji odpaddw.

= Tworzenie wypowiedzi ustnych — uczniowie informuja, w jaki sposéb sortowac Smieci.

= Metoda portfolio — uczniowie gromadza karty pracy w portfolio.

8. Sposdb realizacji projektu edukacyjnego
8.1. Przygotowanie do projektu

Punktem wyjscia do realizacji projektu powinno by¢ nawigzanie wspétpracy

z nauczycielem nauczania zintegrowanego lub nauczycielami odpowiedzialnymi

w szkole za edukacje przyrodniczg i plastyczna. Przed przystapieniem do realizacji
lider projektu powinien uzgodnic z dyrekcjg szkoty termin spaceru po osiedlu lub
zaplanowac wycieczke do pobliskiego lasu. W przypadku wycieczki do lasu konieczne
moze by¢ wynajecie autobusu, co wigze sie z poniesieniem dodatkowych kosztéw. Zaleca
sie, aby wycieczka nie odbyta sie do miejsca przypadkowego, ale do takiego, w ktérym
rzeczywiscie widoczne jest zanieczyszczenie Srodowiska Smieciami. Jesli bedzie to
wycieczka do lasu, dobrze ustali¢ z nadle$nictwem lub wtadzami gminy, gdzie nalezy
wyrzuci¢ zebrane przez dzieci $mieci. Jesli bedzie to spacer po osiedlu, administrator
osiedla lub zarzagdca gminy powinni wskaza¢ kontenery umozliwiajgce posortowanie
zebranych przez dzieci odpadéw.

8.2. Harmonogram dziatan
Lekcja/spotkanie |

Lekcja odbywa sie w klasie szkolnej, w jezyku polskim. Nauczyciel(ka) nauczania
zintegrowanego inicjuje rozmowe na temat zanieczyszczenia srodowiska. Pyta, czy dzieci
wiedzg, jakie znaczenie dla ochrony Srodowiska ma sortowanie $mieci. Przeprowadza

w tym celu burze mézgdw i zbiera informacje, co dzieci wiedza na temat sortowania
odpadéw. Nastepnie prezentuje wybrany film w jezyku polskim dotyczacy zasad
sortowania $émieci. Moze to by¢ np. materiat Wierszyk o segregowaniu $mieci (dostep:
9.09.2022) lub inny dostepny w sieci film dotyczacy tego zagadnienia i dostosowany do
percepcji 9-latkéw. Po zapoznaniu sie z filmem nauczyciel pyta:

= (zy byty w tym filmie jakie$ informacje zupetnie dla was nowe?

= (o zapamietaliscie na temat sortowania $mieci?

= (o tojest PSZOK? (Skrot od ,punkt selektywnej zbiérki odpadéw komunalnych”).
Czy wiecie, gdzie sie znajduje w waszej gminie?

Aby utrwali¢ informacje z filmu, uczniowie wypetniaja karty pracy, ktére nastepnie
gromadzag w swoim portfolio. Uwaga! Karty pracy powinny zawiera¢ informacje
przedstawione w zaprezentowanym filmie. Ponizsze pytania stanowia tylko przyktady.


https://www.youtube.com/watch?v=mALlopJyeSU

Przyktadowa karty pracy

Do ktérego kontenera wrzucisz odpady? Potacz strzatkami.

1. ogryzek jabtka

2. stoik po majonezie

3. ttusty recznik papierowy

4. stara gazeta

5. suche liscie

6. zbita szyba

/. zuzyte chusteczki higieniczne
8. opakowanie po dezodorancie
9. szklana butelka po soku

10. kartki papieru

Zrodto grafik: oprac. Eduexpert sp. z 0.0., licencja: CC BY-SA 3.0.
Lekcja/spotkanie Il

Uczniowie biorg udziat w sprzataniu swiata. W tym celu wybieraja sie na spacer po
osiedlu lub na wycieczke do lasu. Nauczyciel rozdaje im rekawiczki jednorazowe i worki,
do ktérych zbieraja Smieci. Gdy akcja sprzatania zostanie zakoriczona, a dzieci wrzuca
zebrane odpady do przeznaczonych do tego pojemnikéw, nauczyciel jezyka niemieckiego
przyczepia do nich przygotowane wczes$niej duze kartony z wypisanymi w jezyku
niemieckim nazwami poszczegdlnych konteneréw. Kartony musza by¢ na tyle duze, aby
napisy na nich byty dla dzieci wyraznie widoczne.

= GELBE TONNE

= ALTPAPIERTONNE
= BIOTONNE

= RESTMULL

= GLASCONTAINER.

Kiedy uczniowie wrzucajg zebrane $mieci do poszczegélnych pojemnikéw, nauczyciel
komentuje to, np.:




Plastikflaschen kommen in die Gelbe Tonne.
Glasflaschen kommen in den Glascontainer.
Plastiktiiten kommen in die Gelbe Tonne.
Pappkartons kommen in die Altpapiertonne.
Alte Olflaschen kommen in den Restmiill.

Po pewnym czasie nauczyciel moze zacza¢ zadawac¢ uczniom pytania, np.:

Wohin kommen die Glasscherben?
Wohin kommen die Sahnebecher?

Nauczyciel powinien jednoczesnie zacheca¢ ucznidéw do udzielania odpowiedzi.

Lekcja/spotkanie lI

Lekcja odbywa sie w klasie szkolnej, w jezyku niemieckim. Aby utrwali¢ wprowadzone
podczas sprzatania Swiata stownictwo, nauczyciel rozdaje uczniom karty pracy. Karty
przypominajga te, ktére uczniowie rozwigzywali po polsku. Zadanie uczniéw polega na
przyporzagdkowaniu odpadéw do poszczegélnych kontenerdw.

In welchen Container kommt welcher Miill? Verbinde.

1. Reste von Obst und Gemiise

2. Marmeladenglas

3. Papierhandtiicher

4, Zeitungen

5. Chipsverpackung

6. Plastikflasche

/. Milchtite

8. Dose

9. Biicher

10. Olflasche

Zrédto grafik: oprac. Eduexpert sp. z 0.0., licencja: CC BY-SA 3.0.



Rozwigzania omawiane s3 na forum. Uczniowie informuja, do ktérego z konteneréw
wrzuciliby dane odpady.

Nauczyciel wprowadza uczniéw do eksperymentu, ktéry zostanie przeprowadzony
w klasie, np.:

Es ist wichtig, dass man den Miill in Container und nicht einfach auf den Boden oder in
den Wald wegwirft. Wenn man den Miill sortiert und in die richtigen Container hineinwirft,
kann man ihn recyceln und daraus neue Sachen produzieren.

Wir machen ein Experiment und sehen, was mit dem Miill passiert, wenn er z.B. im Wald
weggeschmissen wird.

Dazu brauchen wir zwei Glasbehdlter, einen Apfelstummel und einen Joghurtbecher.
Der Miill wird separat in die Glasbehdlter gelegt und mit Erde bedeckt. Nach zwei Wochen
werden wir sehen, in welchem Zustand sich der Apfel und der Becher befinden. Die
Ergebnisse sollt ihr in Form eines Protokolls festhalten.

Protokoll des Experiments
Wir brauchen:

zwei Glaskasten oder zwei grofie Gldser

etwas Blumenerde

Zrédto grafik: oprac. Eduexpert sp. z 0.0., licencja: CC BY-SA 3.0.




Wir legen den Apfelstummel und den Joghurtbecher separat in die zwei Behdlter und
bedecken sie mit Blumenerde.

Nach zwei Wochen graben wir den Apfelstummel und den Joghurtbecher aus.

Das kénnen wir beobachten:

A ..o ist stark verrottet.
B. ..o st Uberhaupt nicht zerfallen.
Schlussfolgerungen

Wenn man einen Plastikbecher in die Gelbe Tonne wirft, kann man ihn...
A. sortieren

B. recyceln

C. produzieren

Aus einem alten Plastikbecher kann man einen neuen Becher...

A. sortieren

B. recyclen

C. produzieren

Podczas objasniania nauczyciel demonstruje uczniom wykonywane czynnosci lub
prosi jednego z uczniéw o pomoc. Uczniowie zapoznajg sie z opisem eksperymentu.
NiejasnoSci omawiane sg na forum. Po demonstracji eksperymentu pojemniki
z odpadami zostaja umieszczone z boku klasy. Uczniowie wrécg do nich za dwa tygodnie
w ramach podsumowania eksperymentu.

Nauczyciel prosi, aby na nastepnga lekcje uczniowie przyniesli z domu materiaty
plastyczne, papiery kolorowe, kredki, farby, plasteline, a takze stare rzeczy przeznaczone
do wyrzucenia, takie jak stare gazety, pudetka tekturowe, Scinki materiatu itp.

Lekcja/spotkanie IV

Nauczyciel pomaga uczniom w zaplanowaniu pracy. Pomaga ustali¢ zasady organizacji

pracy:

= podziat na grupy (w przypadku realizacji tego projektu optymalne bytyby grupy
3—4-osobowe);

= przedstawienie przez nauczyciela etapéw realizacji projektu:

1. prezentacja zadar do wyboru: plakat ilustrujacy zasady sortowania Smieci lub model
konteneréw na Smieci oraz odpadéw, ktére bedg umieszczane w poszczegélnych
kontenerach (okoto 20 réznych przyktadéw odpadéw i opakowan), lub komiks
nawigzujacy do szeroko pojetej tematyki segregacji odpadow;

przedstawienie przyktadéw technik, za pomoca ktérych moga zostac wykonane prace;
. prezentacja materiatéw, ktore moga zostac uzyte do wykonania projektu;
najlepiej, aby byty to stare gazety, kartony, Scinki materiatu itp., czyli rzeczy,
ktore zamiast zosta¢ wyrzucone, mogg dosta¢ nowe zycie i by¢ wykorzystane do
realizacji projektu plastycznego;

wybor zadan przez poszczegélne grupy;

podziat zadan w ramach grupy;

6. podpisanie kontraktu.

NEN

v =



W ponizszym wzorze miejsca do uzupetnienia oznaczono wykropkowaniem.
Przyktad kontraktu
Nasza grupa wykona nastepujacy projekt:

Oto nasze zadania:

Kto? (imie) co zrobi?

Kto? (imie) co zrobi?

Kto? (imie) co zrobi?

Kto? (imie) co zrobi?

Bedziemy przestrzegali nastepujacych zasad:

= Wsp6tpracujemy w grupie.

= Szanujemy pomysty innych.

= Kulturalnie odnosimy sie do siebie.

= Prosimy o pomoc, gdy z czyms sobie nie radzimy.

= (zujemy sie odpowiedzialni za wynik pracy catej grupy.

Nauczyciel powinien przedyskutowa¢ z uczniami poszczegdlne punkty kontraktu,
upewnic sie, Ze s one zrozumiate i ze uczniowie je akceptuja. Kazdy z uczniow
powinien samodzielnie wpisa¢ do kontraktu swoje imie i wybrane zadanie. Przy
okazji omawiania zawartych w kontrakcie zasad nauczyciel prezentuje uczniom karte
ewaluacji kompetencji kluczowych, na podstawie ktérej bedg oni oceniali swéj udziat
i zaangazowanie w prace projektowa. Gdy uczniowie bedg znali kryteria sukcesu, bedzie
im tatwiej zrealizowac zatozenia projektu oraz dokonac oceny kolezerskiej i samooceny.

Uczniowie ogladajg przyniesione przez siebie, kolezanki i kolegéw oraz nauczyciela
materiaty. Dokonuja wyboru materiatow, z ktérych powstanie ich praca. Zaleca sie, aby
przyniesione materiaty znalazty sie we wspdlnej puli, z ktérej kazda grupa bedzie mogta
korzystac. Nastepnie uczniowie przystepuja do pracy.

Przyktadowe zadania, ktérych wykonywaniem uczniowie mogg sie podzielic:

= rysowanie, malowanie, wycinanie, wyklejanie, klejenie;

= wyszukiwanie znaczenia potrzebnych do realizacji projektu stow i wyrazen
w jezyku niemieckim w stowniku papierowym lub internetowym
(np. pl.pons.com/ttumaczenie; dostep: 9.09.2022);

= zapisywanie stow recznie lub z wykorzystaniem klawiatury komputera;

= ustna prezentacja wynikéw projektu — mozna ja zintegrowac z wydarzeniami
planowanymi na Dzien Ziemi w szkole.



https://pl.pons.com/t%C5%82umaczenie

Lekcja/spotkanie V

Uczniowie kontynuuja prace nad projektem. Koriczg plastyczng czeé¢ pracy, pracuja nad
poprawng wymowa i intonacja oraz prezentacja wynikéw projektu na forum.

Nauczyciel podaje potrzebne zwroty:

= Wir haben ein Poster zur Miilltrennung / ein Modell von Miillcontainern gemacht.

= Auf dem Poster kann man sehen, welcher Miill in welchen Container kommt.

= Wir zeigen euch, welcher Miill in welchen Container kommt.

= Glas kommtin............... | Biicher kommen in ................. | Alte Malstifte kommen
N eeveereeennn itd.

Na ostatniej lekcji poswieconej realizacji projektu powinna mie¢ miejsce ewaluacja
eksperymentu. Nauczyciel wykopuje ogryzek jabtka oraz kubeczek po jogurcie i prosi
uczniéw o wypetnienie protokotu eksperymentu. Podkresla znaczenie sortowania $mieci
w celu zachowania czystosci planety.

8.3. Mozliwosci realizacji projektu w trybie zdalnym

Realizacja projektu bedzie mozliwa takze w przypadku nauki zdalnej, cho¢ bedzie
wigzata sie z pewnymi ograniczeniami. W sytuacji nauki zdalnej nauczyciele powinni
wykorzystac do realizacji projektu platforme internetowa oraz aplikacje, na ktéra szkota
ma licencje. Filmy prezentujace zasady sortowania Smieci mozna zaprezentowac zdalnie.
Takze dyskusje na ten temat i prezentacje eksperymentu mozna przeprowadzi¢ w formie
online, wykorzystujac w tym celu platforme. Karty pracy i protokét eksperymentu
mozna zamiesci¢ na platformie. Ze wspélnej wycieczki do lasu lub spaceru po osiedlu
trzeba bedzie jednak zrezygnowa¢. Wprowadzenie do projektu, podziat na grupy —

czyli przydzielenie do poszczeg6lnych pokojéw — odbywatoby sie z wykorzystaniem
platformy. Natomiast produkt pracy projektowej — jesli miatby by¢ wynikiem

pracy grupowej — nie mégtby mie¢ formy modelu lub plakatu wykonanego recznie

z materiatéw dostepnych w domu, lecz musiatby powstac z wykorzystaniem programu
takiego jak np. Canva lub Adobe Photoshop. Wéwczas niezbedna mogtaby okaza¢ sie
dodatkowa lekcja wprowadzajaca do obstugi wybranego programu i pomoc nauczyciela
edukacji informatycznej.

8.4. Dostosowanie do potrzeb uczniéw o zréznicowanych potrzebach
edukacyjnych i r6znych umiejetnosciach

Praca metoda projektu wymaga wielowymiarowych kompetencji: spotecznych,
jezykowych, motorycznych, kognitywnych, a takze w zakresie umiejetnosci uczenia
sie. Jak pokazuja badania, uczniowie uczg sie najszybciej i najefektywniej od siebie
nawzajem (Hattie 2015).

Kiedy uczniowie realizuja zadania, sg stymulowani wielozmystowo i wykonuja
konkretne czynnosci. Odwotywanie sie do konkret6w, korzystanie z pomocy wizualnych,
czesta zmiana aktywnosci, stymulowanie samodzielnej pracy nad jezykiem, zadania
wymagajace pozyskiwania informacji, sprawdzanie poziomu wykonania zadania
z wykorzystaniem list sprawdzajacych (checklist), nauczanie strategii — wszystkie te
dziatania uwzgledniajg zasady nauczania wtaczajacego, ktére wychodzi od mozliwosci
i potrzeb uczacych sie i dopomaga im w osiggnieciu indywidualnego mistrzostwa.



Rola nauczyciela polega na obserwowaniu zainteresowan, uzdolnieri i kompetencji
uczniéw i — odwotujac sie do ich dotychczasowych doswiadczen — planowaniu w sposéb
konstruktywny ich procesu uczenia sie (por. Janicka 2016).

Realizujac projekt, uczniowie pracujg w duzej mierze samodzielnie, jednak ich dziatania
wymagajg monitorowania i wsparcia ze strony nauczycieli. Podczas podziatu pracy nad
projektem i przydzielaniem pewnych zadan nalezy wykazywac sie empatig dla uczniow.

Jesli w klasie sg uczniowie z niepetnosprawnoscia intelektualng, mozna przygotowaé
dla nich mniej szczegdtowe karty pracy, w ktérych uwzgledniona zostanie mniejsza
liczba stow. Takze ich rola w prezentacji projektu moze by¢ skromniejsza, choé
absolutnie nie nalezy ich z tego zadania wykluczac.

W przypadku uczniéw z uszkodzeniem wzroku nauczyciel moze wydrukowac karty pracy
z powiekszong czcionka i zacheci¢ ich do korzystania z pomocy optycznych, ktére posiadaja.

Jesli w klasie sg uczniowie z zespotem Aspergera, warto zadbac o spokojny przebieg
pracy grupowej i state rytuaty. Warto sprobowaé wdrozy¢ ucznia z zespotem Aspergera
do pracy grupowej, proponujgc mu wspétprace ze spokojnymi uczniami, ktérzy wykaza
sie cierpliwoscig i w razie potrzeby beda gotowi okaza¢ wsparcie. Elementy projektu
uwzgledniajace aktywnos¢ ruchowa na Swiezym powietrzu oraz prace manualne
o charakterze twérczym bedg szczegélnie korzystne dla uczniéw z syndromem
nadpobudliwosci ruchowej.

Praca projektowa stwarza przestrzeri dla kreatywnosci i twérczego myslenia.
Réznorodnos¢ zadan w projekcie umozliwi uczniom realizacje r6znych aktywnosci,
pokazanie swoich mocnych stron i wzmocnienie obrazu wtasnych umiejetnosci.

9. Ocenianie

Po skoriczonym projekcie warto zacheci¢ uczniéw do samooceny swojej pracy.
Podstawowe pytania w samoocenie dotyczg mocnych i stabych stron wykonanego
zadania.

= Mocne strony — Co wyszto mi dobrze? Co mi sie udato? Z czego jestem dumna(-y)?

= Stabe strony — Co mi sie nie udato? Gdzie pojawity sie problemy, z kt6rymi
mogtam(-em) sobie poradzi¢?

= Brakujaca wiedza — Co powinnam/powinienem wiedzie¢, zeby lepiej rozwigza¢ to

zadanie? (Winter 2018: 122).

Aby utatwi¢ uczniowi dokonanie samooceny, powinno mu sie przedstawi¢ mozliwie
precyzyjne kryteria sukcesu. Nalezy takze przekona¢ uczniéw, ze samoocena pomaga im
uczy( sie, poniewaz dzieki niej moga nie tylko ocenic jakos¢ wykonanego przez siebie
zadania, ale takze wyciggnac wnioski i okresli¢, na co nastepnym razem zwrécg uwage
i co zrobig lepiej. Wypetniajgc arkusz samooceny,uczers moze zaznaczy¢ odpowiednie
sformutowanie, w zaleznosci od tego, jak ocenia swoje umiejetnosci w poszczegdlnych
kategoriach. Ponizej przedstawiono dwa arkusze oceny dla uczniéw. Pierwszy z nich
odnosi sie do rozwoju kompetencji jezykowych w zakresie nauki jezyka niemieckiego.
Drugi arkusz uwzglednia ocene rozwoju kompetencji kluczowych ucznia. Wskazéwki
strategiczne — wazny element oceny ksztattujgcej — dotyczace tego, co uczer moze robié
lepiej, powinny zosta¢ oméwione na forum klasy.



Uwzglednione w arkuszu oceny wskazniki podkreslajg mocne strony uczniéw. Celem

tak zaplanowanej ewaluacji jest motywowanie uczniéw do dalszej pracy. Przedstawione
w arkuszu ewaluacyjnym wskazniki opanowania wiedzy i umiejetnosci odnosza sie do
zawartych w punkcie 4.2.1 celéw szczegdtowych opisanych jezykiem ucznia.

Arkusz rozwoju umiejetnosci jezykowych

Nalezy podkresli¢ wybrang przez siebie odpowiedz.

Rozumiem tres¢ eksperymentu, ktéry byt demonstrowany na lekgji (jestem na dobrej
drodze, ale musze jeszcze nad tym popracowaé/jestem mistrzem).

Uzupetniam protokét eksperymentu wtaéciwymi stowami (jestem na dobrej drodze,
ale musze jeszcze nad tym popracowaé/jestem mistrzem).

Wymieniam nazwy wszystkich rodzajéw konteneréw na $mieci (jestem na dobrej
drodze, ale musze jeszcze nad tym popracowac/jestem mistrzem).

Wymieniam przynajmniej po 5 nazw odpadéw, ktére nalezy wrzuci¢ do kazdego

z konteneréw (jestem na dobrej drodze, ale musze jeszcze nad tym popracowaé/
jestem mistrzem).

Wymieniam czynnosci zwigzane z sortowaniem odpadéw (jestem na dobrej drodze,
ale musze jeszcze nad tym popracowacé/jestem mistrzem).

Prezentuje moja prace innym: opisuje, co przedstawia plakat/model/komiks (jestem
na dobrej drodze, ale musze jeszcze nad tym popracowa¢/jestem mistrzem).

Arkusz drugi odnosi sie do kompetencji kluczowych uczniéw rozwijanych podczas pracy
grupowej. Podane w arkuszu kompetencji kluczowych deskryptory odnoszj sie do celéw
szczegOtowych sformutowanych w jezyku uczniow w punkcie 4.2.1.

Arkusz oceny kompetencji kluczowych

Nalezy podkresli¢ wybrang przez siebie odpowiedz.

Wyciggam whasciwe wnioski na podstawie obserwacji eksperymentu (nie mam z tym
trudnosci/to jest troche trudne/musze to jeszcze poéwiczyé/moje strategie, to chce
robi¢ lepiej).

Rozumiem znaczenie sortowania odpadéw dla zachowania czystego Srodowiska
(nie mam z tym trudnosci/to jest troche trudne/musze to jeszcze poéwiczy¢/moje
strategie, to chce robic lepiej).

Znam zasady sortowania odpadéw (nie mam z tym trudnosci/to jest troche trudne/
musze to jeszcze pocwiczyé/moje strategie, to chce robic lepiej).

Czuje odpowiedzialno$¢ za stan $rodowiska, w ktérym zyje (nie mam z tym trudnosci/
to jest troche trudne/musze to jeszcze poéwiczyé¢/moje strategie, to chce robi¢ lepiej).



= \Wyrazam moje pomysty twércze (nie mam z tym trudnosci/to jest troche trudne/
musze to jeszcze pocwiczyé/moje strategie, to chce robic lepiej).

= Wspétpracuje z kolezankami i kolegami, wspdlnie ustalamy, co bedziemy robic
(nie mam z tym trudnoéci/to jest troche trudne/musze to jeszcze poéwiczyé/moje
strategie, to chce robi¢ lepiej).

= Pomagamy sobie, kiedy kto$ czegos$ nie wie lub nie potrafi (nie mam z tym trudnosci/
to jest troche trudne/musze to jeszcze poéwiczyé¢/moje strategie, to chce robi¢ lepiej).

= Korzystam ze stownika internetowego (nie mam z tym trudnosci/to jest troche
trudne/musze to jeszcze poéwiczy¢/moije strategie, to chce robi¢ lepiej).

= Domyslam sie znaczenia wypowiedzi, nawet jesli nie rozumiem kazdego stowa
(nie mam z tym trudnoéci/to jest troche trudne/musze to jeszcze poéwiczyé/moje
strategie, to chce robi¢ lepiej).

= Potrafie wyszukiwa¢ potrzebne informacje (nie mam z tym trudnoéci/to jest troche
trudne/musze to jeszcze poéwiczyé¢/moije strategie, to chce robi¢ lepiej).

10. Ewaluacja projektu

Zespot nauczycieli realizujacych projekt moze podsumowac dziatania, ktére miaty
miejsce w ramach projektu. Dzieki takiemu podsumowaniu tatwiej bedzie wyznaczyé
kierunek doskonalenia tej formy pracy w przysztosci. W tym celu mozna wykorzystac
metode rézy wiatréw. Kazdy z nauczycieli zaangazowanych w projekt zaznacza na
poszczegblnych osiach ocene danych dziatai. Linie osi nalezy podzieli¢ na réwne
odcinki i przypisa¢ punktom wartosci, np. od 1do 10. Kazdy z nauczycieli wykonuje
wtasny rysunek rozy wiatréw i zaznacza na kazdej z osi punkt odpowiadajacy jego ocenie
danego elementu. Po potgczeniu punktéw kazdy otrzymuje swojg réze wiatrow. Moze
ona stanowi¢ podstawe wnioskowania na temat jakosci zrealizowanego projektu.
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Zrédto: oprac. Eduexpert sp. z 0.0.,
11. Bibliografia

Hattie J., 2015, Widoczne uczenie sie dla nauczycieli. Jak maksymalizowac site
oddziatywania na uczenie sie, ttum. Z. Janowska, M. Pater, Warszawa: Centrum Edukadji
Obywatelskiej.

Janicka M., 2014, Pakiet metodyczny dla nauczycieli jezykéw obcych | etapu edukacyjnego,
Warszawa: ORE.

Janicka M., 2016, Nauczyciele jezykéw obcych wobec réznorodnosci w klasie jezykowej oraz
wyzwan dydaktyki wtgczajqcej, ,Jezyki Obce w Szkole”, nr 4.

Janicka M., 2022, Narzedzia pomiaru dydaktycznego i narzedzia do ewaluacji procesu
rozwijania kompetencji kluczowych. Opracowane dla | etapu edukacyjnego w zakresie
nauczania jezyka niemieckiego, Warszawa: ORE.

Kentnowska A., Otreba R., 2019, Moja przygoda z niemieckim. Program nauczania jezyka
niemieckiego dla | etapu edukacyjnego (dostep: 9.09.2022), Warszawa: ORE.

Komorowska H., 2011, Cel ksztatcenia jezykowego — autonomia ucznia, [w:] Komorowska
H. (red.), Nauka jezyka obcego w perspektywie ucznia, Warszawa: Oficyna Wydawnicza
tosgraf, s. 59-77.


https://zpe.gov.pl/a/program-ze-scenariuszami-do-jezyka-niemieckiego-edukacja-wczesnoszkolna/DZoBqtcrC
https://zpe.gov.pl/a/program-ze-scenariuszami-do-jezyka-niemieckiego-edukacja-wczesnoszkolna/DZoBqtcrC

Lundquist-Mog A., Widlok B., 2015, DaF fiir Kinder 8, Stuttgart: Ernst Klett Verlag.

Nawalany D. (red.), Jak wspomaga¢ prace szkoty? Poradnik dla pracownikéw instytucji
systemu wspomagania. Zeszyt 4. Realizacja i podsumowanie dziatan, 2015, Warszawa: ORE.

Rozporzadzenie Ministra Edukacji Narodowej z dnia 14 lutego 2017 r. w sprawie
podstawy programowej wychowania przedszkolnego oraz podstawy programowej
ksztatcenia og6lnego dla szkoty podstawowej, w tym dla uczniéw z niepetnosprawnoscia
intelektualng w stopniu umiarkowanym lub znacznym, ksztatcenia ogélnego dla branzowej
szkoty | stopnia, ksztatcenia ogdlnego dla szkoty specjalnej przysposabiajacej do pracy
oraz ksztatcenia ogélnego dla szkoty policealnej, Dz. U. 2017, poz. 356 z pézn. zm.

Szymcezyk J., 2022, W krainie jezyka niemieckiego. Poradnik metodyczny do jezyka
niemieckiego dla edukacji wczesnoszkolnej, Warszawa: ORE.

Wieszczeczyriska E., 2000, Dlaczego warto rozpoczynaé nauke jezyka obcego w okresie
wczesnoszkolnym?, ,Jezyki Obce w Szkole” nr 6.

Winter F., 2018, Lerndialog statt Noten. Neue Formen der Leistungsbeurteilung,
Weinheim—Basel: Beltz.

Zalecenie Rady Unii Europejskiej z dnia 22 maja 2018 r. w sprawie kompetencji
kluczowych w procesie uczenia sie przez cate zycie, Dz. Urz. UE 2018, C189/1.



Monika Janicka — germanistka, doktor jezykoznawstwa, adiunkt w Katedrze Lingwistyki
Stosowanej na Uniwersytecie Marii Curie-Sktodowskiej w Lublinie. Autorka artykutéw

z zakresu dydaktyki jezykéw obcych oraz materiatéw edukacyjnych i egzaminacyjnych.
Szczegdlne zainteresowania badawcze: uczen ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi
na lekcji jezyka obcego, ocenianie ksztattujace, otwarte formy pracy. Od roku 2017
Wiceprezeska Internationaler Deutschlehrerinnen- und Deutschlehrerverband

(Miedzynarodowe Stowarzyszenie Nauczycieli Jezyka Niemieckiego).

5 Eﬂrr‘gggjzsﬁde Rzeczpospolita Unia Europejska

Wiedza Edukacja Rozwéj - Polska Europejski Fundusz Spoteczny




	1. Temat projektu
	2. Osoby prowadzące projekt
	2.1. Koordynator(ka) 
	2.2. Pozostali 

	3. Ramy czasowe
	4. Cele projektu
	4.1. Cele ogólne  
	4.2. Cele szczegółowe 
	4.2.1. Cele szczegółowe sformułowane w języku uczniów 


	5. Treści nauczania
	5.1. Język niemiecki 
	5.2. Edukacja przyrodnicza 
	5.3. Edukacja plastyczna 

	6. Charakterystyka odbiorców
	6.1. Typ szkoły  
	6.2. Wiek uczniów 
	6.3. Klasa 
	6.4. Zróżnicowanie potrzeb i umiejętności  

	7. Formy i metody realizacji projektu
	7.1 Formy pracy 
	7.2 Metody pracy  

	8. Sposób realizacji projektu edukacyjnego
	8.1. Przygotowanie do projektu 
	8.2. Harmonogram działań 
	8.3. Możliwości realizacji projektu w trybie zdalnym 
	8.4. Dostosowanie do potrzeb uczniów o zróżnicowanych potrzebach edukacyjnych i różnych umiejętności

	9. Ocenianie
	10. Ewaluacja projektu
	11. Bibliografia

