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WSTEP

Niekiedy trudno da¢ dzieciom to, czego potrzebuia,
uczy¢ w taki sposéb, by kazde z nich przygotowac na
dorostos¢. Dlatego mtodym ludziom trzeba pozwolic
popetniac btedy i wyciggac z tego wnioski, pozwoli¢
im upadad, ale jednoczesnie by¢ obok, by mieli
pewnos¢, ze ktos poda im pomocng dton, gdy beda
tego potrzebowali. Jesli zrobicie to z gtowa, beda
Wam wdzieczni przez cate zycie.

To najwiekszy sukces nauczyciela i rodzica

Beata Gawecka-Ajchel

Prezentowany poradnik metodyczny bazuje na zatozeniach programu nauczania jezyka
rosyjskiego dla Il etapu edukacyjnego nauczanego jako pierwszy w klasach IV=VIII

i jako drugi w klasach VII-VIII szkoty podstawowej Ha xopowem yposHe (Na dobrym
poziomie) autorstwa Beaty Gaweckiej-Ajchel. Wskazany powyzej program ktadzie
nacisk na ksztattowanie umiejetnosci skutecznego porozumiewania sie w jezyku obcym
i tym samym przygotowuje ucznia do wykorzystywania jezyka w zyciu prywatnym

oraz zawodowym. Poradnik nalezy traktowac jako narzedzie uzupetniajgce program
nauczania i towarzyszace mu scenariusze lekcji zawierajace gotowe rozwigzania
dydaktyczne i wskazéwki dotyczace realizacji procesu nauczania jezyka rosyjskiego

na Il etapie edukacyjnym. W sktad zestawu narzedzi edukacyjnych wchodzg réwniez
interdyscyplinarne scenariusze projektow edukacyjnych.

Istotnym zagadnieniem uwzglednianym w procesie nauczania w szkole podstawowej
jest rozwijanie umiejetnosci kluczowych, ktére majg charakter ponadprzedmiotowy
i dlatego moga by¢ ksztattowane przez wszystkich nauczycieli pracujacych z uczniami.
Posiadanie umiejetnosci kluczowych uznaje sie obecnie za nieodzowny element
pozwalajacy na wkaczenie spoteczne i wkasciwe funkcjonowanie w spoteczenstwie,
realizacje plandw i zamierzen. Dlatego tez zestaw narzedzi zawiera takze narzedzia
pomiaru dydaktycznego i narzedzia do ewaluacji kompetencji kluczowych.

W prezentowanym poradniku metodycznym wiele uwagi poswiecono doborowi
metod, technik i form pracy w czasie lekcji jezyka obcego, by utatwi¢ prace nauczycielom
(zaréwno tym rozpoczynajacym prace, jak i tym bardziej dodwiadczonym, poszukujacym
innowacyjnych i ciekawych rozwiazan), a kazdemu z uczniéw umozliwi¢ wszechstronny
rozwdj poprzez wspomaganie ich wrodzonego potencjatu. Prowadzenie procesu
nauczania jezyka z uwzglednieniem potrzeb i mozliwo3ci kazdego z uczniéw pozwoli
im osiggac sukces, czerpac zadowolenie z nauki, a w przysztosci wykorzystaé nabyte
umiejetnosci jezykowe w komunikacji z osobami wtadajacymi jezykiem rosyjskim.

Duza wage w programie przywigzuje sie do ksztattowania umiejetnosci spotecznych,
wspbtpracy w grupie, budowania postawy otwartosci na inne jezyki i kultury, gdyz
rozwiniecie tych kompetencji znacznie utatwia proces komunikacji, znaczaco podnosi
tez jej efektywnosc.

Uniwersalne zatozenia programowe, dbatos¢ o realizowanie zatozer edukacji wtgczajacej
oraz nieprzypisanie tresci nauczania ,na sztywno" do konkretnej klasy sprawiaja, ze



program moze by¢ stosowany zaréwno przez nauczycieli uczacych jezyka rosyjskiego
jako pierwszego —w klasach IV-VIII (co stanowi kontynuacje nauczania jezyka
rosyjskiego na podbudowie w klasach I-lll), jak i uczacych jezyka jako drugiego — od
podstaw w klasach VII-VIII szkoty podstawowej (w tym takze w klasach integracyjnych).
Dodatkowo nauczyciel, w ramach autonomii, moze w dowolnej kolejnosci realizowaé
tresci nauczania, dostosowujac je do potrzeb uczniéw i wkasnych preferencji lub
wybierajac treéci, ktére warto realizowa¢ zgodnie z kalendarzem (np. zagadnienia
dotyczace $wiat).

Program Ha xopowem yposHe (Na dobrym poziomie) jest zgodny z zatozeniami
podstawy programowej ksztatcenia ogélnego dla szkoty podstawowej (Il etap
edukacyjny) oraz aktualnymi wytycznymi okre$lonymi w przepisach o$wiatowych
w sprawie oceniania, zasad organizacji i udzielania pomocy psychologiczno-
-pedagogicznej w szkotach i placéwkach, a takze w sprawie warunkéw organizowania
ksztatcenia, wychowania i opieki dla dzieci i mtodziezy niepetnosprawnych,
niedostosowanych spotecznie i zagrozonych niedostosowaniem spotecznym. Powyzsze
okreslaja nastepujace akty prawne:

= Rozporzadzenie Ministra Edukacji Narodowej z dnia 14 lutego 2017 r.
w sprawie podstawy programowej wychowania przedszkolnego oraz podstawy
programowej ksztatcenia ogdlnego dla szkoty podstawowej, w tym dla uczniéw
z niepetnosprawnoscig intelektualng w stopniu umiarkowanym lub znacznym,
ksztatcenia ogblnego dla branzowej szkoty | stopnia, ksztatcenia ogdlnego dla
szkoty specjalnej przysposabiajacej do pracy oraz ksztatcenia og6lnego dla szkoty
policealnej
(Dz. U. 2017, poz. 356 z p6zn. zm.);

= Rozporzadzenie Ministra Edukacji Narodowej z dnia 22 lutego 2019 r. w sprawie
oceniania, klasyfikowania i promowania uczniéw i stuchaczy w szkotach publicznych
(Dz. U. 2019, poz. 373);

= Rozporzadzenie Ministra Edukacji Narodowej z dnia 9 sierpnia 2017 r. w sprawie
zasad organizacji i udzielania pomocy psychologiczno-pedagogicznej w publicznych
przedszkolach, szkotach i placéwkach (Dz. U. 2017, poz. 1591z pézn. zm.,
tj. Dz. U. 2020, poz. 1280).

= porzadzenie Ministra Edukacji Narodowej z dnia 9 sierpnia 2017 r. w sprawie
warunkéw organizowania ksztatcenia, wychowania i opieki dla dzieci i mtodziezy

niepetnosprawnych, niedostosowanych spotecznie i zagrozonych niedostosowaniem
spotecznym (Dz. U. 2017, poz. 1578 z p6zn. zm., t.j. Dz. U. 2020, poz. 1309).

Warto podkresli¢, ze jest to jeden z pierwszych w Polsce programéw do nauki jezyka
rosyjskiego oparty na zatozeniach konstruktywizmu oraz podejécia komunikacyjnego,
ktory w tak szerokim zakresie uwzglednia zagadnienia z zakresu edukacji wtaczajacej
i potrzebe ksztattowania juz na etapie szkoty podstawowej kompetencji kluczowych
oraz umiejetnosci uniwersalnych. Beda one przydatne uczniom na dalszych etapach
ksztatcenia oraz po wejsciu na rynek pracy. Dlatego bede wdzieczna za informacje
zwrotng, czy w opisanym wyzej zakresie program spetnia oczekiwania Pafistwa — jako
nauczycieli jezyka rosyjskiego — oraz uczniéw, z ktérymi majg Panstwo przyjemnosé
pracowac.



Kolezanki i Koledzy — nauczyciele jezyka rosyjskiego!

W kazdym momencie pracy — w tych dobrych i tych trudniejszych chwilach —
pamietajcie prosze, ze przygotowujecie i uczycie mtodziez nie dla szkoty, lecz dla zycia.
Im lepiej zrealizujecie to zadanie, tym tatwiej Wasi uczniowie poradza sobie po opuszczeniu
przyjaznych muréw szkoty podstawowej.

Zycze Wam zatem samych dobrych wrazed w budowaniu ich ciekawosci $wiata, checi
poznania jezyka, kultury i piekna Rosji.

Beata Gawecka-Ajchel
e-mail: b.ajchel@gmail.com
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Planowanie pracy w procesie dydaktycznym i wychowawczym
uwzgledniajace cele oraz zatozenia podstawy programowej jezyka
rosyjskiego na |l etapie edukacyjnym

Korzysci ptyngce z dobrego planowania sg ogromne.
Szacuje sie, ze kazda minuta poswiecona na
planowanie pozwala zaoszczedzi¢ dziesie¢ minut

pracy.
Brian Tracy

Whasciwe zaplanowanie procesu nauczania pozwoli na skuteczng realizacje programu
nauczania jezyka rosyjskiego Ha xopowem yposHe (Na dobrym poziomie) na Il etapie
edukacyjnym. Jest to szczegdlnie istotne w przypadku nauczycieli rozpoczynajacych
prace w zawodzie, przynosi szereg korzysci réwniez dla uczacych z wigkszym dosSwiadczeniem
w pracy w szkole, ktérzy poszukujg inspiracji, chcg wprowadzac innowacyjne, ciekawe dla
siebie i ucznidow rozwigzania dydaktyczne.

Optymalny czas realizacji programu nauczania jezyka rosyjskiego na Il etapie edukacyjnym
nauczanego jako pierwszy (w klasach IV=VII szkoty podstawowej) to 3 godziny tygodniowo
przez okres 5 lat, a jako drugi jezyk (w klasach VI-VIII szkoty podstawowej) to ok. 2 godziny
tygodniowo w ciggu 2 lat. Nalezy uwzgledni¢ te informacje w planowaniu pracy i procesu
dydaktycznego.

Nauczyciel jezyka rosyjskiego, rozpoczynajac prace, powinien:

= zadbac o wtasciwe wyposazenie pracowni jezykowej — zaleca sieg, by sala byta
wyposazona w sprzet audiowizualny (telewizor, nagto$nienie, rzutnik multimedialny,
odtwarzacz ptyt CD lub plikéw dzwiekowych, komputer z dostepem do internetu
oraz klawiatura rosyjska), a takze stwarzata mozliwoé¢ dostosowania wyposazenia
do potrzeb wszystkich uczniéw, w tym tych ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi
SPE. Stoliki, krzesta, foteliki, pufy powinny pozwala¢ na dogodne zorganizowanie
przestrzeni lekcyjnej i kreatywnej w celu umozliwienia pracy w grupach oraz utatwienia
funkcjonowania i nauki uczniéw ze SPE;

= zgromadzi¢ pomoce dydaktyczne (stowniki polsko-rosyjskie i rosyjsko-polskie,
materiaty realioznawcze, mapy, albumy, schematy — np. metra moskiewskiego, plansze
i tablice gramatyczne, czasopisma, artykuty prasowe i z internetu, podcasty, pliki
dzwiekowe, filmy, ksiazki w jezyku rosyjskim, aplikacje i programy komputerowe itp.)
oraz pomoce utatwiajgce percepcje i przyswojenie materiatu przez uczniow ze SPE;

= zadba¢ o wybér podrecznika dostosowanego do poziomu znajomosci jezyka (obowiazkowo
dopuszczonego przez ministra wtasciwego ds. oSwiaty i wychowania oraz wybranego
wariantu podstawy programowej wraz z obudowa (np. zeszyt éwiczen, e-podreczniki, flipbooki
etc.). Nauczyciel moze tez pracowac, opierajac sie na materiatach wtasnych i zrezygnowac
ze statego korzystania z podrecznika, ale zadanie to wymaga dodatkowego naktadu pracy;

= utworzy¢ przedmiotowe zasady oceniania (PZO) w oparciu o wewnatrzszkolne zasady
oceniania (WZO) i aktualne przepisy regulujace te kwestie. Zasady te powinny
uwzgledniac indywidualizacje procesu nauczania i oceniania wszystkich uczniéw,
w tym ze SPE, w taki sposéb, by mogli oni osiggnac sukces na miare swoich mozliwosci;



zaplanowac prace poprzez przygotowanie planu wynikowego lub rozktadu materiatu
z okresleniem celéw wychowawczych i edukacyjnych, z jednoczesnym uwzglednieniem
ksztattowania kompetencji kluczowych, umiejetnosci uniwersalnych i realizacji
tresci miedzyprzedmiotowych. Nauczyciel powinien zaplanowac takze dziatania
podejmowane w ramach realizacji edukacji wtgczajacej. Dodatkowo, np. w kolumnie
,Uwagi", powinien odnotowywa¢, ktére dziatania dobrze sie sprawdzity,

a ktére wymagaja modyfikacji w kolejnym planie;

uwzglednic realizacje wydarzen majgcych na celu propagowanie kultury rosyjskiej
oraz zachecanie do nauki jezykéw obcych (np. dni jezykéw obcych, konkursy: piosenki,
recytatorskie, plastyczne, ceremonii picia herbaty, np. w Rosji, Chinach, Wielkiej
Brytanii). Bardzo wazne jest, by odpowiednio wcze$niej pomysle¢

o wtgczaniu dzieci ze SPE w Zycie spotecznosci szkolnej i lokalnej, stwarzajac szanse
na wzajemne poznanie sie ze Srodowiskiem lokalnym.

Planowanie powinno uwzglednia¢ poziom znajomosci jezyka przez ucznidw,

jesli kontynuuja oni nauke jezyka rosyjskiego (wariant I.1 podstawy programowej),

a w przypadku obu wariantéw podstawy programowej (II.11 11.2) okresla¢ przewidywane
osiggniecia uczniéw po zakonczeniu nauki na Il etapie edukacyjnym. Majac to na uwadze,
plan pracy powinien dotyczy¢:

catego etapu edukacyjnego,

poszczegolnych lat nauczania jezyka rosyjskiego (dwéch w przypadku wariantu I1.2
oraz pieciu w wariancie I1.1),

poszczegblnych lekcji —w tym przypadku mniej doswiadczeni nauczyciele moga
przygotowywac scenariusze lekcji (moga by¢ one wykorzystywane réwniez w ramach
zdobywania kolejnych stopni awansu zawodowego).

Przygotowany przez nauczyciela plan pracy moze zawierac:

cele wychowawcze oraz cele nauczania jezyka rosyjskiego;

tresci programowe i czas zatozony na ich realizacje z uwzglednieniem dostosowar
do uczniéw ze SPE;

przewidywane osiggniecia uczniéw, wynikajace z wymagan edukacyjnych (najlepiej
opisa¢ je w jezyku efektéw uczenia sie) oraz dostosowania do potrzeb uczniéw

ze SPE;

indywidualizacje procesu nauczania (wydtuzenie czasu pracy, podziat materiatu

na mniejsze partie, wykonywanie zadar z wykorzystaniem réznorodnych Srodkéw
technicznych, zréznicowanie kart pracy, realizacja zadan ustnie — jesli wymagaja
tego potrzeby konkretnego dziecka);

wsp6tprace ze srodowiskiem domowym ucznia — jest to szczegélnie wazne

w przypadku uczniéw ze SPE (mozna tu dodatkowo uwzgledni¢ wtaczenie w proces
ksztatcenia i wychowania ucznia innych pracownikéw szkoty: pedagoga, psychologa,
logopedy, nauczyciela wspétorganizujacego proces ksztatcenia itd.);

realizacje edukacji wkaczajacej i stosowne dostosowania do potrzeb oraz mozliwosci
uczniéw ze SPE;

ksztattowanie kompetencji kluczowych i umiejetnosci uniwersalnych;

odwotania do tresci miedzyprzedmiotowych, bazowanie na wiedzy uczniéw zdobytej
na innych przedmiotach, sukcesywne uzupetnianie jej;



= metody, techniki, formy pracy oraz érodki dydaktyczne (pomoce, materiaty
dodatkowe dostosowane do potrzeb wszystkich uczniéw). Wymaga to adaptacji
zadan do indywidualnych mozliwosci poznawczych, doboru éwiczen do mozliwosci
percepcyjnych dziecka, stosownego doboru metod i form pracy oraz Srodkdow
i pomocy dydaktycznych, wspomagajacych opanowanie, a takze utrwalenie materiatu
dydaktycznego).

Aby podnies¢ skutecznosc i zagwarantowac efektywnos¢ realizacji programu
nauczania, nauczyciel powinien:

= opracowac plan pracy, np. plan wynikowy, w ktérym wymagania edukacyjne opisane
sa jezykiem efektéw uczenia sie (z uwzglednieniem dostosowar do uczniéw ze SPE);

= zapozna¢ mtodziez oraz jej rodzicow ze wskazanymi powyzej wymaganiami
edukacyjnymi;

= przygotowal przedmiotowe zasady oceniania — nauczyciel jezyka rosyjskiego,
wspélnie z innymi nauczycielami uczacymi jezykéw obcych, powinien w oparciu
o wewnatrzszkolne zasady oceniania przygotowa¢ przedmiotowe zasady oceniania,
w ktérych zostang okreslone wymagania edukacyjne uwzgledniajgce ksztattowanie
wszystkich czterech sprawnosci jezykowych — stuchania ze zrozumieniem, czytania,
moéwienia i pisania, a takze mozliwosci i potrzeby dzieci ze SPE (w przypadku uczniéw
z niepetnosprawnoscia nalezy uwzgledni¢ mozliwos¢ zastosowania oceniania
opisowego $rédrocznego i rocznego). W systemie oceniania warto uwzgledni¢
elementy lub zatozenia oceniania ksztattujacego;

= rozpisal materiat jezykowy i gramatyczny na caty cykl ksztatcenia na Il etapie
edukacyjnym (tzn. 2 lata w wariancie 1.2 lub 5 lat w wariancie II.1 podstawy
programowej).

Majac na uwadze prace w trybie zdalnym, nauczyciel powinien uwzgledni¢
wykorzystanie technologii informacyjno-komunikacyjnych (TIK) (wskazéwki dot.
realizacji nauczania w ramach edukacji zdalnej przedstawiono w podrozdziale 4.1).

Nauczyciel w procesie planowania pracy powinien uwzgledni¢ takze czas na
przygotowanie pomocy dydaktycznych oraz doskonalenie wtasnego warsztatu
pracy poprzez udziat w szkoleniach i warsztatach metodycznych, studiowanie literatury
z zakresu glottodydaktyki, metodyki pracy z uczniami z r6znorodnymi potrzebami
edukacyjnymi w ramach samoksztatcenia lub ksztatcenia w zespotach przedmiotowych
funkcjonujacych w szkole.

Bardzo waznym elementem gwarantujacym osiggniecie sukcesu pedagogicznego
na lekcji jezyka obcego nauczanego zgodnie z zatozeniami podejécia komunikacyjnego
jest zbudowanie mitej, przyjaznej atmosfery, okazywanie zyczliwosci, checi pomocy
w odpowiedzi na potrzeby konkretnych uczniéw. Duze znaczenie ma tez wskazanie
uczniom praktycznego aspektu nauczania jezyka oraz przydatnosci ksztattowanych
w szkole kompetencji kluczowych i umiejetnosci uniwersalnych w przysztosci
edukacyjnej i zawodowej.



ROZDZIAL 1l

Nauczanie jezyka rosyjskiego na Il etapie edukacyjnym

Wiedza o tym, jak sie uczy¢, jest najwazniejsza
umiejetnoscig w zyciu.

Tony Buzan

Nauczyciel uczacy jezyka rosyjskiego jako pierwszego moze w klasie IV i V skorzystac

ze spontanicznosci i naturalnej aktywnosci dzieci, checi zabawy, wspétpracy

z nauczycielem, wyrazania swoich emocji przez rysunek, ruch. To czas, gdy uczniowie
majg dobrg pamie¢ mechaniczng, zwykle w tym wieku nie majg jeszcze oporéw przed
fantazjowaniem, wcielaniem sie w role, chetnie komunikuja sie z réwiesnikami,
angazuja sie w réznorodne zabawy, gry jezykowe, rywalizacje. Uczacy dos¢ tatwo poprzez
zachety, stosowanie pochwat, wyréznierh moze podnies¢ uczniowskg motywacje do
nauki. Nalezy przy tym mie¢ s$wiadomos¢, ze to takze okres dos¢ duzej wrazliwosci na
przejawy niesprawiedliwosci ze strony nauczyciela.

Warto zaznaczy¢, ze na Il etap edukacyjny przypada tez czas zmiany dojrzatosci
intelektualnej uczniow. W tym okresie odchodzg oni od myslenia konkretnego,
zastepujac je mysleniem abstrakcyjnym. Mtodzi ludzie, bedac w wieku 13-15 lat, (klasy
VI-VIII) potrafia tez dtuzej, w wiekszym skupieniu pracowaé nad konkretnym zadaniem.
Dzieki temu nauczyciel jezyka obcego moze nieco dtuzej pracowac nad poprawnoscig
gramatyczng wypowiedzi uczniéw, zaréwno ustnych, jak i pisemnych, ksztattowaniem
wybranej aktywnosci jezykowej. Zasadne zatem wydaje sie na tym etapie wprowadzanie
instrukcji, komentarzy gramatycznych, nawigzan do jezyka ojczystego i innych jezykow
obcych, ktérych uczer uczyt sie juz wezesniej. Rowniez komentarze gramatyczne moga
by¢ na wyzszym poziomie abstrakcji. W ostatnich latach Il etapu edukacji mtodziez
zaczyna odczuwac skrepowanie, jest bardziej krytycznie nastawiona do $wiata.
Uczniowie w tym wieku potrzebuja zupetnie innego systemu motywowania do pracy.
Potrafig ocenic¢ i doceni¢ wiedze nauczyciela, okresli¢, jak duzo mogg sie od konkretnej
osoby nauczy¢, zwracaja uwage na sprawiedliwe ocenianie przez uczacego, konsekwencje
w jego dziataniach. Chcac by¢ autorytetem dla mtodziezy, nauczyciel musi sie
zdecydowanie bardziej postara¢, pokazujac, ze posiada opisane powyzej cechy.

Na Il etapie edukacyjnym tresci tematyczne omawiane podczas lekcji jezyka
rosyjskiego powinny odnosi¢ sie do opisu $wiata z najblizszego otoczenia ucznia,
korelowac z zainteresowaniami, pasjami i obowigzkami ucznia, jego kolegéw oraz
0s6b mu najblizszych.

Majac na wzgledzie praktyczny aspekt wykorzystania jezyka obcego przez uczniow,
dobor tresci omawianych w ramach lekcji jezyka obcego nowozytnego powinien
dodatkowo uwzgledniaé sytuacje, w ktorych moga oni znalez¢ sie w przysztosci.
W pracy na lekcjach jezyka rosyjskiego warto wykorzysta¢ podobienstwa oraz réznice
pomiedzy jezykiem polskim i rosyjskim, zjawisko interferencji, a takze odwotywac
sie do dotychczasowych doswiadczen uczniowskich zwigzanych z nauka innych jezykéw
obcych, skorzystac¢ z doswiadczen obcokrajowcéw uczeszczajacych do szkoty lub ucznidw,



ktérzy uczyli sie poza granicami naszego kraju. Takie szersze ujecie potrzeby uczenia sie
jezyka moze zacheci¢ mtodziez do wiekszego zaangazowania.

Uczac w mysl zatozen podejscia komunikacyjnego, nalezy akcentowac konwersacje,
prowokowad, by odbywata sie w parach lub niewielkich grupach praktycznie w ramach
kazdej lekcji. W przypadku uczniéw ze SPE nauczyciel powinien uwzglednic tez
alternatywne sposoby komunikacji, pomaga¢ poprzez jasne i krétkie polecenia,
naprowadzanie dodatkowymi pytaniami, komunikatami oraz wyjasnieniami, mie¢ na
uwadze to, czy na pewno zostat dobrze zrozumiany przez ucznia, czesto réwniez dbaé
o to, by uczacy sie mogt widzie¢ twarz nauczyciela i miat mozliwos¢ czytania z jego ust.

Aby uatrakcyjni¢ proces lekcyjny, warto wykorzystywac caty wachlarz metod,
technik i réznorodnych — wspomnianych w programie nauczania Ha xopowem
yposHe (Na dobrym poziomie) — materiatéw symulacyjnych, takich jak: historyjki
obrazkowe, materiaty realioznawcze oraz kulturoznawcze (np. w formie prezentaciji
multimedialnych), gry, scenki dialogowe/dramowe, ilustracje, zdjecia, mapy, schematy
(np. metra moskiewskiego), tablice informacyjne, piktogramy, teksty, materiaty
z internetu w postaci memaéw, filmow, rebuséw, anegdot etc. Stosowanie metod
aktywizujacych utatwia realizacje edukacji wtaczajacej poprzez elastycznosé dajaca
szerokie spektrum mozliwosci réznorodnych dostosowar do potrzeb uczniéw ze
SPE. Nauczycielowi powinno zaleze¢ na zaciekawieniu ucznia omawianym tematem,
nieustannym zachecaniu i motywowaniu go do aktywnego udziatu w lekcji i procesie
uczenia sie przez niego jezyka rosyjskiego. Nauczanie jezyka nie moze by¢ bowiem
wyrwanym fragmentem, powinno stanowi¢ element wbudowany w kulture, historig,
wartosci kraju i narodu postugujacego sie danym jezykiem. W przypadku jezyka
rosyjskiego ogromna réznorodnos¢ i bogactwo kultury Rosji jest niewyczerpanym
wrecz zrodtem, z ktérego nauczyciele rusycysci mogg czerpac bez wiekszych ograniczen.
Dodatkowo takie podejscie sprzyja harmonijnemu, catosciowemu i wszechstronnemu
rozwojowi kazdego ucznia. Nalezy przy tym zaakcentowa¢, ze holistyczny rozwéj ucznia,
przygotowanie go do ,dorostego” zycia zostaty przyjete jako jedne z podstawowych
zatozen wskazanego powyzej programu nauczania jezyka rosyjskiego.

Jesli stopiers opanowania jezyka na to pozwoli, co jest najbardziej prawdopodobne
w przypadku uczniéw uczacych sie rosyjskiego jako pierwszego, to w procesie
nauczania warto dodatkowo wykorzystywac wywiady, dyskusje, fragmenty programéw
telewizyjnych, audycji radiowych czy nawet debaty zachecajace uczniéw do
wymiany mysli w jezyku obcym na nieco wyzszym juz poziomie. Bardzo ciekawym
doswiadczeniem dla mtodziezy sg kontakty z rowiesnikami z kraju jezyka, ktérego sie
ucza. Obecnie nawigzanie takich kontaktéw w formie zdalnej nie stanowi wiekszego
problemu, a wartoscig dodang prowadzenia nauczania z wykorzystaniem kontaktéw
z rodzimymi uzytkownikami jezyka jest wzrost zaangazowania uczniéw i aktywne
uczenie sig, uczestnictwo w edukacyjnej przygodzie polegajacej na poznawaniu
jezyka rosyjskiego. Upowszechnienie sie edukacji zdalnej stworzyto niespotykana
dotychczas mozliwos¢ nawigzywania i utrzymywania kontaktéw réwiesniczych
z obcokrajowcami takze uczniom ze SPE, w tym np. z niepetnosprawno$ciami
ruchowymi. Konstruktywistyczne podejscie w nauczaniu polega na zachecaniu, by uczen
sam zdobywat wiedze, szukat mozliwosci, by chciat sie uczy¢ w kazdym wieku i w réznych
miejscach. Jest to zgodne z propagowang wspétczeSnie w Europie ideg uczenia sie przez



cate zycie (lifelong learning), a dodatkowo przyczynia sie do holistycznego rozwoju
mtodego cztowieka.

Ponizej przedstawiono zaktadane efekty w postaci opanowania przez uczniéw na Il etapie
edukacyjnym jezyka na poziomie biegtosci jezykowej wedtug Europejskiego Systemu
Opisu Ksztatcenia Jezykowego (ESOKJ). Okreéla on stopiei znajomosci jezyka obcego
w ramach czterech umiejetnosci: méwienia, stuchania, czytania i pisania. W podstawie
programowej jezyka obcego nowozytnego na Il etapie edukacyjnym wspomina sie o trzech
z szesciu pozioméw ESOKJ oznaczonych literg i cyfra.

= Al — poczatkowy/poczatkujacy — osoba postugujgca sie jezykiem na tym poziomie
umie i potrafi stosowac podstawowe zwroty potoczne i wyrazenia dotyczqce zycia
codziennego. Potrafi przedstawiac siebie i innych oraz formutowac pytania z zakresu
zycia prywatnego, dotyczqce np. miejsca, w ktérym mieszka, ludzi, ktérych zna i rzeczy,
ktére posiada. Potrafi prowadzi¢ prostq rozmowe, pod warunkiem, ze rozméwca méwi
wolno, zrozumiale i jest gotowy do pomocy. Takiej wiedzy wymaga sie od oséb
uczacych sie jezyka obcego w wariancie Il.2 podstawy programowej.

= A2 - podstawowy/przedéredniozaawansowany — osoba postugujgca sie jezykiem
na tym poziomie rozumie wypowiedzi i czesto uzywane wyrazenia zwigzane z zyciem
codziennym (np. podstawowe informacje dotyczqce osoby rozméwcy i jego rodziny,
zakupéw, otoczenia, pracy). Potrafi porozumiewac¢ sie w prostych, rutynowych sytuacjach
komunikacyjnych, wymagajgcych jedynie prostej, bezposredniej wymiany informacji na
tematy znane i typowe. Potrafi w prosty sposéb opisywac swoje pochodzenie, otoczenie,
a takze porusza sprawy zwigzane z najwazniejszymi potrzebami zycia codziennego.

= B1 - nizszy Sredniozaawansowany — osoba postugujgca sie jezykiem na tym
poziomie rozumie znaczenie gtéwnych wgtkow przekazu zawartego w jasnych,
standardowych wypowiedziach, ktére dotyczq znanych jej spraw i zdarzen typowych
dla pracy, szkoty, czasu wolnego itp. Potrafi radzi¢ sobie z wiekszoscig sytuacji
komunikacyjnych, ktére mogg sie zdarzy¢ podczas podrézy w rejonie, gdzie méwi sie
danym jezykiem. Potrafi tworzy¢ proste, spdjne wypowiedzi na tematy, ktére sq jej znane
lub ktére jq interesujq. Potrafi opisywa¢ doswiadczenia, wydarzenia, marzenia, nadzieje
i aspiracje, krétko uzasadniajgc bgdz wyjasniajgc swoje opinie i plany (Rada Europy

2003:33).

Dla osoby uczacej sie jezyka obcego nowozytnego jako pierwszego, czyli w wariancie
II.1 podstawy programowej, po osmiu latach nauki oczekiwanym poziomem jest
poziom A2+, a w zakresie rozumienia wypowiedzi poziom B1. Dlatego z powyzszego
opisu poziomu B1 nalezy wybra¢ jedynie jego pierwszg czes¢, czyli zdanie dotyczace
rozumienia wypowiedzi. Nie mozna od ucznia wymagac sprawnosci produkcyjnych
(méwienia i pisania) na tym poziomie.

Dla ucznia poznajacego jezyk rosyjski jako drugi —w wariancie .2 podstawy —
oczekiwanym poziomem w ramach wszystkich czterech wspomnianych umiejetnosci
jest Al. Jest to naprawde bardzo podstawowy zaséb érodkéw jezykowych (leksykalnych,
gramatycznych, ortograficznych i fonetycznych), umozliwiajacy komunikacje w zakresie
tematéw okreslonych w wymaganiach szczeg6towych podstawy programowej.

Praktyka szkolna pokazuje, ze nauczyciele wymagaja od uczniéw znacznie wiecej,
niz to, co napisano powyzej.



/e wzgledu na osiggniecie wtasciwej efektywnosci uczenia sie nauczyciel powinien
pomac uczniom w doborze wtasciwej, odpowiedniej dla nich strategii uczenia sie
(Lukasiewicz-Wieleba 2014), ktéra pozwoli pozna¢ mocne strony oraz wykorzysta¢
maksymalnie potencjat umystu konkretnej osoby. Strategia uczenia sie pozwala
dobrac¢ cele, metody i $rodki w taki sposéb, by uzyskac oczekiwany efekt edukacyjny,

o oznacza, ze pomoze ona konkretnemu uczniowi tak podejs¢ do materiatu, by mogt
go mozliwie najszybciej zrozumie¢, zapamietad, a nastepnie odtworzy¢ i, co niezwykle
istotne, zastosowa¢ w praktyce (w przypadku uczenia sie jezyka, np. w méwieniu,
pisaniu etc.). Uczen, przystepujac do pracy, musi mie¢ $wiadomos¢, czego sie uczy,

po co to robi, jak i kiedy sie uczy, a ponadto w jaki sposéb bedzie mogt wykorzystac
nabytg wiedze i umiejetnosci w przysztodci. Nauczyciel natomiast powinien posiadaé
petng Swiadomos¢ priorytetéw — co na danej lekcji jest najwazniejsze i jaki zakres wiedzy
i umiejetnosci pozwoli, by proces nauczania/uczenia sie jezyka rosyjskiego mogt byé
kontynuowany w przysztosci. Jest to szczegélnie istotne w przypadku uczniéw z duzymi
trudnoSciami w uczeniu sie. Nalezy od nich wymagac jedynie niezbednego minimum
okreslonego w podstawie programowej, ktére nie przerwie procesu nauczania i pozwoli
im kontynuowac nauke jezyka rosyjskiego.

Kazdy uczen powinien wiedzie¢, ze dla osiggniecia sukcesu edukacyjnego wazny
jest wtasciwy dobér metod, technik, zapewnienie odpowiednich warunkéw uczenia sie.

Nauczyciel, ksztattujac u mtodego cztowieka umiejetnos¢ uczenia sie, powinien
uwzglednic kilka istotnych kwestii, a mianowicie: jego mozliwosci poznawcze
i metapoznawcze (koncentracja, skupienie uwagi, selekcja treci, zainteresowanie
omawianymi tre$ciami, zdolnosci indywidualne), posiadana przez niego wiedze,
umiejetnosci i doSwiadczenie, znajomos¢ metod oraz umiejetnos¢ indywidualnej oceny
efektywnosci uczenia sie. Dodatkowo znaczenie moga mie¢ wybrane czynniki spoteczne,
np. osobista motywacja (wewnetrzna i zewnetrzna), che¢/potrzeba komunikowania
sie, panujaca w domu rodzinnym ucznia oraz konkretnej grupie lub klasie atmosfera
i podejscie do edukacji.

Majac na uwadze umiejetnosci poznawcze swoich uczniéw, nauczyciel powinien
zadbac o réznorodne formy materiatéw pozyskanych z wielu Zrédet: ciekawostki
z internetu, interesujace oraz wartosciowe pod wzgledem edukacyjnym programy
telewizyjne i artykuty prasowe (ich fragmenty), nagrania, wywiady. Materiat
prezentowany uczniom powinien stwarza¢ im mozliwos¢ wyboru, a nawet nadawania
indywidualnej struktury oraz znaczenia. Uczenh moze skorzystac z propozycji zawartej
w podreczniku lub zeszycie ¢wiczen albo wypracowaé wtasne mapy mysli, schematy,
notatki (tradycyjne lub wizualne — tzw. sketchnotki), kategorie, odnies¢ sie do swojej
wiedzy i doéwiadczen (np. nauka nazw miesiecy w jezyku rosyjskim jest utatwiona, gdy
uczniowie znaja nazwy miesiecy w jezyku angielskim), wykorzystywa¢ podobieristwa
i réznice pomiedzy jezykami bliskopokrewnymi, takimi jak rosyjski i polski, gdyz utatwia
to opanowanie gramatyki czy ortografii.

Warto przy tym zwréci¢ uwage, ze uczniowie zdolni ze wzgledu na dos¢ duza
posiadang juz wiedze, ciekawos¢ poznawcza, zwykle dobrg pamiec i bogatg wyobraZnie
z wiekszg tatwoscig nadajg nabywanej wiedzy nowga, wkasng strukture. Uczniom tym
ze wzgledu na posiadany juz ,materiat poréwnawczy” tatwiej jest zapamietywac nowe
tredci przez tworzenie analogii do materiatu juz zapamietanego czy wskazywanie réznic



w omawianych tresciach. Wszystkim uczniom, w tym w sposdb szczegdlny uczniom
majacym trudnosci w uczeniu sie, nauczyciel powinien stworzy¢ optymalne warunki,
maksymalnie utatwiajac im nabywanie nowej wiedzy i umiejetnosci. Dlatego uczacy jest
zobligowany do stosowania indywidualizacji, czyli r6znorodnych dostosowan — moga
to by¢ np. transkrypcje dla uczniéw majacych problemy ze stuchem, teksty powiekszona
czcionka lub nagrania dla uczniéw z dysfunkcja narzadu wzroku, moze to by¢ réwniez
zapewnienie mozliwoéci korzystania z komputera lub tabletu (w tym graficznego) dla
dysgrafikéw, dzielenie materiatu na mniejsze partie, realizacja zadan i sprawdzanie
wiedzy oraz umiejetnoéci w formie ustnej (z uwzglednieniem alternatywnych sposobéw
komunikacji) lub pisemnie, stosowanie zréznicowanych kart pracy, dostosowanie
sposobu robienia notatek do indywidualnych mozliwosci dziecka etc.

Biorac pod uwage to, ze takze odwotywanie sie do wyobrazni tatwiej przychodzi
uczniom, ktérzy te wyobraZznie maja bardziej rozwinieta, wszystkich warto zapozna¢
z technikami pamieciowymi, ktére bedg pomocne dla uczniéw bez wzgledu na rodzaj
ich uzdolnien czy trudnosci. Z szerokiego wachlarza kazdy bedzie mégt wybrac te
najbardziej odpowiednie dla siebie.

Nauczyciel powinien tak zaplanowa¢ proces nauczania, by umozliwia¢ swoim
uczniom powtarzanie poznanych tresci, pamietajac, ze nowe stowo, by weszto
do czynnego zasobu leksykalnego ucznia, powinno by¢ uzyte minimum 10 razy
w roznych kontekstach i w réznych odstepach czasu. Te powtérzenia mogg odbywac
sie w trakcie lekcji, w ramach pracy domowej, realizacji zadan metoda projektow
(w tym interdyscyplinarnych), ale réwniez w trakcie pomocy kolezenskiej, gdy uczen
ttumaczy koledze/kolezance nowy materiat, gdy rozmawia z obcokrajowcami, oglada
filmy, przeglada memy, stucha podcastéw, wykorzystuje fiszki, utwory literackie czy
fragmenty artykutow w jezyku obcym. Nauczyciel powinien wykorzystywaé metode
indukcyjna, dedukcyjna, spiralny sposéb nauczania przez nawigzywanie i powtarzanie
tresci oméwionych wezesniej w trakcie lekcji jezyka obcego, innych jezykéw obcych czy
tez innych przedmiotéw (tresci ponadprzedmiotowe, interdyscyplinarne).

W procesie nauczania niezwykle wazna jest motywacja oraz stawianie sobie przez
ucznia wtasnych celéw edukacyjnych. Dlatego nauczyciel powinien jak najczesciej
wskazywac praktyczny aspekt omawianych zagadnien, gdyz to bardzo korzystnie wptywa
na motywacje mtodych ludzi. Uczen powinien wiedzie¢, ze uczy sie jezyka nie dla stopnia,
ale po to, by mdc komunikowac sie w tym jezyku w przysztosci i dlatego w jego interesie
jest takie dobieranie sposobu uczenia sie, doskonalenia wiedzy i umiejetnosci, by ten cel
mozliwie szybko osiggnac. Nalezy zatem dazy¢ do tego, by mtody cztowiek, samodzielnie
lub z pomoca nauczyciela, poznat swoje mozliwosci i ewentualne ograniczenia,

a potem okreslit, jakie czynniki utatwiajg, a jakie utrudniajg mu nauke jezyka. Uczer
powinien umie¢ okresli¢, co przychodzi mu z tatwoscia i czego chetnie sie uczy, a co
sprawia mu trudno$¢ i wymaga od niego wiekszego zaangazowania, by zminimalizowac te
ostatnie i wyzbyc sie leku, ktéry moze by¢ przyczyna blokady i zniechecenia do nabywania
wiedzy jezykowej, realio- i kulturoznawczej. Chcac utatwi¢ uczniom szkoty podstawowej
poznanie wtasnych umiejetnosci, warto zapoznac ich z portfolio jezykowym
(Gawecka-Ajchel 2006: 10) i zacheci¢ do korzystania z tego narzedzia. W pracy z portfolio
nauczyciel moze bazowa¢ na typowej dla uczniéw w wieku 9-10 lat checi zbierania,
kolekcjonowania. Ukierunkowanie tego zbierania na gromadzenie efektéw swoich dziatan




jezykowych moze stac sie bardzo dobrym poczatkiem coraz bardziej zaawansowanej
znajomosci jezyka obcego, w tym przypadku rosyjskiego.

Majac na uwadze potrzeby indywidualne konkretnych uczniéw, warto korzystaé
z wielu réznorodnych strategii nauczania/uczenia sie — zaréwno bezpoérednich:
pamieciowych, kognitywnych, kompensacyjnych, jak i posrednich: metakognitywnych,
emocjonalnych oraz spotecznych.

Strategie pamieciowe powinny by¢ stosowane do utrwalania materiatu, np. nauki
stownictwa, gramatyki etc.

Strategie kognitywne s3 pomocne przy analizowaniu i przetwarzaniu informadji,
wnioskowaniu, odnoszeniu nowej wiedzy do wtasnych doswiadczen, organizowaniu jej
w nowe struktury, tworzeniu kategorii. Te strategie sg takze pomocne w poznawaniu
i zapamietywaniu struktur gramatycznych.

Strategie kompensacyjne bazuja na inteligencji i w toku uczenia sie/nauczania
jezyka pozwalajg uczniom wykorzystywaé domyst jezykowy, odwotywanie sie do
skojarzen, analogii, dedukcji, w rézny sposéb gromadzi¢ i uzupetniac brakujace
informacje. W nauczaniu jezyka przydatne sg zaréwno w ¢wiczeniach leksykalnych,
jak i gramatycznych, w nauczaniu metoda indukcyjna czy dedukcyjna.

/ punktu widzenia ucznia bardzo istotne s rowniez strategie metakognitywne,
ktore pomoga w ksztattowaniu umiejetnosci uniwersalnych, wybranych kompetenc;i
kluczowych, gdyz odnoszg sie do dziatan dotyczacych planowania nauki, oceniania
i monitorowania przez samego ucznia efektéw podjetych przez niego dziatan,
ksztattowania w procesie uczenia sie Swiadomosci indywidualnej. Stosujac strategie
metakognitywne, mtody cztowiek na podstawie swoich doswiadczer powinien wybra¢
te, ktére sg najbardziej efektywne w jego przypadku, a takze uwzgledni¢, w jakich
sytuacjach sie sprawdzaja. Dlatego wazne jest, by nie ograniczac sie tylko do lekcji
jezyka rosyjskiego, ale stosowac strategie metakognitywne w ramach wszystkich
przedmiotow, dziata¢ wspélnie z innymi uczacymi na rzecz ucznia oraz jego umiejetnosci
uczenia sie, dazy¢ do uzyskania efektu synergii.

Strategie emocjonalne pomagaja dzieciom potraktowac uczenie sie jako wyzwanie,
buduja potrzebe samodoskonalenia, pozwalajg czerpac przyjemnos¢ z uczenia sig, na
przyktad przez stosowanie zachet, obnizanie napiecia, kontrole oraz samokontrole uczu¢
towarzyszacych procesowi zdobywania wiedzy. Do strategii emocjonalnych zaliczy¢
mozemy zadawanie pytan, wzajemne wyjasnianie lub odpytywanie sie przez uczniéw,
wsp6todczuwanie oraz wspotprace zespotowa.

Strategie emocjonalne mozna taczy¢ ze strategiami spotecznymi, pozwalajacymi
na uzupetnienie oraz poréwnywanie posiadanej przez mtodego cztowieka wiedzy z t3
posiadang przez jego rowiesnikéw, zestawianie wtasnych zainteresowan, uzdolnier,
wiedzy i umiejetnosci z tymi posiadanymi przez inne osoby. Strategie spoteczne stwarzaja
bowiem mozliwos¢ obiektywnej oceny posiadanej juz wiedzy i umiejetnosci, stuza
ksztattowaniu kompetencji przydatnych do funkcjonowania w spoteczeristwie zaréwno
w czasie trwania edukadji, jak i pdZniej — w réznych spotecznodciach w przysztosci.
Ciekawym rozwigzaniem, ktére warto zastosowac w pracy na lekcji jezyka obcego, jest
podejscie do partnerskiego uczenia sie okreslane mianem peer learning, czyli dzielenie
sie wiedzg, uczenie sie od siebie. Uczniowie, pracujac w grupie, wchodza w interakcje



z réwieSnikami — wymieniaja posiadane informacje, umiejetnosci, obserwuja kolegow
i kolezanki, a przy tym dokonujg analizy. Te dziatania sprawiaja, ze z pominieciem
nauczania opartego na pracy z podrecznikiem osiggaja cele edukacyjne.

Nauczanie jezyka rosyjskiego w mysl podejscia komunikacyjnego obliguje nauczyciela
do zapewnienia wszystkim uczniom, w tym ze SPE, poczucia bezpieczenstwa oraz swobody
w wypowiadaniu sie w jezyku obcym, wtasciwego podejsécia do btedéw popetnianych przez
uczniéw. Zapewnienie opisanych powyzej warunkéw sprzyja procesowi komunikacji.
Istotne wydaje sie by¢ réwniez to, by sposéb nauczania jezyka stwarzat mozliwos¢ opisu
znanego uczniowi otoczenia, korzystania i odwotywania sie do wtasnych doswiadczen,
gdyz to zapewnia mu dodatkowy komfort i jednoczesSnie utatwia oraz wzmacnia proces
zapamietywania nowego ¢wiczonego elementu jezykowego.

2.1. Formy pracy

Zgodnie z zatozeniami podejscia komunikacyjnego w trakcie lekcji jezyka obcego
nowozytnego na Il etapie edukacyjnym (bez wzgledu na realizowany aktualnie wariant
podstawy programowej) duze znaczenie maja zastosowane przez nauczyciela formy
organizacyjne pracy. Uczacy powinien wybra¢ takie formy, ktére umozliwig dzieciom
komunikacje juz w trakcie lekcji jezyka rosyjskiego. Majac na uwadze powyzsze,
rekomenduje sie dziatalnos¢ sprzyjajaca kooperacji, tzn. prace w parach, matych

i wiekszych grupach, a takze prace z catym zespotem klasowym:

= w parach — stwarza mozliwos¢ aktywizowania wszystkich lub wiekszosci uczniow
oraz wdrazania ich do samodzielnosci jezykowej, bez potrzeby statej kontroli ze
strony uczacego. Istotng zaletg pracy w parach jest wytworzenie i zaprezentowanie
przez uczniéw na forum klasy wielu wariantéw uzycia poznanego stownictwa
oraz konstrukcji gramatycznych w bardzo r6znorodnych sytuacjach komunikacyjnych,
przy jednoczesnym zachowaniu poczucia naturalnosci komunikacyjnej. Nawigzanie
przez uczniéw dialogu pozwala dodatkowo na integracje kilku sprawnosci
jezykowych.

Te forme mozemy dodatkowo podzieli¢ na prace w parach otwartych
i zamknietych. Pierwszg z nich warto stosowa¢, wprowadzajac nowy materiat
jezykowy, kiedy to nauczyciel wspdlnie z uczniem prezentuje dialog bedacy wzorcem
dla klasy. Kolejne pary tworza juz sami uczniowie. Dzieki stosowaniu pracy w parach
otwartych, uczacy pozyskuje informacje dotyczaca stanu gotowosci uczniéw do
podjecia komunikacji oraz posiadania przez nich umiejetnosci unikania btedoéw.

Na poczatkowym etapie nauczania jezyka praca w parach powinna miec charakter
imitacyjny. Wraz ze wzrostem umiejetnosci jezykowych ta forma pracy stwarza
mozliwos¢ wykazania sig, np. uczniom zdolnym posiadanym przez nich zasobem
leksykalnym.

W trakcie pracy w parach zamknietych nauczyciel zwykle ocenia jedynie efekt
koncowy, nie styszac przygotowania dialogu. Wyjatek stanowi tu sytuacja, gdy uczacy
monitoruje prace uczniéw w parach.

Wybierajac te forme pracy lekcyjnej, warto stworzy¢ uczniom mozliwosé
swobodnego lub losowego wyboru osoby do pary ¢wiczeniowej i czestej zmiany
sktadu par, gdyz dodatkowo ksztattuje to umiejetnos¢ pracy w grupie, pozwala
uczniom lepiej sie pozna¢, ksztattuje u mtodziezy postawe otwartosci, a ponadto
wptywa pozytywnie na integracje catego zespotu klasowego;



= w matych grupach (maksymalnie do 6 os6b) sprawdza sie w sytuacji, gdy
uczniowie pracujacy w grupie prezentuja zblizony poziom znajomosci jezyka. Oprécz
waloréw jezykowych dodatkowg zaleta pracy w matych grupach jest ksztattowanie
kompetencji: edukacyjnych — dzieci ucza sie od siebie nawzajem, spotecznych —
doceniaja réznorodne umiejetnosci poszczegélnych oséb wchodzacych w sktad
zespotu, uczg sie wspétpracy, podziatu rél, odpowiedzialnosci za przydzielone
zadanie. Uczniowie, pracujac w matych grupach, motywujg sie tez wzajemnie. To
sprawia, ze ta forma pracy sprawdza sie w pracy metoda projektu. Mtodzi ludzie maja
wiekszg swobode, moga dowolnie dysponowac czasem na realizacje poszczegdlnych
zadan, doskonali¢ umiejetnosci komunikacyjne przy zatozeniu, ze — w miare
mozliwosci — powinni starac sie komunikowaé w jezyku obcym;

= zbiorowa (zajecia z catym zespotem klasowym) najlepiej sprawdza sie w trakcie
omawiania zagadnieri fonetycznych oraz ¢wiczen imitacyjnych. Mankamentem
tej formy pracy, szczegélnie w przypadku nauczycieli mtodych, majacych jeszcze
niewielkie doswiadczenie w pracy, moze by¢ trudnos¢ w utrzymaniu dyscypliny
w czasie lekdji.

W trakcie lekcji jezyka rosyjskiego w niektorych sytuacjach warto wykorzystywac
prace indywidualna, ktéra sprzyja skupieniu, wdraza uczniéw do samodzielnej
pracy nad jezykiem, pozwala na tatwe indywidualizowanie procesu nauczania
(np. z wykorzystaniem zréznicowanych kart pracy, tekstéw na réznym poziomie
zaawansowania jezyka, pozwala na dzielenie materiatu na mniejsze partie, w zaleznosci
od indywidualnych potrzeb realizacji zadan w formie ustnej lub pisemnej) oraz tatwe
dostosowywanie tempa pracy do mozliwosci konkretnych oséb oraz preferowanych
przez nich strategii uczenia sie. Ta forma sprawdza sie w ¢wiczeniach gramatycznych
i leksykalnych, zaréwno w pracy w trakcie lekcji w szkole, jak i w warunkach domowych.
Jej ogromng zaletq jest wdrazanie uczniéw do przyjmowania odpowiedzialnosci za
proces uczenia sie. Forma pracy indywidualnej polecana jest dla uczniéw z ADHD (od
ang. attention deficit hyperactivity disorder), majacych problemy z koncentracja, uczniéw
zdolnych, niekiedy takze przewlekle chorych.

Podsumowujac, mozna Smiato powiedzie¢, ze kazda z wymienionych form
znajduje zastosowanie w innych sytuacjach lekcyjnych. Warto dodac, ze powyzsze
formy nie wykluczaja stosowania na Il etapie edukacyjnym zabaw i gier oraz metod
aktywizujacych, ktére uatrakcyjniaja lekcje i niweluja ciezar zmudnych ¢wiczen
jezykowych prowadzonych w tradycyjnej formie. Dlatego w procesie nauczania jezyka
w szkole podstawowej najlepiej przeplatac i taczy¢ r6znorodne formy, techniki i metody
nauczania, gdyz sprzyja to wiekszej efektywnosci, pozwala wyjs¢ naprzeciw r6znorodnym
potrzebom poszczegélnych uczniéw, realizowac proces nauczania w taki sposéb, by
kazdy znalazt co$ dla siebie i miat szanse na odniesienie sukcesu edukacyjnego na miare
wtasnych mozliwosci. Warto przy tym podkresli¢, ze sukcesy uczniowskie, zaréwno te
mniejsze, jak i te wieksze, zawsze pozytywnie wptywaja na satysfakcje nie tylko dziecka,
ale réwniez nauczyciela ze swojej pracy. Staja sie swoistym kotem napedowym do
podejmowania kolejnych, coraz to trudniejszych wyzwan, przynoszacych korzysci obu
stronom zaangazowanym w proces nauczania i uczenia sie.



2.2. Metody i techniki pracy zalecane do pracy z uczniami na Il etapie
edukacyjnym

Powiedz mi, a zapomne, pokaz mi, a zapamietam,
zaangazuj mnie, a zrozumiem.

Konfucjusz

W nauczaniu na Il etapie edukacyjnym warto siega¢ po metody aktywizujace, ktore
bazuja na doswiadczeniu ucznidw i pozwalajg im uczy¢ sie przez dziatanie, poznawanie,
odkrywanie i przezywanie. Takie podejsScie pozwala na aktywne zdobywanie wiedzy

i umiejetnosdi, ale réwniez ksztattowanie umiejetnosci spotecznych. Wykorzystanie
metod aktywizujgcych jest wazne takze ze wzgledu na zwigkszenie dynamiki procesow
edukacyjnych, gdyz maja one korzystny wptyw na podniesienie poziomu zaangazowania
ucznia. Ze spotecznego punktu widzenia metody te réwniez sg bardzo istotne,

gdyz wdrazaja do pracy w grupie, uczg wspétpracy, uwzgledniania opinii i potrzeb
innych, pozwalajg doskonali¢ komunikacje z cztonkami grupy czy zespotu klasowego,
ksztattowac poczucie wspélnoty, co oznacza,ze pozwalajg jednoczeSnie ksztattowac
kompetencje kluczowe i umiejetnosci uniwersalne.

Réznorodnos¢ dostepnych metod aktywizujacych oraz ich duza elastycznosé¢
stwarzajg mozliwos¢ praktycznie dowolnego dostosowywania ich do potrzeb
wszystkich uczniow, w tym ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi. Z pomocg metod
aktywizujacych mozemy rozwijac u uczniéw nastepujace kompetencje kluczowe i tzw.
umiejetnosci miekkie: otwartos¢, samodzielnosé, kreatywnosé, odpowiedzialnosé,
umiejetnos¢ podejmowania decyzji, rozwigzywania probleméw oraz umiejetnos¢
dazenia do celu. S3 one bardzo przydatne na etapie edukacji — w szkole, ale takze
w dorostym zyciu rodzinnym i zawodowym.

Ponizej przedstawiono zestawienie wybranych metod i technik (w ramach danej metody)
rekomendowanych do pracy z uczniami na Il etapie edukacyjnym wraz z przyktadami
ksztattowanych umiejetnosci, postaw i kompetencji spotecznych'.

= Metoda: DYSKUSJA
Techniki w ramach metody: metaplan, poker kryterialny, dyskusja punktowana,
dyskusja/ debata panelowa, debata za i przeciw, debata oksfordzka, sze$¢ myslacych
kapeluszy.
Ksztattowane umiejetnosci, postawy, kompetencje spoteczne: stuchanie siebie
nawzajem, stawianie tez, prezentowanie wtasnego stanowiska, argumentowanie,
wnioskowanie.

= Metoda: WCIELANIE SIE W ROLE
Techniki w ramach metody: scenki dialogowe/dramowe, symulacje, gry oraz zabawy
dydaktyczne, wywiady, ankiety, sondaze (na Il etapie edukacyjnym w bardzo uproszczonej
formie).
Ksztattowane umiejetnosci, postawy, kompetencje spoteczne: komunikowanie
sie, prezentowanie stanowisk, empatia, rozumienie motywéw réznych zachowan.

"Oprac. aut. na podstawie systematyki metod aktywizujgcych Anny Klimowicz
(2005: 192) oraz Piotra Mazura i Bozeny Soleckiej (2020: 7-9).



= Metoda: ANALIZOWANIE | ROZWIAZYWANIE PROBLEMOW

Techniki w ramach metody: wskazywanie zalet i wad, uproszczona analiza SWOT,
burza mézgéw/ fabryka/ gietda/ jarmark pomystéw/ sesja odroczonego wartoéciowania/
metoda Osborna, drzewko decyzyjne, diamentowe uszeregowanie/ karo, piramida
priorytetow, rybi szkielet, tréjkat, 635.

Ksztattowane umiejetnosci, postawy, kompetencje spoteczne: analiza problemu
lub sytuacji problemowej, umiejetno$¢ podejmowania decyzji, umiejetnos¢ wspotpracy
w grupie, okreslanie przyczyn i skutkéw, wyznaczanie priorytetéw, argumentowanie,
wnioskowanie, wyszukiwanie mozliwych rozwiazar, umiejetnosci negocjacyjne,
wypracowanie kompromisu.

Metoda: UCZENIE SIE POPRZEZ PRACE W MALYCH GRUPACH

Techniki w ramach metody: puzzle, kula Sniegowa, graffiti, plakat nawiazujacy

do lekgji lub podsumowujacy zajecia, asocjogram/skojarzenia, zespoty badawcze.
Ksztattowane umiejetnosci, postawy, kompetencje spoteczne: umiejetnos¢
wspotpracy w grupie, umiejetnosci komunikacyjne, odpowiedzialnos¢, kreatywnos¢.
Metoda: PORTFOLIO

Portfolio jezykowe stuzy do obserwacji uczenia sie i rozwoju uczniéw, towarzyszy

im w procesie uczenia sie jezykéw obcych, zdobywania doswiadczen jezykowych

oraz interkulturowych. Portfolio uczniowie moga prowadzi¢ w formie tradycyjnej lub
cyfrowej, np. z wykorzystaniem aplikacji i programéw komputerowych, takich

jak Padlet, Miro, Jamboard etc. Europejskie Portfolio Jezykowe dla uczniéw od 10
do 15 lat dostepne jest w zasobach Osrodka Rozwoju Edukacji, pod adresem ore.edu.pl
(PDF, 11 MB; dostep 6.07.2022).

Ksztattowane umiejetnosci, postawy, kompetencje spoteczne: umiejetnos¢
gromadzenia i selekcjonowania informacji, dokonywanie samooceny, systematycznos¢,
Swiadomos¢ roli pracy wtasnej w procesie uczenia sie i dazenia do celu.

Metoda: WIZUALIZACJA

Techniki w ramach metody: mapa mysli, mapa skojarzen, plakaty, ilustracje,
komiksy, wystawa prac (tradycyjna lub interaktywna), rebusy, prezentacje
multimedialne, demonstracja.

Ksztattowane umiejetnosci, postawy, kompetencje spoteczne: okreslanie
gtownej mysli tekstu/wypowiedzi, rozumienie, interpretacja symboli, zapamietywanie,
kojarzenie, wzbogacanie zasobu leksykalnego.

Metoda: PROJEKT

Techniki w ramach metody: stanowi potgczenie wielu réznorodnych metod i technik.
Ksztattowane umiejetnosci, postawy, kompetencje spoteczne: praktyczne
wykorzystanie posiadanej juz wiedzy i umiejetnosci; integracja wiedzy szkolnej

z pozaszkolna, integracja tresci omawianych w ramach r6znych przedmiotéw nauczania,
kreatywnos¢, twércze myslenie i tworcze podejécie do rozwijania zainteresowan,
podejmowanie decyzji, rozwijanie umiejetnosci wtasnych, podejmowanie decyzji,
wspétpraca w grupie, odpowiedzialnos¢, wspétodpowiedzialnosé, planowanie pracy
wtasnej i pracy grupy, podziat rél, rozwigzywanie probleméw, wyszukiwanie

i selekcjonowanie informacji, analizowanie tresci, ciekawos¢, che¢ poznania innych
0s6b w zespole (ich mocnych stron, zainteresowan, pasji).

Podane ponizej metody (w tym aktywizujace) i techniki autorka wybrata, a nastepnie

zmodyfikowata i zaadaptowata do potrzeb oraz wieku uczniéw na Il etapie edukacyjnym,


https://www.ore.edu.pl/wp-content/plugins/download-attachments/includes/download.php?id=3127

ich zainteresowan oraz sytuacji dydaktycznych, ktére moga wystgpic na lekcji jezyka
obcego. Ponadto zaréwno metody, jak i techniki pracy zostaty dobrane w taki sposdb, by
zawieraty elementy oparte na TIK i, co bardzo istotne, uwzgledniaty specjalne potrzeby
edukacyjne oraz umozliwiaty wszystkim uczniom ksztattowanie sprawnosci jezykowych,
kompetencji kluczowych oraz umiejetnosci uniwersalnych przydatnych na rynku

pracy. Jest to szczeg6lnie wazne ze wzgledu na konieczno$¢ wyréwnywania w procesie
ksztatcenia szans uczniéw uzdolnionych, obdarzonych réznymi talentami, ale tez tych,
ktérzy w uczeniu sig, nabywaniu wiadomosci i umiejetnosci napotykajg réznorodne
trudnosci.

Zaprezentowany szeroki wachlarz metod i technik ma ponadto na celu poszerzenie
warsztatu pracy nauczyciela o dodatkowe sposoby realizacji celow ksztatcenia
i wychowania. Wybér metod i technik dla utatwienia przedstawiono w porzadku
alfabetycznym. Kursywa wyr6zniono metody oraz techniki rekomendowane dla uczniéw
ze SPE. Niekt6re metody, jak np. rozbudowana oraz stwarzajaca wiele mozliwosci
metoda projektu, zostaty opisane oddzielnie.

= Asocjogram — jest to technika stuzaca do definiowania poje¢, okreslania cech, zasad
oraz hierarchizacji poje¢. Bardzo tatwo stosowac jg w pracy z uczniami w r6znym
wieku i o réznym poziomie znajomosci jezyka. Technika moze by¢ stosowana zaréwno
w pracy indywidualnej, jak i grupowej — w matych oraz duzych zespotach. Asocjogram
warto stosowac w pracy z uczniami majacymi trudnosci z koncentracjg uwagi oraz
selekcjonowaniem informacji, gdyz pozwala im tatwiej zapamieta¢ nowe stownictwo
i omawiane tresci.

= Blended learning/ e-learning — to samodzielne nabywanie kompetencji za
poSrednictwem nowych technologii. Metoda ta taczy tradycyjne nauczanie
z nauczaniem realizowanym z wykorzystaniem internetu, dotychczas stosowana
byta gtéwnie w nauczaniu dorostych, jednak realizowana przez szkoty edukacja
zdalna pozwala na zaadaptowanie jej elementéw do pracy z mtodzieza w szkole
podstawowej. Metoda ta wdraza do pracy samodzielnej, wyszukiwania informacji
w internecie, krytycznej analizy zgromadzonego materiatu, uczy samodzielnosci
i odpowiedzialno3ci za proces uczenia sie.

= Burza mézgéw — znana tez pod nazwami ,fabryka/ gietda/ jarmark pomystow”,
,sesja odroczonego wartoéciowania” lub od nazwiska twércy nazywana jest ,metoda
Osborna”. Istota metody polega na generowaniu réznorodnych skojarzen, propozycj
oraz rozwigzan, ktére podpowiada wyobraznia i konkretna sytuacja edukacyjna.
Mozna jg stosowac w réznych sytuacjach lekcyjnych, np. jako rozgrzewke przed
wtasciwym zadaniem, jako definiowanie poje¢ przez skojarzenia, np. ze stowem
,Rosja", oraz jako metode rozwiazywania probleméw. Burza mézgéw daje mozliwoé
wygenerowania w krétkim czasie duzej liczby zr6znicowanych rozwigzan konkretnego
problemu. Mozna ja podzieli¢ na trzy etapy: generowanie pomystéw, ich ocena
i analiza wedtug wybranych kryteriéw, zastosowanie zgtoszonych pomystéw/
rozwigzan w praktyce. Ograniczeniem w stosowaniu tej metody moze by¢ tylko
wyobraznia.

= Demonstracja — pozwala zastapi¢ omawianie sposobu tworzenia np. konstrukcji
gramatycznych czy zagadnienia realioznawczego praktycznym pokazem. Na lekgji
jezyka rosyjskiego demonstracja moze dotyczy¢ np. ceremonii parzenia i picia
herbaty (np. snpukycky, eHaknadky itp.). W demonstracji wazne jest wtaczenie



uczniéw, by mogli przyjrze¢ sie, dotknaé materiatdw demonstracyjnych, a takze —
jesli to mozliwe — réwniez sprébowac produktu demonstracji. Stosowanie
praktycznego pokazu w nauczaniu jezyka pozwala lepiej zapamieta¢ omawiane
zagadnienia zaréwno jezykowe, jak i realioznawcze.

Diamentowe uszeregowanie/ karo — uktad priorytetéw przypomina ksztatt
,diamentu” lub ,karo". Struktura taka zmusza grupe do wspétpracy, zacheca do
podejmowania decyzji oraz osiggania porozumienia drogg negocjacji i kompromisu.
Lista priorytetéw moze by¢ podana przez nauczyciela, ale moze tez zostac
wypracowana przez grupe. Liczba priorytetéw powinna by¢ dostosowana do wieku,
ale moze by¢ réwniez uzalezniona od pomystowosci uczniéw.

Graffiti — technika, kt6rg mozna stosowa¢ na wiele réznych sposobéw. Dzieki niej
mozna wytworzy¢ i wzmocni¢ dobrg atmosfere w grupie, integrowac grupe

oraz ksztattowac i rozwija¢ u uczniéw myslenie twércze — zabawy w niedokoriczone
zdania typu np. B 6ydywem a cmaHy..., Meymaro o mom, ymobei...,

B ceob00HOo€E 8pemsa mosA cemMbA..., za jej pomocg mozna réwniez tworczo
rozwigzywac problemy. Jest to dobry sposéb na dzielenie sie z innymi wtasnymi
pomystami, dostrzeganie réznych aspektéw danego tematu, zauwazanie

oraz docenianie niecodziennych koncepcji i pomystéw innych oséb. Graffiti moze
by¢ technika, dzieki ktérej edukacja inkluzyjna faktycznie zaistnieje w danej klasie,
poniewaz pozwala ona doceni¢ potencjat, wiedze i umiejetnosci oséb

(np. z niepetnosprawnosciami, dysfunkcjami, uczniéw cudzoziemskich, zdolnych etc.),
ktorych mozliwosci nie sg wystarczajaco poznane. To za§ moze stanowic dobry poczatek
kolezenstwa czy przyjazni.

Kula sniegowa — jest jedng z technik tworzenia i definiowania poje¢, zwana jest tez
dyskusja piramidowg, polega na przechodzeniu od pracy indywidualnej do pracy

w grupie. Technika ta daje szanse kazdemu na sprecyzowanie swojego zadania

i stanowiska na podany temat, umozliwia nie tylko nabywanie doswiadczen, ale
pozwala tez dzieciom ¢wiczy¢ i Sledzi¢ proces uzgadniania stanowisk. Ze wzgledu na
dos¢ duze wymogi leksykalne potrzebne do prowadzenia dyskusji w jezyku obcym
technika ta polecana jest uczniom, ktérzy juz dos¢ dobrze radza sobie z jezykiem
obcym. Dlatego rekomenduije sie, by na poczatku nauczyciel wykorzystywat te
technike, pracujac w jezyku ojczystym uczniow i w ten sposéb przygotowat grunt
do realizacji tematu/zagadnienia w jezyku obcym. Wéwczas technika ta sprawdzi
sie nawet w pierwszych latach nauczania jezyka, np. w klasie VII i VIIl (wariant 1.2
podstawy programowej). Stosowanie ,kuli $niegowej" w pracy ze zréznicowanym
zespotem klasowym, w tym z uczniami ze SPE, pozwala zauwazy¢ i doceni¢ stanowisko
innych oséb, dostrzec, ze w procesie uzgadniania stanowisk gtos kazdej osoby
powinien zostac wziety pod uwage.

Mapa mysli, nazywana tez mapg mentalng/pojeciowg lub mapg pamieci —

stuzy do wizualnego opracowania pojecia oraz rozwigzywania probleméw

z wykorzystaniem rysunkéw, symboli, wycinkow, stow, zwrotéw i haset. Mape

mysli mozna stosowa¢ na rézne sposoby, za jej pomocg mozna definiowa¢ pojecia,
rozwigzywac problemy, planowac dziatania itp. Stosowanie map mysli pozwala
kazdemu uczniowi lepiej zapamieta¢ omawiany materiat, gdyz tworzy on mape
zgodnie ze swoimi indywidualnymi potrzebami.



= Naprowadzanie — nauczyciel zamiast wyktadu przygotowuije kilka pytan,

ktore pozwola mu okresli¢, jak duzo uczniowie juz wiedza z danego zakresu. Takie
rozwigzanie pozwala pozna¢ poziom wiedzy uczniéw na dany temat oraz okresli¢
wstepnie stopien zrozumienia wybranych zagadnien, np. gramatycznych, leksykalnych etc.
Dodatkowo uczacy moze w ten sposéb zaprezentowac wiedze, ciekawe zainteresowania,
doswiadczenia niektérych uczniéw na forum grupy, stworzy¢ mtodziezy szanse na
formutowanie hipotez, wnioskowanie. Warto te pomysty, propozycje, tezy na biezaco
zapisywac na tablicy lub flipcharcie i wspélnie z uczniami je komentowa¢, angazujac
mtodziez do dyskusji. Mozna to robi¢ w jezyku polskim, a przy tatwiejszych tematach
lub wyzszym poziomie znajomosci jezyka przez uczniow réwniez w jezyku rosyjskim.
Naprowadzanie oraz stosowanie dodatkowych komunikatéw, pytan i instrukdji
pomocniczych doskonale sprawdza sie w pracy z uczniami ze SPE.

Piramida priorytetéw — uktad priorytetéw przypomina piramide. Podstawowym
celem jest utozenie priorytetow wedtug ustalonych wczesniej kryteridw,

np. waznosci, kolejnosci etc. Priorytety moga by¢ podane przez nauczyciela

lub zaproponowane przez mtodziez. Stosowanie piramidy priorytetéw w procesie
nauczania jezyka rosyjskiego zacheca ucznidéw do dyskusji, negocjacji oraz osiggania
porozumienia drogg negocjacji i kompromisu, czyli do aktywnej komunikacji

w jezyku obcym.

Poker kryterialny — nalezy do gier dydaktycznych. ,Poker” — bedacy gra
specjalistyczna (planszowa) — ze wzgledu na stopier przyswajania treici zaliczany
jest do najbardziej atrakcyjnych metod aktywizujacych. Podczas gry, w celowo
zaaranzowanej przez nauczyciela sytuacji, uczniowie konkurujg ze sobg w ramach
ustalonych na wstepie regut. Metoda wptywa na aktywnos¢, pobudzanie kreatywnosci
uczniéw, gdyz w dyskusji korzystajg z wtasnych argumentow. Aby jednak dyskutowa,
argumentowa, potrzebna jest okreslona wiedza i umiejetnoéci. ,Pokera’ mozna
stosowac np. jako wprowadzenie do tematu, nadanie rangi kryteriow okreslonym
standardom, a takze do utrwalenia zdobytej wczesSniej wiedzy. Na skutecznosé
.pokera” w procesie nauczania wptywa réwniez to, ze uczniowie czerpia przyjemnosé
i satysfakcje z gry, a to dodatkowo podnosi ich motywacje.

Puzzle —jest to jeden ze sposobéw nauczania oraz pracy we wspotpracy. Jego celem
jest zachecenie do szczegdtowego, aktywnego opanowania materiatu przez scedowanie
czeSci odpowiedzialnosci na uczniow. Nauczyciel zamiast zleca¢ studiowanie tego
samego materiatu, daje kazdej z grup uczniéw inny zestaw. Nastepnie tworzone s3 nowe
zespoty, w sktad ktérych wchodza uczniowie pracujacy dotad osobno. W ten sposéb
kazdy wnosi do nowej grupy wiedze z poprzedniej, dzielac sie nig z innymi, przyczynia
sie do zrealizowania zadania. Kazdy cztonek grupy moze by¢ ekspertem, ktéry pracuje
na sukces catego zespotu. Pracujgc w ten sposdb, mtodziez uczy sie dzielenia wiedza,
korzystania z umiejetnosci innych cztonkéw grupy, gdyz kazdy uczen korzysta z pomocy
innych i sam im pomaga (peer learning). Sukces catoéciowy grupy uzalezniony jest od
sukceséw indywidualnych. W tak tworzonych warunkach nie ma mowy o rywalizadjji,
wrecz przeciwnie, uczniowie pomagaja sobie nawzajem, majg szanse na méwienie,
stuchanie, argumentowanie i prowadzenie dyskusji. Wspdlny sukces jest efektem
synergii — uktadania puzzli — i wptywa pozytywnie na relacje réwiesnicze, integracje
klasy, motywacje uczniéw (w tym ze SPE) i che¢ angazowania sie w nowe zadania.
Metoda ta polecana jest do stosowania przy wyzszym poziomie znajomosci jezyka




obcego lub do przygotowania sie w jezyku ojczystym do dziatan lekcyjnych,

dlatego moze by¢ wprawka jezykowa przed podjeciem dziatania w jezyku obcym.
Praca samodzielna i samodoskonalenie — zaktadajg, Ze uczen jest wystarczajgco
dojrzaty, by méc samodzielnie nabywac okre$long wiedze i wybrane umiejetnosci.

W praktyce szkolnej samodoskonalenie mtodziezy moze by¢ wspomagane i kierowane
przez nauczyciela, ktéry przekaze uczniom konkretne wzory, materiaty dzwiekowe, filmiki,
instrukcje i teksty oraz wskaze sposdb pracy z tymi materiatami. Praca samodzielna moze
by¢ elementem lekcji prowadzonej w trybie zdalnym, pracy domowej lub przygotowania
do realizacji zadarh metodg projektu. Wazne, by nauczyciel zachowat odpowiednie
proporcje miedzy iloscig materiatu jezykowego i realioznawczego realizowanego

w szkole oraz w domu. Na Il etapie edukacyjnym w domu uczeri nie powinien pracowac
na materiale dla niego nowym. Wyjatkiem moze by¢ tu wyszukiwanie ciekawostek
realioznawczych lub wyznaczanie zadan dla uczniéw uzdolnionych jezykowo, by rozwijaé
ich zainteresowania, odpowiada¢ na indywidualne potrzeby.

Samodzielne wyszukiwanie informacji — jest podobne do testu, podczas

ktorego uczniowie mogg korzystac z r6znych pomocy. Nauczyciel rozdaje karty

pracy zawierajace pytania dotyczace tematu zaje¢, proszac uczniéow o wyszukanie
informacji, ktére mégtby przekaza¢ w formie wyktadu, lub rozdajac gotowe materiaty.
Uczniowie w trakcie pracy mogg dziata¢ samodzielnie lub w matych grupach, moga
wykorzystywac komputer z dostepem do internetu lub swoje smartfony. Prace
samodzielna warto niekiedy taczy¢ z ,praca w ciszy" oraz ograniczeniem zbednych
bodzcéw zewnetrznych. Jest to szczegdlnie istotne w przypadku uczniéw majacych
problemy z koncentracja uwagi, z ADHD, z nadpobudliwoscig psychoruchowa.
Studium przypadku (case study) — mozemy okresli¢ mianem pisemnej demonstracj.
Gtéwng zaletq jest przetozenie abstraktu na konkrety. Nauczyciel wyczerpujaco
prezentuje rzeczywistg lub wymyslong sytuacje, by umozliwi¢ uczniom analize sposobu
postepowania bohateréw, ich zachowan, wyrazanych przez nich opinii, wkgczajac

do swojej wypowiedzi elementy, ktére stanowityby czes¢ wyktadu. Studium przypadku
mozna wykorzystywa¢ podczas pracy z tekstem lub w ¢wiczeniach ksztattujacych
rozumienie ze stuchu.

Stymulowanie pytai — polega na odwréceniu rél, gdyz nauczyciel podaje temat
lekcji/ omawianego zagadnienia i zamiast sam zadawa¢ pytania uczniom, prosi ich,
by to oni wymyslili pytania. Powinny by¢ one dociekliwe, prowadzace do zagtebienia
sie w omawiany temat. Ten sposdb pracy mozna zastosowa¢ do tematu, ktéry bedzie
omawiany na kolejnych lekcjach, utatwi to nauczycielowi prace, dajagc mu mozliwos¢
przygotowania sie do omawianego tematu w sposdb, ktéry zaspokoi ciekawos¢

i zainteresowania ucznidéw. W sytuacji, gdy uczacy sie maja niewielka jeszcze wiedze

na temat omawianego zagadnienia, mozna przed sformutowaniem pytan przez uczniéw
zrobi¢ wprowadzenie poprzez pokazanie filmu albo rozdanie materiatéw wprowadzajacych
lub instruktazowych, np. przy wprowadzaniu zagadnien gramatycznych. Zastosowanie
przez nauczyciela stymulowania pytan w trakcie lekcji jezyka obcego pozwala odpowiedziec
na potrzeby wskazane przez uczacych sig, a uczniom uzyskac wiedze z zakresu, ktéry ich
interesuje.

Szesé myslacych kapeluszy — szczegélnie przydaje sie w sytuacjach lekcyjnych,

w ktorych uczniowie musza wspétpracowaé ze sobg i zgodnie ze swoimi predyspozycjami
bra¢ udziat w rozwigzywaniu probleméw. Dzigki zastosowaniu tej techniki mysli



i poglady przedstawione sg sposéb bardzo uporzadkowany, co znaczaco zwieksza
szanse wypracowania korzystnych rozwigzan. Na Il etapie edukacyjnym warto zastosowa¢
kapelusze de Bono do samooceny dokonywanej przez uczniéw, np. kapelusz 1: ,Pomysl
o sobie pozytywnie. Masz wiele powodéw do dumy! Wypisz sukcesy i starania. Nie
ograniczaj sie!"; kapelusz 2: ,Pokaz swoja kreatywnoé¢. Opisz swoje pasje, dziatania,
w ktére sie angazujesz'; kapelusz 3: ,Rozwijaj sie jezykowo. Jaka jest Twoja pierwsza
mysl?": kapelusz 4: ,Znajdz miejsce na btedy, braki i niedociagniecia. Z nimi lub nad nimi
mozesz jeszcze pracowac ; kapelusz 5: ,Dazenie do «doskonatosci» to proces. Czy zrobisz
co$ w tym zakresie?"; kapelusz 6: ,Jak myslates o sobie dotychczas, a jak myslisz teraz?
Czy to cwiczenie co$ zmienito?". Numery kapeluszy mozna zastapi¢ kolorami lub pokusi¢
sie o przygotowanie wersji graficznej, np. w formie flipu lub sketchnotki.

Trojkat — stuzy przede wszystkim twdrczemu rozwigzywaniu probleméw.
Charakterystyczny uktad — tréjkat odwrécony wierzchotkiem do dotu — symbolizuje
PROBLEM, ktéry z jednej strony ma swoje przyczyny — SIlkY PODTRZYMUJACE
sytuacje problemowa, z drugiej natomiast SIEY HAMUJACE przyczyny. Istota tréjkata
ogranicza sie do zdefiniowania problemu, okreslenia jego przyczyny lub przyczyn.
Turniej — moze by¢ stosowany przy omawianiu bardzo r6znych zagadnien, przydaje
sie zwtaszcza wtedy, gdy trzeba przekaza¢ tzw. ,suche” informacje, ktérych nabywanie
nie wzbudzi zbyt duzego entuzjazmu wsréd uczniow. Wprowadzony element
rywalizacji urozmaica lekcje. Technike mozna stosowac w wersji tradycyjnej, np.
testu na papierze, pytan lub quizu adresowanego do uczniéw, mozna takze pracowac
z wykorzystaniem smartfonéw i aplikacji (np. Kahoot!), co sprawia, ze mozna ja
stosowac réwniez w edukacji zdalnej. Turniej lub quiz mozna realizowa¢ réwniez
zespotowo. Na Il etapie edukacyjnym ze wzgledu na wiek uczestnikéw rekomenduje
sie kilkukrotnie powtarzanie turnieju, aby umozliwi¢ odrobienie strat zespotom,
ktdre na poczatku osiggnety gorsze wyniki. Zastosowanie grywalizacji w nauczaniu
pozwala uczniom oswoic sie z przegrang i ewentualnymi niepowodzeniami
szkolnymi.

Rybi szkielet — znany takze jako ,schemat przyczyn i skutkéw" lub od

nazwiska twércy schematem Ishikawy, nazwa pochodzi od ksztattu schematu
przypominajacego szkielet ryby.

Zespoty badawcze — nauczyciel prosi uczniéw o przeczytanie krétkiego tekstu
zwigzanego z tematem lekcji, a nastepnie dzieli ich na 4-osobowe grupy, w ktérych
beda wspdlnie analizowac tekst. Stworzenie zespotéw badawczych jest Swietnym
sposobem na wprowadzenie nowego materiatu bez postugiwania sie wyktadem.

635 — to technika stuzaca generowaniu réznorodnych rozwigzan danego

problemu. Jest ona modyfikacja ,burzy mézgéw"', a rézni sie sposobem organizacji

i przeprowadzenia sesji twérczej. Kolejne cyfry z nazwy metody oznaczaja: cyfra 6 —
liczbe 0s6b Lub grup uczestniczacych w pracy; cyfra 3 — liczbe rozwiazan/pomystéw
zapisywanych kazdorazowo przez ucznidéw na kartce; cyfra 5 — oznacza liczbe tzw.
rund lub minut przeznaczonych na prace.

Kazdy z 6 uczniow lub kazda z 6 grup zapisuje na kartce 3 pomysty pozwalajace
rozwigza¢ problem. Uczestnicy w kazdej rundzie maja na to 5 minut. Nastepnie
uczestnik lub grupa przekazuje swoja kartke sasiadowi/ sasiedniej grupie (np.
zgodnie z ruchem wskazéwek zegara), by kolejne osoby dopisaty 3 nowe propozycje
lub rozwinety pomysty juz zapisane. Praca trwa do chwili, az kartki wréca do



pierwotnych wtascicieli. Drugi wariant tej metody nie okresla czasu pracy nad
wygenerowaniem 3 pomystow, lecz wskazuije, ze jest 5 rund.

635 skutecznie motywuje uczniéw do aktywnosci umystowej poprzez koniecznosé
szybkiego zgtaszania listy pomystéw i kreatywnych rozwigzan. To wtasnie one oraz
dos¢ szybkie tempo pracy sprawiajg, ze technika ta jest atrakcyjna dla uczniéw
i lubiana przez nich.

= Wyktad — przeznaczony jest do przekazywania tresci teoretycznych. Powinien zawierac
3 elementy sktadowe: wprowadzenie, prezentacje tresci wtasciwych oraz podsumowanie.
Biech i Silberman proponujg nastepujace, zwigzane z wyktadem, sposoby pobudzania
zainteresowanie uczniow:

= ¢wiczenia wprowadzajace — nauczyciel rozpoczyna omawianie nowych tresci
od zabawy, gry, skeczu lub quizu, ktéry w lekkiej, czesto humorystycznej formie
wprowadzi uczniéw w zagadnienia bedace tematyka lekcji lub zaje¢;

= prezentacja materiatu ilustracyjnego lub anegdoty — nauczyciel poprzedza
wprowadzanie nowego materiatu opowiedzeniem anegdoty lub prezentacja
historyjki obrazkowej, zartu rysunkowego, fragmentu filmu, ktéry pomoze
uczniom skupi¢ uwage na zagadnieniu bedacym tematem lekdji;

= zwiastun — nauczyciel pobudza i wzmacnia zaangazowanie ucznidw,
rozpoczynajac wyktad od zywej, wciagajacej zapowiedzi ,nadchodzacych atrakgji”,
anonsujac wstepnie np. najciekawsze elementy;

= studium przypadku (w wersji mini) — uczacy opisuje wybrana sytuacje
lub zdarzenie, proszac uczniéw o uwazne wystuchanie tego, co méwi, a nastepnie
zadaje pytanie lub formutuje polecenie dotyczace informacji szczegétowych
zawartych w zaprezentowanej wypowiedzi;

= test w wersji mini — nauczyciel przed rozpoczeciem wyktadu stawia klika pytan,
by zmobilizowa¢ uczniéw do uwaznego stuchania wyktadu. W ten sposéb
stuchanie staje sie celowe, gdyz uczer wie, jakie informacje powinien odszuka¢
w wypowiedzi nauczyciela (Biech i Silberman: 2016). Test w tej krétkiej formie
mozna stosowac réwniez przed przystapieniem do czytania dtuzszych tekstéw.
Sposab ten jest tez zalecany w pracy z zadaniami typu egzaminacyjnego,
ktérych celem jest przygotowanie do egzaminu 6smoklasisty. Dzieki przeczytaniu
pytan przed wystuchaniem nagrania lub przeczytaniem tekstu uczen juz wie,
na jakie informacje powinien zwrdci¢ uwage.

W przypadku metody projektu mozna stwierdzi¢, ze zakres jej wykorzystania
w polskim systemie edukacji nadal wydaje sie by¢ nazbyt skromny. Jak pisze Otylia
Pulit-Parszewska, metoda ta daje nieograniczone wrecz mozliwosci wspierania
wszechstronnego rozwoju kazdego ucznia, w aspekcie osobowosciowym, poznawczym
oraz wychowawczym, stwarza szanse na szeroko pojeta indywidualizacje nauczania,
angazowanie wszystkich uczniéw (2009: 2).

Zapisy podstawy programowej jezyka obcego nowozytnego na Il etapie edukacyjnym
podkreslaja duze znaczenie stosowania metody projektu dla rozwoju mtodego cztowieka
oraz jego sukceséw w dorostym zyciu, nabywania kompetencji spotecznych (tj. komunikacja
i wspétpraca w grupie, w tym w érodowiskach wirtualnych), udziatu w projektach
zespotowych lub indywidualnych oraz organizadji i zarzadzania projektami. Praca tg metoda
pomaga ponadto rozwija¢ u uczniéw przedsiebiorczos¢, kreatywnosé, umozliwia stosowanie



w procesie ksztatcenia innowacyjnych rozwiazan programowych, organizacyjnych
oraz metodycznych.

Dodatkowo metoda zaktada znaczng samodzielnos¢ i odpowiedzialnosé uczestnikow,
co stwarza uczniom warunki do indywidualnego kierowania procesem uczenia sie. Wspiera
integracje zespotu klasowego, w ktérym uczniowie, dzieki pracy w grupie, ucza sie rozwigzywania
probleméw, aktywnego stuchania, skutecznego komunikowania sie, a takze wzmacniajg poczucie
wtasnej wartosci. Metoda projektu wdraza uczniéw do planowania oraz organizowania pracy,
a takze dokonywania samooceny. Projekty swoim zakresem moga obejmowac jeden lub wiecej
przedmiotéw (w zestawie narzedzi edukacyjnych nauczyciele znajda propozycje scenariuszy
interdyscyplinarnych projektéw edukacyjnych do wykorzystania na lekcji jezyka rosyjskiego),
a ponadto pozwalajg na wspétdziatanie szkoty ze Srodowiskiem lokalnym oraz na zaangazowanie
$rodowiska szkolnego, w tym rodzicéw uczniéw.

Bardzo wazne z punktu widzenia pracy z uczniem ze SPE jest to, ze nauczyciele stosujacy
metode projektu w procesie nauczania moga praktycznie dowolnie indywidualizowaé
techniki pracy, réznicujac w ten sposéb wymagania wobec konkretnych uczniéw. Majac na
uwadze ksztattowanie u mtodziezy kompetencji cyfrowych przy realizacji projektu, warto
wykorzystac TIK.

Nauczyciel jezyka obcego, planujac prace z wykorzystaniem tej metody, samodzielnie
lub wspdlnie z uczniami wybiera temat projektu. Temat ten moze mie¢ charakter przedmiotowy,
ponadprzedmiotowy (interdyscyplinarny), moze réwniez wykraczaé poza program,
poszerzac tresci opisane w podstawie programowej. Realizacja ww. projektéw doskonale
koreluje z programem nauczania Ha xopowem yposHe (Na dobrym poziomie).

/godnie z zapisami podstawy programowej wyboru tematu moze dokonywa¢ nauczyciel
samodzielnie lub w porozumieniu z uczniami. Ta druga sytuacja znaczaco podnosi
zaangazowanie mtodziezy i sprawia, ze chetniej pracujg nad wybranym przez siebie
tematem/problemem. Temat projektu powinien mie¢ forme pytania problemowego.

W pracy ta metoda warto wykorzysta¢ strategie problem based learning (PBL), czyli uczenia
sie przez rozwigzywanie problemu, co oznacza, ze realizujac projekt, nie bedziemy

dazy¢ do uzyskania okreslonego produktu, tylko do rozwigzania problemu (tamze: 3).
Sformutowanie problemu stawia ucznia w roli badacza szukajacego rozwigzania.

Podjecie przez nauczyciela decyzji o pracy metoda projektu wigze sie z odpowiednim
okresleniem czasu na jego realizacje — im bardziej skomplikowany projekt, tym dtuzszy
czas na jego realizacje i zwykle wieksza grupa os6b zaangazowanych w prace nad projektem.
W zaleznosci od przyjetych zatozer projekt moze by¢ realizowany np. przez tydzien, miesiac,
semestr lub by¢ dziataniem catorocznym. W przypadku uczniéw na Il etapie szkoty
podstawowej warto wzig¢ pod uwage te krétsze okresy. Zbyt ambitny w zatozeniach projekt,
wymagajacy duzego naktadu pracy, moze zniecheci¢ zaréwno ucznidw, jak i nauczycieli
zaangazowanych w jego realizacje. Istnieje tez mozliwos¢ uwzglednienia rozwiazania,
ktore zaktada, ze w szkole przez jakis czas nie prowadszi sie lekcji przedmiotowych
w tradycyjnej formie, bo sg one realizowane metodg projektu.

Zatozeniem, ktére powinno towarzyszy¢ nauczycielom jezyka rosyjskiego chcacym
stosowa¢ metode projektu w pracy z uczniami, jest takie planowanie dziatan, by
pozwoli¢ uczniom na samodzielne szukanie rozwigzania postawionego problemu.
Takie podejscie umozliwi mtodym ludziom poszerzanie wiedzy z danego obszaru



tematycznego, pozwoli naby¢ nowe lub doskonali¢ juz posiadane umiejetnosci, przy
czym nauczyciel jezyka powinien mie¢ na uwadze rozwéj przede wszystkim kompetencji
jezykowych i komunikacyjnych.

Realizujac zadania metoda projektu, warto pamietac o tym, Ze stosowanie tej
metody wymaga od nauczyciela planowania na etapie planowania dydaktycznego, czyli
z wiekszym wyprzedzeniem, od uczniéw i uczacego wymaga sie stosowania procedury
na etapie planowania i realizacji, okreslenia celow, ktére zaproponuja lub zaakceptuija
wszyscy realizujacy projekt. Takie podejicie daje nadzieje na to, ze uczen zrezygnuje
z pamieciowego przyswajania wiedzy, przechodzac do analizy postawionego problemu,
bedzie odpowiadat na pytania zgodnie z aktualnym poziomem wiedzy, umiejetnosci
i postaw (kompetencji spotecznych), ktére musi posias¢, by méc zrealizowac projekt.
Prezentacja, ewentualnie sprawozdanie, kt6re powstanie na koniec, powinny stanowi¢
rozwigzanie problemu.

Szczegdlnie istotng zaletg metody projektu jest jej uniwersalnos¢ i mozliwosé
dostosowania jej do pracy z uczniami o bardzo r6znorodnych mozliwosciach i potrzebach
edukacyjnych. Metoda $wietnie sprawdzi sie przy indywidualizacji procesu nauczania
i realizacji edukacji waczajacej, gdyz uczniowie ze SPE moga wykorzystaé swéj potencjat,
pracowac z wykorzystaniem swoich mocnych stron, ,maskujac” w pewien sposéb
dysfunkcje, specyficzne trudnosci, niedostosowania etc. Metoda ta moze stanowi¢ istotny
element systemu wyréwnywania szans edukacyjnych zaréwno dla dzieci z trudnos$ciami
w uczeniu sig, jak i uczniéw zdolnych. Bardzo wazne jest to, ze praca ta metoda integruje
grupe, pozwala ksztattowa¢ umiejetnosci uniwersalne, samodzielno$¢ w dazeniu do wiedzy,
uczenie sie od innych, umiejetnos¢ dokonywania samooceny oraz oceny kolezenskiej,
wspétprace w grupie, dazenie do wspélnie wyznaczonego celu.

W proces nauczania realizowany w polskiej szkole juz na dobre wpisata sie ewaluacja
rozumiana jako sposéb dziatania pozwalajacy opisac zaréwno z pozytywnej, jak i negatywnej
strony rezultaty zaistniatych faktéw oraz podjetych dziatan. Dzisiaj ewaluacja to pewien
rodzaj refleksji ukierunkowanej na rozwdj szkoty lub placéwki. Jej celem jest podniesienie
efektywnosci i jakosci dziatan, swiadczonych ustug. Dlatego réwniez nauczyciel jezyka
obcego moze w ramach swoich lekcji stosowaé metody, ktére umozliwia realizacje
ewaluacji konkretnych lekcji jezyka rosyjskiego. Jak zauwaza Beata Ciezka, ewaluacja
jest doskonata metodg zbierania informacji zwrotnej, umozliwiajaca zastanowienie
nad procesem uczenia sie i osigganymi efektami (2019: 108). Nauczycielowi pozwala
natomiast na refleksje nad dziataniami podejmowanymi przez niego w ramach
realizowanego procesu nauczania.

Ponizej przedstawiono propozycje czterech metod do wykorzystania na Il etapie
edukacyjnym. Metody te, nazwane przez Beate Ciezka ,dzieciecymi” metodami ewaluaciji
(tamze: 108=111), zostaty dostosowane do pracy z uczniami w klasach IV=VIII szkoty
podstawowej.

= |. Walizka, kosz i worek — metoda ta ma na celu podsumowanie lekgji.
Na tablicy nauczyciel rysuje 3 ikony: walizke, kosz i worek i dodaje ponizsze podpisy i
komentarze:

= Walizka: Co zabieram ze soba z lekcji? (co mi sie przyda, co wykorzystam
w przysztoéci, co uwazam za istotne);



= Kosz: Co byto zbedne? (co byto niepotrzebne, o czym szybko zapomne, bo mi sie
nie przyda);

= Worek: Czego zabrakto? (co jeszcze powinno sie pojawi¢, o co mozna byto
uzupetnic lekcje).

Nastepnie uczniowie na karteczkach samoprzylepnych zapisuja swoje opinie

i przyklejaja przy wybranej przez siebie ikonce. Nauczyciel moze podsumowaé
wyniki i zacheci¢ mtodziez do dyskusji, by wzmocnic efekty jezykowe i pozajezykowe
uzyskane podczas lekcji, wskazujgc przy tym praktyczne mozliwosci wykorzystania
przez ucznidow wiedzy, umiejetnosci i postaw z walizki.

= |I. Tarcza strzelecka — metoda ta ma na celu szybkie uzyskanie od uczniéw informacji
zwrotnej na temat lekcji. Mozna w ten sposéb oceni¢ przydatnos¢ materiatu
omdéwionego na lekgji, atmosfere, np. przy pracy metoda projektu. Nauczyciel rysuje
na tablicy lub flipcharcie tarcze do rzutek z koncentrycznymi okregami oznaczonymi
cyframi od 1do 6, gdzie szdéstka to srodek tarczy, a zero to jej obwéd. Tarcza moze zostaé
narysowana na tablicy korkowej — wéwczas mozna wykorzystac pinezki. Uczniowie
podchodza do tarczy i zaznaczaja na niej ocene przez postawienie kropki w wybranym
przez siebie miejscu. Na koniec uczacy omawia wyniki, zwracajac uwage na skupienie
wynikéw i ich rozrzut, wspélnie z uczniami interpretuje otrzymane rezultaty.

= |ll. Zaba — celem tej metody jest dos¢ szybkie zebranie informacji zwrotnej po
wprowadzaniu zagadnien o wysokim stopniu trudnosci. Uczniowie otrzymuja kredki,
markery i rysunek zaby do pokolorowania. Majg pokolorowac taki fragment zaby,
w jakim stopniu ,zakumali" omawiane tresci. Na koniec nauczyciel prosi uczniéw
o opisanie rysunku — moze to by¢ pretekstem do wskazania tresci wymagajacych
powtdrnego omoéwienia lub doprecyzowania. Zaba pokolorowana w catosci Swiadczy
0 zrozumieniu catosci zagadnienia i jest sygnatem, ze mozna przejs¢ do kolejnych
tresci, dalszych partii materiatu.

= |V. Reka — metoda pozwala podsumowac¢ przebieg i efekty szkolenia. Nauczyciel
rozdaje uczniom kartki i prosi o odrysowanie ksztattu dtoni. Kazdemu palcowi
zostaje przypisana konkretna kategoria, np. kciuk — najlepszy element lekgji; palec
wskazujacy — co przekaze kolegom/kolezankom; érodkowy — informacja, ktéra
zachowam dla siebie; serdeczny — element wymagajacy poprawy; maty — najstabszy
element lekcji. Kategorie mozna formutowa¢ dowolnie, w zaleznosci od informadjj,
ktore chcemy uzyskaé. Nastepnie kazdy uczer na poszczeg6lnych palcach wpisuje
swoje odpowiedzi wedtug zdefiniowanych kategorii. Rozwinieciem tej metody moze
by¢ stworzenie galerii dtoni, ktéra stanie sie pretekstem do dyskusji na forum klasy.

Jedna z ciekawszych tzw. ,miekkich” metod ewaluacji jest napisanie listu do
nauczyciela, przyjaciela lub listu do siebie. Uczniowie wyrazajg w nich opinie
dotyczace wtasnego procesu uczenia sig, zaangazowania, przezy¢ zwigzanych z konkretng
lekcja oraz z oczekiwanymi lub osiggnietymi wynikami. Warto przy okazji zaznaczyc,
ze metoda ta jest bardzo osobistym i do$¢ czasochtonnym sposobem ewaluacji. Ponadto
wymaga duzego zaufania uczniow do nauczyciela. Dlatego warto stosowac jg w klasach,
w ktorych relacje na linii nauczyciel — uczen sg bardzo dobre.

W liscie uczniowie mogg opisac np. swoje oczekiwania, obawy, wrazenia dotyczace
konkretnych uczniéw lub catej grupy/klasy, wskaza¢, czego sie nauczyli, co wyniosa
z zajet, co zapamietali, ktére elementy lekcji, tematy lub metody, techniki i formy



pracy najbardziej im odpowiadajg, s najbardziej skuteczne w uczeniu sie przez nich
jezyka rosyjskiego. O zastosowanie takiej formy ewaluacji mozna sie pokusi¢ na koniec
pierwszego roku pracy z dang klasa, np. na ostatniej lekgji, by na podstawie opinii
uczniéow wprowadzi¢ oczekiwane przez nich modyfikacje w nowym roku szkolnym
(System Ewaluaciji O$wiaty b.r.). Metoda listu do nauczyciela, przyjaciela lub listu do
siebie pozwala tez uczniom ze SPE oceni¢ dostosowania wprowadzone przez uczacego —
czy sg one dobrane wtasciwie, jaka jest ich skutecznos¢, co warto kontynuowaé, z czego
zrezygnowac, a co wymaga wprowadzenia korekt lub modyfikacji.

2.3. Kompetencje kluczowe i umiejetnosci uniwersalne oraz ich znaczenie

Edukacja jest paszportem do przysztosci, a
jutro nalezy do tych, ktérzy juz dzis sie na nie
przygotowuja.

Malcolm X

Nabywanie réznorodnych kompetencji, w tym jezykowych, moze sie odbywa¢ w wielu
miejscach i bardzo r6znych okolicznoSciach — w rodzinie, szkole, miejscu pracy,
sasiedztwie, w r6znych spotecznosciach, podczas wyjazdéw krajowych i zagranicznych,
zaangazowania w wolontariat czy realizacje hobby. Dzieje sie to w toku: edukacji
formalnej — np. w szkole, pozaformalnego uczenia sie — np. uczenia sie jezyka na
kursach, szkoleniach, i nieformalnego — poprzez r6znego rodzaju aktywnos¢ —

np. uprawianie sportu, podréze, dziatalno$¢ spoteczng, nabywanie kompetencji podczas
wykonywania obowigzkéw domowych, szkolnych i zawodowych.

W Zintegrowanej Strategii Umiejetnosci 2030 (cze$¢ ogélna) przedstawiono miejsca
i okolicznosci stuzace nabywaniu i rozwojowi umiejetnosci od najmtodszych lat zycia.
S to: instytucje opieki nad dzie¢mi do lat 3, przedszkole, szkota, praca zawodowa,
uczelnia, praktyki zawodowe, staze, kursy, warsztaty, szkolenia, konferencje, seminaria,
wolontariat, organizacje spoteczne, wyjazdy krajowe i zagraniczne, spotecznosci
lokalne, rozwijanie zainteresowan, hobby, codzienne sytuacje, zycie rodzinne,
media i spotecznoié sieciowa, zycie towarzyskie (MEN 2019: 21). W dokumencie
tym przedstawiono réwniez podziat umiejetnosci na podstawowe i przekrojowe. Do
pierwszych zaliczamy umiejetnos¢ rozumienia i tworzenia informacji, wielojezycznosci,
matematyczne oraz w zakresie nauk przyrodniczych, technologii i inzynierii. Wsréd
umiejetnosci przekrojowych w Zintegrowanej Strategii Umiejetnosci wymienia sie
umiejetnosci w zakresie pracy zespotowej, zdolnos¢ adaptacji do nowych warunkéw,
przywédcze, w zakresie myslenia krytycznego i kompleksowego rozwigzywania
problemow, obywatelskie, w zakresie przedsiebiorczosci, osobiste, spoteczne i w zakresie
uczenia sie, cyfrowe, w zakresie Swiadomosci i ekspresji kulturalnej oraz zwigzane
z wielokulturowoscia (tamze: 16).

Mianem kompetencji kluczowych okresla sie ,potaczenie wiedzy, umiejetnosci i postaw
mozliwych do zastosowania w wielu réznych kontekstach i rozmaitych powigzaniach,
potrzebnych kazdej osobie do samorealizacji i rozwoju osobistego, uzyskania szans na
zatrudnienie, wkaczenia spotecznego i aktywnego obywatelstwa" (tamze: 5).

Zadaniem wspdtczesnej szkoty jest rozwijanie kompetencji kluczowych oraz
umiejetnosci uniwersalnych w taki sposéb, by dobrze przygotowywac ucznia



do zdobywania wiedzy oraz umiejetnosci na kolejnych etapach edukacyjnych,

a nastepnie wyposazy¢ go kompetencyjnie i zawodowo do wejscia i funkcjonowania
w spoteczenstwie, a po zakoriczeniu edukacji réwniez na dynamicznie zmieniajagcym
sie rynku pracy. Nauczyciel powinien przekaza¢ uczniowi, ze nabywanie nowych
umiejetnosci i kwalifikacji, otwarcie na zmiany mobilnos¢ utatwia zmiane pracy,
awans, bo czesto otwiera nowe mozliwosci w tym zakresie.

Obecnie w nauczaniu akcentuje sie potrzebe uwzgledniania w procesie nauczania,
w tym nauczania jezyka obcego, rozwijania kompetencji kluczowych, przez ktére rozumie
sie kompetencje, ktorych kazdy czkowiek potrzebuje do samorealizacji, rozwoju osobistego,
codziennego funkcjonowania w spoteczenstwie, zatrudnienia, zréwnowazonego stylu
zycia, udanego zycia w pokojowych spoteczeristwach, kierowania zyciem w sposéb
prozdrowotny i aktywnego obywatelstwa.

Ksztattowanie kompetencji kluczowych nalezy taczy¢ z wychowaniem i nauczaniem
ponadprzedmiotowym, gdyz same kompetencje majg charakter ponadprzedmiotowy,
dlatego za ich rozwijanie u uczniéw w jednakowym stopniu odpowiedzialni sg
nauczyciele wszystkich przedmiotdw.

Przez kompetencje kluczowe i umiejetnosci uniwersalne nalezy rozumie¢: umiejetnosci
matematyczno-przyrodnicze, umiejetnosci postugiwania sie jezykami obcymi (w tym jezyk
polski dla cudzoziemcéw i 0s6b powracajacych do Polski oraz ich rodzin), TIK, umiejetnos¢
rozumienia, kreatywno$¢, innowacyjnos¢, przedsiebiorczos¢, krytyczne myslenie,
rozwigzywanie probleméw, umiejetnos¢ uczenia sie, umiejetnos¢ pracy zespotowej.

Rozwijanie kompetencji kluczowych mozna z powodzeniem t3czy¢ z nauczaniem
eksperymentalnym oraz zindywidualizowanym podejsciem do ucznia. W przypadku
uczniéw ze SPE sposdb ksztattowania tych kompetencji nalezy kazdorazowo
dostosowac do konkretnego dziecka, kierujac sie koniecznoScig przezwyciezenia
przez nie specyficznych trudnosci w uczeniu sie. Szkota powinna zadbaé, aby wszyscy
jej uczniowie mieli szanse odnalezienia sie w spoteczeristwie i na rynku pracy,
funkcjonowania i odnoszenia sukceséw na miare indywidualnych mozliwosci. Dlatego
mowigc o ksztattowaniu kompetencji kluczowych w odniesieniu do uczniéw ze SPE,
nalezy postepowac zgodnie z zatozeniami edukacji wtaczajacej, realizowanej przez szkote
wspélnie z réznorodnymi instytucjami funkcjonujacymi w Srodowisku, szczegélnie
w ramach réznorodnych projektéw jezykowych, Srodowiskowych, obywatelskich,
spotecznych. Wktad wniesiony przez instytucje oraz wyjscie dzieci ze SPE do $rodowiska
pozwoli uczniom zaistnie¢ w Srodowisku, poprawi¢ komunikacje z r6znymi osobami,
ksztattowac wtasciwe normy zachowania sie w r6znych miejscach, aktywnie wtaczyc sie
w zycie spotecznosci lokalnych.

Wiele z kompetencji kluczowych i umiejetnosci uniwersalnych mozemy rozwijaé
w ramach ksztatcenia jezykowego i nauczania juz na Il etapie edukacyjnym. Sg to bez
watpienia nastepujace umiejetnosci:

* umiejetnos¢ rozumienia i tworzenia informacji — poprzez ksztattowanie
u uczniéw umiejetnosci komunikacyjnych w formach ustnych i pisemnych,
reagowania w typowych sytuacjach wyrazania opinii, prosby, sktadania zyczen,
zapraszania, uzyskiwania i przekazywania informacji, traktowania komunikacji
jako celu nadrzednego i minimalizowania leku uczniéw przez popetnieniem




btedu w wypowiedzi. W przypadku uczniéw ze SPE nalezy dodatkowo uwzgledni¢
wykorzystywanie alternatywnych sposobéw komunikacji;

wielojezycznosci — poprzez zachecanie i stwarzanie mozliwosci nauki kilku

jezykéw obcych, ksztattowanie postawy ciekawosci oraz zainteresowania réznymi
jezykami, komunikacje miedzykulturowa, wykorzystanie w procesie nauczania jezyka
rosyjskiego odwotywania sie do podobienstw i réznic pomiedzy jezykami, domyslanie
sie znaczenia wyrazow z kontekstu, identyfikowanie stéw kluczy
iinternacjonalizméw, stosowanie strategii kompensacyjnych, np. w sytuacji,

gdy uczen nie zna lub nie pamieta wyrazu, wykorzystywanie Srodkéw niewerbalnych,
ksztattowanie u uczniéw Swiadomosci jezykowej. W zaleceniach Rady Unii Europejskiej
zwraca sie uwage na to, ze ,kompetencje w zakresie wielojezycznosci okreslaja
zdolnos¢ do prawidtowego i skutecznego korzystania z réznych jezykéw w celu
porozumiewania sie. [...] Kompetencje jezykowe [...] opieraja sie na zdolnoéci do, jak
to okreslono w europejskim systemie opisu ksztatcenia jezykowego, posredniczenia
miedzy réznymi jezykami i mediami" (Dz. Urz. UE 2018, C189/1);

w zakresie Swiadomosci i ekspresji kulturalnej, wielokulturowosci —

poprzez przekazywanie podstawowej wiedzy o krajach, spoteczeristwach, kulturach

i spotecznosciach, ktére postuguija sie poszczegélnymi jezykami obcymi, uwzglednianie
w nauczaniu kontekstu lokalnego, europejskiego i globalnego, korzystanie z tekstéw
kultury danego kraju, rozwijanie otwartosci na inne kultury, ksztattowanie wrazliwosci
miedzykulturowej oraz Swiadomosci zwigzku miedzy kulturg wtasng i obcg;

cyfrowe — poprzez korzystanie ze Zzrédet informacji w jezyku obcym, np. stownika

w wersji cyfrowej, translatora internetowego, mediow, mediéw spotecznosciowych
etc. W przypadku uczniéw ze SPE umiejetnos¢ obstugi komputera i innych Srodkéw
technicznych moze utatwic nie tylko nabywanie wiedzy, ale tez umozliwi¢ rozwéj,
znalezienie pracy i wejscie na rynek pracy;

spoteczne, pracy i wspoétpracy w grupie — poprzez zachecanie i nieustanne
aktywizowanie uczniéw do wspétdziatania, komunikadji i tworzenia interakcji w parach

i grupach w ramach realizacji zaréwno lekcyjnych, jak i pozalekcyjnych prac
projektowych, udziatu w réznego rodzaju wydarzeniach zwigzanych z jezykami
obcymi (konkursach, wystawach, dniach jezykéw obcych, programach europejskich,
pokazach filméw, wymianach mtodziezowych, spotkaniach bezposrednich lub zdalnych
z rodzimymi uzytkownikami jezyka obcego, w tym réwiesnikami). Ksztattowanie
kompetencji spotecznych stwarza szanse na ksztattowanie od najmtodszych lat
wtasciwych postaw spotecznych, akceptacji drugiej osoby bez wzgledu na jej cechy
psychofizyczne, przygotowuje uczniéw na wtasciwe przyjecie i traktowanie uczniéw
ze SPE, zacheca do wspdtdziatania, niesienia pomocy, umozliwia wzajemne poznanie,
stuzy budowaniu poczucia wspdlnoty, sprzyja wkgczeniu w zycie spotecznosci lokalnych.
Jest to niezwykle wazne w przypadku uczniéw ze SPE oraz ich rodzin;

przywddcze — mozemy je ksztattowad, realizujac zadania metoda projektu,
wyznaczajac lideréw grup;

umiejetnosci osobiste, spoteczne 1 w zakresie umiejetnosci uczenia sie —
obejmuija ,zdolnos¢ do autorefleksji, skutecznego zarzadzania czasem i informacjami,
konstruktywnej pracy z innymi osobami, negocjowania, osiggania kompromisu,
zachowania odpornoéci oraz zarzadzania wkasnym uczeniem sie” (tamze). Sa to
umiejetnosci pomagajgce w nawigzywaniu oraz utrzymywaniu udanych relacji



miedzyludzkich i uczestnictwa w zyciu spotecznym, dlatego warto u uczniéw ksztattowaé
umiejetnos¢ rozumienia zasad postepowania i porozumiewania sie przyjetych

w roznych spotecznosciach i srodowiskach. Warto przy tym wskazywa¢ uczniom
strategie i sposoby uczenia sie, podejmowania decyzji, pokazywa¢ mozliwosci
rozwijania kompetendji i ksztatcenia. W tej grupie miesci sie ponadto zdolnos¢é
uczenia sie, pracy indywidualnej i w grupie, organizacja swojej nauki, umiejetnos¢
zarzadzania wtasnym uczeniem sie, ksztattowanie postawy wytrwatosci w nauce,
dazeniu do celu, a jesli to potrzebne — poszukiwania wsparcia, umiejetnos¢ radzenia
sobie ze stresem. W ksztattowaniu tych kompetencji bardzo wazne jest pozytywne
nastawienie, ciekawo3¢ i wykorzystanie dotychczasowych doswiadczer w uczeniu
sie. W przypadku uczniéw ze SPE nauczyciel powinien dodatkowo pomdc uczniowi
w zdobyciu umiejetnosci pokonywania trudnosci, w tym edukacyjnych, na drodze do
celu. Wazne jest tez zadbanie o dobre samopoczucie uczniéw w grupie, integracje
zespotu klasowego, wzajemne okazywanie sobie zyczliwosci, ksztattowanie u wszystkich
uczniéw postawy akceptacji oraz tolerancji.

Reasumujac, na dobre przygotowanie ucznia na przysztos¢ nigdy nie jest za wczesnie,
dlatego warto zacza¢ to robi¢ juz w szkole w szkole podstawowej. Jest to wtasciwy moment
na rozpoczecie ksztattowania kompetencji kluczowych i umiejetnosci uniwersalnych
u wszystkich uczacych sie, w tym uczniéw ze SPE.

2.4. Interdyscyplinarnosé

W procesie nauczania wazne jest taczenie i wykorzystywanie wiedzy zdobytej przez uczniéw
w ramach nauki innych przedmiotéw szkolnych, integracja, skorelowanie wybranych tresci,
metod nauczania oraz dotychczasowych doswiadczer uczniowskich.

Nauczyciel jezyka obcego, w tym rosyjskiego, w tatwy spos6b moze w czasie lekdji
stworzy¢ dzieciom mozliwo$¢ wykorzystania wiadomosci z wielu innych dziedzin,
np. geografii, historii, przyrody, biologii, sztuki. Moze réwniez wykorzysta¢ uczniowskie
doswiadczenia z podrdzy, np. znajomos¢ kuchni, zabytkéw, mentalnosci i zwyczajéw
ludzi mieszkajacych w innych krajach czy na innych kontynentach.

Pomocne w tym bedzie wykorzystanie metody projektéw, realizacja interdyscyplinarnych
scenariuszy projektéw edukacyjnych, korzystanie z zasobéw internetu, stron rosyjskojezycznych,
aplikacji i programéw komputerowych do nauki jezyka rosyjskiego oraz medidw
spotecznoSciowych. Takie szersze podejscie stwarza mozliwos¢ kontaktu z jezykiem
charakterystycznym dla réznych dziedzin nauki i zycia, pozwala poznac tez jezyk potoczny.

Ciekawe efekty edukacyjne mozna uzyskaé, odwotujac sie w trakcie lekcji jezyka
rosyjskiego do uczniowskich doswiadczen w zakresie uczenia sie innych jezykéw
obcych, nauki w szkotach poza granicami kraju, a w przypadku cudzoziemcéw réowniez
zamieszkiwania i zycia w innych krajach. Na lekcjach jezyka rosyjskiego szczegélnie
cenne mogg by¢ relacje uczniéw z Rosji, Ukrainy, Biatorusi, Gruzji, Kazachstanu,
ktérych coraz wiecej uczy sie w polskich szkotach. Otwarto$¢ nauczyciela w tym zakresie
uatrakcyjnia lekcje, a takze pozwala na to, by dzieci pochwality sie zdobytymi
juz osiggnieciami i doSwiadczeniami jezykowymi w kontaktach z obcokrajowcami.

Rusycysta moze zacheci¢ swoich uczniéw do uzupetniania portfolio jezykowego
(ore.edu.pl; PDF, 11 MB; dostep 6.07.2022) i zbierania efektéw swoich doswiadczen


https://www.ore.edu.pl/wp-content/plugins/download-attachments/includes/download.php?id=3127

jezykowych. Jesli caty zespét klasowy wypetnia portfolio, wowczas warto pokusic sie, np.
raz w roku, o prezentacje zasobdw zawartych w tych uczniowskich dokumentach. Takie
podejécie zawsze dodatkowo motywuje do aktywnosci w uczeniu sie jezyka.

Interdyscyplinarne podejécie do nauczania pozwala na harmonijny i holistyczny
rozwdj dzieci, buduje autonomie i motywacje do uczenia sie przez nie jezyka obcego
i— co nie mniej istotne — zacheca do wielojezycznosci, ksztattujac przy tym postawe
otwartosci i tolerancji wobec innych kultur.

Opisane powyzej interdyscyplinarne podejscie do nauczania jezyka rosyjskiego jest
przejawem troski o wszechstronny, catosSciowy rozwéj ucznia szkoty podstawowej na |l
etapie edukacyjnym. Znajduje ono wyraz w zatgczeniu do zestawu narzedzi edukacyjnych
scenariuszy interdyscyplinarnych projektow edukacyjnych, ktére sg gotowg, nowatorska
propozycja dla nauczycieli rusycystéw do wykorzystania w pracy w klasach [V=VIII szkoty
podstawowej.

2.5. Projektowanie uniwersalne i w odpowiedzi na SPE

Zastosowanie w pracy nauczyciela rusycysty projektowania uniwersalnego ma na celu
takie zaplanowanie procesu nauczania jezyka rosyjskiego oraz wykorzystanie metod,
technik, form i warunkéw pracy oraz érodkéw dydaktycznych, narzedzi (w tym TIK),

by umozliwi¢ dostep do edukacji mozliwie najwiekszej grupie uczniéw, w tym ze SPE.
/darzajg sie jednak sytuacje, ze potrzeby ucznia sg na tyle specyficzne, ze projektowanie
uniwersalne moze okazac sie niewystarczajace. Wéwczas nalezy wprowadzi¢ niezbedne
modyfikacje oraz specjalistyczne dostosowania, by umozliwi¢ kazdemu uczniowi
odniesienie sukcesu na miare jego konkretnych mozliwosci.

Wedtug Piotra Mazura i Bozeny Soleckiej dostosowania do mozliwosci dziecka
powinny dotyczy¢:

= zadah (dobér metod, form pracy, $rodkéw i pomocy dydaktycznych, stopnia
trudnosci zadar do mozliwosci percepcyjnych ucznidw, adaptacja zadan do
indywidualnych potrzeb i mozliwosci dziecka),

= sposobu realizacji zadai (podziat materiatu na mniejsze partie, wydtuzenie czasu
pracy, mozliwo$¢ wykorzystania technologii informacyjno-komunikacyjnych, aplikacji
itp., karty pracy o zréznicowanym stopniu trudnosci lub dostosowane do potrzeb
ucznia),

= systemu motywowania i oceniania (zastosowany system oceniania powinien
uwzglednia¢ potrzeby oraz mozliwosci ucznia ze SPE oraz motywowac go do dalszej
pracy, przy ocenianiu branie pod uwage postepéw poczynionych przez dziecko
niepetnosprawne i, co za tym idzie, mozliwoé¢ stosowania oceny opisowej),

= sposobu komunikacji (stosowanie krétkich polecer i komunikatéw, powtarzanie
instrukcji do zadan, stosowanie pytarn naprowadzajacych, stosowanie alternatywnych

metod komunikacji) (2020: 16-17).

Dostosowania i modyfikacje to zréznicowane formy wsparcia poszczegélnych
uczniéw. Przy dostosowaniach nie obnizamy wymagan edukacyjnych wobec ucznia,
a jedynie zmieniamy, dostosowujemy forme przekazu w zakresie nauczanych tresci,
co w praktyce oznacza, ze bardzo rzadko dostosowanie wymagan dotyczy tresci nauczania —
nie moze polegac na obnizeniu wymagan wobec uczniéw z norma intelektualna, nie



oznacza takze pomijania niektérych haset/ zagadniers programowych, lecz realizowanie
ich na poziomie wymagan koniecznych lub podstawowych. W przepisach oswiatowych
jest mowa nie o obnizeniu, lecz dostosowaniu wymagan do psychofizycznych mozliwosci
uczniéw. Bardzo wazne jest to, ze dostosowanie wymagan nie moze prowadzi¢ do zejscia
ponizej podstawy programowej, gdyz zakres wiedzy i umiejetnosci powinien zapewnic¢
uczniowi szanse na sprostanie wymaganiom kolejnego etapu edukacyjnego, w tym przypadku
lll. W zwigzku z tym nauczyciel pracujacy z uczniem np. z dysleksja rozwojowg moze zastosowac
tagodniejsze kryteria oceniania w zakresie sprawnosci, ktdre sprawiajg mu szczegélne trudnosdi,
ale jednoczeénie ma prawo wymaga¢ od niego wiekszego naktadu pracy (pracy samodzielnej,
wykonywania dodatkowych ¢éwiczen, korzystania z aplikacji i programéw przeznaczonych
dla uczniéw z dysleksja rozwojowa etc.), by mégt te trudnosci przezwyciezyc.

Modyfikacje natomiast zmieniaja zakres tresci nauczania i polegajg na rezygnadji
z tresci nieobowigzkowych, zmniejszeniu liczby zadan, rezygnacji z zadan trudnych badz
wymagajacych specyficznych, konkretnych umiejetnosci, ktérych nie posiadajg dzieci ze
SPE. Bardzo wazne jest tu zwrdcenie uwagi, ze zakres nauczania niezbedny do ukonczenia
danego etapu edukacyjnego nie powinien by¢ mniejszy niz ten opisany w podstawie
programowej. Zadaniem nauczyciela jest niwelowanie barier, ktére uniemozliwiaja
lub utrudniajg uczniowi funkcjonowanie na poziomie podobnym do oséb zdrowych
i sprawnych, a nie obnizanie stawianych mu wymagar. Dostosowania powinny dotyczy¢
uczniow:

= zdolnych,

=z dysfunkcja wzroku lub stuchu,

= ze specyficznymi trudnosciami w uczeniu sie,

= z ADHD,

= 7 niepetnosprawnoscia ruchowa (w tym z afazja),

= przewlekle chorych,

= niedostosowanych spotecznie lub zagrozonych niedostosowaniem spotecznym,
= w sytuacji kryzysowej lub traumatycznej,

= cudzoziemcow.

Nauczyciel jezyka rosyjskiego powinien zapewni¢ odpowiednie warunki i sposoby
realizacji podstawy programowej ksztatcenia ogélnego poprzez wtasciwe przygotowanie
lekcji, organizacje przestrzeni edukacyjnej, wtasciwy dobér pomocy dydaktycznych,

a takze odpowiedni sposob komunikacji ze wszystkimi uczniami, dbajac o dostosowania
dla uczniéw ze SPE. Na lekcji jezyka obcego dostosowania dotyczy¢ powinny:

= warunkéw procesu edukacyjnego, czyli zasad, treici (koniecznych i podstawowych),
metod i technik nauczania, form pracy oraz Srodkéw dydaktycznych,

= zewnetrznej organizacji nauczania, np. miejsca pracy ucznia podczas lekgji
(np. uczen z dysfunqu stuchu powinien siedzie¢ blisko nauczyciela i mie¢ mozliwos¢
,doczytywania" przekazywanych przez niego informacji z ruchu ust),

= warunkéw sprawdzania wiedzy i umiejetnosci, czyli metod i form sprawdzania
oraz kryteriow oceniania.

Szczegbtowe wskazéwki odnosnie do dostosowan zostaty opisane w dalszej czesci
poradnika metodycznego.



ROZDZIAL 1lI

Organizacja procesu dydaktycznego — zasady pracy na lekcji jezyka
rosyjskiego

Bardziej niz cokolwiek innego — przygotowanie sie
jest sekretem do sukcesu.

Henry Ford

Planowanie pracy powinno dotyczy¢ kazdej lekcji. Przy tej okazji warto zwrdci¢ uwage,
ze mamy kilka typéw lekcji, a mianowicie:

= wprowadzajace nowe tresci, zagadnienia gramatyczne, nowe wiadomosdi,
ktére nalezy odpowiednio roztozyc i przetransponowac na ksztattowane sprawnosci
jezykowe uczniow,

= utrwalajace wiadomosci z lekcji poprzednich, w ramach ktérych nieustannie
doskonalimy umiejetnosci jezykowe uczacych sie,

= sprawdzajace osiggniecia ucznidw, w trakcie ktérych monitorujemy poczynione
przez nich postepy.

Odnoszac sie do powyzszego, nalezy pamietac o zachowaniu odpowiednich proporcji
miedzy liczba lekcji wprowadzajgcych nowe tresci a liczba zaje¢ sprawdzajacych
wiadomosci uczniéw. Tych ostatnich powinno by¢ zdecydowanie mniej. Wszak
nauczyciel jezyka obcego ma naprawde duzo mozliwoéci monitorowania postepéw
uczniow bez koniecznosci ciggtego stresowania ich. Warto wiecej i lepiej nauczy, niz
nieustannie sprawdzac wiedze i umiejetnosci mtodziezy, na ksztattowanie ktérej — jako
uczacy — poswiecilisSmy zbyt mato uwagi i czasu.

Chcac osiggnac zatozone cele, nauczyciel powinien wypracowa¢ sobie wtasny sposéb
organizacji i aranzacji miejsca realizacji zaje¢ — sala, w ktérej odbywaijg sie lekcje jezyka
obcego na Il etapie edukacyjnym, powinna mie¢ mozliwo$¢ dowolnego kreowania miejsca
do nauki poprzez przestawienie stolikéw, krzeset i puf uczniowskich, by kazdorazowo
dostosowywa¢ miejsce do wybranej formy pracy (praca indywidualna, w parach, matych
grupach — zwykle do 6 0séb, praca z catym zespotem klasowym). Jest to szczegélnie
istotne, aby zapewni¢ mozliwos¢ interakcji, efektywnej realizacji pracy metoda projektu.
Bardzo wazne s3 pomoce dydaktyczne — stowniki, mapy, tablica (w miare mozliwosci
multimedialna) oraz w przypadku braku tablicy multimedialnej urzadzenia pozwalajace
na wykorzystanie internetu (komputer z tczem internetowym i klawiatura rosyjska,
smartfony uczniowskie), wyszukiwanie informacji w sieci, mozliwoé¢ odtwarzania
plikéw dZzwiekowych, filméw oraz dobre nagtosnienie potrzebne do ¢wiczen w stuchaniu.
Wazne, by w sali byty rowniez stowniki polsko-rosyjskie i rosyjsko-polskie lub by
uczniowie nauczyli sie korzystac ze stownikdw i translatoréw w wersji cyfrowej. Uczacy
powinien wdrozy¢ wszystkich uczniéw do korzystania z klawiatury rosyjskiej, a dbajac
o potrzeby uczniéw ze SPE, nauczyciel powinien zapewni¢ im odpowiednie miejsce
w klasie (np. w pierwszej tawce, blisko zrédta $wiatta) oraz dobra¢ pomoce i érodki
dydaktyczne stosownie do ich potrzeb.

Nauczyciel jezyka obcego, pracujacy z uczniami na Il etapie edukacyjnym, powinien
stopniowo wydtuza¢ czas pracy. Uczniowie klasy V=V nie potrafig jeszcze zbyt dtugo



skupi¢ sie na zadaniu. Z wiekiem stopniowo wydtuza sie czas koncentracji, co powinno
przetozy¢ sie na planowanie poszczeg6lnych elementéw lekgji przez uczacego. Cwiczenia
jezykowe mogg by¢ coraz dtuzsze, dotyczy to takze tekstéw do czytania czy nagran
wykorzystywanych w ksztattowaniu umiejetnosci rozumienia ze stuchu. Jesli to
mozliwe, to warto czasem wydtuzy¢ lekcje jezyka rosyjskiego, taczac 2 godziny — dotyczy
to np. sytuacji, gdy uczniowie pracujg metoda projektu czy przygotowuja lapbooka
(scenariusz takiej lekcji stanowi element zestawu narzedzi edukacyjnych). Wéwczas
zapewnienie im mozliwosci 90 minut pracy w jednym dniu znaczaco utatwi realizacje
tego kreatywnego zadania.

Wydtuzenie czasu pracy w szczegdlny sposéb dotyczy uczniéw ze SPE, ktérzy niektére
zadania wykonuja znacznie dtuzej niz uczniowie niemajacy trudnosci w uczeniu sie,
poziom ich zmeczenia réwniez moze okazac sie wigkszy.

Ponadto niektére tresci uczniowie moga realizowa¢ w ramach zaje¢ pozalekcyjnych
lub pracy samodzielnej w domu. W przypadku tej ostatniej nalezy pamieta¢, ze
w ramach pracy domowej uczer powinien jedynie utrwala¢ zagadnienia omdwione
wczesniej na lekcji. Niedopuszczalne jest, by w domu uczacy sie samodzielnie realizowat
nowe zagadnienia jezykowe (szczegélnie, jesli sa one oceniane). Praca domowa nie
powinna by¢ zbyt duzym obcigzeniem dla ucznia — szczeg6lnie na Il etapie
edukacyjnym — gdy ma juz wiele przedmiotéw i zwigzanych z nimi obowigzkéw.
Odstepstwem od opisanej powyzej zasady jest zastosowanie w procesie edukacyjnym
strategii wyprzedzajacej (wedtug S. Dylaka) okreslanej tez mianem lekcji odwréconej.
Woéwczas nauczyciel, zamiast zadawa¢ prace domowg z omdéwionych wczesniej
zagadnien, zacheca uczniéw do zapoznania sie z tekstem lub materiatami (np.
filmami, nagraniami, materiatami wizualnymi etc.), ktére bed wprowadzeniem do
kolejnej lekcji lub nowego zagadnienia gramatycznego czy zakresu tematycznego.
Strategia wyprzedzajaca stwarza nauczycielowi mozliwos¢ zaproszenia mtodych ludzi
do edukacyjnej przygody z jezykiem rosyjskim, utatwia indywidualizowanie procesu
nauczania, a ponadto zacheca do aktywnego udziatu w procesie uczenia sie, wdraza do
samodzielnosci, a dodatkowo niweluje uczniowski stres.

Nauczyciel jezyka obcego powinien uwzglednia¢ réznorodne potrzeby uczniéw
tworzacych zespét klasowy — w kazdej klasie znajda sie uczniowie zdolni, przecietni,
z trudnosciami w uczeniu sig, ze SPE, wzrokowcy, stuchowcy, kinestetycy, introwertycy
i ekstrawertycy, osoby bardziej i mniej aktywne, o r6znym poziomie motywacji do
nauki jezyka. Aby zapewni¢ wszystkim mozliwos¢ rozwoju i odnoszenia sukceséw
edukacyjnych, trzeba stosowac szerokie spektrum oddziatywan wychowawczych,
edukacyjnych, a co za tym idzie duzg r6znorodnos¢ metod i technik nauczania, form
pracy oraz Srodkéw dydaktycznych. W tej przemyslanej wielosci propozycji kazdy bedzie
mogt znalez¢ co$ dla siebie.

Dodatkowo warto przed lekcja przemysle¢, ktére zagadnienia omawiane podczas
lekcji mozna omawiac z catym zespotem klasowym, a ktére nalezy zrealizowaé w mniejszych
grupach, parach badz indywidualnie i stosownie do sytuacji edukacyjnej dobra¢ formy
pracy. Nalezy tez wybra¢ zagadnienia, tresci, ktére bedg wymagaty dostosowan do potrzeb
konkretnych, czesto pojedynczych uczniéw.



Nauczyciel powinien tez przygotowac lub wybra¢ zadania o podwyzszonym stopniu
trudnosci dla uczniéw zdolnych, cudzoziemcow, ktérzy lepiej znaja jezyk rosyjski. Tych
ostatnich, jako rodzimych uzytkownikéw jezyka, moze zaangazowa¢, np. do petnienia
funkdji lektora i czytania tekstéw na gtos, do pomocy uczniom stabszym, z trudnoSciami,
powierzac role lidera grupy lub zespotu.

Jesli nauczyciel pracuje razem z nauczycielem wspdtorganizujgcym proces ksztatcenia,
nalezy ze stosownym wyprzedzeniem przemysle¢ podziat pracy w ramach kazdej jednostki
lekcyjnej, semestru, roku oraz etapu ksztatcenia.

Przed kazdg lekcjg trzeba przemysle¢ réwniez zastosowanie pomocy i srodkéw
dydaktycznych (kserokopie, transkrypcje, materiaty ilustracyjne, nagrania, filmy — np.
uwzglednienie wersji z napisami, sprzet do odtwarzania filméw, materiatéw dzwiekowych,
materiaty realioznawcze).

Dodatkowo warto pamieta¢ o tym, by na poczatku nauczania jezyka omawiane
zagadnienia byty bliskie uczniowi — z czasem mozna ten zakres poszerza¢. Priorytetem
w nauczaniu jezyka rosyjskiego powinna by¢ komunikacja i to jej nalezy podporzadkowac
nauczanie gramatyki. Zgodnie z tym zatozeniem opracowane zostaty takze narzedzia
edukacyjne, stanowigce elementy pakietu.

Uczac jezyka obcego na |l etapie edukacyjnym (wariant II.1 podstawy programowej), warto
wychodzi¢ od ksztattowania sprawnosci receptywnych (stuchanie i czytanie), a nastepnie
przechodzi¢ do produktywnych (méwienie i pisanie), ktére zwykle stanowia znacznie wieksze
wyzwanie dla dzieci i mtodziezy. Natomiast nauczajac rosyjskiego jako drugiego w klasach
VII-VIII szkoty podstawowej (wariant I1.2), nauczyciel moze sie zetkna¢ z trudnoéciami
uczniéw w opanowaniu alfabetu rosyjskiego. W przypadku tych uczniéw sugeruje sie
zastosowac kolejnos¢ poszczegolnych sprawnosci wynikajaca zastosowania metody
komunikacyjnej, czyli opartej na nauce jezyka ojczystego, a mianowicie: stuchanie, méwienie
(ograniczone do pojedynczych stéw i bardzo prostych zwrotéw), czytanie i pisanie.

Propozycja tresci wykraczajacych poza zakres podstawy programowej

Nauczyciel moze zaproponowa¢ pojedynczym uczniom lub catej grupie/klasie realizacje
tresci wykraczajacych poza podstawe programowa. Majac na uwadze powszechne obecnie
prowadzenie nauczania w trybie zdalnym, autorka programu proponuje, by poszerzy¢
zakres omawianych tresci w wariancie Il.2 podstawy programowej o zagadnienia z zakresu
techniki dotyczace korzystania z podstawowych urzadzen technicznych i technologii
informacyjno-komunikacyjnych. Jest to temat bliski uczniom, na co dzier obcujacym

z internetem i nowymi technologiami, a ponadto bardzo wazny z praktycznego punktu
widzenia, gdyz najzwyczajniej umozliwia sprawne prowadzenie edukacji w trybie zdalnym.

W przypadku uczniéw realizujgcych wariant Il.1 podstawy programowej warto
poszerzy¢ tresci nauczania o zagadnienia dotyczace miedzynarodowych programéw
z zakresu ksztatcenia mtodziezy, wyjazdéw miedzynarodowych, systeméw stypendialnych
zwigzanych z edukacj w szkotach ponadpodstawowych. Swiat jest globalng wioska
i mtodzi ludzie chcg uczy€ sie i studiowac w innych krajach. Omawianie takich tresci
w ramach lekcji jezyka rosyjskiego nie tylko akcentuje praktyczny aspekt nauczania
jezyka — porozumiewanie sie z obcokrajowcami, ale réwniez pozwala mtodym ludziom
planowa¢ swoja edukacje oraz przysztos¢ zawodowa i w tym planowaniu uwzgledniaé
bardzo istotny element, a mianowicie znajomos¢ jezykéw obcych.



Nauczyciel pracujacy z uczniami niepetnosprawnymi w ramach realizowanej edukacji
inkluzyjnej moze poszerzy¢ omawiane tresci o bardzo podstawowe zagadnienia
dotyczace integracji spotecznej z osobami niepetnosprawnymi, chorymi przewlekle.
Takie podejscie stanie sie dobrym punktem wyjscia do rozméw z mtodziezg na temat
potrzeb os6b niepetnosprawnych, uczniéw ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi
i bedzie ksztattowac postawy spoteczne — akceptacji, tolerancji, a ponadto pozwoli
zaakcentowac potrzebe integracji spotecznej.

3.1. Sposéb podejscia do btedu jezykowego

W wielu obszarach rozwoju lepiej nauczy¢ cztowieka,
jak ma sobie radzi¢ z trudnymi sytuacjami i uczy¢

go na btedach, niz wpoi¢ mu rutyne eliminujaca
pomy#ki,

ktore i tak sg nie do unikniecia, bo zycie przynosi
nam coraz to nowsze wyzwania.

Stawomir kais

Nauczyciel jezyka obcego, pracujacy zgodnie z zatozeniami podejécia komunikacyjnego,
.. e ., . . . . . n
powinien mie¢ $wiadomos¢, jak wazna w nauczaniu jest tzw. ,praca z btedem .

Wazne, by wszyscy uczniowie w procesie uczenia sie jezyka obcego nauczyli sie wtasciwie
podchodzi¢ do swoich ewentualnych btedéw, gdyz s3 one najczestsza przyczyna sytuacji
stresujacych. Dlatego nalezy méwi¢ mtodziezy, ze popetnianie btedow jest zjawiskiem
zupetnie naturalnym w procesie uczenia sie. Jak pisze Katarzyna Swiecicka, btad jest
przejawem obecnosci interjezyka, dowodem tego, 7e nasz uczert mysli (Swiecicka 2007: 5) —
nauczyciel umozliwit uczniowi popetnienie btedu, a ten podjat komunikacje lub méwienie
monologowe w jezyku obcym. Nauczyciel powinien uczy¢ mtodego cztowieka, by ten traktowat
btad jako uprawniony element uczenia sie — pomylites sie, wiec posunates sie o krok w swoim
rozwoju (kais 2019: 64). Dlatego rozpoczynajac nauczanie jezyka, nauczyciel nie powinien
wskazywac btedéw uczniowskich, by nie blokowa¢ komunikacji. Jednoczesnie, aby nie
utrwala¢ ewentualnych btedéw, nauczyciel, analogicznie do rodzica matego dziecka,
powinien powt6rzy¢ cate zdanie wypowiedziane przez ucznia w wersji poprawnej.

Jesli juz na poczatku pracy z dang grupg nauczyciele beda zbyt czesto poprawiac btedy
w wypowiedziach uczniéw, to mogg wywotac jedynie zniechecenie, skutkujgce utratg
wiary we wtasne mozliwosci, a to bardzo trudno potem naprawi¢. Dlatego do uczacego
sie jezyka na poczatku nalezy podejs¢ jak do cudzoziemca, ktéry prébuje sie z nami
porozumie¢ w naszym ojczystym jezyku — staramy sie mu pomac, wyciggnac do niego
reke i dopoki rozumiemy jego komunikat, nie przejmujmy sie popetnianymi btedami.

Praktyka szkolna pokazuje, ze zwykle po kilku tygodniach pracy z dang grupg
nauczyciel jezyka obcego moze zacza¢ poprawiac btedy w tradycyjny sposab. Istotne jest
poinformowanie ucznidw, ze btedy poprawia sie po to, by mogli jak najlepiej opanowa¢
jezyk. Uczacy musi sam wyczué¢ moment, w ktérym przychodzi czas na korygowanie
btedéw, by unikna¢ utrwalania lub kostnienia btedu u konkretnego ucznia lub grupy,

w ktérej pracuije.

W sytuacjach lekcyjnych, edukacyjnych popetniony btad warto traktowac
jako pretekst do rozmowy z uczniami, zachete do zastanowienia sie, jak bardzo btad



zakt6ca lub utrudnia komunikacje oraz w jaki sposéb unikna¢ takich lub podobnych
btedow w przysztosci.

Nauczyciel, chcac nauczyé mtodych ludzi wtasciwego podejscia do btedu, powinien
poswieci¢ czas na omoéwienie zasad i sposobu korygowania btedéw, uwzgledniajac
przy tym sugestie ze strony uczniéw. Istotne jest tez wspélne analizowanie bteddw,
¢wiczenie poprawnej wersji wypowiedzi czy zapisu. Kazdorazowo warto wykorzystywac
tez mozliwosci, ktére stwarza zyczliwie przekazana informacja zwrotna oraz zatozenia
oceniania ksztattujacego.

Przy tej okazji nalezy podkresli¢ role nauczycieli oraz rodzicéw uczniéw, ktérzy powinni
nieustannie zacheca¢ mtodziez do podejmowania kolejnych prob i ksztattowania ich
wytrwatosci w dgzeniu do celu, gdyz jest to bardzo wazna zyciowa umiejetnos¢.



ROZDZIAL IV

Nauczane tresci ksztatcenia, umiejetnosci przedmiotowe

i ponadprzedmiotowe (uniwersalne) z uwzglednieniem planowania
oraz wdrazania dziatan wspierajacych ksztattowanie kompetencji
kluczowych i umiejetnosci miekkich

Nie jestem nauczycielem, jedynie towarzyszem
podrézy, ktérego zapytates o droge. Wskazatem
naprzéd — przed siebie, ale i przed ciebie.

George Bernard Shaw

Rozpisujac treSci nauczania na tematy i sytuacje komunikacyjne, celowo rozpoczeto od
wariantu II.2 podstawy programowej, by pokazac o jakie zagadnienia poszerza sie zakres
w przypadku nauki jezyka obcego w wariancie II.1. Oznacza to, ze nauczyciel uczacy
jezyka rosyjskiego jako pierwszego powinien zrealizowa¢ wszystkie tresci z zakresu Il.2
oraz poszerzy¢ je o te z zakresu |I.1. Dodatkowo gwiazdka oznaczono tematy, ktére wykraczaja
poza wymagania szczegtowe opisane w podstawie programowej dla Il etapu edukacyjnego.
Mozna je wykorzystac¢ w pracy z uczniem zdolnym, z grupami lub klasami bardziej
zainteresowanymi jezykiem rosyjskim, czy realizujac projekty jezykowe i ponadprzedmiotowe.

W zestawieniu obok propozycji tematéw, sytuacji komunikacyjnych uwzgledniono
ksztattowanie kompetencji kluczowych oraz umiejetnosci ponadprzedmiotowych,
odwotania do innych przedmiotéw nauczania i dziedzin nauki. Nauczyciel jezyka rosyjskiego
moze poszerzy¢ tabele o ksztattowanie umiejetnosci przedmiotowych, w tym jezykowych,
czy tresci z zakresu gramatyki, omawiane w ramach konkretnych zakreséw tematycznych.
Nalezy jednak pamieta¢, ze w toku kazdej jednostki lekcyjnej nalezy starac sie ksztattowac
wszystkie umiejetnosci — zaréwno sprawnoéci receptywne (umiejetnoéé rozumienia ze stuchu
i umiejetnoé¢ rozumienia tekstu czytanego), jak i produktywne (umiejetnos¢ ustnego
wypowiadania sie i pisania, czyli wypowiadania sie na piémie). Realizacja programu
nauczania Ha xopowem yposHe (Na dobrym poziomie) zaktada, ze nauczanie gramatyki
nie powinno by¢ celem samym w sobie, ma za zadanie umozliwi¢ proces komunikacji.
Rusycysta moze réwniez uwzgledni¢ r6zne metody i formy pracy, pamietajac, by wychodzi¢
spiralnie od tresci tatwiejszych i z uptywem czasu przeznaczonego na nauczanie jezyka
rosyjskiego sukcesywnie je poszerzat.

Ponizej przedstawione zostaty zakresy tematyczne, tematy i sytuacje komunikacyjne
omawiane na lekcjach jezyka rosyjskiego na Il etapie edukacyjnym w wariantach I1.2 1 I.1
podstawy programowej ze wskazaniem ksztattowania umiejetnosci przedmiotowych
w ramach czterech sprawnosci jezykowych (schemat) oraz z uwzglednieniem
ksztattowania kompetencji kluczowych i umiejetnosci ponadprzedmiotowych.

1. Polska i Rosja — informacje realioznawcze

1.2

= nazwy stolic oraz najstynniejszych obiektow i zabytkéw
= najwieksze miasta
= stynni Polacy i Rosjanie



= wiedza realioznawcza na temat krajéw, narodow i kultur spotecznosci postugujacych

sie jezykiem rosyjskim
= symbole narodowe*
= tradycyjne dania kuchni polskiej i rosyjskiej
= tradycje i zwyczaje
= Swieta polskie i rosyjskie
= okreSlanie dat Swiat.

1.1

= uwzglednienie kontekstu lokalnego, europejskiego i globalnego
= przepisy na dania kuchni rosyjskiej
= ceremonia picia herbaty w réznych krajach*.

Ksztattowane umiejetnosci przedmiotowe
W zakresie sprawnos$ci stuchania:

= np. uczen potrafi powtérzy¢ i podac znaczenie wystuchanych wyrazéw, bardzo
krotkich wypowiedzi

W zakresie sprawnosci czytania:

= np. uczen potrafi czytac krétkie teksty omawiane podczas lekcji

W zakresie sprawnosci méwienia:

= np. uczen potrafi poprawnie wymawia¢ nazwy symboli narodowych
= poprawnie wymawia¢ nazwy omoéwionych swiat rosyjskich

W zakresie sprawnosci pisania:

= np. uczen potrafi poprawnie zapisa¢ po rosyjsku nazwy kilku symboli narodowych
Polski i Rosji
= dokona¢ transpozycji tekstu drukowanego na pisany pismem recznym

Ksztattowane kompetencje kluczowe oraz umiejetnosci ponadprzedmiotowe:

= w zakresie rozumienia i tworzenia informacji, w zakresie wielojezycznosci,
obywatelskie, w zakresie Swiadomosci i ekspresji kulturalnej; odwotania do tresci
z zakresu geografii, historii, biologii, wiedzy o spoteczenstwie.

2. Nawiazywanie kontaktow
1.2

= formy powitania i pozegnania

= zawieranie znajomosci

= przedstawianie sie (imie, nazwisko, imie odojcowskie)
= wiek, narodowos¢, kraj pochodzenia.



Ksztattowane umiejetnosci przedmiotowe

W zakresie sprawnosci stuchania/ czytania/ méwienia/ pisania:

Ksztattowane kompetencje kluczowe oraz umiejetnosci ponadprzedmiotowe:
= w zakresie rozumienia i tworzenia informacji, osobiste, spoteczne, obywatelskie;
odwotania do tresci z zakresu jezyka polskiego i jezykdw obcych, geografii.
3. Uczen i jego rodzina
1.2

= nazywanie cztonkdéw rodziny

" miejsce zamieszkania, adres

= zajecia, popularne zawody i miejsca pracy poszczegdlnych cztonkéw rodziny
= czynnosci codzienne, ulubione czynnosci, typowe prace domowe

= okreslanie wieku poszczegélnych oséb

= opis wygladu zewnetrznego cztonkéw rodziny.

1.1

= czynnosci i obowigzki zwigzane z zawodami poszczeg6lnych czkonkéw rodziny
= plany ucznia dot. wyboru zawodu
= przedstawianie intencji, marzen, planéw na przysztos¢ edukacyjng i zawodowa.

Ksztattowane umiejetnosci przedmiotowe

W zakresie sprawnosci stuchania/ czytania/ méwienia/ pisania:

[ |

Ksztattowane kompetencje kluczowe oraz umiejetnosci ponadprzedmiotowe:

= w zakresie rozumienia i tworzenia informacji, kompetencje cyfrowe, osobiste,
spoteczne, obywatelskie, w zakresie przedsiebiorczosci; odwotania do tresci z zakresu
jezyka polskiego i jezykéw obcych.

4. Dom ucznia

1.2

= potozenie domu/mieszkania

= wyglad domu/mieszkania

= pokéj ucznia

= okreslanie potozenia mebli w pokoju

= nazwy podstawowych pomieszczen i ich wyposazenie
= rozktad pomieszczen

= podstawowe prace domowe.

Ksztattowane umiejetnosci przedmiotowe

W zakresie sprawnosci stuchania/ czytania/ méwienia/ pisania:




Ksztattowane kompetencje kluczowe oraz umiejetnosci ponadprzedmiotowe:
= w zakresie rozumienia i tworzenia informacji.
5. Szkota i nauka

1.2

= koledzy i kolezanki

" nauczyciele

= nazwy przedmiotéw

= nazwy dni tygodnia

= plan lekgji

= typ szkoty i nazwa

= klasa — podstawowe wyposazenie, wyglad

= 7ycie szkoty i typowe sytuacje

= czynnosci wykonywane w szkole i na lekcjach
= atrybuty ucznia

= oceny szkolne (zasady obowiazujace w Polsce i w Rosji)
= nauka jezykéw obcych

= pory dnia

= cechy charakteru poszczegdlnych oséb.

1.1

= zajecia pozalekcyjne

= zainteresowania uczniow

= opis pracowni jezykowej, informatycznej itp.

= wyrazanie opinii na temat szkoty, nauczycieli

= uzasadnienia wtasnej opinii

= pozyskiwanie i udzielanie informacji na temat wtasnej szkoty
* miedzynarodowe programy edukacyjne*

= wymiany miedzynarodowe*

= systemy stypendialne*

= planowanie przysztosci edukacyjnej (np. nauki poza granicami kraju)*
= wypetnianie drukéw uzytkowych (np. wniosku wizowego)*.

Ksztattowane umiejetnosci przedmiotowe
W zakresie sprawnosci stuchania/ czytania/ méwienia/ pisania:
Ksztattowane kompetencje kluczowe oraz umiejetnosci ponadprzedmiotowe:

= w zakresie rozumienia i tworzenia informacji, w zakresie wielojezycznosdi,
kompetencje cyfrowe, osobiste, spoteczne i w zakresie umiejetnosci uczenia sie,
obywatelskie, w zakresie przedsiebiorczosci; odwotania do tresci z zakresu geografii,
jezykéw obcych, wiedzy o spoteczenstwie, zajec z zakresu doradztwa zawodowego.



6. Zycie prywatne i czas wolny
1.2

= sposoby i formy spedzania czasu wolnego

= zainteresowania/hobby

= spotkania z kolegami i kolezankami w czasie wolnym

= znajomi i przyjaciele

= wspdlne wyjscia

= uczucia i emocje

= okre$lanie pér dnia/ czasu zegarowego

= wskazywanie czynnosci wykonywanych w danym czasie w ciggu doby
= urodziny ucznia

= zapraszanie gosci

= okreélanie daty urodzin réznych oséb (dzier, miesiac, rok)

= wycieczki szkolne i wyjazdy rodzinne (krajowe i zagraniczne)

= relacje miedzyludzkie (przyjazn, pierwsza mitos¢) i emocje im towarzyszace.

1.1

= uroczystosci rodzinne

= styl zycia

= konflikty i problemy

= wyrazanie opinii na temat ulubionych form spedzania czasu wolnego

= plany wakacyjne

= uzasadnianie wyboréw dotyczacych wyjazdéw wakacyjnych (w tym zagranicznych).

Ksztattowane umiejetnosci przedmiotowe

W zakresie sprawnosci stuchania/ czytania/ méwienia/ pisania:

Ksztattowane kompetencje kluczowe oraz umiejetnosci ponadprzedmiotowe:

= w zakresie rozumienia i tworzenia informacji, w zakresie wielojezycznosci,
matematyczne oraz w zakresie nauk przyrodniczych, technologii i inzynierii,
osobiste, spoteczne i w zakresie umiejetnosci uczenia sie, obywatelskie, w zakresie
$wiadomosci i ekspresji kulturalnej; odwotania do tresci z zakresu geografii.

7. Zywienie
1.2

= nazwy podstawowych artykutéw spozywczych

= jednostki wagi

= typowe positki i pory ich spozywania

= ulubione dania

" menu

= nazwy lokali gastronomicznych

= pobyt w restauracji

= zamawianie potraw w lokalu gastronomicznym.




I1.1

przygotowywanie positkéw

podawanie przepisu kulinarnego na ulubiong potrawe

nawyki zywieniowe

wyszukiwanie w internecie lokali gastronomicznych z wybrang kuchnia.

Ksztattowane umiejetnosci przedmiotowe

W zakresie sprawnosci stuchania/ czytania/ méwienia/ pisania:

Ksztattowane kompetencje kluczowe oraz umiejetnosci ponadprzedmiotowe:

8.

w zakresie rozumienia i tworzenia informacji, kompetencje cyfrowe, osobiste,
spoteczne, w zakresie przedsiebiorczosci; odwotania do tresci z zakresu biologii.

Zakupy i ustugi
1.2

rodzaje sklepow

nazwy towarow

okreslanie cech towaréw (wielkos¢, rozmiar, kolor, iloé¢)

ceny

sprzedawanie i kupowanie

zwroty grzecznoSciowe stosowane podczas dokonywania zakupéw
nazwy podstawowych punktéw ustugowych

korzystanie z ustug.

1.1

wymiana i zwrot towaru

sformutowania przydatne przy reklamacji
promocje

negocjacje

zakupy online.

Ksztattowane umiejetnosci przedmiotowe

W zakresie sprawnosci stuchania/ czytania/ méwienia/ pisania:

Ksztattowane kompetencje kluczowe oraz umiejetnosci ponadprzedmiotowe:

w zakresie rozumienia i tworzenia informacji, kompetencje cyfrowe, osobiste,
spoteczne, w zakresie przedsiebiorczosci; odwotania do tresci z zakresu matematyki.

. Sport w zyciu ucznia

1.2

popularne dyscypliny sportu (letnie i zimowe)
obiekty sportowe
sprzet sportowy



= uprawianie sportu
= znani sportowcy polscy i rosyjscy.

1.1
= imprezy i wydarzenia sportowe

= wyrazanie emocji zwigzanych z udziatem w réznych wydarzeniach sportowych
= zachecanie do uprawiania sportu i aktywnego trybu zycia (argumentowanie).

Ksztattowane umiejetnosci przedmiotowe
W zakresie sprawnosci stuchania/ czytania/ méwienia/ pisania:
Ksztattowane kompetencje kluczowe oraz umiejetnosci ponadprzedmiotowe:

= w zakresie rozumienia i tworzenia informacji, osobiste, spoteczne i w zakresie
umiejetnosci uczenia sie, obywatelskie; odwotania do tresci z zakresu wychowania
fizycznego, geografii.

10.  Zdrowie i samopoczucie

1.2

= samopoczucie i stan zdrowia

= podstawowe choroby iich objawy
= wizyta u lekarza

= opieka nad chorym.

1.1
= tryb zycia (zdrowy i niezdrowy)

= udzielanie porad
= wyrazanie nakazu i zakazu.

Ksztattowane umiejetnosci przedmiotowe
W zakresie sprawnosci stuchania/ czytania/ méwienia/ pisania:
Ksztattowane kompetencje kluczowe oraz umiejetnosci ponadprzedmiotowe:

= w zakresie rozumienia i tworzenia informacji, osobiste, spoteczne; odwotania
do tresci z zakresu biologii, wychowania fizycznego.

11.Przyroda
1.2

= pory roku

= zjawiska pogodowe i warunki atmosferyczne typowe dla poszczegélnych pér roku
= prognoza pogody

= nazwy czeSci garderoby i dostosowanie ubioru do warunkéw pogodowych

= popularne rosliny i zwierzeta

= krajobraz.




I1.1

podstawowe zagrozenia srodowiskowe
zachecanie do ochrony $rodowiska naturalnego
argumentowanie.

Ksztattowane umiejetnosci przedmiotowe

W zakresie sprawnosci stuchania/ czytania/ méwienia/ pisania:

Ksztattowane kompetencje kluczowe oraz umiejetnosci ponadprzedmiotowe:

w zakresie rozumienia i tworzenia informacji, matematyczne oraz w zakresie nauk
przyrodniczych, technologii i inzynierii, osobiste, spoteczne i w zakresie umiejetnosci
uczenia sie, obywatelskie; odwotania do tresci z zakresu biologii, ochrony Srodowiska,
geografii.

12.Podréze i turystyka

1.2

$rodki transportu i korzystanie z nich

przygotowania do podrdzy

podstawowe obiekty w miescie

dworzec kolejowy, lotnisko

orientacja w terenie

roza kierunkow

uzyskiwanie i udzielanie informacji na temat lokalizacji obiektu/zabytku, opisywania
drogi

pobyt w hotelu

zwroty grzeczno$ciowe stosowane w podrézy

pocztéwka z podrozy

opowiadanie o przygodach wakacyjnych, odwiedzonych miejscach.

1.1

baza noclegowa

wyjazdy wakacyjne z rodzing

obozy jezykowe

zwiedzanie

polecanie miejsc i krajow, ktére warto zobaczy¢

uwzglednienie w wypowiedziach wtasnych doswiadczen, wiedzy realioznawczej oraz o
charakterze miedzyprzedmiotowym

rezerwacja biletéw online.

Ksztattowane umiejetnosci przedmiotowe

W zakresie sprawnosci stuchania/ czytania/ méwienia/ pisania:



Ksztattowane kompetencje kluczowe oraz umiejetnosci ponadprzedmiotowe:

= w zakresie rozumienia i tworzenia informacji, w zakresie wielojezycznosci,
matematyczne oraz w zakresie nauk przyrodniczych, technologii i inzynierii,
kompetencje cyfrowe, osobiste, spoteczne i w zakresie umiejetnosci uczenia sie;
odwotania do tresci z zakresu geografii, jezykéw obcych.

13.Kultura
1.2

= zainteresowania kulturalne ucznia (film, muzyka, literatura itp.)
= udziat w wydarzeniach kulturalnych
= spotkania towarzyskie.

1.1

= podstawowe dziedziny kultury
= polscy i rosyjscy twércy iich dzieta
= media (prasa, telewizja, internet, media spotecznosciowe, blogi).

Ksztattowane umiejetnosci przedmiotowe
W zakresie sprawnosci stuchania/ czytania/ méwienia/ pisania:
Ksztattowane kompetencje kluczowe oraz umiejetnosci ponadprzedmiotowe:

= w zakresie rozumienia i tworzenia informacji, w zakresie wielojezycznosci,
kompetencje cyfrowe, osobiste, spoteczne i w zakresie umiejetnosci uczenia
sie (wzorce, inspiracja czerpana z kultury), w zakresie $wiadomosci i ekspres;ji
kulturalnej; odwotania do tresci z zakresu historii, plastyki, nauki o kulturze.

14.Komunikacja miedzyludzka
1.2

= rozmowy telefoniczne
= rodzaje korespondendji (list prywatny, e-mail, kartka pocztowa, SMS)
= zwroty grzecznoSciowe stosowane w rozmowach telefonicznych i korespondencji.

1.1

= komunikacja w mediach spotecznoéciowych (blog, czat, forum)
= korespondencja w jezykach obcych
= nauka z wykorzystaniem internetu*.

Ksztattowane umiejetnosci przedmiotowe
W zakresie sprawnosci stuchania/ czytania/ méwienia/ pisania:
Ksztattowane kompetencje kluczowe oraz umiejetnosci ponadprzedmiotowe:

= w zakresie rozumienia i tworzenia informacji, w zakresie wielojezycznosci,
kompetencje cyfrowe, osobiste, spoteczne i w zakresie umiejetnosci uczenia sie;
odwotania do tresci z zakresu informatyki, jezyka polskiego, jezykéw obcych.




15.Nauka i technika
1.1

= odkrycia naukowe

= wynalazki

= korzystanie z podstawowych urzadzen technicznych i technologii informacyjno-
-komunikacyjnych

= instrukcja obstugi urzadzen (w réznych jezykach)*.

Ksztattowane umiejetnosci przedmiotowe

W zakresie sprawnosci stuchania/ czytania/ méwienia/ pisania:

Ksztattowane kompetencje kluczowe oraz umiejetnosci ponadprzedmiotowe:

= w zakresie rozumienia i tworzenia informacji, w zakresie wielojezycznosci,
matematyczne oraz w zakresie nauk przyrodniczych, technologii i inzynierii,
kompetencje cyfrowe, w zakresie umiejetnosci uczenia sie, w zakresie
przedsiebiorczosci; odwotania do tresci z zakresu informatyki, techniki.

16.Zycie spoteczne

1.1

= wydarzenia spoteczne (wybory, demonstracje itp.)

= wybrane zjawiska spoteczne — wyszukiwanie informacji w internecie

= problemy oséb niepetnosprawnych oraz integracja spoteczna*

= wyrazanie wtasnej opinii oraz pytanie o opinie innych oséb na temat wybranych
wydarzen i zjawisk spotecznych.

Ksztattowane umiejetnosci przedmiotowe

W zakresie sprawnosci stuchania/ czytania/ méwienia/ pisania:

Ksztattowane kompetencje kluczowe oraz umiejetnosci ponadprzedmiotowe:

= w zakresie rozumienia i tworzenia informacji, kompetencje cyfrowe, osobiste,
spoteczne i w zakresie umiejetnosci uczenia sig, obywatelskie, w zakresie
przedsiebiorczosci; odwotania do tresci z zakresu wiedzy o spoteczenstwie.

Pracujac z dzie¢mi na |l etapie edukacyjnym, dobrze jest wykorzystac ich aktywnos¢,
chec dziatania. W czasie lekcji jezyka obcego mozna niejako mimochodem stwarzaé
uczniom mozliwo$¢ rozwijania umiejetnosci miekkich, tj. kreatywnosci, odpornosci
na stres, samodyscypliny, motywacji do pracy, dobrej organizacji pracy, wysokiej kultury
osobistej, umiejetnosci interpersonalnych, umiejetnosci wspétpracy, oceny mocnych

w ramach pracy w parach, grupach lub realizacji prac projektowych etc.

Wskazane powyzej umiejetnosci mozemy ksztattowaé, dobierajac wtasciwie
formy pracy, techniki i metody nauczania, zachecajac dzieci do pomocy innym, do
dokonywania samooceny oraz oceny kolezenskiej, uczac uczniéw wykorzystywania
swoich mocnych stron, angazujac do wspétpracy, wychodzac z procesem nauczania



i wychowania poza mury szkoty przez podejmowanie wsp6tpracy ze Srodowiskiem
lokalnym, prowadzac lekcje w terenie lub w formie zdalnej (np. wirtualnych wycieczek:
do muzeéw, miast rosyjskich, podrézy Koleja Transsyberyjska etc.). Warto przy

tym chwali¢ wtadciwe postawy, nagradzac je na forum klasy i szkoty, uwzgledniac
zaangazowanie mtodych ludzi przy ocenianiu zachowania.

Dzieki wskazanym powyzej dziataniom nauczyciela uczniowie rozwing kompetencje
spoteczne i po zakonczeniu szkoty podstawowej bedzie im tatwiej odnalez¢ sie w gronie
nowych kolegéw w szkole ponadpodstawowej.

Kompetencje kluczowe nalezy ksztattowaé w ramach wszystkich przedmiotéw,
gdyz —jak wspomniano wczesniej — kompetencje te maja charakter ponadprzedmiotowy.
Ksztattowaniu kompetencji kluczowych, np. w zakresie wielojezycznosci, sprzyja nauka
réznych jezykéw obcych nowozytnych, ale réwniez organizacja wydarzen szkolnych,
np. dni jezykdw obcych, spotkar z obcokrajowcami, spotkan wirtualnych z réwiesnikami
z innych krajéw. Powyzsze oraz realizacja tresci realioznawczych, poznawanie dziet
tworcow rosyjskich sprzyja réwniez ksztattowaniu kompetencji w zakresie $wiadomosci
i ekspresji kulturalnej. Samodzielne wyszukiwanie oraz selekcjonowanie informacji
znalezionych w internecie rozwija dodatkowo umiejetnosci cyfrowe, umiejetnos¢
rozumienia i tworzenia informacji, a ponadto umiejetnos¢ krytycznego myslenia,
uczy samodzielnosci, a takze sprawia, ze uczer bardziej sie angazuje i bierze czesciowo
odpowiedzialnos¢ za wtasny proces uczenia sie. Realizacja tematéw z zakresu techniki,
nowych technologii sprzyja rozwijaniu kompetencji z zakresu technologii i inzynierii,
niekiedy réwniez matematycznych. Omawianie tematyki ochrony srodowiska naturalnego,
zagrozerh wystepujacych w przyrodzie ksztattuje kompetencje z zakresu nauk przyrodniczych.
Kazda lekcja, nie tylko jezyka rosyjskiego, powinna rozwija¢ uczniowskie kompetencje
osobiste, spoteczne i w zakresie umiejetnosci uczenia sie.

Szczegétowe wdrozenie dziatan wspierajacych ksztattowanie kompetencji kluczowych
zostato opisane w podrozdziale 2.3. poradnika, a takze w zestawieniu w niniejszym
rozdziale.

4.1. Wykorzystanie programow i aplikacji w nauczaniu jezykow obcych

Na Zintegrowanej Platformie Edukacyjnej zamieszczone s3 propozycje materiatéw,
ktore mozna wykorzysta¢ zaréwno w edukacji zdalnej, jak i tradycyjnej dla urozmaicenia
oraz uatrakcyjnienia procesu nauczania. W przedstawionym w tym podrozdziale
opracowaniu wykorzystano zamieszczone na platformie zestawienie materiatéw do

nauczania jezykéw obcych nowozytnych (PDF, 122 kB; dostep 6.07.2022).

Korzystanie z wymienionych nizej pomocy bedzie tez dobrze wpisywato sie
w ksztattowanie kompetencji cyfrowych uczniéw, a w przypadku uczniéw ze SPE pozwoli
na dostosowanie materiatéw do ich potrzeb i mozliwosci, np. nagranie tekstu dla ucznia
z dysfunkcja narzadu wzroku.

Sa to na przyktad materiaty na poziomie A2+/B1 dot. egzaminu 6smoklasisty
z jezykéw obcych nowozytnych, wsréd nich rosyjskiego, dostepne na stronie cke.gov.pl.

W pracy lekcyjnej i w ramach przygotowania sie przez uczniéw do egzaminu 6smoklasisty
mozna wykorzysta¢ réwniez materiaty opracowane w latach poprzednich z mysl3 o uczniach
przygotowujacych sie do sprawdzianu w klasie VI oraz egzaminu gimnazjalnego:



https://zpe.gov.pl/
https://static.epodreczniki.pl/portal/f/res/RdtokeR2iDpqf/1/1Kyhiwr4HnfQqML8s5TPBpm0iVAiKtgL.pdf
https://static.epodreczniki.pl/portal/f/res/RdtokeR2iDpqf/1/1Kyhiwr4HnfQqML8s5TPBpm0iVAiKtgL.pdf
https://cke.gov.pl/egzamin-osmoklasisty/informatory/

= na poziomie A1/A2 zawarte w dostepnych w internecie zbiorach zadar do

sprawdzianu (w klasie V1) z jezyka angielskiego, francuskiego, hiszpanskiego,
niemieckiego, rosyjskiego, ukrairiskiego i wtoskiego;

na poziomie A2/A2+, zawarte m.in. w informatorze o egzaminie gimnazjalnym
z jezyka: angielskiego, francuskiego, hiszpanskiego, niemieckiego, rosyjskiego,
ukraifskiego i wtoskiego.

Nauczyciel rusycysta w procesie nauczania moze wykorzysta¢ ponadto réznorodne

materiaty dydaktyczne do nauki jezykéw obcych:

dostepny w internecie generator materiatow i arkuszy do kaligrafii,
strony z materiatami do nauki jezyka rosyjskiego, np. strone Instytutu Puszkina
w Moskwie.

W nauczaniu zdalnym warto wykorzystywa¢ réznorodne aplikacje:

Kahoot i Quizizz — umozliwiaja tworzenie testow i quizéw,

Quizlet — umozliwia tworzenie ¢wiczen ksztattujacych umiejetnosé czytania, pisania,
ttumaczenia oraz fiszek,

Vocaroo — pozwala na nagrywanie czytanego tekstu,

Socrative — umozliwia tworzenie ankiet, zadan typu prawda/fatsz, testow
wielokrotnego wyboru, pozwala ocenia¢ wybrane zjawiska w skali liczbowej,
Learningapps — stwarza mozliwos¢ tworzenia réznorodnych zadan interaktywnych,
Wordle, Tagul, Tagxedo — pozwalaja gromadzi¢ zasoby leksykalne zwigzane z
okreslonym tematem,

Voki — pozwala na tworzenie awataréw, moze by¢ wykorzystywana do ¢wiczer
ksztattujgcych umiejetnoé¢ moéwienia,

Wordwall — do utrwalania leksyki,

Edpuzzle — utatwia tworzenie zadar do filméw.

W pracy z uczniami warto skorzystac z generatoréw ¢wiczen z kaligrafii, np.

dostepnych na stronach:

= translit.ru,
= tobemum.ru,

= blog.nils.ru.

W edukacji zdalnej przydatne moga tez by¢ tablice, m.in.: Padlet, Miro, Jamboard

oraz r6znorodne strony zawierajgce materiaty do nauki jezyka rosyjskiego, podcasty,
filmiki etc., zob. strony:

explorerussian.com,

havefunwithrussian.ru,

russianforfree.com,

rus-on-line.ry,

rustest-online.ru,

ruspeach.com,

ruschld.pushkininstitute.ru,

onlinerussianlanguageschool.blogspot.com,

artdragon.ru (materiaty audio na poziomie A1, A2, B1, B2, znani Rosjanie, regiony
Rosji, $wieta i tradycje),



https://cke.gov.pl/sprawdzian/materialy-dodatkowe/materialy-dla-uczniow-i-nauczycieli/
https://cke.gov.pl/sprawdzian/materialy-dodatkowe/materialy-dla-uczniow-i-nauczycieli/
https://cke.gov.pl/sprawdzian/materialy-dodatkowe/materialy-dla-uczniow-i-nauczycieli/
https://tobemum.ru/deti/kak-nauchit/generator-propisi/
http://rus4chld.pushkininstitute.ru/?fbclid=IwAR1unrlfAvLIs1oYhStCprKN55zETE8LknciMkZ0Z3hEoafCABCmtx7Ek5w#/
http://rus4chld.pushkininstitute.ru/?fbclid=IwAR1unrlfAvLIs1oYhStCprKN55zETE8LknciMkZ0Z3hEoafCABCmtx7Ek5w#/
https://translit.ru/
https://tobemum.ru/deti/kak-nauchit/generator-propisi/
https://blog.nils.ru/generator-propisey/
https://explorerussian.com/
https://havefunwithrussian.ru/
https://www.russianforfree.com/
http://www.rus-on-line.ru/
http://rustest-online.ru/
https://www.ruspeach.com/
http://rus4chld.pushkininstitute.ru/
https://onlinerussianlanguageschool.blogspot.com/
http://artdragon.ru/lr/index.html

masterrussian.com (lekcje jezyka rosyjskiego, gramatyka, przystowia, testy etc.),
tasteofrussian.com,

amazingrussian.com (lekcje wideo, gramatyka rosyjska, wymowa i intonacja, kuchnia
rosyjska, réznorodne materiaty),

pa-russki.com.
Popularne wyszukiwarki rosyjskie:

lenta.ru,
mail.ru,
gazeta.ru,
rambler.ru,

yandex.ru.


http://masterrussian.com/
http://tasteofrussian.com/
https://www.amazingrussian.com/
http://pa-russki.com/russian-cases/
https://lenta.ru/
https://mail.ru/
https://www.gazeta.ru/
https://www.rambler.ru/
https://yandex.ru/

ROZDZIAL V

Monitorowanie i ocenianie postepow ucznia

Ocenianie to nie arkusz kalkulacyjny — to dialog [...].
Jesli mamy znaleZ¢ swoja droge i jesli szkoty maja
koncentrowac sie przede wszystkim na uczeniu, a nie
na wystawianiu stopni, to musimy porzuci¢ manie
sprowadzania nauki i ludzi do cyfr.

Joe Bower

Nie wszyscy sg dobrzy, ale zawsze jest w nich co$
dobrego. Nigdy nikogo nie osgdzajcie za szybko,
poniewaz kazdy Swiety ma przesztos¢, a kazdy
grzesznik ma przysztosc.

Oscar Wilde

Ocenianie ucznia powinno petni¢ funkcje motywujacg go do dalszej pracy i wspierajaca
proces uczenia sie. Kazda ocena musi stanowi¢ informacje zwrotng dla ucznia i, o ile

to mozliwe, powinna by¢ wsparta informacjg zwrotng ucznia do nauczyciela — uczen
powinien umiec wskaza¢, czego nie potrafi, co sprawia mu trudnosci, a co jest dla niego
tatwe i zrozumiate. Tylko w ten sposéb nauczyciel bedzie celowo i planowo wspierat proces
uczenia sie swoich uczniéw przez pryzmat oceny ich wiedzy, umiejetnosci i postepow.

Trzy podstawowe funkcje kontroli wynikéw oceniania to: diagnostyczna, oceniajaca
i wychowawcza.

Bardzo duze znaczenie ma funkcja diagnostyczna — szczeg6lnie w przypadku kontynuacji
nauki jezyka obcego na kolejnych etapach edukacji. Dzigki diagnozie nauczyciel moze okresli¢
stopien opanowania jezyka z uwzglednieniem poszczeg6lnych, konkretnych partii materiatu,
sprawdzi¢ znajomos¢ stownictwa oraz poszczegdlne umiejetnosci: czytania, rozumienia
ze stuchu, méwienia i pisania. Na tej podstawie nauczyciel planuje sposéb przekazu nowych
tresci poszczegdlnym uczniom oraz zespotom klasowym. Bardzo istotne jest tez przekazanie
uczniowi oraz jego rodzicom informacji zwrotnej na temat postepéw poczynionych przez
dziecko w zakresie opanowania jezyka obcego. Informacja ta powinna zawiera¢ wskazowki
dotyczace dalszej pracy, wiadomosci wymagajacych uzupetnienia i miec charakter wspierajacy,
motywujacy. Wazne, by nauczyciel zaproponowat uczniowi i jego rodzicom réwniez sposab,
w jaki mozna to zrobi¢, jak ta praca powinna przebiega¢, podpowiedziat metody, techniki,
ktére sprawdzg sie w przypadku konkretnego dziecka.

Funkcja oceniajaca kontroli wynikéw nauczania przez sprawdzenie wiedzy oraz umiejetnosci
jezykowych uczniéw dazy do wystawienia im ocen w formie zgodnej z wewnatrzszkolnymi
i przedmiotowymi zasadami oceniania (WZO i PZO) — tzn. w formie opisowej lub cyfrowej.
Dodatkowo, zgodnie z zatozeniami oceniania ksztattujgcego, nauczyciel moze przekazaé
uczniowi informacje zwrotna.

Funkcja wychowawcza ma na celu wypracowanie zasad pracy na lekcji, powtérzenia
materiatu w domu, przestrzegania ustalonych wspélnie terminéw. Wszystko to ma
ksztattowac u ucznia systematycznos¢ w pracy nad jezykiem.



Monitorowanie i kontrola wynikéw nauczania pomoze nauczycielowi w formutowaniu
celéw jezykowych w sposéb zoperacjonalizowany, czyli w postaci czasownikéw operacyjnych,
ktore dos¢ precyzyjnie okreslajg wiedze i umiejetnosci, ktére uczer posigdzie w toku
nauczania/uczenia sie. Najtatwiej zrobi¢ to, korzystajac ze zdania ,Po lekcji uczen
potrafi’, np.:

= przedstawi¢ cztonkéw swojej rodziny,

= wskazal stopier pokrewienstwa poszczegélnych oséb w rodzinie,

= opowiedziec o swojej rodzinie,

= ztozyc¢ zyczenia,

= poprosi¢ o wyjasnienie czegos$, doprecyzowanie tego, co powiedziat rozméwca.

Takie sformutowania mozna tatwo przeksztatci¢, by na ich podstawie uczer dokonat
samooceny na koniec tej lekcji. Moze to zrobi¢ np. w takiej formie:

Po tej lekcji/ zrealizowaniu tej partii materiatu potrafie juz:

= przedstawi¢ cztonkéw swojej rodziny,

= wskazal stopierr pokrewienstwa poszczegélnych oséb w mojej rodzinie,

= opowiedzie¢ o swojej rodzinie,

= ztozy¢ komus zyczenia,

= poprosi¢ o wyjasnienie czego$, doprecyzowanie tego, co powiedziat mé6j rozméwca.

Nauczyciel, zaplanowawszy efekty, ktére uczen powinien osiagnac po zrealizowaniu
okreslonej partii materiatu (np. lekgji, rozdziatu, zakresu tematycznego, semestru),
moze je Smiato przeksztatci¢ w forme, ktéra utatwi samoocene uczniowi. Takie podejscie
pozwala obu stronom procesu nauczania sprawdzi¢, czy uczeri nauczyt sie tego, czego
oczekuje nauczyciel, by osiggnat zaplanowane przez uczacego efekty.

W mysl zapiséw art. 44 b Ustawy o systemie oswiaty ocenianie osiggnie¢ edukacyjnych
ucznia polega na rozpoznawaniu przez nauczycieli poziomu i postepéw w opanowaniu
przez ucznia wiadomosci i umiejetnosci w stosunku do:

= wymagan okreslonych w podstawie programowej ksztatcenia ogélnego lub efektow
ksztatcenia okreslonych w podstawie programowej ksztatcenia w zawodach oraz
wymagan edukacyjnych wynikajacych z realizowanych w szkole programéw nauczania;

= wymagan edukacyjnych wynikajacych z realizowanych w szkole programéw
nauczania —w przypadku dodatkowych zaje¢ edukacyjnych.

/godnie z zapisami Rozporzadzenia Ministra Edukacji Narodowej z dnia 22 lutego
2019 r. w sprawie oceniania, klasyfikowania i promowania uczniéw i stuchaczy
w szkotach publicznych (Dz. U. 2019, poz. 373) ocenianie biezace z zaje¢ edukacyjnych
ma na celu monitorowanie pracy ucznia oraz przekazywanie uczniowi informacji o jego
osiggnieciach edukacyjnych, pomagajacych w uczeniu sie, poprzez wskazanie, co uczen
robi dobrze, co i jak wymaga poprawy oraz jak powinien dalej sie uczy¢. Ocena biezaca
ma dodatkowo zacheca¢ do systematycznej pracy.

Ocena $rédroczna jest oceng okresowg i odnosi sie do osiggniec ucznia w okreSlonym
odcinku czasowym. Jezeli w wyniku klasyfikacji Srédrocznej nauczyciel jezyka obcego uzna,
ze poziom osiggnie¢ edukacyjnych ucznia uniemozliwi lub utrudni mu kontynuowanie
nauki w klasie programowo wyzszej, zadaniem szkoty jest umozliwienie uczniowi
uzupetnienia brakéw, by proces nauczania/uczenia sie mégt przebiega¢ bez zaktécen.



Bardzo istotnym aspektem oceniania jest motywowanie poprzez stworzenie
szansy poprawy oceny. Dlatego autorka programu jest przeciwniczkg stosowania w
ocenianiu $redniej arytmetycznej i Sredniej wazonej, gdyz w procesie nauczania dzieci
i mtodziez powinni mie¢ mozliwos¢ popetniania btedéw i wyciggania z tego wnioskdw.
Natomiast w sytuacji zastosowania Sredniej wazonej w wielu przypadkach jednorazowe
otrzymanie oceny niedostatecznej, szczegélnie przy niewielkiej liczbie ocen, zamyka
uczniom mozliwos¢ poprawienia sie i uzyskania satysfakcjonujacych ich wynikéw na
koniec danego roku szkolnego. Takie podejscie nie pozwala mtodemu cztowiekowi na
popetnianie bteddw, zniecheca go do eksperymentowania, podejmowania préb, dziata
na niego ze wszech miar demotywujaco.

Praktyka szkolna pokazuje, ze tradycyjny system edukacji wytworzyt swoiste
uzaleznienie od ocen. Domagajg sie ich uczniowie, rodzice, nauczyciele czesto nie
potrafig bez nich uczy¢. Niekt6rzy uczniowie bojg sie ocen, przezywaja stres zwigzany
z nimi, tracac przy tym z pola widzenia bardzo wazny cel — czyli uczenie sie wynikajace
z ciekawosci, pasji odkrywania Swiata.

Mozna unikna¢ takich ,niechcianych” uzaleznier i przyzwyczajen, jesli zamiast ocen
zastosujemy informacje zwrotna, bedaca podstawa oceniania ksztattujacego (wiecej na
ten temat: Boszczyk 2019).

Warto zatem odpowiednio wcze$niej przemysle¢ sposdb oceniania umiejetnosci
jezykowych uczniéw. Nauczyciel powinien odpowiedziec sobie na pytania:

= (Czy —w mysl zatozen podejscia komunikacyjnego — wymaganie hiperpoprawnosci
zacheca ucznia do uczenia sie jezyka?
= (zy lek ucznia przed ewentualnym btedem nie zahamuje komunikacji?

Ponizej przedstawiono kilka propozycji skali oceniania z podang wartoscig
procentowg poprawnosci zadan do wykorzystania na Il etapie edukacyjnym. Bez wzgledu
na to, jakie widetki procentowe na poszczegélne oceny przyjmiemy, nalezy pamietac
o tym, ze kazdorazowo kryteria oceniania z jezyka obcego zawarte w przedmiotowych
zasadach oceniania nalezy dostosowaé do wewnatrzszkolnych zasad oceniania,

a te ostatnie powinny by¢ zgodne z aktualnymi przepisami prawa oSwiatowego.

Warto przy tym zwrdci¢ uwage, ze obecnie na ocene celujaca uczei nie musi sie
wykazywaé umiejetnoSciami wykraczajgcymi poza te opisane w podstawie programowej.
Dlatego uzaleznianie wystawienia oceny celujacej od udziatu lub osiggania dobrych
wynikéw w konkursach zewnetrznych, przygotowania prac lub zadan wykraczajacych
poza tresci zawarte w podstawie programowej nie powinno mie¢ miejsca.

Przy zastosowaniu pierwszej zaproponowanej skali, nawet uczniowi uzyskujgcemu
oceny celujace dajemy prawo do popetniania niewielkich btedéw.

= 0-30% niedostateczna 0-29% niedostateczna

= 31-37% niedostateczna + 30—35% niedostateczna +
= 38-U4% dopuszczajaca 36-40% dopuszczajaca

= 45-51% dopuszczajaca + 41-49% dopuszczajaca +
= 52-58% dostateczna 51-60% dostateczna

= 59-65% dostateczna + 61-70% dostateczna +

= 66-/2% dobra 71-79% dobra



73—79% dobra + 80-84% dobra +

= 80-86% bardzo dobra 85-90% bardzo dobra
= 87-93% bardzo dobra + 91-95% bardzo dobra +
= 94 -100% celujaca 96 —-100% celujaca

W wielu szkotach podstawowych na Il etapie edukacyjnym stosuje sie zasady oceniania,
ktére wymagaja od uczniéw w wieku 10-15 lat znacznie wiecej niz od oséb przystepujacych
do egzaminu dojrzatosci. Ponizej przedstawiono przyktad takiej dos¢ rygorystycznej skali
oceniania. Na uwage zastuguje tez to, ze w ponizszej skali zrezygnowano z ocen z plusami.

= (0-50% niedostateczna
= 51-60% dopuszczajaca
= 61-70% dostateczna

= /1-80% dobra

= 81-95% bardzo dobra
= 96-100% celujaca

Warto przy tym zaznaczy¢, ze pozytywny wynik matury uzyskuje sie od 30%
maksymalnej mozliwej do uzyskania liczby punktéw.

W opinii autorki takie podejscie do oceniania, cho¢ dos¢ popularne w literaturze
glottodydaktycznej, nie zacheca dzieci do uczenia sie jezyka rosyjskiego, a dodatkowo
demotywuje do aktywnego angazowania sie w proces uczenia sie w mysl idei
europejskiej lifelong learning.

Ocenianie okresowe czesto wigze sie z pisemnym sprawdzeniem wiadomosdi i umiejetnosci
posiadanych przez ucznidw, tzn. z testami. Nauczyciel moze korzysta¢ z testéw
standaryzowanych i opracowaé wtasne testy na potrzeby konkretnej klasy lub grupy.
W opinii Hanny Komorowskiej rodzaje testéw jezykowych zalezg od zadan, jakie stawiaja
sobie organizatorzy testowania (2003: 181), czyli od celu testowania. Na Il etapie
edukacyjnym najczesciej stosowane s3 testy:

= diagnozujace/diagnostyczne — zalecane do wykorzystania w przypadku uczniéw,
ktorzy uczyli sie jezyka obcego wezesniej (np. w wariancie 1.1 podstawy programowej).
Taki rodzaj testow pozwala wtasciwie okresli¢ stopier zaawansowania znajomosci
jezyka rosyjskiego, wskaza¢ mocne i stabe strony danego ucznia w odniesieniu do
okreslonych sprawnosci jezykowych, znajomosci stownictwa, wybranych struktur
gramatycznych, pisowni czy wymowy i jest przydatny przy podziale uczniéw na grupy
jezykowe o zréznicowanym poziomie zaawansowania. Testy diagnostyczne moga
pomdéc nauczycielowi w doborze programu nauczania, podrecznika
czy Srodkow dydaktycznych;

= prognostyczne — pozwalajgce poznac zdolnosci jezykowe uczniéw. Mozna je
stosowac zaréwno w przypadku ucznidw, ktérzy nie uczyli sie jezyka rosyjskiego
(wariant II.2 podstawy programowej), jak i tych, ktérzy juz znaja jezyk rosyjski
(wariant I1.1). Tego rodzaju testy mozna wykorzystaé, kwalifikujac uczniéw do klasy
0 rozszerzonym zakresie nauczania jezyka;

= osiggnie¢ szkolnych —ich celem jest sprawdzenie oraz ocenienie opanowania
materiatu programowego przez uczniéw. Ten rodzaj testéw sprawdza opanowanie
materiatu, ktory byt omawiany na lekcjach jezyka rosyjskiego w danym okresie
(tydzien, miesiac, semestr) i zdaniem Hanny Komorowskiej moze dotyczy¢



poszczegblnych elementéw jezyka w obrebie podsystemowym. Moze to by¢ test: wymowy,
ortografii, leksykalny lub gramatyczny (tamze: 182). W ostatnim czasie w praktyce
szkolnej upowszechnity sie testy osiggnie¢ szkolnych dotyczace poszczegélnych
sprawnosci jezykowych: rozumienia ze stuchu, czytania ze zrozumieniem, pisania

i méwienia. Ten rodzaj testéw (kartkéwki, klaséwki) moze by¢ opracowany przez
samego nauczyciela albo tez zaproponowany przez wydawnictwa czy portale
edukacyjne jako obudowa podrecznika do nauki jezyka rosyjskiego.

Podobna do opisanej formute ma egzamin 6smoklasisty z jezyka obcego
nowozytnego, ktéry mozna okresli¢ mianem testu cato$ciowego (obejmujacego caty
realizowany materiat). Test ten ze wzgledu na forme pisemna sprawdza trzy pierwsze
z wymienionych powyzej sprawnosci. Nauczyciel jezyka rosyjskiego w procesie nauczania
powinien wykorzystywaé przyktadowe zadania lub ¢wiczenia typu egzaminacyjnego,
by dobrze przygotowa¢ uczniéw do egzaminu 6smoklasisty. Uczacy powinien ponadto $ledzi¢
na biezgco zmiany dotyczace ww. egzaminu na stronach Centralnej Komisji Egzaminacyjnej.
Warto przy tym podkresli¢, ze uczniowie ze SPE, w tym uczniowie niepetnosprawni,
niedostosowani spotecznie oraz zagrozeni niedostosowaniem spotecznym, przystepuja do
tego egzaminu w warunkach lub formach dostosowanych do ich potrzeb.

Najczestsze btedy i problemy w zakresie testowania wiedzy i umiejetnosci uczniow dotycza
rzetelnosci zastosowanych narzedzi pomiaru dydaktycznego, trafnosci oraz poprawnosci.

Analizujac wyniki testéw, nauczyciel powinien zastanowic sie:

= czy test nie byt zbyt tatwy lub zbyt trudny dla konkretnego ucznia/ grupy uczniéw?

= (zy test sprawdzat zatozone przez uczacego umiejetnosci jezykowe?

= czy btedy popetnione przez uczniéw nie powinny sktoni¢ nauczyciela do
zmodyfikowania procesu nauczania (jesli tak, nalezy zastanowic sie, w jaki sposéb
wprowadzi¢ ewentualne modyfikacje)?

= czy test pozwolit uczniowi na rozwdj umiejetnosci jezykowych i pozajezykowych,
dat szanse poszerzenia wiedzy realioznawczej?

= zy sprawdzane umiejetnosci oraz sposdb ich kontroli przyczyniajg sie do rozwijania
kompetencji komunikacyjnej ucznia w zakresie jezyka rosyjskiego?

= (zy oceniajac test, przekazat uczniowi pozytywna informacje zwrotng, pozwalajacg
mu okresli¢, na jakim etapie realizacji celéw edukacyjnych jest obecnie?

= (zy s3 takie elementy w procesie nauczania, ktére moze udoskonali¢, by uczniowie
mogli osiagna¢ zatozone przez rusycyste efekty uczenia sie w danym okresie/ na
danym etapie edukacyjnym?

= czy w przypadku uczniéw ze SPE nie oceniat tych elementéw, ktére wynikaja
ze specyficznych trudnosci konkretnego ucznia?

= czy i w jaki sposdb powinien dostosowywac testy do potrzeb konkretnych uczniéw
ze SPE, by utatwi¢ im uczenie sie jezyka rosyjskiego?

= czy motywuje uczniéw do nauki poprzez wskazywanie ich mocnych i stabych stron,
a przez to pozwala im na budowanie pozytywnego obrazu samego siebie?

= czy oceny uzyskiwane z testow sg faktycznym odzwierciedleniem umiejetnosci
jezykowych ucznia?

= (zy uczniowie, przystepujac do egzaminu 6smoklasisty z jezyka rosyjskiego, uzyskaja
podobny wynik, jak z testow osiggnie¢ szkolnych?

= (zy zastosowane kryteria oceniania nie wymagaja modyfikacji?


https://cke.gov.pl/egzamin-osmoklasisty/

czy wiedza, umiejetnosci oraz postawy ksztattowane w procesie nauczania jezyka
rosyjskiego sg rozwiniete w stopniu wystarczajacym, by przygotowaé mtodego
cztowieka do dalszych etapow ksztatcenia, a w przysztosci do wejscia i wkasciwego
funkcjonowania na rynku pracy?

Sposéb i zasady oceniania nalezy dostosowa¢ do potrzeb i mozliwosci uczniéw

ze SPE, co oznacza, ze w przypadku ucznia:

z dysfunkcja narzadu wzroku — ocenianie powinno motywowa¢ ucznia do
pokonywania trudnosci, bazowa¢ na mocnych stronach, uwzglednia¢ wysitek wtozony
w wykonanie zadania, a nie sam efekt, przy ocenianiu nie nalezy bra¢ pod uwage
graficznej strony pisma/pracy,

z dysfunkcja narzadu stuchu — sposéb oceniania i zastosowane kryteria powinny
uwzglednia¢ wysitek wkozony w opanowanie materiatu, nabywanie umiejetnosdi,

a ponadto sprzyja¢ budowaniu u ucznia pozytywnego obrazu samego siebie,

z ADHD - z zespotem nadpobudliwosci psychoruchowej, z zaburzeniami
koncentracji uwagi — nie nalezy ocenia¢ ucznia w stanie silnego pobudzenia,

w warunkach powodujacych dekoncentracje, trzeba stale zachecac go do pracy, nie
dyskwalifikowa¢ za zk3 odpowied?, stwarza¢ warunki do poprawy oceny, by podnies¢
samoocene ucznia, warto dodatkowo wykorzystywac tez ocene opisowa,

ze specyficznymi trudnosciami w uczeniu sie:

= z dysgrafiag — w ocenianiu nie nalezy bra¢ pod uwage graficznej strony pisma/
pracy, nieczytelng prace uczenh moze odczytad, by strona graficzna nie rzutowata
na oceng, sprawdziany pisemne mozna zastapi¢ odpowiedziami ustnymi, pisaniem
ich drukowanymi literami lub na komputerze,

= z dysortografig — nauczyciel powinien odstapi¢ od oceniania poprawnosci
pisowni i oceniac jedynie strone merytoryczng pracy, uczniowie nie powinni pisaé
dyktand,

= z dysleksja — nalezy okresli¢ jasne kryteria oceny prac pisemnych, uwzgledniajace
np. wiedze, tres¢, styl pracy, kompozycje itp., materiat podlegajacy ocenie w
ramach sprawdzianéw warto dzieli¢ na mniejsze partie
i sprawdzac ich opanowanie czesciej,

=z dyskalkulig — nauczyciel nie ocenia liczenia, gdyz uczniowie ci maja sktonnos¢
do przestawiania cyfr,

z niedostosowaniem spotecznym lub zagrozonych niedostosowaniem
spotecznym — ocenianie powinno zachecac do dziatania i nauki, ksztattowa¢ motywacje
do pracy, by¢ potgczone z zyczliwo3cia ze strony nauczyciela i uwzglednia¢ czastkowe
efekty pracy ucznia. Warto zwréci¢ uwage na przezwyciezanie leku przed zt3 oceng,
kompromitacja. Nauczyciel w ramach oceniania powinien, np. poprzez system
pochwat, nagréd i gratyfikacji, ksztattowac u ucznia pozytywna postawe wobec nauki
oraz zadan i rél zyciowych,

w sytuacji kryzysowej, traumatycznej — ocenianie powinno minimalizowac stres
i negatywne emocje, dlatego materiat na sprawdzianach nalezy dzieli¢ na mniejsze
partie, umozliwia¢ poprawe ocen, stosowac zachety stowne, pochwaty, warto
zrezygnowac z oceniania odpowiedzi ustnych na forum klasy,

zdolnego — na ocene mozna wyznacza¢ zadania wykraczajace poza podstawe
programowa, zwigzane tematycznie z zainteresowaniami ucznia, w przypadku



uczniéw zdolnych warto stosowac ocene kolezeriska, podnoszacg motywacje ucznia
do indywidualnych poszukiwan.

5.1. Ocenianie ksztattujace

Nie wszystko, co jest wazne, jest mierzalne, i nie
wszystko, co jest mierzalne, jest wazne.

Elliot Eisner

W przypadku wszystkich uczniéw, w tym ze SPE, warto rozwazy¢ wprowadzenie w szkole
lub kontynuowanie oceniania ksztattujgcego, ktére ma na celu wsparcie ucznia i jego
rozwoj. Rdzni sie ono znaczaco od oceniania sumujacego, ktére w opinii Bolestawa
Niemierki jest bardzo wazne dla administracji szkoty, zamyka pewien etap ksztatcenia,
wartosciujac uzyskane wyniki. Typowe dla niego s3 zaliczenia przedmiotéw i egzaminy
koricowe na koniec roku szkolnego lub szczebla szkoty (Niemierko 2007: 301-301),

nie zwraca natomiast uwagi na potrzeby ucznia. Ocenianie ksztattujace natomiast polega
na gromadzeniu informacji na temat stanu wiedzy i umiejetnosci ucznia oraz takiej
interpretacji tych danych, by stwierdzi¢:

= na jakim etapie realizacji celéw edukacyjnych dany uczen jest obecnie?
= dokad powinien zmierza¢, by osiggac kolejne cele?

= jaka droge powinien wybra¢ do dojscia do tych celéow?

= jakie dziatania powinien podja¢ nauczyciel, aby mu w tym poméc?

|dea oceniania ksztattujacego polega zatem na sprawdzeniu stopnia zrozumienia
omawianych tresci oraz okresleniu postepéw poczynionych przez ucznia po to,
by wskaza¢ mu, co juz potrafi oraz czego powinien sie jeszcze nauczy¢, ewentualnie nad
czym powinien jeszcze popracowac.

Stosujac ten sposéb oceniania, nalezy zwréci¢ uwage na kilka istotnych kwestii,
a mianowicie:

= wyznaczenie celu, dzieki czemu uczer bedzie wiedziat, czego i po co sie uczy — takie
podejscie sprawia, ze dziecko wie, jaka wiedze i umiejetnosci nabedzie po skoriczonej
lekcji, pozwala mu dazy¢ do osiggniecia konkretnego efektu;

= okre$lenie kryteriéw sukcesu (NaCoBeZU, czyli ,na co bedziemy zwraca¢ uwage"),
ktore pozwola uczniowi ze spokojem podejs¢ do nauki, gdyz wie, co bedzie robit na
lekcji i za co bedzie oceniany;

= przekazanie informacji zwrotnej w formie stownej lub pisemnej, w ktorej
nauczyciel informuje ucznia o rzeczach, ktére zrobit dobrze (najlepiej minimum
dwa wskazania) i jednej, nad ktéra powinien popracowaé. Przedstawienie informacj
zwrotnej w takich wtaénie proporcjach (minimum 2 do 1) ma za zadanie wzmacnia¢
ucznia, budowac jego wiare we wtasne mozliwosci oraz motywowac do dalszej pracy;

= witaczenie oceny kolezenskiej sprzyja uczeniu sie uczniéw od siebie, ksztattuje
umiejetnos¢ kultury w formutowaniu informacji zwrotnej, a dodatkowo sprzyja
integracji grupy i zespotu klasowego, docenianiu wktadu pracy innych oraz wiedzy
i umiejetnosci posiadanych przez innych uczniéw. Ocena kolezeriska ma szczegdlne
znaczenie w przypadku uczniow ze SPE, gdyz pozwala im stac sie cztonkiem grupy,
prawidtowo sformutowana przyczynia sie do poczucia wspélnoty w klasg;



= uwzglednienie w procesie nauczania samooceny dokonywanej przez uczniow
podczas lekcji pozwala na refleksje nad wtasnym procesem uczenia sie, uswiadamia
im, np. ile zrozumieli z omawianych zagadnien. Stosowanie samooceny przynosi
korzysci nie tylko uczniowi, ale réwniez nauczycielowi, ktéry pozyskuje informacje na
temat poziomu opanowania wiedzy i poszczegdlnych kompetencji jezykowych przez
dzieci. Dzieki temu uczacy moze na biezgco monitorowac postepy uczniéw,
by na tej podstawie planowa¢, modyfikowac¢ i indywidualizowa¢ proces nauczania
oraz przyjete dostosowania w stosunku do konkretnych uczniéw oraz uwzgledniac ich
specyficzne potrzeby edukacyjne.

W opracowaniu powyzszych informacji wykorzystano materiaty ze stron: ok.ceo.org.pl
oraz nspmielec.edu.pl.

Stosowanie wskazanego powyzej sposobu oceniania powoduje, Ze uczen staje sie
$wiadomym i aktywnym uczestnikiem procesu nauczania/uczenia sie; ma wieksza
motywacje do pracy (dzieki wsparciu nauczyciela), wyréwnuje szanse edukacyjne, gdyz
uczacy nie poréwnuje wynikéw konkretnego ucznia z jego wynikami. Ogromne znaczenie
ma réwniez dbatos¢ o indywidualny i catosciowy rozwéj konkretnego dziecka poprzez
podejmowanie przez nauczyciela dziatar wspierajacych, naprawczych i rozwijajacych.

Ponizej zaproponowano metode ,schodki’, pomocna przy dokonywaniu przez
uczniéw samooceny w trakcie trwania lekcji jezyka obcego.

Schodki — metode te mozna wykorzystac na Il etapie edukacyjnym do samooceny
i oceny przyrostu wiedzy, umiejetnosci uczniow. Na tablicy lub flipcharcie na poczatku
lekcji nauczyciel rysuje schodki majace 6 stopni, nawigzujac w ten sposéb do
szeSciostopniowej skali ocen. Kazdemu stopniowi mozemy przypisac inny zapis, np.:

Nigdy o tym nie styszatem.

Cos styszatem, ale niewiele pamietam.
Co nieco sie orientuje.

Sporo wiem na ten temat.

Lubie i znam te zagadnienia.

Moge by¢ ekspertem w danej dziedzinie.

O E W N

Nastepnie uczacy prosi uczniéw, by kolorowa kartkg lub mazakiem zaznaczyli ich
poziom wiedzy na dany temat przed dang lekcja.

Cwiczenie powtarzamy na koniec lekgji na tej samej tablicy/flipcharcie, ale karteczki
lub mazaki maja inny kolor. Cwiczenie pozwala uczniom, ale tez nauczycielowi, oceni¢
przyrost wiedzy pojedynczych uczniéw lub danej klasy. Wéwczas uczacy powinien
omowic réznice widoczne na tablicy, pokazujac w ten sposéb uczniom, ze robig postepy.


https://ok.ceo.org.pl/?gclid=CjwKCAjwruSHBhAtEiwA_qCppquMiVy1xlohGBe9dM2V7ey245Nefv16GdhhDuVNn93SbX4RBeWMFxoCXxkQAvD_BwE
https://nspmielec.edu.pl/blog/szkola/co-to-jest-ocenianie-ksztaltujace/

ROZDZIAL VI

Zadania nauczyciela w kontekscie realizacji zatozen edukacji
wkaczajacej

Duza cze$¢ postepu w nauce byta mozliwa dzieki
ludziom niezaleznym lub mys$lacym nieco inaczej.

Chris Darimont

W planowaniu lekcji jezyka rosyjskiego nalezy pamietac o realizacji edukacji wtaczajacej
i odpowiednio wczedniej zrobi¢ rozeznanie w tym zakresie, dowiadujac sie, jakie SPE
maja uczniowie, z ktérymi bedziemy pracowa¢ w danym roku szkolnym. Wiedze na ten
temat mozemy uzyskac od poprzedniego wychowawcy, pedagoga szkolnego, nauczyciela
wspétorganizujgcego proces ksztatcenia i wykorzystac jg do zaplanowania zadan
wtasnych, czyli nauczyciela jezyka rosyjskiego. Realizacja pomocy psychologiczno-
-pedagogicznej dla konkretnego ucznia w szkole jest obligatoryjna (wynika wprost

z Rozporzadzenia Ministra Edukacji Narodowej z dnia 9 sierpnia 2017 r. w sprawie
zasad organizacji i udzielania pomocy psychologiczno-pedagogicznej w publicznych
przedszkolach, szkotach i placéwkach (Dz. U. 2017, poz. 1591z pézn. zm.; t.j. Dz. U.
2020, poz. 1280) i bazuje na wynikach diagnozy funkcjonalnej. Diagnoza ta polega

na rozpoznaniu oraz zaspokojeniu w szkole indywidualnych potrzeb edukacyjnych

oraz rozwojowych dziecka. Aby mie¢ petny obraz, nalezy rozpoznac takze indywidualne
mozliwosci ucznia, poznac czynniki Srodowiskowe, ktére wptywaja na sposéb jego
funkcjonowania. Jest to potrzebne, by udzieli¢ dziecku wsparcia i stworzy¢ mu warunki
do aktywnego oraz mozliwie najpetniejszego udziatu w zyciu nie tylko szkoty/ placéwki
oSwiatowej, ale rowniez uczestnictwa w srodowisku spotecznym.

Dodatkowo praktycznie w kazdym momencie roku szkolnego moze zaistniec potrzeba
dostosowania procesu nauczania oraz zastosowanych metod, technik nauczania
i form pracy lekcyjnej i pozalekcyjnej do potrzeb konkretnego ucznia lub uczniéw.
Moze to wynikac z choroby, sytuacji rodzinnej, zdarzenia losowego (np. wypadku),
uzyskania przez ucznia orzeczenia lub opinii poradni psychologiczno-pedagogicznej lub
specjalistycznej. Obowigzkiem kazdego nauczyciela jest wyjs¢ naprzeciw potrzebom
ucznia i dostosowac sposdb pracy do aktualnych mozliwosci mtodego cztowieka.
Aby méc to zrobi¢, nalezy zacza¢ od odpowiedniego zdiagnozowania, a nastepnie
rozgraniczy¢ potrzeby rozwojowe i edukacyjne konkretnego dziecka, wyodrebni¢ czynniki
osobowe, Srodowiskowe, ktdre wptywajg na funkcjonowanie ucznia. Nastepnie nalezy
zaplanowac i wdrozy¢ specjalistyczne dostosowania, ktére powinny dotyczy¢:

= przystosowania przestrzeni szkolnej i bazy dydaktycznej w celu utatwienia uczniowi
ze SPE opanowania materiatu;

= zapewnienia odpowiedniej kadry — pedagogow, psychologéw, terapeutéw, logopeddw,
pedagogdw specjalnych, r6znorodnych specjalistow przygotowanych do udzielenia
specjalistycznej pomocy w pracy dydaktyczno-wychowawczej, by wtasciwie zorganizowaé
proces ksztatcenia z uwzglednieniem mozliwosci i w odpowiedzi na potrzeby
konkretnego dziecka. Specjalisci, organizujac proces nauczania, moga opierac sie na
opiniach poradni specjalistycznych, psychologiczno-pedagogicznych, informacjach
od rodzicéw/ opiekunéw prawnych ucznia;



= spotecznosci rowiesnikéw, ktéra w znaczacy sposéb wptywa na wtadciwy rozwdj
dziecka ze SPE.

Bardzo wazna jest otwarto$¢ na wspétprace z rodzicami ucznidw ze SPE oraz wykorzystanie
potencjatu Srodowiska lokalnego, np. do rozwijania umiejetnosci radzenia sobie w réznych
sytuacjach edukacyjnych i zyciowych, gdyz kompetencje spoteczne s3 nieodzowne do
wtasciwego funkcjonowania dziecka w szkole oraz w dziatalnosci zawodowej w przysztosci.
Istotna jest akceptacja dziecka ze SPE i jego rodziny przez srodowisko lokalne i wtaczenie
ich we wspélne dziatania. Nauczyciel, pracujac z uczniem ze SPE, powinien uwzglednié
wspétprace z personelem szkoty (psycholog, pedagog szkolny, pedagog specjalny,
logopeda etc.), ktéry znajac dziecko, moze mu poméc w réznych sytuacjach szkolnych
oraz pozaszkolnych. Dodatkowo warto pozyska¢ informacje od specjalistéw pracujacych
z uczniem poza szkotg — lekarzy, terapeutéw, neurologopeddw, rehabilitantéw, gdyz to
pozwoli uczacemu pozna¢ mocne i stabe strony ucznia, jego mozliwosci psychofizyczne
wynikajace np. z niepetnosprawnosci i in. Wymienione powyzej osoby posiadaja
specjalistyczng wiedze na temat funkcjonowania konkretnego ucznia, sg inicjatorami
dziatarh majacych na celu wtasciwe dostosowanie wymagan, by zapewni¢ realizacje
procesu ksztatcenia zgodnie z potrzebami i mozliwosciami konkretnego dziecka.

Po diagnozie nalezy zaplanowac i podja¢ konkretne dziatania uwzgledniajace
wspomniane powyzej ksztattowanie kompetencji spotecznych, wspétprace z rodzicami,
nauczanie w kooperacji (np. praca w grupach, metoda projektu), uczenie sie wspélnie
z innymi dzie¢mi, od siebie nawzajem, poniewaz daje to uczniom ze SPE poczucie
wsparcia ze strony koleg6w oraz przynaleznosci do grupy, utatwia im odnalezienie sie
i funkcjonowanie w klasie, dodaje im pewnosci siebie.

Istotne znaczenie dla rozwoju dziecka ze SPE ma zaufanie w relacjach rodzic (dom) —
uczefh — nauczyciel (szkota), zaangazowanie wszystkich stron i przeptyw informacji pomiedzy
nimi, gdyz kazda z tych stron ma do odegrania niezwykle wazna role w przygotowaniu dziecka
ze SPE do mozliwie najlepszego funkcjonowania w spoteczenstwie. Rodzic, przekazujac
informacje o dziecku (czesto sa to dane wrazliwe), oczekuje zapewnienia bezpieczefistwa,
wsparcia emocjonalnego dziecku oraz catej rodzinie. Kadra pedagogiczna szkoty
w relacjach z rodzicami powinna koncentrowa¢ sie na mocnych stronach dziecka, udziela¢
im wsparcia w pokonywaniu przez dziecko r6znorodnych trudnosci edukacyjnych.

W przypadku nauczania jezyka obcego warto przypomnie(, ze zgodnie
z Rozporzadzeniem Ministra Edukacji Narodowej z dnia 22 lutego 2019 r. w sprawie
oceniania, klasyfikowania i promowania uczniéw i stuchaczy w szkotach publicznych
(Dz. U. 2019, poz. 373) dyrektor szkoty na wniosek rodzicow ucznia oraz na podstawie
opinii poradni psychologiczno-pedagogicznej i poradni specjalistycznej, z ktorej
wynika potrzeba zwolnienia z nauki drugiego jezyka obcego, moze zwolni¢ ucznia
z wadg stuchu, z gteboka dysleksjg rozwojows, z afazjg, z niepetnosprawnosciami
sprzezonymi lub z autyzmem, w tym zespotem Aspergera, z nauki drugiego jezyka
obcego nowozytnego do korfica danego etapu edukacyjnego. Podstawg do zwolnienia
z nauki drugiego jezyka obcego jest orzeczenie o potrzebie ksztatcenia specjalnego lub
orzeczenie o potrzebie indywidualnego nauczania.

Istnieje wiele podejs¢ do planowania programéw nauczania dla uczniéw
z zaburzeniami i wynikajacymi z nich trudnoSciami w uczeniu sie. Autorka niniejszego



poradnika jest zwolenniczkg dzielenia tresci na mniejsze fragmenty i opanowania
wiedzy, ktéra jest dla ucznia niezbedna w uczeniu sie jezyka rosyjskiego. Dodatkowo
warto poswieci¢ czas na zapoznanie ucznidw ze strategiami uczenia sie i wskazywanie
im, jak moga sie uczy¢ skutecznie.

W praktyce dostosowanie wymagan edukacyjnych na lekcji jezyka obcego powinno
by¢ powigzane z biezacg obserwacja pedagogiczng i realizowane w nastepujacy sposab,
w zaleznoici od specjalnych potrzeb edukacyjnych konkretnych uczniéw (zaprezentowane
ponizej symptomy i trudnosci oraz wskazane sposoby dostosowan wymagan edukacyjnych
dla uczniéw ze SPE opracowano w oparciu o materiaty dostepne na stronie internetowej
Osrodka Rozwoju Edukacji w Warszawie).

W przypadku uczniéw z dysfunkcja narzadu wzroku nalezy zwréci¢ uwage na
nastepujace symptomy i trudnosci w nauce:

= przestawianie, opuszczanie, mylenie liter o podobnych ksztattach i wyrazéw
o podobnej strukturze (ma to szczegélne znaczenie w przypadku alfabetu rosyjskiego
oraz bliskiego pokrewierstwa jezyka rosyjskiego i polskiego),

= popetnianie btedéw ortograficznych,

= nieprawidtowa technika czytania,

= brak catoSciowego rozumienia tekstu,

= wolne tempo czytania, wynikajace z probleméw w spostrzeganiu catego wyrazu
lub zdania,

= problemy w rozumieniem tekstu, wynikajace z koniecznosci koncentracji na
postrzeganiu ksztattu poszczegdlnych liter,

= mozliwe trudnosci w pisaniu wynikajace z obnizonego poziomu sprawnosci
spostrzegania i zakt6conej koordynacji wzrokowo-ruchowej, niewtasciwe
zaplanowanie pracy pisemnej, rozmieszczenie tekstu na karcie pracy czy na stronach
w zeszycie przedmiotowym.

Sposéb dostosowania wymagan edukacyjnych:

= odpowiednie umiejscowienie ucznia w klasie — zwykle blisko nauczyciela i tablicy
(zapewnienie dobrej widocznosci, wasciwego o$wietlenia, zapobieganie odblaskowi
pojawiajacemu sie w poblizu okna),

= zachowanie porzadku na stanowisku pracy,

= stosowanie powiekszonej czcionki w tekstach, materiatach, kartach pracy, materiat
ilustracyjny z zastosowaniem kontrastu, uproszczenia grafik, audiodeskrypcja,
kserokopie dobrej jakosci, tekst maksymalnie uproszczony, makiety, mapy w formie
modeli dotykowych,

= wydtuzenie czasu pracy na wykonanie zadania ze wzgledu na szybka meczliwos¢
ucznia — dotyczy to pracy lekcyjnej, pisania sprawdzianéw i klaséwek, prace domowe
nie powinny by¢ obszerne,

= staranne dobieranie pomocy i narzedzi dydaktycznych, np. ze wzgledu na trudnosci
z czytaniem zastapienie prac pisemnych ustnymi, a takze umozliwienie uczniom
pisania prac z wykorzystaniem komputera dostosowanego do potrzeb oséb
z dysfunkcjg narzadu wzroku,

= zapewnienie w sali lekcyjnej sprzetu, ktéry ma za zadanie utatwienie pracy uczniowi
niewidomemu lub stabowidzacemu (moze to by¢ np. drukarka brajlowska, drukarka
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laserowa, klawiatura brajlowska do urzadzen mobilnych, skaner rozpoznajacy
druk zwykty i pismo Braille'a, lupa, powiekszalnik, syntezator mowy, podreczniki
dostosowane do potrzeb uczniéw z dysfunkcjg narzadu wzroku, materiaty
audiowizualne, oprogramowanie, nagrania, e-booki),

= umozliwianie obejrzenia z bliska przedmiotéw, makiet itp.,

= zwracanie uwagi na szybka meczliwos¢ dziecka, wynikajaca ze zuzywania wiekszej
energii na patrzenie i interpretacje informacji uzyskanych droga wzrokows,

= umozliwienie uczniowi jak najczestszego korzystania z nagran, plikéw dzwiekowych,

= umozliwienie wykonywania zadan na kartkach wiekszego formatu,

= potrzeba czestego weryfikowania trafnosci doznan wzrokowych, np. poprzez pytanie
skierowane do ucznia, np. ,Co widzisz?".

W przypadku ucznia z dysfunkcjg narzadu stuchu zauwazy¢ mozna nastepujace
symptomy i trudnosci w nauce:

= nauczyciel moze odnosi¢ wrazenie, ze uczen nie uwaza lub $ni na jawie,

= uczeh moze nie styszeC instrukcji przekazywanych przez uczacego lub nietypowo
reagowac na instrukcje ustne,

= ze wzgledu na ktopoty z rozumieniem oraz obawga przed porazka uczen niechetnie
angazuje sie w dziatania klasowe, w sytuacjach szkolnych uczefh moze reagowac
niewtasciwie, gdyz zdarza sie, Ze nie rozumie intencji innych oséb, instrukcji, zasad
gry itp.,

= mozliwe jest wystepowanie zaburzefi mowy, uczern zamienia i gubi litery, pomija
czastki wyrazow, myli koncéwki — co powoduje zmiane znaczenia wyrazéw,

= uczen dysponuje niewielkim zasobem pojec i stownictwa, zwykle stabo czyta,
a dodatkowo nie jest w stanie czytac¢ samodzielnie i zrozumiec tresci obszernych
tekstow,

= czesto myli gtoski dZzwieczne i bezdZzwieczne, ma problem z réznicowaniem gtosek,

" moze pisa¢ bezsensowne zlepki liter ze wzgledu na niezrozumienie znaczenia,

= duze trudnosci sprawia uczniowi poprawna pisownia, opanowanie gramatyki, sktadni,
¢wiczenia stylistyczne oraz réwnoczesne wykonywanie kilku czynnosci.

Sposéb dostosowania wymagan edukacyjnych:

= zapewnienie uczniowi miejsca w pierwszej tawce, w niewielkiej odlegtosci od
nauczyciela (zwykle od 0,5 do 1,5 m),

= umozliwienie siedzenia w jednej tawce z uczniem zdolnym, chetnym do pomocy,

= zapewnienie dobrego oswietlenia,

= umozliwienie widzenia twarzy nauczyciela w celu stuchania jego wypowiedzi przy
jednoczesnym odczytywaniu mowy z ust,

= pozwolenie uczniowi na odwracanie sie w kierunku kolegéw odpowiadajacych
podczas lekgji, gdyz utatwia mu to zrozumienie ich wypowiedzi,

= nauczyciel powinien méwi¢ do dziecka wyraznie, uzywajac normalnego gtosu
iintonacji, unika¢ nadmiernej gestykulacji oraz gwattownych ruchéw,

= zadbanie o spokéj i cisze w klasie, by nie zakt6cac odbioru uczniom z aparatami
stuchowymi,

= eliminowanie zbednego hatasu poprzez np. zamykanie okien, unikanie szeleszczenia
kartkami, szurania krzestami, gdyz to utrudnia dziecku rozumienie polecerh
nauczyciela i wypowiedzi innych uczniéw, powoduje tez wieksze zmeczenie,



konieczno$¢ czestego upewniania sie przez nauczyciela, czy polecenia kierowane

do catej klasy sa wtasciwie rozumiane przez dziecko niedostyszace,

zapewnienie dodatkowych wyjadnien, upraszczanie polecen i instrukcji poprzez
stosowanie prostego, znanego uczniowi stownictwa lub wskazywanie, jak polecenie
wykonuje kolega z tawki,

wydtuzenie czasu na wykonanie zadania lub prace z tekstem ze wzgledu na
wolniejsze tempo pracy,

w czasie lekcji wskazane jest wykorzystywanie pomocy wizualnych i tablicy,
zastgpienie pisania ze stuchu inng formg ¢wiczen w pisaniu, np. uktadaniem zdan

z rozsypanki wyrazowej, uzupetnianiem tekstu z lukami, dobieraniem odpowiednich
wyrazow ze wzgledu na ich forme gramatyczng,

zapewnienie mozliwoSci wyboru kart pracy w formie tekstowej i graficznej,
stosowanie transkrypcji tekstow wykorzystywanych w ¢wiczeniach jezykowych,
wykorzystywanie map mentalnych,

stosowanie przez nauczyciela w komunikacji pytan pomocniczych, naprowadzajacych,
wykorzystujacych fonogesty,

zadbanie o warunki sprzyjajace spontanicznym sytuacjom dialogowym w celu
ksztattowania wtasciwych zachowan komunikacyjnych,

stymulowanie rozwoju jezykowego powinno by¢ zwigzane z aktywnoscia

w codziennych sytuacjach komunikacyjnych,

umozliwienie rozpoznawania mowy droga stuchows,

zachecanie ucznia do poréwnywania, wskazywania podobiefstw i r6znic,
wyszukiwania zaleznosci pomiedzy elementami rzeczywistosci,

wykorzystywanie w pracy metod i technik wizualizacyjnych (tablica, plansze, tablica
interaktywna, rzutnik multimedialny, komputer) wspomaganych przez pomoce
audio, tj. stuchawki, odtwarzacze dzwieku,

ciggte aktywizowanie ucznia do rozmowy poprzez proste pytania, gesty, mimike

itp. oraz zachecanie do koncentracji, skupienia, czeste sprawdzanie, czy pytania sg
wtasciwie rozumiane, a w sytuacji probleméw zapewnienie dodatkowych wyjasnien.

W przypadku ucznia z dysleksja mozna zauwazy¢ nastepujgce symptomy

i trudnosci w nauce:

problemy z zapamietywaniem nowych stéw, czytaniem oraz rozumieniem tresci,
uktadaniem wydarzen w okreslonym porzadku, z redagowaniem wypowiedzi ustnych,
z méwieniem, rozumieniem, czytaniem i pisaniem w jezykach obcych,

problemy w opanowaniu alfabetu rosyjskiego — btedy w pisaniu wynikaja

z trudnosci w odrdznianiu liter, gubienie drobnych elementéw graficznych,
opuszczanie i przestawianie liter

trudnosci w zapisie wyrazu w poprawnej formie gramatycznej,

niepetne rozumienie tresci, polecen.

Sposéb dostosowania wymagan edukacyjnych:

przeznaczenie do czytania niezbyt obszernych, koniecznie wczesniej przygotowanych
tekstow,

zastepowanie dtuzszych tekstéw e-bookami,

zrezygnowanie z odpytywania z czytania na forum klasy,

zrezygnowanie z czytania na gtos nowego tekstu,



= dbanie o rozw6j sfery emocjonalnej ucznia,

= pozytywne motywowanie i zachecanie do pracy (w tym dodatkowej),

= wspieranie i motywowanie ucznia, nauczenie go wiary we wtasne mozliwosci,

= kontrolowanie stopnia zrozumienia polecen samodzielnie przeczytanych przez
ucznia, np. w trakcie sprawdzianu,

= wydtuzenie czasu pracy ze wzgledu na wolne tempo czytania i pisania,

= potrzeba kilkukrotnego przeczytania tekstu w celu zrozumienia go,

= przygotowanie dla ucznia gotowych notatek do wklejenia do zeszytu,

= preferowanie wypowiedzi ustnych,

= sprawdzanie wiadomos$ci powinno dotyczy¢ niewielkich partii materiatu i odbywac
sie czesto,

= umozliwienie opanowania stresu i napiecia emocjonalnego oraz poprawy
koncentracji poprzez wczes$niejsze informowanie ucznia, kiedy bedzie pytany,

= zapewnienie uczniowi miejsca blisko nauczyciela,

= ztagodzenie wymagan z zakresu jezyka rosyjskiego poprzez dostosowanie kryteriéw,

= przekazywanie pozytywnej informacji zwrotnej poprzez opatrzenie stosownym
komentarzem postepéw ucznia w zakresie ortografii,

= zmniejszenie liczby zadan ze wzgledu na wolniejsze tempo pracy,

= uczenie pomocy w doborze argumentéw, tworzeniu schematéw prac w celu
utatwienia redagowania wypowiedzi, planowania kompozycji wypowiedzi,

= wydtuzenie czasu na opanowanie nowej leksyki,

= nowa leksyke nalezy objasnia¢ za pomocg polskich odpowiednikéw, w formie
opisowej, przez podanie synoniméw, antoniméw, poprzez tworzenie zwigzkow
Z nowym wyrazem,

= w celu zapamietania pisowni trzeba zacheca¢ do pisania: palcem po tawce,
ze zrdznicowaniem kolorystycznym, warto stosowac takze literowanie,

= stosowanie naprowadzania, skojarzer, w nauczaniu gramatyki warto stosowac
schematy,

= stosowanie metod aktywnych, licznych pomocy dydaktycznych, aby urozmaica¢
proces nauczania/uczenia sie,

= zestawianie zjawisk gramatycznych w jezyku rosyjskim ze zjawiskami w jezyku
polskim iinnych znanych uczniowi jezykach obcych.

W przypadku ucznia z dysgrafig wystepuja trudnosci z tadnym, czytelnym
zapisem.

Sposéb dostosowania wymagan edukacyjnych:

= umozliwienie pisania prac pisemnych na komputerze, tablecie lub drukowanymi
literami,

= niekonwencjonalne sposoby sprawdzania prac, np. odczytanie przez ucznia pracy
zapisanej w nieczytelny sposdb,

= zastapienie pisemnego sprawdzania wiedzy formami ustnymi.

W przypadku ucznia z dysortografig wystepuja trudnosci z poprawng pisowniag
pod wzgledem ortograficznym, fonetycznym i interpunkcyjnym.



Sposéb dostosowania wymagan edukacyjnych:

zrezygnowanie z pisania ze stuchu i zastgpienie tego zadaniami polegajacymi na
uzasadnianiu pisowni,

ocenianie merytorycznej strony pracy,

nieocenianie w pracy ucznia poprawnosci pisowni,

zwiekszenie liczby ¢wiczen z wykorzystaniem programéw komputerowych i aplikadji
w celu ¢wiczenia ortografii i gramatyki.

W przypadku ucznidw o inteligencji nizszej niz przecietna mozna zauwazy¢

nastepujace symptomy i trudnosci:

w zakresie poprawnej wymowy,

w zapamietywaniu, odtwarzaniu stownictwa, tresci oraz zdan,

w swobodnym wypowiadaniu sie na zadany temat, w poprawnym czytaniu i pisaniu
oraz opanowaniu zasad gramatycznych,

z selekcja i okresleniem mysli przewodniej dtuzszych tekstow,

stosunkowo ubogie stownictwo oraz niewtasciwa struktura wypowiedzi zaréwno
ustnych, jak i pisemnych,

problemy z odtworzeniem z pamieci odlegtych czasowo partii materiatu ze wzgledu
na stabg pamie¢ dtugotrwatg i operacyjng,

wolne tempo proceséw myslowych oraz dziatania,

trudnosci w uogélnianiu, wnioskowaniu.

Sposéb dostosowania wymagan edukacyjnych:

omawianie mniejszych partii materiatu, zagadnier o nizszym stopniu trudnosdi,
zmniejszanie liczby stéwek do zapamietania,

formutowanie prostych polecen,

indywidualne instruowanie ucznia,

wydtuzenie czasu na wykonanie zadania lub przyswojenie materiatu ze wzgledu na
wolniejsze tempo pracy ucznia,

unikanie pytan przekrojowych i problemowych oraz trudnych i abstrakcyjnych poje¢,
czeste odwotywanie sie do konkretéw, podawanie przyktadéw,

odpytywanie po uprzednim poinformowaniu, kiedy i z czego doktadnie uczen bedzie
odpowiadat,

objetos¢ pracy domowej powinna umozliwia¢ jej samodzielne wykonanie przez
ucznia,

zmniejszenie liczby stow do zapamietania,

wydtuzenie czasu na przyswojenie nowej leksyki oraz wykonanie zadania,

w przypadku nowych partii materiatu zwiekszenie liczby powtérzen, formutowanie
polecer w uproszczonej formie,

skracanie wypowiedzi na omawiany temat do kilku prostych zdan,

biezace udzielanie wyjasnien i wsparcia w trakcie pracy samodzielnej ucznia,
dzielenie materiatu na mniejsze partie o nizszym stopniu trudnosci (nadal

w zakresie opisanym w podstawie programowej).



W przypadku ucznia zdolnego mozna zauwazy¢ nastepujgce symptomy:

= tatwos¢ przyswajania nowych tresci, czesto o wysokim stopniu trudnosci,

= stosowanie w procesie uczenia sie innowacyjnych, niekonwencjonalnych rozwigzan,

= tatwos¢ w dokonywaniu selekcji materiatu, wnioskowaniu, formutowaniu dtuzszych
form wypowiedzi, zawierajacych wiele szczegétéw, wydarzen, argumentéw etc.,

= ze wzgledu na wysoki poziom wiedzy ogélnej duza swoboda wykorzystywania wiedzy
i rozwigzan z innych dziedzin, wyszukiwania podobienstw i réznic,

= tatwos¢ w opanowaniu nowych, czesto ztozonych struktur gramatycznych
oraz leksykalnych,

= dos¢ czesto szybkie nudzenie sie w czasie lekdji,

= zniechecenie spowodowane tradycyjnymi metodami nauczania.

Sposéb dostosowania wymagan edukacyjnych:

= przygotowanie zadan zr6znicowanych co do formy, o podwyzszonym stopniu
trudnosci,

= potrzeba podtrzymania uwagi ucznia, koncentracji uwagi,

= zachecanie do wykonywania wiekszej liczby zadan, réwniez tych o podwyzszonym
stopniu trudnosdi,

= angazowanie do petnienia funkcji lidera, konsultanta jezykowego podczas pracy
w grupach,

= zachecanie do dzielenia sie wiedzg z innymi uczniami w klasie,

= zachecanie do rozwijania wiedzy i umiejetnosci w ramach wystgpier publicznych,
pomocy innym uczniom, samoksztatcenia, zaje¢ dodatkowych.

Nauczyciel jezyka obcego na Il etapie edukacyjnym w ramach prowadzonej obserwadji
pedagogicznej uczniéw ze SPE powinien zwraca¢ uwage na szanse i mozliwosci tej
obserwacji w odniesieniu do zapiséw programu nauczania Ha xopowem yposHe
(Na dobrym poziomie). Uczacy moze obserwacji podda¢ m.in.: mocne i stabe strony ucznia,
jego zainteresowania — czy maja one wptyw na proces uczenia sie, koncentracje uwagi,
motywacje do nauki, zaangazowanie ucznia w uczenie sie jezyka rosyjskiego, przyrost
umiejetnosci w ramach poszczegélnych kompetencji jezykowych, czy zastosowane
dostosowania i modyfikacje sprawdzajg sie w pracy z uczniem, czy metody, techniki
nauczania oraz formy pracy i Srodki dydaktyczne sg skuteczne i czy pozwalajg dziecku na
osigganie sukcesu edukacyjnego na miare jego indywidualnych mozliwosci, czy nastepuje
progres w nabywaniu kompetencji kluczowych lub umiejetnosci uniwersalnych, czy uczen
dobrze funkcjonuje w grupie réwiesniczej, jak radzi sobie w sytuacjach trudnych,
jak ocenianie wptywa na samoocene ucznia etc.

Aby to osiggna¢, nauczyciel moze prowadzi¢ rozmowy z uczniem oraz catym
zespotem klasowym, stosowac narzedzia pomiaru dydaktycznego i réznorodne
narzedzia ewaluacji, przeprowadzac ankiety. Jedynie stosowanie réznorodnych narzedzi
diagnostycznych, wsparte wnikliwg obserwacjg pedagogiczng pozwala uczagcemu zebra¢
petne informacje na temat uczniéw. Jesli nauczyciel rusycysta chce poddac obserwacji
funkcjonowanie ucznia w grupie réwiesniczej, moze zastosowac narzedzie przedstawione
ponizej (inspirowane publikacja Jolanty Rafat kuniewskiej Arkusze dla nauczyciela do
obserwacji ucznia ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi w szkole ogélnodostepne;).



Imie i nazwisko ucznia: ... klasa: ...
Data obserwacji: ...

Oznaczenia skali punktowej: 6 — najwyzsze wartosci; 1 — najnizsze wartosci

Uczen:

nawiazuje kontakty z kolegami z klasy/grupy, w ktérej pracuje 123456
umie wspétpracowaé w grupie przy realizacji zadania/projektu 123456
potrafi prosi¢ innych o pomoc, gdy tego potrzebuje 123456
udziela pomocy réwiesnikom, gdy tego potrzebuja 123456
dzieli sie z innymi posiadang wiedza i umiejetnosciami 123456
angazuje sie w dziatania zespotu klasowego 123456
odnosi sie z szacunkiem do innych uczniéw 123456
skutecznie komunikuje sie z réwiesnikami 123456
potrafi wyrazi¢ swojg opinie na wskazany temat 123456
jest lubiany przez zesp6t klasowy 123456
czerpie wzorce wtasciwych zachowan od innych 123456

Jesli uczacy chce poddac obserwacji mocne i stabe strony ucznia, a dodatkowo
przyczyny niepowodzen szkolnych, moze wykorzysta¢ ponizszy schemat.

Imie i nazwisko ucznia: ... klasa: ...

Data obserwacji: ...

Mocne strony ucznia: ...

Stabe strony ucznia: ...

Przyczyny trudnosci niepowodzer szkolnych: ...

W celu zaobserwowania zmian na przestrzeni czasu warto te samg obserwacje
powtdrzyc za jakis czas, np. na koniec semestru albo roku szkolnego lub prowadzi¢
ja systematycznie przez caty okres pracy z danym uczniem.

Przyktad dobrej praktyki pokazujacy rozwijanie kompetencji spotecznych
uczniéw ze SPE

W codziennej pracy szkolnej nauczyciele i inni pracownicy systemowo powinni
aktywizowac uczniéw ze SPE, wtgczajac ich w zycie spotecznosci zaréwno szkolnej, jak
i lokalnej (np. poprzez udziat w festynach osiedlowych, wspélnych wyjéciach do instytugji
kultury, spotkaniach z réwiesnikami z innych szkét i placéwek oswiatowych, organizacje
wystaw prac i twérczoci uczniéw oraz oséb ze $rodowiska lokalnego). Dodatkowo uczacy
powinni angazowa¢ mtodych ludzi do pomocy innym, wspétdziatania na rzecz r6znych
$rodowisk (np. poprzez spotkania i udziat w akcjach charytatywnych na rzecz oséb
starszych, dzieci z doméw dziecka, oséb dorostych i dzieci dotknietych chorobami
przewlekkymi i nowotworowymi), gdyz pozwala to ksztattowa¢ wtasciwe postawy akceptadji
wobec siebie i innych bez wzgledu na posiadane cechy psychofizyczne. W kazdych



okolicznosciach warto pokazywaé mtodziezy, ze zastosowanie strategii wspélnego
dziatania, bazujacego na pracy zespotowej, zawsze pozytywnie wptywa zaréwno na osoby,
ktdre otrzymajg pomoc i wsparcie, jak i na wszystkich zaangazowanych w udzielenie
tego wsparcia i pomocy. Powyzsze dodatkowo sprzyja integracji spotecznej, pozwala
lepiej poznac osoby z najblizszego otoczenia, co w przysztosci moze zaowocowad
wspbtpracy, kolezenstwem lub przyjaznia.
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