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WSTEP

Uczenie sie innego jezyka jest nie tylko uczeniem sie
innych stéw na te same rzeczy, ale takze uczeniem
sie innego sposobu myslenia o rzeczach.

Flora Lewis

Nauka jezyka obcego moze by¢ inspirujacg podréza, zaréwno dla ucznidw, jak i dla
nauczyciela. Nauczyciel planuje jej przebieg, ma swobode wyboru metod, technik

i materiatéw oraz organizowania przestrzeni. Nie tylko powinien by¢ przewodnikiem,
ale takze da¢ uczniom czas i pozwoli¢ na wtasne odkrycia i aktywny udziat w zdobywaniu
wiedzy. Wraz z nauka jezyka wtoskiego przedstawia dzieciom nowy Swiat, angazujac je

w jego poznawanie i eksploracje. Nauczyciel jest pedagogiem i wychowawcg, uczy
pewnych postaw, ktére beda dla dzieci solidnym fundamentem zaréwno w zyciu szkolnym,
jak i pozaszkolnym, teraz i w przysztosci. To ciekawo$¢ poznawcza, poszerzanie horyzontéw,
otwartos¢ na innos¢, rados¢ z przyswajania wiedzy, umiejetnos¢ krytycznego myslenia

i wyrazania wtasnych opinii.

Mamy nadzieje, ze prezentowany poradnik metodyczny bedzie dla Paristwa inspiracja

i pomocg w prowadzeniu zaje¢ z jezyka wtoskiego, a takze bedzie sktaniat do refleks;i
nad samym procesem uczenia sie i nauczania w edukacji wczesnoszkolnej. Wiele uwagi
poswiecamy interkulturowosci. Zyjemy w Swiecie, w ktorym rézne kultury spotykaja

sie i przeplataja ze soba. Potrzeba nam otwartosci i zrozumienia Swiata, ktéry wcigz

sie zmienia. Zmieniac sie powinna réwniez szkota, by poméc uczniom funkcjonowaé

w globalnej rzeczywistosci poprzez nauke jezykéw, rozwiniecie kompetencji kluczowych
oraz poznanie nowoczesnych technologii.

Poradnik sktada sie z szeSciu rozdziatéw. W rozdziale | opisujemy planowanie pracy
dydaktycznej i wychowawczej ze szczegblnym uwzglednieniem celéw i zatozer podstawy
programowej jezyka obcego, polecamy, by razem z uczniami zastanowi¢ sie nad tym,
czym jest nauka jezyka wtoskiego, jaki ma cel i co moze da¢ dzieciom. Oprécz zatozen
jezykowych wskazujemy na aspekt wychowawczy nauki jezyka w ksztatceniu wezesnoszkolnym.
Trzeba rozwija¢ poczucie wtasnej wartosci dzieci, ich empatie oraz uczy¢ szacunku dla
innych. Nie wolno réwniez zapominac o ksztattowaniu kompetencji kluczowych.

Rozdziat Il dotyczy nauczania jezyka wtoskiego w wymiarze praktycznym. Znajda
tu Paistwo konkretne przyktady zastosowania metod aktywizujacych, uznanych za
najbardziej kreatywne, twdrcze i sprzyjajace nauce jezyka obcego z uwzglednieniem
indywidualnych potrzeb grupy i edukacji wtaczajacej.

W rozdziale Ill skupiamy sie na planowaniu lekcji i organizowaniu warunkéw
sprzyjajacych efektywnej nauce. Przedstawiamy zajecia w teorii i praktyce, tgcznie
z przyktadami lekcji interdyscyplinarnych i interkulturowych.

W rozdziale IV przyblizono tresci nauczania postrzegane przez pryzmat umiejetnosci
jezykowych, kompetencji kluczowych oraz umiejetnosci miekkich. Przedstawiamy
przyktadowy podziat tresci nauczania dla klasy |, 11 1lI.

W rozdziale V zastanawiamy sig, jak madrze i sensownie ocenia¢ z uwzglednieniem
motywacji, samooceny i technik monitorowania postepéw.



W rozdziale VI podjeto zagadnienie edukacji wtaczajacej, przedstawiono zadania
nauczyciela w tym obszarze, takie jak diagnozowanie potrzeb rozwojowych i edukacyjnych
uczniéw podczas zaje¢, partnerstwo z rodzicami i opracowanie sposobéw monitorowania
pracy ucznia.

Wskazéwki dotyczace pracy w trybie zdalnym znajduja sie w rozdziale Il Il i IV.
Propozycje wykorzystania technologii informatycznych, aplikacji i programéw
utatwiajacych i urozmaicajacych prace zdalng przedstawiono takze w scenariuszach
lekcji dotaczonych do poradnika. Nalezy mie¢ na uwadze, ze rozwéj TIK (technologie
informacyjno-komunikacyjne) nastepuje dynamicznie, aplikacje s udoskonalane, dlatego
warto $ledzi¢ mozliwosci, jakie oferuja, by sprawnie wykorzystywac je w nauczaniu.

Prezentowany poradnik metodyczny skierowany jest do wszystkich nauczycieli jezyka
wtoskiego w nauczaniu wczesnoszkolnym i bazuje na zatozeniach programu nauczania
jezyka whoskiego dla | etapu edukacyjnego L 'italiano é facile e divertente Elzbiety Muchy
i Barbary Klimek. Dla doswiadczonych pedagogéw moze by¢ oderwaniem od rutyny
zaje¢, zbiorem nowych pomystéw czy rozwigzan. Nauczycielom poczatkujgcym moze
postuzy¢ natomiast jako punkt wyjécia do poszukiwan wtasnej Sciezki w nauczaniu jezyka
wtoskiego, pomac tworzy¢ ¢wiczenia i scenariusze. Pamietajmy, ze celem nadrzednym
jest zaszczepienie w dziecku pasji do uczenia sie jezyka wtoskiego i jezykdw obcych wraz
z kulturg, tradycjami i zwyczajami danego kraju. Pokazmy uczniom, ze nauka jezyka
jest jak odkrywanie skarbéw, z ktérych mogga korzystac przez cate zycie.



ROZDZIAL |

Planowanie pracy w procesie dydaktycznym i wychowawczym
uwzgledniajace cele i zatozenia podstawy programowej jezyka
obcego na | etapie edukacyjnym

Najwazniejszym celem edukacji wczesnoszkolnej jest wspieranie dziecka w rozwinieciu
wszechstronnej osobowosci oraz szacunek dla jego indywidualnosci i odrebnosci. Szkota
ma zapewni¢ poczucie bezpieczenstwa, wprowadzi¢ uczniéw w Swiat wartosci, pomadc

w budowaniu relacji spotecznych i rozwija¢ kompetencje, ktére pozwolg lepiej zrozumieé
otaczajacy ich Swiat i sprawnie w nim funkcjonowac.

Szkota ma nie tylko uczy¢, ale takze wyposazy¢ ucznia w umiejetnos¢ samodzielnego
uczenia sie. Uczenie sie to dziatanie, ktore jest Scisle zwigzane z osobowosci, zdolnosciami,
umiejetnosciami i doswiadczeniami ucznia. Nalezy pamietad, ze uczymy nie tylko tresci
zwigzanych bezposrednio z przedmiotem, ale réwniez strategii i metod uczenia sie,
ktdre dziecko moze wykorzystywaé samodzielnie we wszystkich nowych sytuacjach.
Uczniowie, ktérzy biernie przyswajajg wiadomosci podane na lekcji, majg zazwyczaj
stabsza motywacje do zdobywania wiedzy, mniejsze zainteresowanie szkotg i aktywnoscig
w czasie zajec. Przekazywanie wiedzy musi wiec tgczy¢ sie z aktywizacja ucznia, dzieci
powinny uczyc sie, jak organizowac swojg prace, jak wyszukiwa¢ potrzebne informacje
oraz planowac czas i sposéb dziatania. Oznacza to réwniez refleksje ucznia nad tym,
czego sie dzi$ nauczyt, jak tego dokonat, czy osiagnat zatozony cel i jak moze polepszy¢
swoje wyniki w nauce. Mozemy zaproponowa¢ prowadzenie biografii jezykowej,
ktéra oprdcz nabytych umiejetnosci jezykowych bedzie zawiera¢ informacje o tym,
jak zmieniaja sie i rozwijajg strategie, motywacje i podejscie ucznia do procesu uczenia sie.

W trakcie pierwszych zaje¢ warto przeprowadzi¢ burze mézgéw z uczniami, zadajac
pytanie ,co oznacza dla mnie uczenie sie jezyka obcego?” (badz konkretniej jezyka
whoskiego). To bardzo wazne, by sktoni¢ dzieci do refleksji nad tym, co moze im da¢
nauka jezyka, a nie przedstawiac gotowe wzorce, do ktérych mielibysmy przekona¢
klase. Pamietajmy, ze kazda odpowiedz jest dobra. Uczniowie muszg rozumiec celowos¢
uczenia sie jezykdw, pracy nad sprawnoscig stuchania, méwienia, czytania i pisania,
ktore w przysztosci przetozg sie na sprawng komunikacje jezykowa w obcym jezyku.
Uczenie sie jezyka to nie tylko poznawanie nowych stdw, porozumiewanie sie w nowy
spos6b, nowy kod jezykowy (réwniez w celach zabawy), ale takze odkrycie innej kultury
i sposobu zycia czy rozumienie jezyka w trakcie wyjazdu zagranicznego. Podstawa
programowa jasno okresla, iz w edukacji wczesnoszkolnej uczen nie osigga biegtosci
jezykowej, ale wie, ze ludzie postuguja sie roznymi jezykami, a nauka jezykéw ma na celu
porozumiewanie sie z ludZzmi innych narodowosci.

Warto, by planowanie pracy w procesie dydaktycznym i wychowawczym byto zgodne
z kalendarzem rozwojowym dziecka:

= klasa | — skupienie sie na ,ja" dziecka, jego indywidualnosci i niepowtarzalnosci,
pomoc w budowaniu samokontroli, budowanie poczucia wtasnej wartosci
i tozsamosci ucznia,

= klasa Il — rozwijanie dziecka w relacji z drugim cztowiekiem, wsparcie dla budowania
dzieciecych przyjazni, empatii, uczenie wzajemnego pomagania sobie,



= klasa lll — postrzeganie siebie w $wiecie, rozumienie otaczajgcego Swiata i miejsca
dziecka w $wiecie jako kogo$ waznego i wartosciowego (Mucha, Stalmach-Tkacz
i Wosianek 2017).

W planowaniu procesu dydaktyczno-wychowawczego nalezy uwzgledni¢ uczniow ze
zréznicowanymi potrzebami edukacyjnymi, u ktérych stwierdzono dysfunkcje
lub niepetnosprawnoéci (ruchowe, wzroku, stuchu), choroby przewlekte, mogace mie¢
negatywny wptyw na dalszy rozwéj. W planowaniu edukacji nalezy réwniez wzig¢ pod
uwage uczniow, u ktorych stwierdzono specyficzne trudnosci w uczeniu sie, zagrozenie
niedostosowaniem spotecznym, uczniéw w sytuacjach kryzysowych lub traumatycznych
oraz ucznidéw o ponadprzecietnym potencjale intelektualnym.

Ksztatcenie zintegrowane jest nauczaniem holistycznym. Nauka jezyka obcego nie
ma jawi¢ sie jako co$ zupetnie odrebnego, ale musi by¢ spdjnie wpleciona w catosciowa
edukacje wczesnoszkolng. Pamietajmy réwniez o tym, ze w pierwszych klasach szkoty
podstawowej nie chodzi o nauke jezyka skupiajaca sie na poprawnosci form gramatycznych,
ale o zaszczepienie pasji, radosci poznawania i uczenia sie nowych rzeczy, ciekawosci
Swiata i zainteresowanie ucznidw jego réznorodnoscia. Warto korzystac z autentycznych
materiatéw Zrodtowych i przybliza¢ uczniom kulture, tradycje i zwyczaje danego kraju.
Poszukajmy piosenek, bajek, komikséw, wycinkéw z gazet. Powinnismy stale uaktualnia¢
nasze materiaty, tak aby odpowiadaty one o otaczajacej rzeczywistosci, a takze przedstawiaty
dzieciom, jak zyjg i co robig ich réwiesnicy w innym kraju.

Konieczne jest zaplanowanie materiatu z podziatem na lata, semestry, miesiace, tygodnie
i poszczegblne lekcje. Planowanie lekcji zostato szczegdtowo przedstawione w rozdziale |l.
Jesli chodzi o dtuzszy cykl lekcji, w planowaniu dtugoterminowym nalezy odnies¢ sie do
celow ogdlnych wyznaczonych przez podstawe programowa. \Wazne, by zorganizowac prace
uczniéw tak, by mogli w sposéb wywazony i zgodny z ich mozliwosciami oraz potrzebami
ksztattowac i cwiczy¢ poszczegblne umiejetnosci. Bierzemy tu pod uwage zaréwno sprawnosci
jezykowe — stuchanie, méwienie, czytanie, pisanie, jak i rozw6j kompetencji kluczowych.
Pamiegtajmy przy tym, ze na poczatkowym etapie edukacji uczniowie muszg najpierw posigéc
umiejetnos¢ czytania i pisania w ojczystym jezyku, dopiero pod koniec Il klasy oraz w klasie
Il mozemy proponowac zadania zwigzane z pisaniem i czytaniem w jezyku wtoskim.

Podstawa programowa w edukacji wczesnoszkolnej obejmuje nastepujace zagadnienia:

Ja i moi bliscy (rodzina, przyjaciele)
Moje miejsce (méj dom, moja miejscowosc)
Moja szkota

Popularne zawody

Méj dzierr, moje zabawy

Jedzenie

Sklep

MG6j czas wolny, wakacje

. Swieta i tradycje, méj kraj

10.Sport

11. Moje samopoczucie

12. Przyroda wokét mnie

13. Swiat basni i wyobraznia.

LwooNTULTEWN



Nalezy rozpisac poszczegdlne zagadnienia na bloki tematyczne oraz pojedyncze lekcje
(pomocne moze by¢ zestawienie zawarte w rozdziale V). Czesto to grupa bedzie
modyfikowa¢ nasz plan, bo pamietajmy, ze musimy dostosowac¢ program i metody
nauczania do mozliwosci konkretnej zbiorowosci uczniéw, trzeba by¢ na to przygotowanym
i uwaznie odczytywac indywidualne potrzeby dzieci. Gdy widzimy, Ze uczniowie nie radza
sobie z jakim$ zagadnieniem, powinnismy poswieci¢ mu wiecej czasu, nawet jesli nie byto
tego w planach. Tresci nauczania maja uktad spiralny, co oznacza, ze w pierwszych latach
edukacji jezykowej budujemy baze, ktéra bedzie rozwijana, pogtebiana i rozszerzana

w kolejnych latach edukacji. W klasach |-lIl bedziemy realizowac te same tematy, rozwijajac
je z roku na rok, poszerzajac stownictwo, podnoszac stopien trudnosci, a zarazem utrwalajac
wiadomosci z poprzednich lat.

Po zakonczeniu trzyletniego etapu edukacji uczet ma rozumie¢ i tworzy¢ proste
wypowiedzi, zaréwno ustne, jak i pisemne, reagowa¢ na nieskomplikowane polecenia
i by¢ w stanie znalez¢ w wypowiedzi okreslone informacje. Powinien potrafi¢ przedstawic
siebie i inne osoby z otoczenia, wyraza¢ swoje upodobania oraz zadawa¢ pytania i udziela¢
odpowiedzi w ramach wyuczonych zwrotéw. Proces dydaktyczny przybiera rézne formy:
pracy catego zespotu, pracy w grupach, pracy indywidualnej. Wazna jest tutaj zmiennos¢,
bo dzieci w wieku wczesnoszkolnym majg ograniczong zdolno$¢ koncentracji. Uczniowie,
pracujac w grupach, rozwijaja kompetencje spoteczne, uczg sie szacunku dla drugiej
osoby, stuchania, nieprzerywania, wyrazania wtasnych opinii. To bardzo wazna lekcja
wychowawcza — by wspomac te interakcje w jezyku wtoskim, stwérzmy na jednych
z pierwszych zaje¢ stowniczek ,dobrych stéw" i zachecajmy dzieci do ich uzywania: prego,
grazie, scusa, per favore, per piacere, permesso. Podobnie, aby wtaczy¢ jezyk obcy do zycia
codziennego, wprowadZmy zwyczaj pytania po wtosku np. o mozliwos¢ skorzystania
z toalety (posso andare in bagno?).

Jesli nauczyciel jezyka whoskiego nie jest rownoczesnie nauczycielem edukacji
zintegrowanej, rekomenduje sie $cista wspétprace miedzy pedagogami. Jak wskazano
takze w programie nauczania, szczegélnie wazne jest to, aby tworzone tresci dydaktyczne
byty spdjne, wspdtpraca pozwoli tez lepiej pozna uczniéw iich indywidualne potrzeby.
Podstawa programowa okresla wymagania ogélne edukacji wczesnoszkolnej w odniesieniu
do czterech obszaréw rozwojowych dziecka — fizycznego, emocjonalnego, spotecznego
i poznawczego, a takze wymagania dotyczace tresci w ramach edukacji polonistycznej,
matematycznej, spotecznej, przyrodniczej, plastycznej, technicznej, informatycznej,
muzycznej, wychowania fizycznego, etyki i edukacji jezykowej (Dz. U. 2017, poz. 356
z pézn. zm.). Nauczyciel jezyka whoskiego, odpowiedzialny za proces ksztatcenia
w zakresie edukacji jezykowej, powinien zadba¢, by w miare mozliwosci jezyk obcy
stat sie gtownym narzedziem komunikacji podczas zaje¢. Lekcje powinny odbywac sie
w zréznicowanej formie, a uczniowie powinni mie¢ przestrzer do odkrywania wiedzy,
samodzielnosci i kreatywnosci. Podstawa programowa przewiduje 2 godziny zajec jezyka
obcego tygodniowo — biorgc pod uwage, ze dzieci w wieku wczesnoszkolnym nie potrafig
skupic¢ uwagi przed dtuzszy czas, warto zastanowi¢ sie nad podzieleniem lekcji na bloki
30-minutowe.

Praca z grupa nie zawsze jest zadaniem tatwym, uczniowie réznia sie miedzy sobg
zdolnoSciami, umiejetnosciami i mozliwoSciami, cechuja sie indywidualnymi potrzebami
i maja rézne osobowosci. Zadaniem nauczyciela jest zrozumienie tych potrzeb



i poszukiwanie twérczych rozwigzah w zakresie realizacji tresci podstawy programowej.
Trzeba wzig¢ réwniez pod uwage uczniéw ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi
(SPE), okreslajac wraz z zespotem nauczycieli, pedagogiem i psychologiem szkolnym
zakres i sposéb dostosowania wymagan edukacyjnych. Nalezy stara¢ sie wtgczy¢ uczniow
z grupy SPE do wszelkich dziatan w klasie poprzez dostosowanie wtasnego podejscia
dydaktycznego, ujmujac jednoczesnie ,innoé¢” jako walor, ktéry moze stac sie
wartoSciowym zasobem dla catego zespotu klasowego.

W planowaniu procesu dydaktyczno-wychowawczego waznym elementem powinny
by¢ gry i zabawy. Zabawy nie tylko pomagaja w tagodnym przejsciu z przedszkola do
szkoty, ale tez sg elementem kultury, s3 ponadczasowe, s3 nosnikiem modeli zachowan
i wartosci, odzwierciedlajg sposdb bycia i myslenia spoteczeristwa, w ktérym sie zyje.
To, jak bawig sie dzieci, moze nam powiedzie¢ wiele o ich rozwoju, a takze by¢ cenng
wskazdwka w dopasowaniu metod nauczania, obserwacja dzieci podpowie nam tez,

w jaki sposdb najlepiej towarzyszy¢ uczniom w ich aktywnosci. Gry i zabawy nie tylko
sprzyjajg nauce konkretnego przedmiotu, ale i wspomagajg ogélne procesy myslowe
oraz wzmacniajg motywacje do nauki. Wazne jest stworzenie miejsca przyjaznego
dzieciom, zadbanie o mitg i bezpieczng atmosfere, ktéra dziata stymulujaco na chec
uczestniczenia w proponowanych zabawach.

Nauczyciel powinien mie¢ $wiadomos¢, iz procesu dydaktycznego nie mozna osadzi¢
w sztywnych ramach. Wymaga on podejscia elastycznego, powinien zaktada¢ mozliwos¢
wprowadzania zmian, modyfikowania i adaptowania rozktadu materiatu, np. w sytuacji
wprowadzenia nauczania zdalnego lub hybrydowego.

Nie nalezy zapomina¢, ze nauka jezyka obcego jest procesem wieloletnim, naznaczonym
nieréwnomiernym rozwojem w zakresie poszczegélnych umiejetnosci, zaleznym
od warunkéw, w ktérych ksztatcenie sie odbywa. Pierwszy etap edukacyjny jest
wprowadzeniem do tego procesu. Naszym zadaniem jest pomdc uczniom budowaé postawe
otwartosci i szacunku wobec réznorodnosci kultur, jezykéw i narodowosci. Uczniowie
majg uwierzy¢ we wtasne mozliwosci, zbudowac poczucie wtasnej wartosci, rozwijac
pasje i radoé¢ z samego procesu uczenia sie oraz che¢ do dalszego rozwoju (Dz. U. 2017,
poz. 356 z pézn. zm.).



ROZDZIAL 1l

Nauczanie jezyka wtoskiego na | etapie edukacyjnym

Uczy¢ efektywnie to znaczy poznac grupe i dobrze okreslic jej potrzeby i mozliwosdi,
poszukiwac twérczych i kreatywnych metod i rozwigzan, odczuwac rados¢ z towarzyszenia
dzieciom w odkrywaniu Swiata, motywowac i zaszczepia¢ pasje do nauki jezyka obcego.

Przyjrzyjmy sie kilku podstawowym zasadom nauczania, ktére powinnismy wykorzystac
na lekcjach jezyka wtoskiego (Basiriska 2017: 31). Zasady te odwotuja sie do teorii
rozwoju dzieci i wspomagaja procesy poznawcze.

Zasada bezpieczerstwa — odnosi sie zaréwno do bezpieczeiistwa fizycznego, jak

i psychicznego, uczers do harmonijnej pracy potrzebuje przyjaznego otoczenia,
akceptacji nauczyciela i grupy.

Zasada pogladowosci (konkretnosci) — pamietajmy, ze dzieci nie maja jeszcze
rozwinietego myslenia abstrakcyjnego, nalezy opierac sie na konkrecie, obrazie,
ilustrowaniu stow czy zwrotéw. Dzieci potrzebuja unaocznienia tego, o czym sie ucza.
Zasada przystepnosci — w nauczaniu nalezy stopniowac trudnos¢, przechodzi¢ od
rzeczy tatwych do trudnych, od rzeczy bliskich do dalekich i od rzeczy znanych do
nieznanych z uwzglednieniem réznic indywidualnych miedzy uczniami.

Zasada aktywizacji wielu zmystéw — bardzo wazna w edukacji wczesnoszkolnej, dzieci
ucza sie, angazujac wszystkie zmysty (nauczanie multisensoryczne).

Zasada wielokrotnych i réznorodnych powtérzen — dzieci szybko sie uczg, ale réwnie
szybko zapominaja, konieczna jest wiec powtarzalnos¢ i state utrwalanie wprowadzonego
materiatu w zr6znicowanych formach.

Zasada prostoty zaje¢ — wigze sie réwniez z zasadg bezpieczenstwa, formy zaje¢ maja
by¢ réznorodne, ale lekcja powinna miec staty rytm i porzadek. Dzieci lubig rytuaty,
przewidywalnos¢ i powracanie do rzeczy, ktére juz znaja.

Zasada zabawy — dla dzieci zabawa jest czyms naturalnym, bawiac sie, przyswajajg
wiedze jakby mimochodem. Pamietajmy, ze zabawa musi by¢ dostosowana do wieku
uczniow.

Zasada wspotpracy — nalezy uwazaé, by nie wzmacniac postaw rywalizacyjnych,
uczymy dzieci pracowa¢ razem i zespotowo bez poréwnywania ich miedzy soba.
Umiejetnos¢ pracy w zespole bedzie niezwykle wazna w p6zniejszym zyciu
zawodowym ucznia.

/asada wigzania teorii z praktyka — jezyk obcy nie moze jawic sie uczniom jako cos$
oderwanego od zycia, zadaniem nauczyciela jest uzmystowi¢ uczniom celowos¢
uczenia i wskaza¢ praktyczne zastosowanie nabytych umiejetnosci réwniez poza
klasa.

W programie nauczania jezyka wtoskiego dla | etapu edukacyjnego zostaty przedstawione

techniki wspierajace rozwijanie zasobu stownictwa, sprawnosci stuchania, méwienia,
pisania oraz czytania.

Zasady nauczania sprawnosci rozumienia ze stuchu

Pamietajmy, Ze na samym poczatku nauki, w klasie |, warto poswieci¢ jak najwiecej
czasu na ksztatcenie umiejetnosci receptywnych. Uczer powinien wiele stuchaé

w jezyku wtoskim, tredci i poziom muszg by¢ dopasowane do mozliwosci dziecka,
ale powinno by¢ ono konfrontowane z jezykiem w jego naturalnej formie. ldealne



tresci muszg by¢ atrakcyjne i ciekawe, wzbudza¢ emocje i pobudzac r6zne zmysty.
Pamietajmy, ze uczen rozumie o wiele wiecej niz potrafi powiedzie¢, a sprawnos¢
stuchania ze zrozumieniem jest najwazniejszg sprawnoscia na | etapie edukacyjnym.
Od pierwszych lekgji jezyka whoskiego nalezy przyzwyczaja¢ ucznidéw do strategii
stuchania tekstéw z wykorzystaniem domystu jezykowego, polegajacej na domyslaniu
sie, zgadywaniu znaczenia czy sensu wypowiedzi. Nauczyciel moze utatwi¢ uczniom
zrozumienie tekstu przez pokazywanie obrazkéw ilustrujacych tekst (przed lub w trakcie
stuchania tekstu), opowiadanie tresci w jezyku polskim, wprowadzenie i utrwalenie
zwrotéw, ktore dzieci ustysza w nagraniu.

W trybie zdalnym do ¢wiczenia rozumienia ze stuchu wykorzystamy nagrania audio,
filmy, wyliczanki, piosenki. Praca nad tg sprawnoscig jezykowa nie r6zni sie od pracy
w trybie stacjonarnym.

Zasady nauczania sprawno$ci mowienia

Na | etapie edukacyjnym sprawno$¢ méwienia bedzie ograniczata sie do wypowiadania
pojedynczych wyrazéw, rutynowych zwrotéw, powtarzanych za nauczycielem, bardzo
prostych zdan o nieskomplikowanych strukturach. Nauczyciel musi zaakceptowat
tzw. cichy okres, w trakcie ktérego dziecko nie bedzie czuto presji méwienia w jezyku
obcym. To wazny etap, zwany tez inkubacjg jezyka.

W wypowiedziach uczniéw powinnismy zaakceptowac elementy jezyka polskiego.
Wazne jest stosowanie bodZcow, ktére zachecg uczniéw do wypowiedzi. Moga to by¢
obrazki lub gestykulacja nauczyciela. Nabywanie sprawnosci moéwienia jest niezwykle
dtugim procesem. Budowanie pozytywnych doswiadczer z jezykiem wtoskim da
solidne podstawy do pdZniejszych sukceséw.

W nauczaniu w trybie zdalnym mozemy ¢wiczy¢ wymowe, powtarzanie i krotkie
wypowiedzi ustne. BodZce do wypowiedzi ustnej, takie jak flashcards lub rysunki,
mozemy zaczerpna¢ z zasobdw internetowych. Do utrwalenia tresci nauczania
mozemy wykorzysta¢ aplikacje: Quizlet (tworzenie fiszek), Wordwall (zabawy
jezykowe, koto fortuny, dopasowywanie), Kahoot! (quizy sprawdzajace stopien
opanowania treéci), Popplet, Coogle (tworzenie map mysli), Genial.ly (tworzenie
interaktywnych prezentacji), LearningApps (gry i zabawy, krzyzéwki, puzzle, quizy
itp.) Aplikacje typu Voice Changer pozwalaja na stworzenie krétkich wiadomosci
gtosowych — uczniowie nagrywaja rozmowe, ich gtos zmieniany jest na gtos postaci
z gier komputerowych, bajek Lub filmu.

Zasady nauczania sprawnosci czytania

Nauczanie sprawnosci czytania rozpoczniemy w |l klasie szkoty podstawowej.
Uczniom powinnismy zaproponowa¢ krétkie teksty, opowiadania, wierszyki,
rymowanki, wyliczanki, napisy. Podobnie jak w przypadku nauczania sprawnosci
rozumienia ze stuchu nauczyciel powinien wspomagac proces odkrywania znaczenia
tekstu poprzez ré6znorodne techniki stosowane przed, w trakcie i po czytaniu tekstu.
W trybie zdalnym nauczyciel moze udostepnic tekst do przeczytania za pomoca
udostepniania ekranu. W zasobach internetowych znajdziemy wiele ilustrowanych
tekstéw, dostosowanych do przedziatu wiekowego klas I-llI.

Zasady nauczania sprawnosci pisania

Podobnie jak sprawnos¢ czytania, sprawnos¢ pisania bedziemy rozwijac od Il klasy
szkoty podstawowej. Na tym etapie edukacyjnym znaczenie tej sprawnosci

jest drugorzedne, poniewaz dzieci nie opanowaty jej jeszcze w jezyku polskim.



Cwiczenia w tym zakresie beda polegaty na odwzorowywaniu Liter i stéw, uzupetnianiu
brakujacych liter, podpisywaniu rysunkéw, dopasowywaniu podpisow.

Wszystkie zaproponowane powyzej ¢wiczenia mozemy przeprowadzi¢ réwniez

w trybie nauki zdalnej. Uczniowie majg mozliwos¢ udostepnienia swoich prac
(zaréwno poprzez udostepnianie ekranu — wynik pracy zobaczy cata klasa) lub na
prywatnym kanale z nauczycielem (Microsoft Teams daje mozliwo$¢ prowadzenia
indywidualnego czatu, Notes pozwala nauczycielowi na przydzielanie prac i ich
indywidualne ocenianie).

2.1. Uwzgledniamy wszystkie zmysty

Dzieci poznajg $wiat poprzez wszystkie zmysty — wzrok, stuch, dotyk, wech i smak.
Pamietajmy o tym przy szukaniu najlepszych metod nauczania i organizowaniu ¢wiczen.

Bardzo dobra metodg, uwielbiang przez dzieci, jest metoda reagowania catym ciatem
(total physical response, TPR). Zostata ona szczeg6towo opisana w programie nauczania
L'italiano é facile e divertente w rozdziale poswieconym metodom, technikom i formom
pracy. Wykorzystujagc metode TPR, mozemy np. wykorzysta¢ piosenke Se sei felice:

Se sei felice e tu lo sai batti le mani

Se sei felice e tu lo sai batti le mani

Se sei felice e tu lo sai e mostrarmelo potrai
Se sei felice e tu lo sai batti le mani

Se sei felice e tu lo sai batti i piedi

Se sei felice e tu lo sai batti i piedi

Se sei felice e tu lo sai e mostrarmelo potrai
Se sei felice e tu lo sai batti i piedi

Se sei felice e tu lo sai schiocca la lingua

Se sei felice e tu lo sai schiocca la lingua

Se sei felice e tu lo sai e mostrarmelo potrai
Se sei felice e tu lo sai schiocca la lingua

Se sei felice e tu lo sai schiocca le dita

Se sei felice e tu lo sai schiocca le dita

Se sei felice e tu lo sai e mostrarmelo potrai
Se sei felice e tu lo sai schiocca le dita

Se sei felice e tu lo sai fai lo starnuto

Se sei felice e tu lo sai fai lo...

Piosenka jest zywiotowa i rytmiczna, uczniowie ucza sie pewnych komunikatéw
(klagnij w dtonie, kichnij) i musza wykona¢ czynnosci wskazane w piosence. Utwor
cechuje sie duzg powtarzalnoécia stéw i zwrotéw, co sprzyja ich zapamietaniu (pamie¢
dziecka jest mechaniczna, a nie logiczna). Zaréwno przytoczona piosenke, jak i inne,
proste i przydatne do wykorzystania na lekcjach, znajdziemy na stronie: coccolesonore.it.

Przy wprowadzaniu piosenek mozemy przedstawi¢ uczniom proste uktady taneczne,
do ktérych krétkie instrukcje powinny by¢ podawane w jezyku wtoskim (le mani in su,
fai un passo in avanti e uno indietro).

Przy wprowadzaniu nowego stownictwa, np. dotyczacego produktéw spozywczych
takich jak owoce i warzywa, warto przynies¢ na zajecia ich caty kosz. Dzieci moga je



ogladac i podawac sobie, mozemy zorganizowa¢ zabawe rozpoznawania przedmiotéw po
ksztatcie badz zapachu. Dobrym pomystem jest réwniez zorganizowanie zabawy w sklep
z elementami dramy, polegajacej na odgrywaniu scenek ze sprzedawca i kupujgcym

z wykorzystaniem wtoskich stéw i zwrotéw. Mozna wprowadzi¢ réwniez elementy
liczenia po wtosku przy podawaniu cen i obliczaniu reszty.

2.2. Gry i zabawy

Po raz kolejny podkreslamy niezwykle wazng role gier i zabaw. W nauce jezyka wtoskiego
stosowanie odpowiednio prowadzonej przez nauczyciela zabawy stanowi doskonate
doswiadczenie jezykowe, ktére bedzie petnito funkcje pomostu miedzy formami wypowiedzi
stownej i pisemnej. Zabawa daje dzieciom wolnos¢ ekspresji i jednoczesnie uczy
respektowania regut, pozwala na wyciggniecie wnioskow, ktére wykraczaja daleko poza
sama zabawe, pomaga rozwina¢ nie tylko umiejetnosci jezykowe, ale takze kompetencje
kluczowe, ktére sg niezbedne w szkole i poza nia.

Gry i zabawy oraz drama sprzyjaja wtgczeniu uczniéw ze specjalnymi potrzebami,
trudnosciami w nauce. Nauka przez zabawe podnosi atrakcyjnos¢ zajec i efektywnosé
nauczania. Nalezy oczywiscie pamietac o dostosowaniu gry, by nie wykluczata z zabawy
uczniéw z dysfunkcjami. Uczniom wykazujgcym specyficzne trudnosci w uczeniu sie
zabawa moze utatwi¢ proces zrozumienia i zapamietywania, z kolei np. uczniowi
z zespotem nadpobudliwo3ci psychoruchowej pomoze w koncentracji nad wykonywanym
zadaniem. Jezeli ktéras z proponowanych zabaw nie jest dostosowana do ucznia z grupy
SPE, ale moze przynies¢ wymierne korzysci catej klasie, zastanéwmy sie, czy mozemy
zaangazowac dzieci ze SPE w inny sposdéb, np. przydzieli¢ im role dostosowane do
ich mozliwosci i sprawi¢, by ci uczniowie poczuli sie wazng i integralng czeScig grupy.
Kontekst zabawy pozwala zwykle redukowac napiecie i stres, a udany udziat w grze
czy zabawie podnosi samooceneg, zacheca do kolejnych aktywnosci, co sprzyja rozwijaniu
motywacji i pozytywnego nastawienia do uczenia sie. Entuzjazm i rados¢ dzieci sprzyja
catemu procesowi dydaktyczno-wychowawczemu.

Ponizej przedstawiamy twdrcze zabawy do wykorzystania na zajeciach jezyka obcego.

= Bingo — zabawe mozemy przeprowadzi¢, wykorzystujac kartoniki z rysunkami
przedmiotow lub z rzeczywistymi przedmiotami. Uktadamy 9 kartonikéw
lub przedmiotéw na podtodze, a ze sznurkéw lub wstazek wykonujemy odpowiedniag
siatke (pola do gry w formie szachownicy). Na 9 polach uktadamy rézne przedmioty.
Jesli chcemy pocwiczy¢ kolory, ktadziemy rézne kolorowe karteczki. Jesli chcemy
pocwiczy¢ nazwy przedmiotdw, to uktadamy kartoniki z nazwami przedmiotéw
lub poszczegdlne przedmioty. Nastepnie przygotowujemy 9 chusteczek higienicznych
i rozktadamy je. Za kazdym razem, gdy podajemy dziecku dany wyraz okreslajacy
przedmiot znajdujacy sie na szachownicy, dziecko zakrywa ten przedmiot chusteczka.
Gdy trzy przedmioty zostang przykryte, dziecko krzyczy ,bingo!” — wtedy sprawdzamy,
czy bingo faktycznie zostato osiagniete (Ostarek 2019).

= Gra w klasy — bardzo dobrze sprawdza sie w powtérzeniu stownictwa. Najpierw
,nalezy narysowa¢ kreda na asfalcie (lub wyklei¢ tasma malarska na podtodze) duzy
prostokat podzielony na 2 kolumny i 5 wierszy. Dzieki temu powstanie 10 pol”
(Basifiska 2017: 18). Poza startowym polem INIZIO oraz koricowym FINE w utworzonej
kolumnie znajduje sie 8 wolnych pél, wypetnianych razem z uczniami , kategoriami



stow, ktore dzieci juz znaja (powtérka materiatu) oraz jedna kategoria dopiero
poznawanga przez dzieci. Skakanie w klasy polega na wybraniu jednej kategorii (moze
by¢ przez rzut kamykiem na okreslone pole), a nastepnie wypowiadaniu stéw z tej
kategorii i skakaniu przez kolejne pola. Stowo wypowiada sie dwa razy, skaczac przez
dwa kolejne pola. W sumie potrzeba czterech stéw, aby przejs¢ cata plansze. Dzieci
moga skaka¢ obunéz lub na jednej nodze” (tamze).

= Alfabetyczne plakaty —,podczas tej zabawy uczniowie zamieniaja sie w detektywow.
Nauczyciel przynosi na zajecia obcojezyczne gazety dla dzieci, nozyczki oraz klej i prosi
uczniéw, aby pracowali w grupach i wyszukali jak najwiecej stdw rozpoczynajacych sie
na litere A. Nastepnie uczniowie naklejaja stowa na duzg kartke papieru, ktérg wieszamy
w klasie w widocznym miejscu. Mozna sie tak bawi¢ w trakcie catego roku szkolnego,
az okleimy klase wszystkimi literami alfabetu” (Kotarba-Karczugowska 2009: 206).

= Orkiestra — ,prowadzacy demonstruje klasie karte z obrazkiem i jednoczesnie
dyryguje powtarzaniem stowa. Na znak prowadzacego (np. wysoko uniesiona reka)
dzieci powtarzaja stowo jak najgtoéniej, a na inny znak prowadzacego (np. reka
nisko, tuz nad ziemia) powtarzaja je jak najciszej. Warto wymysli¢ rézne metody
dyrygowania, np. znaki noga lub gtowa. Mozna tez $piewac nowe stowo na znana
dzieciom melodie” (tamze: 207).

= Szalony tancerz — jezeli w trakcie zaje¢ zauwazymy, ze dzieci zaczynajg sie wiercié
i sg niespokojne, warto zrobi¢ krotka przerwe na gimnastyke. Wtgczamy wowczas
rytmiczng muzyke i wydajemy polecenia” — np. skacz (salta), biegaj (corri), klaszcz
w rece (batti le mani) itd. (tamze: 210) ,Takie éwiczenie stanowi $wietny przerywnik
lekcji. Zapobiega znuzeniu i nudzie. Dobrze, gdy nauczyciel réwniez wykonuje
¢wiczenia i bawi sie razem z dzie¢mi' (tamze).

2.3. Interdyscyplinarnosé

Doskonate efekty przynosi taczenie nauki nowego jezyka z innymi dyscyplinami,
takimi jak edukacja muzyczna, plastyczna, polonistyczna czy matematyczna.
Interdyscyplinarnos¢ pomaga w sposéb tworczy taczy¢ doswiadczenia i lepiej rozumiec
Swiat.

Muzyke powinnismy wykorzystywac praktycznie na kazdej lekcji, wprowadzajac
piosenki czy elementy ruchowo-taneczne.

Matematyke mozna wprowadzi¢ w trakcie wspomnianej juz wczesniej zabawy w sklep,
mozna réwniez zaproponowac dzieciom proste zadania typu: ,3 kotki sg biate i 2 s3 czarne,
ile jest razem kotéw? Ci sono 3 gatti bianchi e 2 neri, quanti gatti ci sono in totale?".
Zadania te powinny by¢ zilustrowane obrazkami.

Edukacja polonistyczna moze by¢ wprowadzona przy omawianiu np. przestania
wtoskiego wiersza czy tez dyskusji o stereotypach kulturowych. W tym przypadku
powinnismy zmienic jezyk lekcji na polski i oméwi¢ z uczniami zagadnienia zwigzane
posSrednio z jezykiem wtoskim, a rozwijajace ich kompetencje kluczowe w zakresie
Swiadomosci i ekspresji kulturalnej poprzez kontakt z twérczoscig literacka,

a takze kompetencje porozumiewania sie w jezyku ojczystym i jezyku obcym: uczniowie
czytaja wierszyk w jezyku wtoskim, ale omawiajg go z nauczycielem, interpretuja w jezyku
polskim. Koniecznos¢ uwzglednienia w procesie nauczania kompetencji kluczowych
jest mocno podkreslana w nowoczesnej dydaktyce. Kompetencje kluczowe to takie,



ktérych czkowiek potrzebuje, by uczestniczy¢ w zyciu spotecznym i czu€ sie spetniony

w zyciu zawodowym i prywatnym. W zwiazku z tym budowanie zachowar, ktére zapewnia
prawidtowy rozwdj osobisty i spoteczny, powinno sie odbywac¢ od najmtodszych lat,

a ksztattowanie kompetencji kluczowych powinno by¢ uwzglednianie w procesie nauczania
i wychowania. Do kompetencji kluczowych i uniwersalnych naleza: umiejetnosci
matematyczno-przyrodnicze, umiejetnosci postugiwania sie jezykami obcymi, postugiwanie
sie komputerem i przetwarzanie informacji cyfrowych, kreatywnos¢, innowacyjnos¢,
przedsiebiorczos¢, krytyczne myslenie, rozwigzywanie probleméw, umiejetnosé uczenia
sie, umiejetnos¢ pracy grupowej.

Elementy zajec z przyrody mozna wykorzysta¢, zapraszajac dzieci do wykonywania
eksperymentow, np. z przedmiotami zanurzanymi w wodzie. Potrzebne bedg naczynie
z wodg oraz wybrane przez nauczyciela przedmioty. Przedmioty bedziemy wrzuca¢ do
wody, a uczniowie, jeszcze przed ich zanurzeniem, musza okresli¢ (we wtasnych kartach
pracy), czy przedmiot utrzyma sie na powierzchni czy tez péjdzie na dno (galleggia
o affonda).

Elementy plastyki czy techniki mozemy wykorzystac na kazdej lekcji, angazujac
uczniow w przygotowanie rekwizytow, obrazkéw, puzzli, ktére beda uzywane w czasie
zaje¢, np. do dramy badz gry w memory. Doskonale rozwija to zdolnos$ci manualne
uczniéw, a takze koordynacje wzrokowo-ruchowa.

Zabawy jezykowo-ruchowe zawierajg w sobie elementy lekcji wychowania fizycznego,
sg Swietnym sposobem na urozmaicenie i uatrakcyjnienie lekgji. Gdy widzimy,
Zze uczniowie sie nudza lub majg problem z koncentracja, warto mie¢ w zanadrzu krétkie
przerywniki ruchowe. Wiele tematéw moze by¢ wprowadzanych poprzez zabawy zwigzane
z ruchem. Dzieci moga imitowa¢ rézne czynnosci dnia codziennego (np. mycie zebéw,
jedzenie $niadania) Llub przedstawia¢ dyscypliny sportowe za pomoca pantomimy.
Zadania przedstawiamy zawsze w jezyku wtoskim, wspomagajac sie np. obrazkami czy
rekwizytami. Przy zabawach ruchowych nalezy uwzgledni¢ specyficzne potrzeby uczniéw
z niepetnosprawnoscia ruchowa. Powinnismy przydzieli¢ im role, ktére nie bedg wymagaty
od nich nadmiernego wysitku, a jednocze$nie nie bedg wykluczac ich z grupy réwiesniczej.
Przyktadowo dziecku z dysfunkcja ruchu mozemy zaproponowa, by zaprezentowato
swojg ulubiong czynnos¢, nie narazajac go na koniecznos¢ imitowania czynnosci, ktorej
przedstawienie bedzie mu sprawiato trudnos¢.

2.4, Réznorodnos¢ grupy i indywidualne potrzeby uczniéw

Klasa jest zbiorem indywidualnosci. Cho¢ nie jest to tatwym zadaniem, nauczyciel
powinien respektowac odrebnos¢ dzieci i podchodzi¢ indywidualnie do kazdego z nich.
Trzeba wspiera¢ mocne strony uczniéw oraz kompensowac ewentualne braki. Niestety,
nie istnieje zadna uniwersalna metoda, ktéra gwarantowataby sukces w nauce jezyka
oraz bytaby idealna dla kazdego dziecka — wtasnie ze wzgledu na to, ze uczniowie
réznia sie od siebie, majg rézne predyspozycje, zdolnosci, przygotowanie ogélne i style
uczenia sie. Dlatego najlepszym sposobem, bez wzgledu na liczebnos¢ klasy, wydaje sie
indywidualizacja procesu nauczania.

Nalezy wprowadza¢ réznorodne ¢wiczenia, tak aby kazdy z uczniéw mogt znalez¢
w czasie lekcji cos dla siebie. Musimy réwniez pamietac o dopasowaniu stopnia
trudnosci, czasem warto podzieli¢ klase na grupy, uczniéw o bardziej lub mniej



rozwinietych umiejetnosciach jezykowych i zaproponowac im rézne zestawy ¢wiczen,
tak aby nikt sie nie nudzit i by wszyscy mieli szanse na odniesienie sukcesu.

Uczniowie réznig sie od siebie predyspozycjami percepcyjnymi, dlatego tak wazne
jest angazowanie wszystkich zmystéw w proces nauczania. Jak trafnie zauwaza Maria
Kotarba-Kanczugowska, ,nauczanie przebiegajgce wielozmystowo rozwija umiejetnosci:
samodzielnego uczenia sie, pracy w grupie, przezwyciezania trudnosci, planowania
i organizowania pracy wtasnej badZ grupowej. Ponadto sprzyja lepszemu poznawaniu
siebie, budowaniu wiezi w grupie oraz jest przyjazne dla dzieci, ktére wykazuja trudnosci
w nauce czytania i pisania’ (2009: 201). Ponizej przedstawiono, jak predyspozycje
percepcyjne uczniéw wptywaja na ich preferencje dotyczace podejmowanych aktywnosci.

= Wozrokowcy — uczj sie, patrzac i obserwujac. Lubig zadania wymagajace rysowania,
odwzorowywania, pisania. Zapamietanie nowego materiatu utatwia im czytanie,
wpatrywanie sie w okre$lone stowa oraz zwroty. [...]

= Stuchowcy uczj sie, stuchajac historyjek, bajek, dialogéw. Powtarzaja na gtos to, co
ustysza. Lubig zadania wymagajace $piewania, recytowania, odtwarzania ze stuchu.
Zapamietanie nowego materiatu utatwia im gtosne powtarzanie nowych stoéw
lub zwrotéw. [...]

= Kinestetycy uczg sie, wykonujac rézne ruchy i reagujac catym ciatem. Lubig zadania
wymagajace manipulacji na przedmiotach, poruszania sie, taficzenia. Zapamietanie nowego
materiatu utatwi im taczenie stowa z ruchem” (Kotarba-Kariczugowska 2009: 202—203).

Przyktad lekcji uwzgledniajacej rézne predyspozycje percepcyjne uczniéw
Temat lekcji: Popularne zawody

= (zes$¢ wstepna
Przynosimy rekwizyty zwigzane z réznymi zawodami, dzieci musza potaczyc
odpowiednie rekwizyty ze soba (np. strzykawka i fartuch lekarza, konewka i grabie
ogrodnika itd.), a nastepnie odegra¢ krétkie scenki pantomimiczne, obrazujac dany
zawéd. Inny wariant: dzieci losuja rekwizyt badZ jego obrazkowy ekwiwalent i musza
odegrac scenke z nim zwigzana. Bedg to doskonate zadania dla kinestetykow.

= (ze$¢ whasciwa
Stuchamy nagrania piosenki o r6znych zawodach, powtarzamy refren piosenki
(stuchowcy). Nastepnie nauczyciel rozdaje karty pracy z réznymi éwiczeniami,
np. ilustracjami réznych zawodéw, do ktérych trzeba dorysowac brakujacy element
(wzrokowcy) na podstawie tekstu. Tekst mozna zaréwno przedstawi¢ dzieciom w formie
pisemnej (wzrokowcy), jak réwniez przeczyta¢ go na gtos z my$la o stuchowcach.

= Podsumowanie
Rozwiazywanie krzyzéwki (wzrokowcy), do ktérej hasta moga by¢ podawane
w réznoraki sposéb za pomocg obrazkéw, wystuchania definicji badZ pantomimy,
np. mozna zaangazowac ucznia ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi do odgrywania
roli potrzebnej do rozwigzania krzyzéwki.

To tylko kilka z przyktadowych sposobéw na potaczenie r6znych predyspozycji
percepcyjnych i styléw uczenia sie. Przy odpowiednio zaplanowanej lekcji kazdy
z uczniéw znajdzie w niej cos dla siebie i oprécz porcji wiedzy wyniesie z zajec cos,
co na tym etapie edukacji jest najwazniejsze — rados¢ z uczenia sie i poznawania nowych
rzeczy. Pamietajmy, ze monotonia jest naszym wrogiem.



2.5. Dzieci ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi

Zadaniem szkoty jest wspieranie kazdego ucznia w jego indywidualnym rozwoju.
Praktycznie w kazdej klasie spotkamy dzi§ dzieci ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi
ze wzgledu na problemy natury psychicznej bad? fizycznej. Najczesciej beda to dzieci

z zaburzeniami, ze spektrum autyzmu, zespotem Aspergera, niedostuchem,
niepetnosprawnoscia ruchowa, ADHD (od ang. attention deficit hyperactivity disorder)
badz dysleksja.

Kluczowe w procesie dydaktyczno-wychowawczym jest rozpoznanie potrzeb
edukacyjnych, zapoznanie sie z diagnoza specjalistow, opinig poradni psychologiczno-
-pedagogicznej i zaleceniami. Niezbedny jest kontakt z rodzicami lub opiekunami
prawnymi ucznia, ktérzy posiadajg najlepsza i najszerszg wiedze na temat dziecka, jego
ograniczen, potrzeb, rozwoju, reakgji, zainteresowan, mocnych i stabych stron. Zapoznanie
sie z dokumentacjg dotyczacg ucznia, wycigganie wnioskéw na podstawie zaleceri
zawartych w orzeczeniach bedzie miato ogromny wptyw na dalszy rozw6j dziecka. Stata
obserwacja ucznia ze specjalnymi potrzebami, analiza jego zachowan, kontakt z rodzicami,
pedagogiem i psychologiem szkolnym oraz innymi nauczycielami majgcymi zajecia
z danym uczniem to nieodzowne elementy procesu zindywidualizowanego ksztatcenia.

W nauczaniu jezyka konieczny jest dobdr takich metod, technik i form pracy,
dostosowanych do mozliwosci ucznia, ktére przyniosa najlepsze rezultaty. Nauczyciel
na podstawie obserwacji ucznia, przyrostu jego wiedzy, wycigga wnioski dotyczace
przydatnosci stosowanych metod i technik i w zaleznosci od sytuacji modyfikuje je,
dopasowujac do potrzeb ucznia.

Ponizej zaprezentowano przyktady rozwigzan przydatnych w pracy z uczniami o specjalnych
potrzebach edukacyjnych.

= Uczniowie z dysfunkcja stuchu
W pracy z uczniem stabostyszacym nalezy zadba¢ o dobrg jakos¢ materiatow
dzwiekowych. Uczer stabostyszacy powinien siedzie¢ jak najblizej nauczyciela
i mie¢ mozliwos¢ obserwacji twarzy nauczyciela: ruchu warg, mimiki. Istotne
jest stosowanie pomocy i materiatéw wizualnych: plakatéw, kart obrazkowych,
schemat6w, map mysli.

* Uczniowie z dysfunkcja wzroku
W zaleznosci od stopnia niepetnosprawnosci ucznia nauczyciel powinien zadbac
o odpowiednie formatowanie tekstu, wyposazenie ucznia w odpowiednie pomoce
optyczne, sprzet elektroniczny utatwiajacy lepszy odbiér tekstu poprzez jego
powiekszanie, a takze wtasciwe dostosowanie $wiatta (o$wietlenie, zaluzje).
W zakresie stosowanych metod nalezy stosowa¢ metody polisensoryczne, angazujace
pozostate zmysty, techniki werbalne: opisy, pogadanki, dyskusje.

* Uczniowie z niepetnosprawnoscia ruchowa, w tym z afazja
Nalezy zadba¢ o odpowiednia organizacje przestrzeni, utatwiajacg poruszanie sie
ucznia oraz dobér pomocy szkolnych do jego ograniczen. W pracy dydaktycznej
nalezy uwzgledni¢ wykorzystywanie Srodkéw informatycznych, programéw i aplikacji
utatwiajacych prezentacje i przyswajanie tresci.

* Uczniowie z autyzmem, w tym z zespotem Aspergera
Nauczyciel powinien dostosowa¢ do indywidualnych potrzeb miejsce pracy ucznia.
Warto jak najczesciej wykorzystywac kreatywne zainteresowania ucznia. Pozytywne




efekty mogg przynosic¢ ¢wiczenia rutynowe, zapewniajace poczucie bezpieczeristwa
i przewidywalnosci pracy z uczniami autystycznymi. Nalezy okreslac jasno i wyraznie
zasady pracy i zobowigzywac do ich przestrzegania.

* Uczniowie z ADHD
Nauczyciel powinien zadbac o to, by angazowa¢ ucznia z ADHD, kanalizujac tym
samym jego aktywnos¢ psychoruchowg i deficyty uwagi, powierza¢ zadania, ktére
pomagatyby mu skoncentrowac sie na wykonywanej pracy. Warto wykorzystywac
¢wiczenia dydaktyczne t3czone z aktywnoscia ruchowa.

* Uczniowie ze specyficznymi trudnoSciami w uczeniu sie
W pracy z uczniem ze specyficznymi trudnosciami w uczeniu sie nalezy dostosowaé
wymagania do indywidualnych mozliwosci ucznia. Wazna jest segmentacja materiatu,
wydtuzenie czasu na prace pisemne i ustne. Nalezy umozliwi¢ uczniowi odpowied?
ustng zamiast wypowiedzi pisemnej. Nie powinno sie obarcza¢ ucznia gtosnym
czytaniem na forum klasy.

* Uczniowie uzdolnieni
Uczen uzdolniony ze wzgledu na swoje umiejetnosci i predyspozycje przewyzszajace
umiejetnosci grupy wymaga indywidualnej pracy z nauczycielem. Wykazuje sie
duzym zasobem stownictwa i tatwosScig w przyswajaniu wiedzy. Nalezy unika¢ metod
podajacych, dostarcza¢ dodatkowych bodzcow, aktywnosci, zadan, ktére zaspokoja
jego ambicje. Uczen zdolny lubi wszelkie formy pracy, zwtaszcza nowatorskie. Chetnie
przyjmuje dodatkowe zadania.

Istotnym elementem, ktéry nalezy uwzglednié¢ w pracy z uczniem o specjalnych potrzebach,
jest funkcjonowanie ucznidéw w grupie réwiesniczej.

Cwiczenia i zabawy powinno sie organizowac tak, by wszystkie dzieci mogty bra¢
w nich udziat. Jesli jednak nie ma takiej mozliwosci badz chcemy wprowadzi¢ aktywnos¢,
ktora nie pozwoli na petne uczestnictwo ktéregos z uczniow, powinnismy przydzieli¢ mu
specjalng role, np. naszego asystenta, tak by w zaden sposéb nie poczut sie wykluczony.
Uczen taki moze nam pomagac organizowac zabawe, wydawa¢ polecenia itp.

Pamietajmy, by upewni¢ sie, ze kazdy uczen, a zwkaszcza uczen ze specjalnymi
potrzebami, zrozumiat zadanie czy nasze polecenie. Powtdrzmy dwukrotnie, jesli zajdzie
taka potrzeba, lub zaproponujmy ponowne wystuchanie tekstu. Przy wprowadzaniu
np. nowej piosenki decydujemy, czy naszym celem jest nauczenie dzieci catej piosenki
czy tylko jej czesci. By¢ moze dla dzieci ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi
wystarczy jedynie nauka refrenu badz tatwego fragmentu. Wykorzystujac metode pracy
ze stacjami, mozemy przygotowac stacje o réznym stopniu trudnosci i je oznaczy¢.
Uczniowie sami decyduja, ktéra stacja odpowiada im najbardziej, moga pracowaé we
wtasnym tempie i sami podejmowac pewne decyzje. Pamietajmy, by nie poréwnywaé
uczniéw ze sobg, a przy ocenianiu ich pracy bra¢ pod uwage przede wszystkim ich
zaangazowanie. Dzieci bedg zmotywowane, jesli dopasujemy odpowiednio ¢wiczenia do
ich mozliwosci i pozwolimy im odnosi¢ mate sukcesy. Zadania nie moga by¢ za trudne,
ale tez musimy uwaza¢, by nie byty zbyt proste, by nie obnizy¢ wewnetrznej motywacji
ucznia. Powinnismy pamietac, by czesto chwali¢ dzieci za kazdy, nawet najmniejszy
postep w nauce. Chroimy je réwniez przed dodatkowym stresem, dzieci ze SPE czesto
bojg sie, ze bedg wysmiewane przez réowiesnikéw. Niekoniecznie bedg chetne do
prezentowania tresci na forum catej klasy.



ROZDZIAL 1lI

Organizacja procesu dydaktycznego — zasady pracy na lekcji jezyka
wtoskiego

Kazda lekcja moze sie jawi¢ sie uczniom jako fascynujaca przygoda. Nalezy pamietac

o przygotowaniu planu, zasad pracy i metod. Pamietajmy jednak, ze lekcja jest interakcja
nauczyciela z uczniami i uczniéw miedzy sobg, badZmy przygotowani na koniecznos¢
spontanicznej reakcji i potrzebe dostosowania planu lekcji do nieoczekiwanej sytuacji.
Nauczyciel kieruje zajeciami, ale musi stale obserwowac reakcje dzieci. Jak celnie
zauwaza Matgorzata Horata, ,udana lekcja to lekcja zaprojektowana w taki sposab,

by uczniowie czuli sie zaangazowani w proces przyswajania wiedzy. Nauczyciel moze
zaplanowac, czego bedzie uczyt, ale nie moze zaplanowac tego, czego nauczg sie jego
uczniowie. Dobrze zaplanowana i przeprowadzona lekcja rozwija kompetencje kluczowe
zaréwno nauczyciela, jak i uczniow" (2017: 6).

W procesie ksztatcenia w edukacji jezykowej bytoby idealnie, gdyby jezyk wtoski byt
jedynym jezykiem komunikacji. Podstawa programowa przewiduje 2 godziny jezyka
wtoskiego tygodniowo. To niewiele, a dzieci potrzebuja ostuchania sie z jezykiem.
Réwnie wazne jest jednak, by lekcja zostata zrozumiana i zapewne pojawig sie
okolicznosci, w ktérych niezbedne bedzie uzycie jezyka ojczystego. Mozna np. stworzy¢
wraz z dzie¢mi mate choragiewki z polska flaga. Kazde z dzieci przygotowuje wtasng
choragiewke, ktéra bedzie mu towarzyszyta w trakcie lekcji. Gdy ktéres z dzieci poczuje
potrzebe ustyszenia komunikatu po polsku, podnosi polska flage do géry i nauczyciel
moze na chwile zmieni¢ jezyk i wyttumaczy¢ cos po polsku. Oczywiscie moze zdarzy¢
sie tak, ze na poczatku uczniowie beda co chwile sygnalizowa¢ potrzebe wyjasnienia
czego$ w ich jezyku ojczystym, ale nie nalezy sie zniechecad. Dla osiggniecia lepszego
efektu mozemy wspiera¢ sie ikonografig, obrazujac to, o czym méwimy po wtosku.
Pamietajmy, ze intensywno$¢ uzywania przez nauczyciela jezyka wtoskiego bedzie miata
bezposredni wptyw na postepy uczniéw. Przy okazji pracy manualnej nad polskimi
choragiewkami mozna wprowadzi¢ temat wtoskiej flagi i koloréw. W klasach, ktére
nabyty juz umiejetnos¢ czytania w jezyku wkoskim, warto na samym poczatku spisac
razem z dzie¢mi pewne komunikaty czy pytania, ktére pojawiaja sie czesto. Mozna
stworzy¢ plakat i powiesi¢ go w widocznym miejscu, dzieki czemu np. uczen, ktéry chce
skorzystac z toalety badz zadac¢ pytanie, bedzie madgt positkowac sie gotowymi zwrotami
w jezyku wtoskim.

Warto réwniez ustali¢ wraz z dzie¢mi reguty zaje¢ (np. nie przerywamy sobie nawzajem,
pomagamy, jesli kto§ ma z czyms problem), ktére mozna przedstawi¢ wizualnie i umiescic
w widocznym miejscu w klasie. Pomoze to w utrzymaniu dyscypliny, a ponadto — dzieki
zaangazowaniu uczniow w tworzenie regut — dzieci bedg chetniej je respektowac.

Trzeba podazac za naturalnymi potrzebami dziecka — jedna z gtéwnych jest potrzeba
ruchu. Warto odpowiednio przygotowac przestrzen, tak aby pozwalata na wprowadzenie
gier i zabaw jezykowo-ruchowych. Przestrzen klasowa powinna by¢ odpowiednio
zorganizowana, powinnismy mie¢ mozliwos¢ zmiany uktadu stolikéw i krzeset tak,
by dowolnie go modyfikowac i utatwic¢ prace w grupach, w parach czy indywidualng
(np. tworzy¢ krag czy podkowe). W klasie powinna znajdowa¢ sie takze przestrzeri wolna
(z poduszkami lub dywanem), umozliwiajaca dzieciom swobodny ruch i organizowanie



gier i zabaw jezykowych. Klasopracownia powinna by¢ réwniez odpowiednio wyposazona
w sprzet pozwalajacy na odtwarzanie muzyki i korzystanie z pomocy wizualnych (zdje¢,
filmow). Pozwoli to na wykorzystanie technik odwotujacych sie do multisensorycznoici

i sprzyjajacych ksztattowaniu twérczego podejscia do nauki jezyka obcego.

Istotnym elementem jest réwniez wystroj sali. Uczniowie powinni bra¢ czynny udziat
w jej aranzacji, na $cianach powinny zosta¢ umieszczone prace dzieci oraz réznorodne
pomoce naukowe, takie jak plansze czy plakaty. W zaleznosci od proponowanych
tredci dydaktycznych wystréj sali powinien ulega¢ zmianie, zachecajac uczniéw do
kreatywnosci, twdrczego podejscia oraz samodzielnego poszukiwania i odkrywania
wiedzy. W aranzacji sali powinnismy uwzglednié¢ réwniez potrzeby dzieci z grupy SPE —
ciggi komunikacyjne dla uczniéw z ograniczeniami ruchowymi, odpowiednie oSwietlenie
dla uczniéw z dysfunkcjg wzorku, kolorowe pomoce dydaktyczne wspierajace uczniéw
z dysfunkcjg wzroku i stuchu, ale zapewniajace tad i harmonie uczniom z ADHD.

Jezeli decydujemy sie na prace z podrecznikiem, powinien on zacheca¢ uczniéw do
nauki, by¢ przyjazny, ciekawy i urozmaicony. Jesli nauczyciel nie znajdzie inspirujacej
propozycji na rynku wydawniczym, warto czasem tworzy¢ wtasne materiaty i odnosic sie
do réznych Zrédet, ze szczeg6lnym uwzglednieniem nowoczesnych technologii. Wazne,
by materiaty byty interesujace, sprzyja to procesom zapamietywania u uczniéw oraz ich
koncentracji i skupieniu. Jesli nasze propozycje beda monotonne i nieciekawe, trudniej
bedzie nam utrzymac dyscypline w klasie, bo grupa zacznie sie dekoncentrowa¢ i skupia¢ na
innych rzeczach. Dzieci s3 z natury ciekawe i warto wykorzystac te naturalne predyspozycje
na lekcjach jezyka wtoskiego. Korzystajmy z materiatéw autentycznych takich jak gazety,
czasopisma, komiksy czy piosenki.

Warto tez stworzy¢ matg biblioteczke w klasie i przytulny kacik czytelniczy,
w ktorym mozna czytac ksigzki indywidualnie lub w grupie. Innym dobrym pomystem
jest zawieszenie plakatu z alfabetem w klasie: dzieci w pracy tworczej same szukaja
wtoskich stéwek zaczynajacych sie na dang litere alfabetu i rysujg obrazki na plakacie
dla kazdej litery.

Pamietajmy, ze lekcja skierowana jest do dzieci, ktére sg zbiorem indywidualnosci.
Maja rézne doswiadczenia, zdolnosci, umiejetnosci i zainteresowania. Uwazny nauczyciel
bedzie starat sie poznac i zrozumie¢ grupe i jej indywidualne potrzeby. Nauczyciel petni
funkcje przywédcy, szanujac odrebnosé swoich uczniéw, prowadzi zespét do osiggniecia
zatozonych przez siebie celéw, powinien mie¢ poczucie misji i celowosci swojej pracy.

3.1. Lekcja w teorii

Lekcja powinna by¢ spéjna i jasna, uczniowie musza znac jej reguty, wiedzie¢ co sie
wydarzy, to daje poczucie bezpieczeristwa. Nalezy zadbac¢ o r6znorodnosé materiatow

i 0 to, by nikt sie nie nudzit. Plan konkretnej lekcji musi zgadza¢ sie z programem
nauczania oraz zawiera¢ pomysty wtasne nauczyciela, ktére odwotujg sie bezposrednio
do pracy z dang grupa.

Nauczyciel, planujac lekcje, powinien wzigé pod uwage cele dtugoterminowe, opisane
w podstawie programowej, jak réwniez to, co chciatby osiggna¢ w ciggu 30 czy 45 minut.
Cele, tak samo jak reguty zaje¢, mozna przedyskutowac i okresli¢ razem z uczniami,
np. jezeli planujemy zajecia, w czasie ktérych uczniowie poznaja nazwy zwierzat w jezyku



wtoskim, pozwélmy im zadecydowad, jakich nazw chcieliby sie nauczy¢. Zaangazowanie
dzieci i poczucie, ze s3 wazne, sprawi, ze bedg bardziej zmotywowane i dzigki temu
podejda do zajec z wiekszym entuzjazmem. Tworzenie konspektu lekcji powinno by¢ dla
nauczyciela zajeciem kreatywnym, tak samo jak poszukiwanie nowych rozwigzan, metod
czy interesujacych dla uczniéw zabaw.

Warto powraca¢ do gotowych juz konspektéw i modyfikowaé niektére elementy,
szukajac najlepszych Sciezek do przekazywania wiedzy oraz rozwijania kompetencji
kluczowych. Wprowadzanie nowych technik czy materiatéw pomoze nauczycielowi
unikna¢ rutyny i bedzie sprzyjac satysfakcji z pracy.

Cel lekcji powinien by¢ okreslony zgodnie z zasadg SMART:

= specific — szczegétowy,

= measurable — mierzalny,

= achievable — mozliwy do osiggniecia,

= reqlistic — realistyczny,

= timed — terminowy (O'Neil i Conzemius 2006: 33).

Jasne cele, mozliwe do osiggniecia w okreslonym czasie, dostosowane do mozliwosci
uczniow, ktére mozna zweryfikowac juz pod koniec lekcji, przyniosg satysfakcje zaréwno
uczniom, jak i nauczycielowi. Oczywiscie cele nie musza by¢ jednakowe dla catej grupy,
nalezy dostosowywac zadania i poziom trudnosci, tak aby kazdy mégt osiagnac sukces.
Nalezy bra¢ pod uwage nie tylko uczniéw z trudnosciami, ale réwniez tych zdolnych,
ktérzy potrzebujg podniesienia poprzeczki.

Pracujac nad opisem miasta, wprowadZmy i utrwalmy podstawowe stownictwo
z catg klasg, a uczniom uzdolnionym zaproponujmy dodatkowe stownictwo, ktére
rozwinie ich umiejetnosci jezykowe. Ciekawym zadaniem moze by¢ zbudowanie przez
uczniow wymyslonego miasta z kartonikdw i pudetek — przydzielmy uczniom zadania,
w ktérych beda czuli sie dobrze, stosownie do ich umiejetnosci. W procesie twérczym,
planowaniu i wykonaniu projektu wezma udziat wszystkie dzieci. Wykonaniem
kolorowych budynkéw moga sie zaja¢ praktycznie wszyscy uczniowie, kazdy z nich
moze zaprojektowac¢ i wykona¢ wkasny budynek (np. budynki uzytecznoici publicznej),
powinnismy ewentualnie przydzieli¢ inne zadanie uczniowi z dysfunkcja ruchu,
jego zadaniem moze by¢ instruowanie kolegdw i kolezanek, jak posadowi¢ budynki.
Koricowym etapem pracy bedzie przedstawienie wykonanego projektu. Na tym etapie
nie obarczajmy prezentacja rezultatéw na forum klasy uczniéw z dysfunkcja stuchu,
mowy czy uczniow z dysleksjg — wystapienie na forum klasy moze by¢ dla nich
frustrujace.

Po okresleniu celéw warto zastanowic sie nad najlepszymi metodami i technikami
nauczania. Zostaty one przedstawione w programie nauczania jezyka wtoskiego dla
edukacji wezesnoszkolnej, do ktérego mozna sie odwotal. Szczegélnie godne polecenia
sg metody aktywizujace. Praca uczniéw powinna odbywac sie w réznych konfiguracjach
— mozna wskaza¢ prace indywidualng, w parach, w grupach, catego zespotu klasowego,
odpowiedzi chéralne itd. By zapewni¢ lekcji dynamicznos¢, powinnismy stosowac
wszystkie modele interakcji, starajac sie jednoczesnie ptynnie przechodzi¢ od jednego
zadania do kolejnego.




Planujemy w konspekcie czas pracy dla kazdego zadania, uwzgledniamy elementy
state (sprawdzenie obecnosci, zadania domowego itp.), materiaty niezbedne do
przeprowadzenia zajec oraz aranzacje przestrzeni.

Trzeba pamieta¢, ze na kazdej lekcji moga pojawic sie trudnosci, a scenariusz lekcji
nie bedzie uniwersalny dla kazdej klasy. W takich sytuacjach nauczyciel jest jak rezyser,
ktory pozwala swoim aktorom odejs¢ twérczo od scenariusza dla dobra catej sztuki.

Kazda przeprowadzona lekcja powinna by¢ dla nas wskazéwka do tego,
jak poprowadzi¢ kolejna.

3.2. Lekcja w praktyce
1. Powitalne rytuaty (staty element lekcji).

= Dobrym pomystem jest stworzenie maskotki, matego, sympatycznego bohatera,
ktory bedzie towarzyszyt dzieciom w czasie zaje¢ (od | do Ill klasy). Dzieci powinny
znalez¢ dla niego wtoskie imig, mozna wprowadzic statg zasade witania i zegnania
maskotki na rozpoczecie i zakoficzenie kazdych zaje¢ (Ciao Mario, come stai?
Buongiorno, come ti senti oggi? Ciao Mario, alla prossima, ci vediamo presto).
Nauczyciel moze wcielaé sie w postaé i odpowiadaé dzieciom ,gtosem pacynki'.
Oczywiscie jezyk wtoski jest jedynym jezykiem komunikacji z naszym bohaterem.
Pacynka bedzie towarzyszyta uczniom zwtaszcza w poczatkowej fazie edukacji
wczesnoszkolnej.

= /abawa z miekka pitka — nauczyciel rzuca pitke do ucznia, pytajac: ,Come stai
oggi?", dziecko odrzuca pitke i odpowiada na pytanie ,Bene, grazie". Mozemy
zorganizowac te zabawe w kétku, rowniez dzieci bedg zadawa¢ pytanie i rzucac pitke
do kolegi czy kolezanki. Nalezy pamietac o wczeSniejszym wprowadzeniu kilku
mozliwych odpowiedzi dla uniknigcia monotonii. Mozna tez poszerzy¢ liste pytan.

2. Rozgrzewka. Przypomnienie i utrwalenie materiatu z poprzedniej lekcji (staty
element lekcji). Nauczyciel nawiazuje krétko do poprzedniej lekcji, ktéra powinna
taczy(¢ sie z kolejng. Moze zaproponowac krétka zabawe utrwalajaca realizowany
wczesniej materiat lub rozgrzewke ruchowo-jezykowa wprowadzajaca nowy temat.
Pamietajmy, Ze dzieci charakteryzuje szybkie zapamietywanie, ale i szybkie zapominanie,
dlatego potrzebujg one czestych powtérek i utrwalania materiatu.

3. Sprawdzenie pracy domowej (staty element lekcji) — dbajmy o to, by zadanie domowe
byto ciekawe dla uczniéw, od czasu do czas w formie projektu (np. przeprowadzenie
wywiadu z mama lub tata itp.). Zadbajmy o to, by kazda praca domowa zostata przez
nauczyciela sprawdzona. Uczen, ktérego prace nie s kontrolowane, traci poczucie
celowosci wykonywanego zadania.

4. Wprowadzenie nowych tresci. Zwykle pracujemy na tekscie, ktéry uczniowie odstuchuija
badz czytaja. Staramy sie wprowadza¢ urozmaicone ¢wiczenia, jak réwniez formy pracy.
Raz indywidualnie, innym razem w grupie czy w parze. Warto zadbac o to, by uczniowie
nie pracowali zawsze z tymi samymi kolegami.

5. Podsumowanie zaje¢ wraz z utrwaleniem nowych tresci i krotkim wskazaniem,
jak tacza sie one z wiadomosciami juz posiadanymi. Moze to by¢ krétka gra czy zabawa,
ktéra da nauczycielowi cenne informacje o tym, czy uczniowie prawidtowo zrozumieli
lekcje i co z niej wyniesli, a takze czy lekcja im sie podobata.



6. Pozegnanie:

= pozegnanie z maskotka i np. potozenie jej spa¢ w kartoniku;
= piosenka na pozegnanie.

Bardzo wazne sg state elementy lekcji i rytuaty. Pewna przewidywalnos¢ pomaga
uczniom — szczegblnie tym ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi — czu¢ sie
bezpieczniej.

Oprocz lekcji standardowych, ktére réwniez powinny by¢ r6znorodne i ciekawe,
proponujemy uczniom inne typy lekcji, na ktérych:

= wprowadzamy dane tresci,
= utrwalamy tresdi,
= sprawdzamy osiagniecia (lekcje podsumowujace).

Warto wprowadzi¢ lekcje mniej konwencjonalne, oryginalne i twércze, ktére potacza
nauke jezyka wtoskiego z innymi dyscyplinami.

Przyktadowa inspiracja do lekcji dla klasy lli
Jezyk whoski i historia sztuki

Uczniowie poznaja najbardziej znane dzieta sztuki poprzez obejrzenie wirtualnej
wycieczki, ktorg mozna stworzy¢ z dostepnych w serwisie YouTube filmikow z krétkimi
opowieéciami po wtosku. Zastanawiajg sie i wyrazajg swoje upodobania oraz tworza
prezentacje dotyczaca wybranego dzieta sztuki (por. scenariusz Wakacje w krainie sztuki).

Przyktadowa inspiracja do lekcji dla klasy Il
Jezyk wtoski i geografia

Uczniowie poznaja najbardziej znane wtoskie zabytki wraz z miastami, w ktérych te
zabytki sie znajduja. Mozna zaproponowa¢ obejrzenie filmu, po ktérym zadaniem dzieci

bedzie potaczenie stynnych budowli z odpowiednimi miastami (por. scenariusz Podréz
po Wtoszech).

Przyktadowa inspiracja do lekcji kulinarnej

Z uwagi na to, ze kultura wtoska jest Scisle zwigzana ze sztuka kulinarna, zaproponujmy
dzieciom lekcje dotyczaca przygotowania tiramisu.

= Uczniowie przygotowuja ,sktadniki” na kartkach papieru (rysuja i wycinaja produkty
spozywcze takie jak: jajka, serek mascarpone, kawa, biszkopty itp. (nazwy wszystkich
skkadnikéw podajemy po wtosku).

= Na pierwszym etapie mozna wykorzysta¢ drame i stworzy¢ fikcyjny sklep, w ktérym
sprzedawca podaije sktadniki kupujacemu (praca w parach po wkosku).

= Po skompletowaniu wszystkich sktadnikéw przedstawiamy uczniom prosty przepis
po wtosku i kolejne etapy przygotowania deseru. Uczniowie krok po kroku t3cza
poszczeg6lne elementy.

= Lekcje mozna rozszerzy¢ o dyskusje o najbardziej znanych wtoskich potrawach
i specjatach, jak réwniez poprzez wprowadzenie nazw najbardziej typowych dan
zinnych czesci Swiata, np. Japonia — sushi, Hiszpania — paella itp. Bedzie to
doskonaty element interkulturowy.




Jesli mamy taka mozliwos¢, zaprosmy rodzimego Wtocha na zajecia, dzieci cechuje
wielka ciekawos¢ i takie spotkanie moze by¢ dla nich duzym przezyciem, na kazdym
etapie edukacji. Oczywiscie trzeba najpierw przygotowac uczniéw, stworzy¢ razem liste
interesujacych pytan, ktére dzieci bedg zadawac gosciowi podczas wizyty. Wazne,
by byty to prawdziwe pytania dzieci, ktére nastepnie bedg miaty szanse zada¢ — na tyle
proste, by prosta i zrozumiata mogta by¢ odpowiedz goscia.

Przedstawione powyzej propozycje sprzyjaja nie tylko pogtebianiu znajomosci jezyka,
ale réwniez poznaniu kultury Wtoch. Jezyk wtoski to magia dzwieku, a Wtochy to niezwykta
kultura i ciekawa, ztozona rzeczywistos¢, ktéra jest nierozerwalnie potgczona z jezykiem.
Nauczyciel powinien zaprosi¢ dzieci do wspdlnego odkrywania tajemnic tego fascynujacego
Swiata juz od pierwszych lat nauki. Zaszczepienie pasji uczenia sie, odkrywania,
poszukiwania odpowiedzi na pytania bedzie procentowato w kolejnych latach nauki.

Lekcje, ktdre odbedg sie w trybie innym niz stacjonarny — w formie nauki zdalnej
lub w systemie hybrydowym — nie wykluczaja mozliwo3ci realizacji tresci przedmiotowych
i utrzymania aktywnosci uczniéw. Niemniej planujac lekcje w trybie zdalnego nauczania
i korzystajac z narzedzi TIK, nalezy zwréci¢ szczegdlng uwage na wtasciwy pod wzgledem
metodycznym dobér Srodkéw przekazu, odpowiednich dla wieku dzieci. Uczniowie | etapu
edukacyjnego powinni by¢ traktowani z nadzwyczajng troska. Ich rozwéj przebiega
dynamicznie, prowadzenie zaje¢ w klasie lekcyjnej odgrywa ogromna role, a zmiana tej
formy przekazu przez nauczanie zdalne nie pomaga uczniom w koncentracji i prawidtowym
odbiorze przekazywanych tresci. Dlatego tez wazne jest, by nie przecigza¢ uczniow
prezentowanym materiatem i mie¢ na wzgledzie, ze wyniki pracy bedga réznic sie od tych,
jakie mogliby osiggnac w trakcie pracy w szkole. Zbyt duzy zakres przekazywanych tresci
moze skutkowac zniecheceniem ucznia i brakiem efektéw. Ze szczeg6lng troska nalezy
w takiej sytuacji potraktowac uczniéw z grupy SPE, majac na uwadze zalecenia poradni
psychologiczno-pedagogicznej. W ich przypadku zmiana formy nauczania ze stacjonarnej
na zdalng moze pogtebi¢ problemy edukacyjne, konieczny jest wiec staty kontakt
z rodzicami, pedagogiem i psychologiem szkolnym, by wspiera¢ uczniow w realizacji
programu nauczania i podejmowac dziatania majace na celu zniwelowanie negatywnego
wptywu braku zaje¢ w formie stacjonarnej.

Forma nauki zdalnej moze natomiast by¢ atrakcyjna dla uczniéw zdolnych, poniewaz
daje mozliwos¢ wzbogacania zaje¢ o wiele materiatéw dodatkowych, dostosowania tempa
pracy do umiejetnosci ucznia i jeszcze wiekszego indywidualizowania procesu nauczania.
W klasach I-lll nalezy zwraca¢ uwage na stosowane rozwigzania technologiczne, stosownie
do wieku dobierac aplikacje, korzysta¢ wytgcznie z aplikacji i programéw bezptatnych,
preferujac takie, ktére nie wymagajg zaktadania konta w danym serwisie. Wazne
jest przeprowadzenie rozmowy z uczniami oraz rodzicami na temat bezpieczefistwa w sieci.

Nauczyciel powinien zapoznac sie z informacjami przydatnymi w procesie planowania
i realizacji nauki zdalnej, publikowanymi na stronach internetowych Ministerstwa
Edukacji Narodowej i Ministerstwa Cyfryzacji, a takze z rozporzadzeniami regulujgcymi
funkcjonowanie szkét w okresie czasowego ograniczenia funkcjonowania jednostek
systemu oSwiaty.



ROZDZIAL IV

Nauczane tresci ksztatcenia, umiejetnosci przedmiotowe

i ponadprzedmiotowe (uniwersalne) z uwzglednieniem planowania
i wdrazania dziatan wspierajacych ksztattowanie kompetencji
kluczowych i umiejetnosci miekkich

Tresci nauczania s okreslone w podstawie programowej, ktora wskazuje zakres materiatu

do oméwienia, ale w zaden sposéb nas nie ogranicza. Dlatego warto poszukiwaé twérczych
rozwigzan, wzbogacac tresci i mie¢ na uwadze fakt, ze edukacja wczesnoszkolna jest wazna
nie tylko ze wzgledu na umiejetnosci przedmiotowe. Szkota i nauczyciel odgrywaja istotna
role w ksztattowaniu osobowosci uczniéw oraz ich sposobu postrzegania swiata.

Zatem oprécz podstawowej znajomosci jezyka whoskiego uczerh musi wynies¢ z naszych
lekgji réwniez umiejetnosdi, ktére beda niezbedne do samorealizacji i do satysfakcjonujacego
funkcjonowania w spoteczeristwie. Mowa tutaj o umiejetnosciach migkkich
oraz kompetencjach kluczowych.

Umiejetnosci miekkie bywaja réwniez nazywane kompetencjami spotecznymi,
poniewaz decyduja o jakosci naszych kontaktéw z innymi ludZzmi. Zalicza sie do nich
komunikatywnos¢, asertywnosc, elastycznosé czy kreatywnosé. Jezeli chodzi
o kompetencje kluczowe, zalecenie Rady Unii Europejskiej z 2018 roku wyréznia ich
osiem:

= kompetencje w zakresie rozumienia i tworzenia informacji,

= kompetencje w zakresie wielojezycznosdi,

= kompetencje matematyczne oraz kompetencje w zakresie nauk przyrodniczych,
technologii i inzynierii,

= kompetencje cyfrowe,

= kompetencje osobiste, spoteczne i w zakresie umiejetnosci uczenia sie,

= kompetencje obywatelskie,

= kompetencje w zakresie przedsiebiorczosdi,

= kompetencje w zakresie Swiadomosci i ekspresji kulturalnej.

Wszystkie kompetencje kluczowe uwaza sie za jednakowo wazne. £3czg w sobie
elementy krytycznego myslenia, rozwigzywania probleméw, pracy zespotowej,
kreatywnosci, umiejetnosci negocjacyjnych, miedzykulturowych i analitycznych

(Dz. Urz. UE 2018, C189/1).

Nalezy pamieta¢, ze rozwijanie kompetencji kluczowych i umiejetnosci miekkich
jest celem nadrzednym edukacji szkolnej i powinno by¢ realizowane za posrednictwem
wszystkich nauczanych przedmiotéw, w tym zajec z jezyka wtoskiego.

Ponizej przedstawiamy przyktadowe tresci ksztatcenia w klasach I-Ill. Nalezy
zroznicowac stopien trudnosci, szczegdtowe tresci, rozbudowac zadania, dostosowujac
program do poszczeg6lnych klas. Skupiamy sie nie tylko na umiejetnosciach
jezykowych, ale takze na kompetencjach pozajezykowych, ktére pragniemy rozwijaé
w uczniach na przestrzeni lat. Warto réwniez wprowadzic¢ lekcje okolicznosciowe
dotyczace tradycji i kultury, np. Befana czy Ferragosto, r6znigce sie od zwyczajéw
w Polsce.



KLASA |
TRESCI NAUCZANIA z podstawy programowej

= Jaimoi bliscy (rodzina i przyjaciele).

= Moje miejsce (méj dom, moja miejscowosc).
= Moja szkota.

= Popularne zawody.

= MGdj dzier, moje zabawy.

= M6j czas wolny, wakacje.

= Sport.

= Moje samopoczucie.

UMIEJETNOSCI JEZYKOWE

= \Witanie/ zegnanie sie: Ciao! Arrivederci!

= nazywanie cztonkéw rodziny: mamma, papd, nonno, nonna, zio, zia;

= poznanie struktur jezykowych: Come stai? Sto bene, grazie. Come va? Va bene, grazie.
Come ti chiami? lo mi chiamo...

= zapoznanie sie z brzmieniem, wymowa i intonacjg stow i powtarzanie za
nauczycielem;

= poznanie liczebnikéw 1-10;

= nazywanie i proste opisywanie mebli i przedmiotéw w pokoju: il tavolo, la scrivania,
la finestra, la lampada;

= nazywanie pomieszczerr w domu: la cucing, il soggiorno, la camera da letto;

" nazywanie czynnosci wykonywanych w réznych pomieszczeniach: dormire, cucinare;

= rozwijanie rozumienia ze stuchu poprzez minidialogi, historyjke obrazkowa czy
piosenke;

= nazywanie przyboréw szkolnych oraz podstawowego wyposazenia klasy;

= okreslenie czasu;

= dni tygodnia;

= rozwijanie rozumienia ze stuchu poprzez minidialogi i wskazywanie przedmiotéw
odpowiadajacych ustyszanym nazwom;

" nazywanie zawodow;

= miejsca pracy;

= nazywanie typowych czynnoSci domowych i zabaw;

= przedstawienie ulubionych zabawek wg wzory;

= nazywanie réznych zabawek;

= czynnosci wykonywane w okre$lonych godzinach;

= rozwijanie rozumienia ze stuchu poprzez rymowanki czy wskazywanie zabawek
odpowiadajacych ustyszanym nazwom;

= nazywanie czynnosci wykonywanych w czasie wolnym;

= opisywanie miejsc wypoczynku wakacyjnego;

= poznanie stownictwa zwigzanego ze Srodkami transportu;

= nazwy podstawowych dyscyplin sportowych;

= poznanie zwrotdw zwigzanych z uprawianiem sportu;

= wystuchanie piosenki o réznych dyscyplinach sportowych, odtworzenie piosenki
z wykorzystaniem metody TPR;

= wskazywanie elementéw na obrazku po wystuchaniu prostego tekstu;



nazywanie emocji;

zadawanie pytan i odpowiadanie na pytania o samopoczucie;

utrwalanie zwrotéw grzecznosSciowych i éwiczenia zwigzane z ich uzywaniem
dla danych okazji.

KOMPETENCJE POZAJEZYKOWE

Rozwijanie umiejetnosci koncentrowania uwagi na wypowiedziach nauczyciela

P P4

rozwijanie umiejetnosci stuchania i rozumienia polecer nauczyciela oraz wypowiedzi
innych oséb, w tym réwiesnikow;

wdrazanie do wspétdziatania w grupie;

nabywanie umiejetnosci dotyczacych dekodowania informacji, czytania instrukcji
obrazkowych;

rozwijanie umiejetnosci zwracania sie do rozméwcy za pomocg zwrotéw
grzecznoSciowych, poszerzanie stownika poje¢ i wyrazéw w tym zakresie, stosowanie

wtasciwych dla danej okazji lub zdarzenia zwrotéw.

KLASA I
TRESCI NAUCZANIA z podstawy programowej

Ja i moi bliscy (rodzina i przyjaciele).

Moje miejsce (méj dom, moja miejscowosc).
Popularne zawody.

Méj czas wolny, wakacje.

Swieta i tradycje, méj krai.

Jedzenie.

Przyroda wokét mnie.

Swiat basdni i wyobraZni.

UMIEJETNOSCI JEZYKOWE

Utrwalanie poznanego stownictwa i struktur jezykowych zwigzanych z tematem;
poszerzenie stownictwa i struktur jezykowych;

czytanie wiersza o rodzinie;

identyfikowanie i przedstawianie cztonkéw rodziny;

wprowadzenie piosenki;

poznanie wtoskiej flagi oraz flagi Unii Europejskiej;

podpisanie obrazkéw i rysowanie flag;

nabywanie i poszerzanie wiadomosci na temat liter wtoskiego alfabetu;
wprowadzenie definicji — na czym polega praca strazaka, policjanta, weterynarza,
policjanta, lekarza;

utrwalanie poznanego stownictwa i struktur jezykowych zwigzanych z tematem;
poszerzenie stownictwa i struktur jezykowych;

podpisywanie obrazkéw;

umiejetne formutowanie pytar na temat spedzania czasu wolnego oraz formutowanie
odpowiedzi na zadane pytania;

tworzenie opowiadania na podstawie historyjek obrazkowych;

poszerzenie stownictwa i struktur jezykowych;

wprowadzenie stownictwa zwigzanego ze swigtami;




czytanie tekstu o wtoskich tradycjach;

poréwnanie wtoskich i polskich tradycji Swigtecznych;

poznanie stownictwa zwigzanego z jedzeniem;

przygotowanie w parach ,sktadnikéw" pizzy (na kartonikach) i dobér sktadnikéw
wedtug upodoban pary;

wyrazanie preferencji: mi piace, non mi piace, preferisco;

dorysowywanie elementéw obrazka po przeczytaniu krétkiej, prostej instrukgji;
nazywanie zjawisk pogodowych iich obserwacja;

poznanie por roku;

pytanie i odpowiedzi na pytanie: che tempo fa?

czytanie prostych, krétkich dialogéw;

wprowadzenie bajki Una zuppa di sasso (wersje animowane sa dostepne w serwisie
YouTube);

odgrywanie scenek z obejrzanej historii;

burza mézgéw — wymyslanie r6znych wersji tej samej bajki.

KOMPETENCJE POZAJEZYKOWE

Uswiadamianie wartosci, jaka jest rodzina w zyciu kazdego cztowieka oraz wartosdi,
ktére wynikajg z przynaleznosci do rodziny;

ksztatcenie umiejetnosci powtarzania prostych melodii;

rozwijanie umiejetnosci spotecznych;

nabywanie wiadomosci i umiejetnoSci nazywania i rozpoznawania flagi polskiej

i whoskiej, a takze flagi Unii Europejskiej;

uSwiadamianie wartosci i sensu pracy;

rozwijanie kreatywnosci i tworczego myslenia;

rozwijanie kompetencji interkulturowych;

rozwijanie umiejetnosci negocjacji i wyrazania preferencj;

ksztatcenie umiejetnosci wyszukiwania konkretnych informacji w tekscie;
wdrazanie do umiejetnej obserwacji przyrody;

wdrazanie do poszanowania $wiata roslin i zwierzat;

rozwijanie umiejetnosci koncentrowania uwagi;

nabywanie i rozwijanie umiejetnosci tworczego myslenia i wymyslania opowiadan
twérczych.

KLASA lil
TRESCI NAUCZANIA z podstawy programowej

Ja i moi bliscy (rodzina i przyjaciele).

Moje miejsce (méj dom, moja miejscowoéc).
Popularne zawody.

Sklep.

Sport.

Moje samopoczucie.

Przyroda wokét mnie.

Swiat basni i wyobrazni.

UMIEJETNOSCI JEZYKOWE

Utrwalanie i poszerzanie stownictwa i struktur jezykowych zwigzanych z tematem;



= doskonalenie umiejetnosci czytania na gtos, z uwzglednieniem wymowy i intonacji
(tekst o typowej wtoskiej rodzinie i jej zwyczajach);

= metoda projektu: stworzenie w grupach kreatywnego drzewa genealogicznego rodziny;

= opisywanie miejsca zamieszania;

= wyszukiwanie informacji na temat wtasnej miejscowosci z wykorzystaniem dostepnych
zrédet, w tym internetowych;

= przepisywanie prostych, krotkich wyrazéw i zdan;

= odczytywanie podstawowych danych z kalendarza: daty i dni tygodnia;

= utrwalanie i poszerzanie stownictwa i struktur jezykowych zwiazanych z tematem;

= tworzenie prezentacji ,Kim chciatbym by¢ w przysztoéci?”;

= zabawa w sklep;

= aranzacja przestrzeni i przygotowanie rekwizytow;

= wprowadzenie stownictwa i zwrotéw zwigzanych z tematem;

= okreslanie ilosci;

= utrwalanie i poszerzanie stownictwa i struktur jezykowych zwigzanych z tematem;

= opisywanie wygladu plakatu, zdjecia, ilustracj;

= przygotowanie ciekawej prezentacji na temat ulubionej dyscypliny sportowej
z wykorzystaniem dostepnych zrodet, w tym internetowych;

= dopisywanie zakonczenia zdan;

= utrwalanie przymiotnikéw dotyczacych uczué i emocji;

= opowiadanie o wkasnych przezyciach, dodwiadczeniach i uczuciach;

= odczytywanie emocji na podstawie ilustracji obrazkowych i podpisywanie obrazkéw;

= utrwalanie i poszerzanie stownictwa i struktur jezykowych zwigzanych z tematem;

= czytanie tekstu o najpiekniejszych miejscach we Wtoszech i wyszukiwanie w Internecie
ilustracji do tekstu;

= doskonalenie umiejetnosci czytania na gtos, z uwzglednieniem wymowy i intonacji;

= czytanie fragment6w bajki Le avventure di Pinocchio;

= obejrzenie fragmentéw filmu Pinocchio;

= praca w grupie z tekstem, przygotowanie przedstawienia;

= rozwijanie zdolno$ci méwienia z prawidtowa intonacja.

KOMPETENCJE POZAJEZYKOWE

= Rozwijanie kompetencji kulturowej;

= dyskusja na temat stereotypéw w postrzeganiu polskich i wtoskich rodzin;

= nabywanie wiadomosci na temat wtasnej narodowosci, patriotyzmu, w tym réwniez
zwigzkow z regionem i wkasng miejscowosciy;

= rozwijanie motywacji do zdobywania wiedzy;

= rozwijanie kreatywnosci;

= ksztattowanie umiejetnosci interpersonalnych;

= rozwijanie ciekawosci poznawczej;

= rozwijanie umiejetnosci wspélnej zabawy w grupie;

= rozwijanie kompetencji matematycznych (obliczanie i wydawanie reszty);

= rozwijanie myslenia przez skojarzenia, analogie i poréwnywanie;

= ksztattowanie umiejetnosci interpersonalnych;

= rozwijanie empatii i rozumienia wtasnych uczu¢;

= doskonalenie spostrzegawczosci i uwagi;

= uwrazliwienie na piekno przyrody;



= wdrazanie do ochrony przyrody;
= doskonalenie spostrzegawczosci i uwagi;
= rozwijanie kompetendji cyfrowych.

Realizujac tresci nauczania, nauczyciel powinien mie¢ na uwadze podejmowanie
systematycznych dziatan majacych na celu ksztattowanie i rozwijanie kompetencji
kluczowych, ktére zapewnig uczniowi jako przysztej samodzielnej jednostce funkcjonujacej
w spoteczenstwie spetnienie zaréwno w zyciu zawodowym, jak i prywatnym. Nauka jezyka
obcego, sama w sobie, daje mozliwos¢ ksztattowania kompetencji rozumienia i tworzenia
informacji poprzez stwarzanie okazji do komunikowania i wypowiadania sie w jezyku
wtoskim. Odniesienia do innych znanych uczniom jezykdw, wskazywanie podobienstw
i réznic, rozwijanie umiejetnosci domystu i budowanie Swiadomosci jezykowej sprzyjaja
ksztattowaniu wielojezycznosci, a tym samym maja by¢ gwarancjg swobodnego poruszania
sie w wielojezycznym $wiecie w przysztosci. Poznanie innej kultury, odkrywanie jej bogactwa,
odmiennosci daje mozliwos¢ rozwoju Swiadomosci w zakresie wielokulturowosci. Czeste
korzystanie z form pracy grupowej, realizacja zadan grupowych, projektéw wspiera
kompetencje osobiste, spoteczne i w zakresie umiejetnosci uczenia sie.

Kluczowe w XXI wieku s3 kompetencje cyfrowe (informatyczne). Uczniowie pokolenia
Z to cyfrowi tubylcy, dla ktérych obecnos¢ technologii w kazdej sferze zycia jest oczywista
i wrecz nieunikniona. Dlatego tez tak wazne dla uczniéw mtodszych klas szkoty podstawowej
jest nabycie podstawowych umiejetnosci w zakresie krytycznego wykorzystywania technologii,
ktéra ma stuzy¢ rozwojowi, nauce i zabawie. Kompetencje cyfrowe sg niezbedne zwtaszcza
w czasie nauki w trybie zdalnym. Wazne jest, by wskaza¢ uczniom, jak wykorzystywaé
komputery do tworzenia, prezentowania tresci, a takze wymiany informacji za posrednictwem
Internetu. Uzasadnione wykorzystanie komputera lub telefonu komérkowego na lekdji jezyka
wtoskiego moze przynies¢ wymierne efekty, jezeli wspiera ono proces uczenia sie i odbywa sie
pod kierunkiem nauczyciela — animatora i moderatora. Dynamiczny rozwéj nowoczesnych
technologii wymusza state doskonalenie umiejetnosci postugiwania sie technologiami
informacyjno-komunikacyjnymi, a wykorzystanie ich na lekcji jezyka wtoskiego utworzy
solidny fundament do wykorzystania jezyka obcego na rynku pracy w przysztosci i bedzie
miato istotny wptyw na przyszte zycie zawodowe uczniéow w Polsce i za granica.

Podczas realizacji tresci nauczania przewidzianych w podstawie programowej nauczyciel
powinien zwrdci¢ szczeg6lng uwage na dostosowania dla uczniéw z orzeczeniem
o potrzebie ksztatcenia specjalnego oraz pamietac o uczniach z opiniami, tak by dobér
tredci, sposoby ich wdrazania i realizacji wspieraty zr6znicowane potrzeby uczniow i daty
kazdemu z nich mozliwos¢ osiggniecia sukcesu. Nauczyciel moze poddac tresci nauczania
modyfikacjom, dostosowujac je do uczniéw z grupy SPE, rezygnujac z zadar wykraczajacych
poza mozliwosci i umiejetnosci ucznidw, sygnalizujac temat i realizujac go w zakresie
niezbednym do ukonczenia danego etapu edukacyjnego. Mamy na mysli oczywiscie
realizacje tresci koniecznych i podstawowych i zmniejszenie wymagan wobec uczniéw ze
SPE, a nie rezygnacje z tresci nauczania wskazanych w podstawie programowej. Nauczyciel
utatwi uczniom ze SPE realizacje tresci nauczania, nabycie wymaganych umiejetnosci
i kompetencji, dobierajac odpowiednio metody, techniki oraz formy pracy wspierane
niezbednymi pomocami dydaktycznymi, utatwiajacymi uczniowi przyswojenie danych
tresci. Nauczyciel powinien dostosowac sposéb realizacji zadan odpowiednio do zalecen
poradni, psychologa i pedagoga, tak by uwzgledni¢ indywidualne potrzeby ucznia.



ROZDZIAL V

Monitorowanie i ocenianie postepow ucznia

Proces nauczania nieroztgcznie zwigzany jest z ocenianiem postepow uczniéw.

Jak zauwaza Monika Janicka, , ocenianie powinno stanowi¢ narzedzie wspierania
rozwoju uczniéw, a nie odnosi¢ sie jedynie do poziomu wykonania zadan zleconych
przez nauczyciela” (2014: 68).

Ocenianie w klasach |-lll ma charakter opisowy, sposoby oceniania musza by¢ r6znorodne,
tak by zapewni¢ wszechstronny i petny poglad na temat stanu wiedzy dziecka. Nie
jest zatem przewidziane wystawianie w formie stopni ani ocen czastkowych, ani oceny
koricowej. Jak podkreslono w programie nauczania, za najbardziej adekwatne dla tego
etapu edukacji uznaje sie tzw. ocenianie ksztattujace, ktére nie ogranicza sie tylko do
podsumowania koricowych efektow, ale uwzglednia kontekst ksztatcenia, a wiec czynniki,
ktére s3 niezalezne od ucznia i nauczyciela (jak sytuacja domowa ucznia lub jego zdolnosci
w okreélonej dziedzinie), a takze role emocji ucznia, jego motywacji do uczenia sie
oraz jego zaangazowanie i solidna prace (Niemierko 2007: 303). Ocenianie powinno
wspierac rozwoj dzieci. Konieczne jest wiec doktadne poznanie uczniéw oraz dostosowanie
wymagan, uwzgledniajace potrzeby dziecka, jego mocne i stabe strony. Informacja zwrotna
dla dziecka musi by¢ czytelna i konkretna, tak by zachecic je do dalszej pracy i by uczer miat
jasnos¢ co do obszaréw, nad ktérymi musi popracowa¢. Ocena stowna musi by¢ wspierajaca
i zachecajgca do dalszej pracy, np.:

= Bardzo tadnie odpowiedziates na pytanie.
= Bardzo sie starasz, doceniam to. Postuchaj jeszcze raz tej historii i sprébuj poprawic
btedng odpowiedz.

W miare mozliwosci komunikacja powinna odbywac sie w jezyku woskim, warto
wiec od poczatku wprowadzi¢ okre$lenia motywujgce i pochwalajace w tym jezyku
(bravo! bravissimo! fantastico, molto bene, buon lavoro, complimenti etc.).

Nauczyciel powinien proponowa¢ zadania o ré6znym stopniu trudnosci, tak aby kazdy
uczen mogt osiggnac sukces i satysfakcje.

Jak wskazano w programie nauczania, warto prowadzi¢ karty obserwacji stuzace
odnotowywaniu postepéw dzieci w nauce. Wyniki obserwacji powinny zosta¢ przedstawione
rodzicom, ktérzy odgrywaja istotng role w nauce jezyka obcego dziecka. Rodzice powinni
mie¢ takze Swiadomos¢ znaczenia opisowej oceny wspierajacej, w czym nauczyciel
powinien ich wspiera¢. Dzieki temu bedg oni wspomaga¢ nauczyciela, doceniajac wktad
i zaangazowanie ucznia, a tym samym takze motywujac go do dalszej pracy.

Poziom opanowania sprawnosci jezykowych w duzym stopniu zalezy od
indywidualnych predyspozycji, tempa rozwoju dziecka i jego zainteresowan.
Rozpoczynajac prace z uczniami w klasie |, nauczyciel skorzysta z diagnozy gotowosci
szkolnej opracowanej w przedszkolu. Dostarczy ona nauczycielowi informacji na
temat umiejetnosci i poziomu rozwoju emocjonalnego i fizycznego dzieci. Diagnoza
sktada sie z nastepujacych elementéw: obserwacji, wywiadu (z dzieckiem i z rodzicami)
oraz analizy wykonywanych przez ucznia zadan. Diagnoza wspiera nauczyciela przy
wyborze odpowiednich metod i technik nauczania. Przy ocenianiu bierzemy pod uwage
mozliwosci ucznia, jego potencjat oraz ewentualne zaburzenia czy wrodzone trudnosdi,



ograniczajace mozliwosci uczenia sie. Uczniowie posiadaja takze orzeczenia i opinie, przy
ocenianiu pamietamy o zapisach w nich zawartych.

Nalezy podkresli¢, ze dla samego ucznia w pierwszych latach nauki w szkole
podstawowej wazne jest osiggniecie wymiernego sukcesu w dziataniu. Kazde, najmniejsze
nawet osiggniecie powinno by¢ zauwazane i nagradzane. Nagroda za rozwigzanie zadania
wzmacnia motywacje uczniéw i wspiera proces uczenia sie. Powinna jednak pojawic sie
bezposrednio po wykonaniu zadania. Nagroda moze by¢ pochwata nauczyciela, akceptacja
grupy, naklejka. Starajmy sie unikac jakichkolwiek negatywnych komunikatow, dziataja
one demotywujgco i moga zaktéci¢ harmonijny rozwéj dziecka.

5.1. Testy

Monitorowanie postepéw w nauce jezyka wymaga réwniez przeprowadzania testéw,
ktére pozwolg nam oceni¢ skutecznos$é nauczania. Sg one wazng informacja dla
nauczyciela, wskazuja, co sprawia trudnos¢ klasie i poszczeg6lnym uczniom. Liczba
sprawdzianéw powinna by¢ zredukowana do minimum w klasie I, w klasie Il i lll nalezy
zwiekszy¢ liczbe zadar wykonywanych samodzielnie na ocene, testéw czy sprawdzianéw.
Wazne jest, by choc¢ raz na semestr przeprowadzi¢ test sprawdzajacy wszystkie
umiejetnosci jezykowe nauczane w klasie, czyli obszar stuchania i méwienia w pierwszym
roku edukacji, a w kolejnych réwniez pisanie i czytanie.

Uktadajac testy, musimy pamietac o podstawowych kryteriach:

= trafnos¢ testu — musimy ustali¢ konkretny cel oraz liste umiejetnosci jezykowych,
ktore chcemy przetestowac, zastanowic sie, czy test faktycznie mierzy to, co ustalilismy,
sprawdzi¢, czy test jest dopasowany do poziomu zaawansowania uczniéw;

= trudnos¢ testu — musi by¢ dostosowany do umiejetnosci i mozliwosci klasy;

= rzetelnos¢ testu — musimy zastanowic sie, czy wyniku testu sg rzetelne i czy naich
podstawie mozemy podejmowac wigzace decyzje, instrukcje musza by¢ jasne, proste
i precyzyjne, test ma sprawdza¢ umiejetnosci jezykowe, warto upewnic sie,
czy zadania nie wymagajg dodatkowej wiedzy;

= stosownos¢ testu — musimy dopasowac formute testu i jego cechy do sytuadji,
w ktorej test zostanie przeprowadzony, uczniowie powinni zna¢ te formute, test
musi by¢ tak skonstruowany, by nie faworyzowat czy dyskryminowat poszczegélnych
uczniéw (Seretny i Lipifiska 2005: 266—268).

Rodzaje zadan testowych:
= otwarte — uczen musi sam sformutowa¢ odpowiedz:

= zadania typu ,krétka odpowiedz” lub ,odpowied? rozszerzona';
= zadania do uzupetnienia, np. dokonczenia zdania;

= zadania z lukami otwartymi — ,dziurawiec”;

= zadania typu ,rozsypanka wyrazowa';

= zadania typu ,usuwanie btedéw";

= zadania typu ,przeksztatcanie informacji’;

= zamkniete — uczen wybiera jedng z podanych mozliwosci:

= wielokrotnego wyboru;
= prawda/fatsz



= zadania z lukami z wyborem wielokrotnym;

= zadania z lukami wypetnianymi na podstawie selekcji z banku;
= uzupetnianie luk w tekscie fragmentami z niego usunietymi;

= porzadkowanie rozsypanych zdan tekstu lub akapitéw;

= testy typu ,usuwanie wyrazéw zbednych”.

Pamietajmy jednak, ze zadania na testach musza przypominac ¢wiczenia, ktére uczen
zna i wykonuje podczas zaje¢ w ciggu roku — szczegélnie w klasie |, gdzie sprawdzamy
gtéwnie umiejetnos¢ rozumienia ze stuchu, test bedzie zawierat zadania polegajace na
kolorowaniu rysunkéw czy uktadaniu obrazkéw w odpowiedniej kolejnosci.

Wyniki testéw powinny zostac przedstawione w systemie punktowym i przedyskutowane
z uczniami, maja by¢ bodZcem do dalszej pracy, a nie czynnikiem demotywujgcym.
Kazda lekcja jest planowana przez nauczyciela z okresleniem szczegtowych celéw do
osiggniecia — monitorowanie postepdw uczniéw oraz stata obserwacja tego, z czym
sobie radza, a co sprawia im trudnosci, powinno by¢ procesem ciggtym, wspomagajacym
réwniez wybér technik i metod nauczania. Jednym z wazniejszych sposobéw oceniania
jest nieformalna ocena biezaca. By utatwi¢ sobie zadanie, warto pogrupowac ¢wiczenia
kontrolne wedtug odpowiadajacych im umiejetnosci.

Monitorowanie sprawnosci rozumienia ze stuchu:

= uczen stucha nagrania, zapoznaje sie z historyjka obrazkowa, bajka lub opowiadaniem
w jezyku wtoskim, a nastepnie jest proszony o:

= wskazanie odpowiedniego obrazka,

= uporzadkowanie obrazkéw w kolejnosdi,

= opowiedzenie o tym, czego dotyczy historia w jezyku polskim lub odpowiedzi na
pytania,

= pokolorowanie lub dorysowanie elementéw wedtug polecen,

= zakreslenie rysunku przedstawiajgcego stowo, ktére jest wymawiane,

= wypisanie ustyszanych liczb,

= wykonanie polecenia (metoda TPR), np. ,dotknij swojego ucha, gdy ustyszysz
dane stowo".

Monitorujac sprawnos¢ rozumienia ze stuchu w przypadku uczniéw ze specjalnymi
potrzebami edukacyjnymi, nalezy zwrdci¢ szczeg6lng uwage na uczniéw z dysfunkcja
stuchu i dostosowac¢ zadanie do ich mozliwosci. Nalezy pamietac o uczniach z afazja
iinnych posiadajacych problemy z przetwarzaniem stuchowym.

Monitorowanie sprawnosci méwienia:

= pokazujemy zdjecie czy obrazek i uczen odpowiada najczesciej jednowyrazowo o tym,
co widzi na obrazku,

= dialogi w parach — nauczyciel wyznacza zadanie ustne i przystuchuje sie kolejnym parom,

= odgrywanie scenek z historyjek,

= technika wywiadu — nauczyciel przygotowuije karty z informacjami dla uczniéw.

Opanowanie sprawnos$ci méwienia bedzie trudne dla np. uczniéw z afazja, dla
ktérych nie tylko zabieranie gtosu, ale réwniez wystgpienia na forum klasy mogga by¢
problematyczne.



Monitorowanie sprawnosci czytania:

= uczen jest proszony o potaczenie obrazka z wyrazem,

= uczen jest proszony o pogrupowanie wyrazéw (zaznaczenie kétkiem) nalezacych do
tej samej kategorii, np. zawody,

= uczen jest proszony o przeczytanie krétkiego tekstu i dorysowanie brakujacych
elementdw, o ktérych mowa w tekscie, lub pokolorowanie wedtug instrukgji.

Po zapoznaniu sie z orzeczeniami i opiniami uczniéw z grupy SPE nalezy zwréci¢ uwage
na stopien trudnosci proponowanych zadar i dostosowac je do umiejetnosci uczniow.
W przypadku uczniéw z dysleksja nalezy uprosci¢ pewne typy zadan, przeznaczy¢

wiecej czasu na ich wykonanie i eliminowac¢ zadania polegajace na grupowaniu,
przyporzadkowywaniu i kategoryzowaniu.

Monitorowanie sprawnosci pisania:

= technika rozwigzywania krzyzéwki obrazkowej,

= uczen jest proszony o podpisanie obrazka,

= technika uktadania rozsypanek w wyrazy lub zdania,

= uzupetnianie luk w pojedynczych zdaniach lub w tekécie (Szpotowicz 2009: 153-155).

Inaczej podejdziemy do monitorowania sprawnosci pisania w przypadku uczniow
z dysfunkcjg narzadu wzroku, dysleksjg. Nauczyciel powinien dostosowa¢ techniki,
biorac pod uwage nie tylko ograniczenia ucznia, ale jego indywidualne mozliwosci
i umiejetnosci.

Warto w tym miejscu wspomnie¢ réwniez o mozliwosciach, jakie dajg nam
wspbtczesne technologie. Nauczyciel ma do dyspozycji wiele aplikacji i programow,
ktére urozmaica formy przeprowadzanych testéw i sprawdzg sie zwtaszcza w warunkach
nauki zdalnej. Popularng aplikacja jest np. Testportal. Test mozna réwniez przeprowadzi¢
za pomocg Formularzy Google. Wiele aplikacji oferuje dodatkowo efekty dzwiekowe
(brawa), emotikony, ktére nauczyciel moze wykorzystaé jako pozytywne wzmocnienie za
poprawne wykonanie zadanie (np. Quizizz).

5.2. Samoocena

Monitorowanie pracy ucznia dostarcza nauczycielowi konkretnych informacji na
temat osiggniec ucznia, jego mocnych i stabych stron oraz obszaréw wymagajacych
wparcia. Na podstawie analizy pracy ucznia i wyciggnietych wnioskéw nauczyciel moze
odpowiednio dostosowa¢ metody nauczania, tak aby podnosi¢ efektywnos¢ nauki.
Ocenianie ksztattujace, polegajace na dostarczaniu uczniowi informacji zwrotnej na
temat postepdéw, brakéw i sposobu, w jaki uczen moze uzupetnic te braki, daje uczniowi
szanse na analize pracy wtasnej i stanie sie w petni Swiadomym i odpowiedzialnym
uczestnikiem procesu uczenia sie. Uczen powinien umie¢ samodzielnie wskaza¢, jaka
wiedze opanowat, co sprawia mu trudnosci, co jest dla niego niezrozumiate, oceni¢
wtasne postepy i stan swojej wiedzy. Uczer wtaczany do samooceny bedzie maégt
stwierdzi¢, na jakim etapie uczenia sie znajduje sie, poznac wtasny styl uczenia sie

iw przysztosci pracowac szybciej i wydajniej. Zadaniem nauczyciela jest odpowiednie
dobranie metod pracy, ktére utatwig uczniowi opanowanie materiatu i osiggniecie
sukcesu, a w razie niepowodzenia wskazanie drogi do poprawy efektywnosci nauki. To
nauczyciel wyznacza cel, do ktdérego uczen powinien dazy¢, planuje proces nauczania



tak, aby wspiera¢ rozwéj ucznia. Informowanie uczniéw o zaktadanych celach (blizszych
i dalszych), przedstawionych oczywiécie w jezyku adekwatnym do ich wieku, dziata na
nich motywujaco, poniewaz podnosi $wiadomos¢ przydatnosci przedstawianych tresci.
Uczen Swiadomy zaktadanych celéw i wdrazany do samooceny bedzie umiat oceni¢, na
ile postepy w nauce przyblizaja go do zatozonego celu.

Chcac utatwi¢ uczniom proces samooceny, warto zastosowac karty umiejetnosci,
w ktorych przedstawimy zaktadany cel i poszczegdlne etapy zblizajace ucznia do
osiggniecia celu. Przyktadowo, realizujac tresci z podstawy programowej dotyczace
miejsca zamieszkania, uczen powinien opanowac nazwy pomieszczenh w domu, nazwy
podstawowych mebli i przedmiotéw w pokoju i stownictwo dotyczace czynnosci
wykonywanych w danym pomieszczeniu. Mozemy zaproponowac takze ocene rozwojowa,
wykorzystujgc np. tarcze sktadajaca sie z 3 kregbw, na ktérej uczen zaznaczy kolorem
poziom opanowania wiedzy: kolorem zielonym wypetni koto centralne oznaczajace
petne zrealizowanie celu, kolorem zéttym czesc Srodkowa, oznaczajaca Srednie
opanowanie wiedzy, a kolorem czerwonym pole tarczy najdalej oddalone od celu,
oznaczajace brak umiejetnosci w danym zakresie. Nauczyciel okresla umiejetnosci
wymagane do opanowania danej partii materiatu, np.

= potrafie wymieni¢ pie¢ pomieszczerh w domu,

= potrafie nazwac dziesie¢ przedmiotéw w pokoju,

= potrafie opisa¢ przedmiot,

= potrafie wymienic jedng czynnos¢, ktéra wykonuje w kuchni, tazience, moim pokoju,
salonie.

Graficzna forma samooceny utatwi uczniom uzmystowienie sobie brakéw,
a jednoczesnie bedzie petnita funkcje motywujaca do osiggania jak najlepszych
rezultatow.

Innym narzedziem stuzacym samoocenie jest Europejskie Portfolio Jezykowe dla
dzieci w wieku 6-10 lat (dostepne jest na stronie: ore.edu.pl; dostep 9.09.2022),
bedace indywidualnym zapisem poszczegdlnych etapéw uczenia sie jezyka, zdobywania
wiedzy oraz umiejetnosci i doswiadczen kulturowych. Na portfolio jezykowe sktada sie
dossier jezykowe, bedace zbiorem najlepszych prac uczniéw (prace rysunkowe, teksty,
nagrania, rezultaty projektéw), paszport jezykowy, ktéry jest opisem doswiadczen
jezykowych (wyjazdy, podréze, spotkania z obcokrajowcami) oraz bibliografia jezykowa,
przedstawiajaca konkretne umiejetnosci ucznia.

Jednym z aspektéw oceny jest réwniez ocena kolezenska, polegajaca na udzielaniu
sobie nawzajem informacji zwrotnej na temat wykonanych zadan. Mozna jg zastosowac
w czasie zadai wykonywanych na lekcji, zadan grupowych, uczniowie moga wykorzystaé
takze dostarczony przez nauczyciela klucz rozwigzan i dokonywac oceny kolezenskiej
na jego podstawie. Ocena kolezeriska moze miec¢ réwniez duzg warto$¢ w przypadku
uczniéw ze SPE — jako forma uznania bedzie odgrywata wazng role w podwyzszeniu
samooceny i integracji z zespotem klasowym.

Portfolio jezykowe wspomaga ksztattowanie kompetencji kluczowych dotyczacych
Swiadomosci jezykowej, porozumiewania sie w jezyku ojczystym i w jezyku obcym
oraz umiejetnosci uczenia sie. To dokument, ktéry ma zacheci¢ ucznia do refleks;ji
i budowac jego Swiadomos¢ w zakresie procesu uczenia sie jezykéw, ich réznorodnosci,



https://www.ore.edu.pl/2015/07/europejskie-portfolio-jezykowe-dla-dzieci-w-wieku-6-10-lat/

zwigzkow, réznic i odniesien do jezyka ojczystego. Portfolio jezykowe ma nie tylko
rozwija¢ umiejetnosci jezykowe, ale i interkulturowe, budowaé porozumienie, rozwija¢
poszanowanie réznorodnosci, odmiennosci przez pryzmat bogactwa, jakie moze nam
dac poznawanie innych kultur. Tworzenie wtasnego portfolio jezykowego rozwija
réwniez umiejetnosci uniwersalne w zakresie planowania i analizy, uczenn dokumentuije
doswiadczenia zwigzane z naukga jezyka obcego, rozwija strategie uczenia sie i ocenia
postepy w opanowywaniu kompetencji jezykowych i komunikacyjnych.

To wazne narzedzia, ktére sprzyjaja autorefleksji ucznia, jego motywacji i przyjeciu
aktywnej postawy w procesie uczenia sie.

5.3. Kryteria ocen

W edukacji wczesnoszkolnej powinnismy stosowaé przede wszystkim ocene opisowa
podczas oceniania biezgcych osiggnie¢ edukacyjnych uczniéw, poniewaz taka forma
oceny sprzyja ich wszechstronnemu rozwojowi. Ocenianie w klasach I-lIl petni funkcje
kontrolna, informacyjna i motywacyjna (Choroszczyniska i in. 2015: 9). Opis osiagnie¢
ucznia to kontrola spetnienia przez niego wymagan edukacyjnych. W procesie nauczania
ktadziemy nacisk przede wszystkim na wtasciwie skonstruowang informacje zwrotna,
ktdrg przekazujemy uczniowi i jego rodzicom, stosujemy wiec ocenianie ksztattujace,
ktére promuje docenianie mozliwo3ci ucznia, koncentrujac sie na indywidualnym
tempie jego rozwoju, wspiera go w rozwoju osobistym i uczy odpowiedzialnosci

za wtasny proces uczenia sie. ,\Wazne jest, aby jezyk, ktérym nauczyciel konstruuje
informacje zwrotna, byt zrozumiaty dla ucznia, a wiec dostosowany do indywidualnego
poziomu jego rozwoju’ (tamze: 20). Takie ocenianie jest szczegélnie potrzebne
zwtaszcza w edukacji wezesnoszkolnej, ktéra buduje zreby pod przyszte sukcesy ucznidw,
ksztattuje pozytywny stosunek do nauki i rozwija ciekawos¢ Swiata.

Pamietajmy, ze w ocenianiu ksztattujgcym powinnismy uwzgledni¢ wynik uczenia
sie — zgodnie z ocenianiem wewnatrzszkolnym zastosujemy cyfre, symbol lub znak,
ktoremu bedzie towarzyszy¢ komentarz przeznaczony dla ucznia. Wazny jest sposab,
w jaki zakomunikujemy dziecku ocene, powinien on wspierac go i nie naruszac jego
godnosci. Waznym elementem oceny ksztattujacej sg wskazowki do dalszej pracy ucznia,
sformutowane w sposéb budujacy jego pozytywng samoocene.

Ocenianie biezace odbywa sie w trakcie zaje¢ szkolnych — uczen jest na biezaco
informowany o postepach. Informacja, ktérg dostarcza nauczyciel, motywuje dziecko do
aktywnosci i wysitku.

Nauczyciel stosuje pozytywne sformutowania, ktére potwierdzajg wktad pracy ucznia
i jego zaangazowanie — s3 one znane uczniom i rodzicom. Nauczyciel moze stosowac
réwnoczesnie czastkowe oceny wyrazone stopniem w nastepujacej skali:

= ocena celujaca

= ocena bardzo dobra

= ocena dobra

= ocena dostateczna

= ocena dopuszczajaca
= ocena niedostateczna
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Nauczyciel moze réwniez stosowac ,plusy” i ,minusy’, jezeli uwzglednia je ocenianie
wewnatrzszkolne. Do ocen w formie stopni warto dotaczy¢ komentarz stowny, wspierajacy,
np.: sei bravo, bravissimo, complimenti, lavori di piu itp.

Ocenie moga podlega¢ sprawnosci receptywne — rozumienie ze stuchu (nagrar,
polecer nauczyciela), rozumienie tekstu pisanego, a takze sprawnosci produktywne —
wypowiedzi ustne i prace pisemne, plastyczne, uzupetnione karty pracy, zeszyt ucznia
oraz jego aktywnos¢ na lekgji.

Ocena semestralna i ocena roczna to w klasach |-l oceny opisowe. S3 one
réwniez informacja dla rodzicéw o postepach i osiggnieciach ucznia.



ROZDZIAL VI

Zadania nauczyciela w kontekscie realizacji zatozen edukacji
wkaczajacej

Bardzo czesto, méwiac o edukacji wtaczajacej, mamy na mysli integracje. Pamietajmy
jednak, ze to nie uczen ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi musi zintegrowac sie

z klasg, lecz szkota i klasa powinna wtaczy¢ i przyjac takiego ucznia, modelujac swoje
podejécie dydaktyczne i ujmujac ,innoé¢” jako walor, ktéry stanie sie waznym zasobem
dla catej grupy. Edukacja wtaczajaca to nie tylko sfera dydaktyki, ale réwniez pedagogiki
i psychologii.

Wiaze sie to z dodatkowym wysitkiem ze strony nauczyciela, ale od tego zaangazowania
zalezy synergia grupy, sprawne wspétdziatanie przy projektach, wzajemne zrozumienie
i budowanie wspélnej przysztosci.

Jak wielokrotnie podkreslano, niezmiernie wazne jest wnikliwe poznanie grupy przez
nauczyciela i zrozumienie indywidualnych potrzeb jej cztonkéw. U podstaw edukacji
wtaczajacej lezy trafna diagnoza uczniéw ze specjalnymi potrzebami. Ich specyficzne
trudnosSci w uczeniu sie, a co za tym idzie koniecznos¢ dostosowan, okreslane sg przez
poradnie psychologiczno-pedagogiczna (zespoty orzekajace o potrzebie ksztatcenia
specjalnego). Nauczyciel odgrywa tutaj niezwykle wazna role, w niektérych przypadkach
to wtasnie on zauwaza co$, czego nie zauwazyli rodzice czy inne osoby z otoczenia
dziecka. Mowa zaréwno o uczniach z dysfunkcjami, jak i o uczniach ponadprzecietnie
zdolnych, ktérzy réwniez potrzebuja indywidualnej Sciezki, by rozwijac swoje talenty.
Nauczyciel jezyka wtoskiego, ktéry nie jest jednocze$nie nauczycielem edukacji
wczesnoszkolnej, powinien $cisle wspdtpracowac z tym drugim. Uzyska dzieki temu
doktadniejsze informacje o dzieciach, co pomoze mu dostosowa¢ metody i plan
dydaktyczny. Wazna jest analiza dokumentéw, opinii i orzeczen poradni psychologiczno-
-pedagogicznej. Zadaniem nauczyciela jest wtasciwa interpretacja zalecen, stata
obserwacja uczniéw, wspétpraca z pedagogiem i psychologiem szkolnym oraz nauczycielem
edukacji wczesnoszkolnej. Wdrazanie odpowiednich technik i metod pracy z uczniami
z grupy SPE ma ogromny wptyw na caty proces ksztatcenia i wychowania, moze zawazy¢
na sukcesie lub porazce edukacyjnej ucznia.

Nalezy podkresli¢ wage wspdtpracy z rodzicami ucznia z grupy SPE. Wszystkie
spostrzezenia na temat trudnosci czy szczegélnych zdolnosci ucznia nauczyciel jezyka
wtoskiego powinien przekaza¢ wychowawcy, ktéry nastepnie informuje rodzicéw. Relacje
z rodzicami nie zawsze nalezg do najtatwiejszych, ale warto o nie dba¢ i pamietac,
ze powinnismy dazy¢ do tego, by opieraty sie ona na wspétdziataniu i partnerskich
zasadach. W edukacji wczesnoszkolnej rodzic ma ogromy wptyw na dziecko, jego motywacje
i che¢ do dziatania. Rodzice wspomagajg proces uczenia, pomagajac dziecku w odrabianiu
prac domowych oraz wykazujac zainteresowanie postepem w nauce. Angazujmy rodzicow
w szkolne imprezy czy wycieczki, mozemy stworzy¢ dla nich maty stowniczek pytan
i odpowiedzi w jezyku wtoskim, ktérych moga uzywaé w zabawach ze swoimi dzie¢mi.
Pamietajmy, ze rodzic dziecka ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi, oczekuje wsparcia ze
strony szkoty, pomocy, dzieki ktérej jego dziecko przezwyciezy trudnosci i osiggnie sukces
W procesie uczenia sie. Spodziewa sig, ze nauczyciel bedzie jak najlepiej przygotowany
merytorycznie i bedzie w stanie zapewni¢ dziecku indywidualne podejscie i prawidtowe



warunki rozwoju. Podstawa dobrej wspétpracy z rodzicami ucznia z grupy SPE

jest ustalenie zasad przeptywu informacji (poprzez dziennik elektroniczny, poczte
elektroniczna, telefon), skuteczna komunikacja (spotkania w szkole, spotkania online na
platformach takich jak MS Teams, Zoom czy inne) i okre$lenie wzajemnych oczekiwar.
Nauczyciel powinien przedstawi¢ propozycje form i technik pracy w oparciu o sugestie
poradni pedagogiczno-psychologicznej (np. konsultacje z nauczycielem, biezaca pomoc,
konsultacje z psychologiem, dostosowania w zaleznosci od potrzeb ucznia). Warto
omowic kwestie reakcji ucznia, zachowan, sytuacji motywujacych lub demotywujacych
dziecko. Wszystkie te informacje mogg znacznie utatwic integracje ucznia z zespotem
klasowym i wptyna¢ pozytywnie na proces edukacyjny.

Wedtug podstawy programowej ksztatcenia ogélnego dla szkoty podstawowej
,uczniom z niepetnosprawnosciami, w tym uczniom z niepetnosprawnoscig intelektualng
w stopniu lekkim, nauczanie dostosowuije sie do ich mozliwosci psychofizycznych
oraz tempa uczenia sie. Wybér form indywidualizacji nauczania powinien wynikaé
z rozpoznania potencjatu kazdego ucznia. Jesli nauczyciel pozwoli uczniowi na osigganie
sukcesu na miare jego mozliwosci, wéwczas ma on szanse na rozwdj ogélny i edukacyjny.
Zatem nauczyciel powinien tak dobiera¢ zadania, aby z jednej strony nie przerastaty one
mozliwosci ucznia (uniemozliwiaty osiagniecie sukcesu), a z drugiej nie powodowaty
obnizenia motywacji do radzenia sobie z wyzwaniami’ (Dz. U. 2017, poz. 356 z pézn. zm.).

Nalezy pamieta¢, ze klasa tworzy zespét. Dobrze zintegrowany zesp6t klasowy wspiera
sie w dziataniach i wykonywaniu zadan, a zatem uczniowie moga otrzymywac pomoc
(w nauce, w wykonaniu éwiczen) nie tylko od nauczyciela, ale réwniez od swoich
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rowiesnikow.

Ponizej omdwiono kilka przyktadow dziatan wspomagajacych realizacje zatozen
edukacji wtaczajacej, ktére moga by¢ inspiracjg do dalszych poszukiwan efektywnych
rozwigzan.

Dzieci z ADHD

Najwiekszym problemem jest deficyt koncentracji, dzieci te szybko sie nudza i tatwo
ulegaja rozproszeniu. Wazng kwestig jest wiec znalezienie odpowiedniego miejsca
w klasie dla takiego ucznia. Najlepiej z dala od drzwi, okien czy innych elementéw
rozpraszajacych uwage.

Reguty lekcji, zachowania w klasie — co wolno i czego nie wolno — musza by¢ jasne
i konkretne. Przydatny bedzie wspomniany juz plakat, przygotowany wraz z uczniami,
ktory okresla obrazkowo zasady pracy na lekcji. Dzieci bardzo ruchliwe warto angazowac
w rézne czynnosci wspomagajace lekcje, takie jak rozdanie kart pracy czy $cieranie
tablicy. Taki uczet moze zosta¢ matym asystentem nauczyciela, wspomoze prace klasy
jako catosci. Moze wspiera¢ nauczyciela w trakcie ttumaczenia instrukcji do jakiego$
zadania bad? zbiera¢ rekwizyty po zakoficzonym ¢wiczeniu. Sposéb podawania instrukgji
przez nauczyciela jest niezwykle wazny — muszg by¢ one proste i tatwe do zrozumienia.

Dzieci z ADHD s3 inteligentne i wrazliwe, pamietajmy o tym i starajmy sie unikaé
negatywnych emocji, a takze bezposredniej krytyki. Duzo lepiej zadziatajg pozytywne
wzmocnienia, np. w postaci naklejek za wykonane zadanie, czeste pochwaty odnoszace
sie do wykonanych prac, rezultatow pracy i osobistego zaangazowania ucznia. Wazne
jest dostosowywanie zadan w taki sposéb, by wszyscy mieli szanse odnie$¢ sukces.



Dzieci muszg czu sie akceptowane i bezpieczne, chwalmy je tak, by wiedziaty doktadnie,
za co zostaty pochwalone — zamiast ogélnego Molto bene, doprecyzujmy: Hai fatto
molto bene questo esercizio. Il tuo lavoro é ben fatto. Hai fatto con la precizione.

Trzeba starannie planowac lekcje, angazowac ucznidw caty czas i nie pozwala¢ na nude,
a co za tym idzie przejawy ztego zachowania. Plan lekcji musi by¢ jednak elastyczny,
a zadania dopasowane indywidualnie. Wspomoze to nie tylko uczniéw osiggajacych
stabsze wyniki czy tych z trudnos$ciami, ale réwniez dzieci zdolne, ktére w tym samym
czasie mogg rozwigzywac dodatkowe ¢wiczenia i rozwija¢ swéj potencjat.

Lekcje musza by¢ przewidywalne, mie¢ staty schemat — to daje uczniom poczucie
bezpieczenstwa. Nauczyciel przygotowuje réznorodne ¢wiczenia, zmienia tresci,
ale kazda lekcja zawiera elementy state i toczy sie wedtug znanego uczniom planu.
To daje dzieciom poczucie pewnosci i wigkszg che¢ uczestnictwa w zajeciach.

W przypadku dzieci z zespotem ADHD zaleca sie réwniez nauczanie angazujace
réwnoczesnie wiele zmystéw. Maja one duzg potrzebe ruchu, wiec w kazde zajecia
nalezy wplata¢ ¢wiczenia jezykowo-ruchowe. Bardzo dobrze sprawdzg sie tez metody
aktywizujgce — TPR, drama, pantomima, gestykulacja.

Dzieci z dysleksja

Dzieci ze stwierdzong dysleksja rozwojowa sg zazwyczaj wrazliwe i empatyczne, maja

za to trudnosci w wykonywaniu zadan wymagajacych sprawnej koordynacji wzrokowo-
-ruchowo-stuchowej. Dzieci z dysleksjg szybko sie mecza, na zadania musza zazwyczaj
przeznaczy¢ wiecej czasu niz pozostate dzieci, dlatego dobrze, by nauczyciel wydtuzat im
czas na wykonanie zadania lub zmniejszat ich zakres, dzielit materiat na mniejsze czesci.
Tacy uczniowie wymagajg duzej akceptacji i zyczliwosci ze strony nauczyciela. Zachety

i pochwaty uspokajajg ich i motywuja do pracy. Warto wspierac ucznia dodatkowymi
wskazéwkami, naprowadza¢ na wtasciwy tok rozumowania, a przede wszystkim
akcentowaé mocne strony ucznia, wzmacnia¢ wiare we wtasne mozliwosci.

Dzieci z zespotem Aspergera

Réwniez w tym przypadku niezwykle wazna jest przewidywalnos¢ lekcji, ktéra daje
poczucie bezpieczerstwa. Uczniowie z zespotem Aspergera z reguty dos¢ szybko
przyswajaja wiedze, sg inteligentni, a nawet ponadprzecietnie inteligentni, maja
natomiast problemy ,z komunikacja, przyjmowaniem perspektywy innych oséb,
regulacja wkasnego zachowania w oparciu o reakcje otoczenia. Punktem wspélnym

dla bardzo zréznicowanej grupy oséb z zespotem Aspergera jest wystepowanie
zaburzen w zakresie komunikacji spotecznej, wzorcéw zachowan, a takze nadmierne
przywigzanie do statosci, sztywno$¢ oraz schematycznos$¢ w dziataniu. Osoby z zespotem
Aspergera uczg sie o Swiecie, ale nie tego, jak w nim funkcjonowaé. Powyzszy opis
wiernie oddaje to, z czym maja najwiekszg trudnos¢ — mianowicie z wykorzystaniem
posiadanej wiedzy i umiejetnosci w zmieniajacych sie warunkach, a przede wszystkim
w sytuacjach spotecznych” (Pomorska 2016: 7). Nalezy pamietac, ze przy zespole
Aspergera czesto wystepuja rowniez inne zaburzenia, z czego potowa to zaburzenia
lekowe. Wielu uczniéw z zespotem Aspergera ma trudnosci motoryczne, ktére moga
powodowa¢ niechec do pisania oraz niskg ogélng koordynacje. Majg za to dobrg pamie¢
wzrokowa, warto wiec korzysta¢ z pomocy wizualnych (obrazki, zdjecia). Starajmy

sie rowniez dobrze zorganizowac przestrzen w klasie, unikamy jaskrawych koloréw,



minimalizujmy dekoracje, eliminujemy rzeczy, ktére mogtyby rozprasza¢ uwage ucznia,
unikajmy zbednych bodzcéw. Wspierajmy uczniéw ze spektrum autyzmu w rozwijaniu
kompetencji kluczowych, w ich przypadku bedzie to przede wszystkim komunikacja

i umiejetnosci spoteczne. Sami réwniez musimy sie upewni¢, ze nasze komunikaty

sg dla dzieci zrozumiate, majg one by¢ krétkie, jasne i jednoznaczne — powinnismy
takze dac dziecku czas na ich przetworzenie. Jak zauwaza Maja Ktoda, ,niektére dzieci
z ZA (szczegélnie z towarzyszacym ADHD) lepiej sie koncentruja i uwazniej stuchaia,
gdy mogja sie porusza¢ —warto na to pozwoli¢, jesli nie zaburza to toku lekcji i nie
przeszkadza innym (np. dziecko moze éciska¢ w dtoni gumke badz sta¢ w tawce zamiast

siedzie¢)" (Ktoda 2016: 36).
Dzieci z chorobami przewlektymi

W przypadku dzieci z chorobami przewlektymi nalezy zapoznac sie z dokumentacja
medyczng. Nauczyciel powinien by¢ przeszkolony w zakresie udzielania pomocy
uczniowi z dang chorobga. Przyktadowo uczniowie z cukrzycg powinni mie¢ mozliwos¢
pomiaru cukru i spozywania positkéw podczas zajec.

Uczniowie z dysfunkcja stuchu

Dzieciom niedostyszacym nalezy zapewnic przede wszystkim komfort pracy. Uczer
powinien zaja¢ miejsce w poblizu nauczyciela, tak aby lepiej stysze¢ polecenia, mie¢
mozliwos$¢ wspomagania sie odczytywaniem z ruchu warg. Nauczyciel powinien pamietac
o koniecznosci stosowania jak najwiekszej ilosci pomocy wizualnych: kart obrazkowych,
plakatéw. Nie nalezy jednoczesnie zapisywac na tablicy i méwic. Nauczyciel powinien
mowic gtosno i wyraznie, stosowac przerwy, upewniac sie, czy uczef nadaza za resztg
grupy.

Uczniowie z niepetnosprawnoscia ruchowa

Przestrzen klasowa powinna by¢ dostosowana do uczniéw, w klasie powinno sie stworzy¢
oznakowane ciggi komunikacyjne, zapewni¢ swobodng, bezpieczng przestrzen do
poruszania sie. W miare mozliwosci stosowac technologie informacyjno-komunikacyjna.

Uczniowie powracajacy z zagranicy

Ta grupa dzieci wymaga uwagi i wsparcia ze strony nauczyciela zaréwno w zakresie
opanowania materiatu, jak i wtasciwej integracji z zespotem klasowym. Nauczyciel
powinien stosowa¢ wzmocnienia pozytywne, chwali¢ za osiggniecia, motywowac do
pracy, zacheca¢ ucznia do rozmowy i obserwowac jego zachowanie. Nalezy zwrdci¢
uwage na ewentualne trudnosci ucznia w rozumieniu jezyka polskiego i upewniac sie,
czy uczen rozumie polecenia i wie, jak wykonac zadanie.
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Elzbieta Mucha — absolwentka filologii wtoskiej Uniwersytetu Slaskiego w Katowicach,
lektorka jezyka wtoskiego w Akademii Jezykowej Open School w Krakowie, obecnie lektorka
jezyka wtoskiego we Whoszech oraz w Wielkiej Brytanii. Posiada 12 lat doswiadczenia

w nauczaniu jezyka wtoskiego dzieci i dorostych w réznorodnych formach, réwniez hybrydowych.
Ukonczyta kurs Psychology of teaching romance languages as a second languages w Letchworth
Garden City w Wielkiej Brytanii, gdzie prowadzi zajecia dotyczace kultury wtoskiej z dzie¢mi
i mtodzieza. Przygotowata modut wtoski do podrecznikéw dla dzieci i mtodziezy Oto ja.

Barbara Klimek — nauczycielka jezyka wtoskiego i jezyka francuskiego w | Liceum
Ogélnoksztatcacym w Wodzistawiu Slaskim. W latach 2005-2015 wyktadowczyni oraz
kierowniczka praktyk pedagogicznych w Jastrzebiu Zdroju. Od 2007 doradczyni metodczna
wydawnictwa Hachette FLE (Francais Langue étrangére). Egzaminatorka DELF (Dipléme
détudes en langue francaise). Egzaminatorka egzaminu maturalnego przy Okregowej Komisji
Egzaminacyjnej w Jaworznie. Trenerka szkoler i warsztatow z zakresu metodyki nauczania
jezykéw obcych. Wspétautorka scenariuszy zaje¢ opracowanych w ramach projektow
Instytutu Francuskiego w Warszawie: Construire un projet professionnel francophone, Nali et
Paco — audycje dla dzieci. Wspétautorka Duzego stownika polsko-francuskiego francusko-
-polskiego wydawnictwa Langenscheidt.
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