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WSTEP

Nauka jest jak niezmierne morze. Im wiecej jej pijesz,
tym bardziej jestes spragniony.

Stefan Zeromski, Syzyfowe prace

Prezentowany poradnik metodyczny opiera sie na zatozeniach programu nauczania
jezyka wtoskiego dla Il etapu edukacyjnego nauczanego jako pierwszy w klasach IV=VIII
i jako drugi w klasach VII-VIII szkoty podstawowej Italiano per gioco, autorstwa Emilii
Rutkowskiej.

Dzieki zaproponowanej metodzie komunikatywnej, a takze idei konstruktywizmu,
ktory ktadzie nacisk na samodzielne rozwijanie kompetencji jezykowych, ale przy
wparciu nauczyciela, uczen jest przygotowywany do wykorzystywania jezyka w zyciu
prywatnym oraz zawodowym. Program Rutkowskiej zawiera takze wskazéwki dotyczace
podejscia interdyscyplinarnego w nauczaniu jezyka wtoskiego, warto wspomnieé
omawiane metody pracy z uczniami (np. CLIL, od ang. content and language integrated
learning, TPR, od ang. total physical response) czy przyktady projektéw, taczacych
r6zne przedmioty szkolne (gra planszowa, ktéra wykorzystuje wiedze i umiejetnosci
uczniow w zakresie matematyki, geografii oraz jezyka wtoskiego, poza tym pojawiaja
sie projekty ekologiczne itp.). Interdyscyplinarnoé¢ w nauczaniu jezykéw obcych, w tym
wtoskiego, nie tylko pomaga aktywizowaé uczniéw podczas zaje¢, gdyz bazuje na ich
zainteresowaniach i wiedzy z innych dziedzin, lecz takze buduje motywacje wewnetrzna
ucznia, ktéry szybko dostrzega efekty swojej pracy, wykorzystujgc umiejetnosci zdobyte
na innych lekcjach podczas wtoskiego.

W ujeciu wspomnianego programu, tresci gramatyczne pozostajg na drugim
planie (cho¢ wciaz s3 istotne, gdyz bez opanowania podstaw gramatyki niemozliwa
jest efektywna komunikacja), na plan pierwszy wysuwaja sie zagadnienia orbitujace
wokét poszczegdlnych kregéw tematycznych. Jest to podejscie cenne, gdyz pozwala na
realizacje tematéw w kolejnosci wybranej przez nauczyciela. Atutem jest mozliwos¢
dostosowania poziomu trudnosci do potencjatu ucznidw ze specyficznymi potrzebami
edukacyjnymi. Jednym z istotnych aspektéw programu nauczania Italiano per gioco
jest edukacja wtaczajaca. Kazdy uczerh ma prawo do nauki i odnoszenia sukceséw
edukacyjnych na miare swoich mozliwosci, dlatego tez wazne jest stworzenie warunkdéw
do indywidualnego rozwoju w réznym tempie.

Zalecenia Unii Europejskiej w zakresie rozwijania kompetencji kluczowych (opisane
we wstepie do programu nauczania) sa bardzo przydatne, zwkaszcza na lekcjach jezykéw
obcych, w tym wtoskiego. Stwarzanie okazji do komunikowania sie w jezyku wtoskim,
poznawanie kultury i tradycji innych niz polskie, przy jednoczesnym poszanowaniu
innosci i tolerancji dla tego, co nieznane, a takze nauka podstawowych matematycznych
dziatan, wtoskich nazw liczb, figur geometrycznych itp., to dziatania rozwijajace
poszczegblne kompetencje kluczowe.

Poradnik metodyczny moze by¢ stosowany jako pomoc i inspiracja przez nauczycieli
uczacych jezyka woskiego w klasach IV=VIII (jest to wtedy wiodacy jezyk obcy), ale
moga z niego korzystac réwniez nauczyciele, ktdrzy ucza jezyka wtoskiego jako drugiego
w klasach VII-VIII szkoty podstawowej. Program napisano zgodnie z zatozeniami



zawartymi w podstawie programowej ksztatcenia ogélnego dla szkoty podstawowej,

Il etap edukacyjny (Rozporzadzenie Ministra Edukacji Narodowej z dnia 14 lutego
2017 r. w sprawie podstawy programowej wychowania przedszkolnego oraz podstawy
programowej ksztatcenia ogdlnego dla szkoty podstawowej, w tym dla uczniéw

z niepetnosprawnoscig intelektualng w stopniu umiarkowanym lub znacznym,
ksztatcenia og6lnego dla branzowej szkoty | stopnia, ksztatcenia ogélnego dla szkoty
specjalnej przysposabiajacej do pracy oraz ksztatcenia ogélnego dla szkoty policealnej,
Dz. U. 2017, poz. 356) oraz w oparciu o aktualne wytyczne okrelone w przepisach
o$wiatowych w sprawie oceniania (Rozporzadzenie Ministra Edukacji Narodowej

z dnia 22 lutego 2019 r. w sprawie oceniania, klasyfikowania i promowania uczniéw
i stuchaczy w szkotach publicznych, Dz. U. 2019, poz. 373).

Uniwersalnos¢ tresci oraz praktyczne wskazéwki i metody nauczania, takze
w ujeciu edukacji zdalnej, pozwalaja na wykorzystanie poradnika zaréwno przez
nauczycieli stawiajgcych pierwsze kroki w zawodzie, jak i tych doswiadczonych. Dla
ostatnich poradnik bedzie inspiracjg do poszukiwania nowych drég do umystéw i serc
uczniéw, aby wzbudzi¢ w nich pasje poznawania jezyka i kultury wtoskiej. Istotng rolg
nauczyciela jest rozbudzenie w uczniach pasji do jezyka obcego, checi rozwijania
swoich umiejetnosci, a pewnego dnia, by¢ moze, realizacji pragnienia odwiedzenia
Wtoch, by doswiadczy¢ kultury i tradycji wtoskich, zobaczy¢ zabytki i stynne miejsca
na wtasne oczy.



ROZDZIAL |

Planowanie pracy w procesie dydaktycznym i wychowawczym
uwzgledniajace cele i zatozenia podstawy programowej jezyka
wtoskiego na drugim etapie edukacyjnym

Podczas planowania pracy i organizacji procesu dydaktycznego nalezy, w pierwszej
kolejnosci, rozwazyc¢ liczbe godzin, jaka dysponuje nauczyciel. Program nauczania jezyka
wtoskiego na drugim etapie edukacyjnym obejmuje trzy godziny tygodniowo przez okres
pieciu lat w klasach IV=VIII, jesli jest to drugi jezyk obcy, ktérego uczniowie zaczynaijg sie
uczy¢ w klasie siodmej, nauczyciel ma do dyspozycji dwie godziny tygodniowo przez dwa
lata. Taka liczba umozliwia w miare swobodng realizacje podstawy programowej. Jezeli
godzin jest wiecej lub przeciwnie, o wiele mniej, nalezy dostosowac zakres materiatu

odpowiednio do czasu, jaki mamy wspélnie z uczniami spedzi¢ na poznawaniu jezyka
i kultury Wkoch.

Planowanie pracy nauczyciela podzieli¢ mozna na sfere ksztattowania
szeroko rozumianej przestrzeni (pracownia jezykowa z uktadem stotéw, krzeset,
wyposazeniem, pomocami dydaktycznymi) oraz sfere szeroko rozumianej formy
(dobér metod nauczania do danego zespotu uczniéw, dostosowania indywidualne do
uczniéw ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi — SPE, wybér metod aktywizujacych,
spos6b pracy z poszczegdlnymi uczniami, sposobéw oceniania, sprawdzania prac
pisemnych itp.).

Przestrzen, w ktérej odbywaja sie dziatania edukacyjne, nalezy dostosowac do
potrzeb ucznidéw w taki sposéb, aby zainteresowa¢ przedmiotem jak najwieksza grupe.
Wyposazenie pracowni jezykowej w komputer z dostepem do internetu, w miare
mozliwosci w rzutnik czy tablice interaktywna, a takze w wygodne krzesta i stoliki,
ktére, w zaleznosci od typu planowanej lekcji, mozna ustawic¢ w kregu, w rzedach czy
w grupach, bedzie duzym utatwieniem, nie tylko dla nauczyciela, lecz dla uczniéw. To
pozwoli im poczu¢ sie komfortowo. Jezeli mamy mozliwos¢ swobodnego przestawiania
krzeset i stolikéw, warto to wykorzystaé. Ustawienie ich w okregu w naturalny sposéb
pomoze podczas zabaw aktywizujacych wszystkich uczniéw — tatwiej wtedy o rozmowe,
gdy wszyscy sie widza nawzajem, nikt nie chowa sie za plecami kolegi, takze styszalnos¢
jest o wiele lepsza niz przy tradycyjnym ustawieniu tawek (jedna za druga). Gdy
planujemy ¢wiczenia polegajace na dyskusji za i przeciw, warto podzieli¢ przestrzen
klasy na dwie czesci i zaznaczy¢ podziat uktadem krzeset w dwéch grupach, czed¢ po
lewej, cze$¢ po prawej stronie. Uktad ten w trakcie dyskusji moze ulega¢ zmianom, jesli
uczen zmieni zdanie, moze wraz z krzesetkiem przenies¢ sie na drugg strone. Czasem
najlepsza przestrzenig do zaje¢ ruchowych, polegajacych na przemieszczaniu sie uczniéw
po sali, bedzie pusty Srodek pracowni, krzesta ustawione pod $cianami. Nie zawsze jest
czas na przesuwanie stotéw i krzeset, ale od czasu do czasu warto przetamac szkolna
rutyne, takze w zakresie miejsc siedzacych. Dla uczniéw, jak wspomniano, takie zmiany
sg réwniez komfortowe, gdyz usuwajg czynnik nudy i pozwalajg na uruchomienie
kreatywnosci podczas lekcji. Jezeli w klasie jest uczen z autyzmem, w tym z zespotem
Aspergera, ktéry ma trudnosci z zaakceptowaniem zmian, uprzedzamy go kilka dni
wczesniej o planowanej zmianie uktadu krzeset, a takze podajemy przyczyne odejscia od
rutynowego schematu zajec.



Kolejnym istotnym elementem sg pomoce dydaktyczne, przez ktére rozumie¢
nalezy wszelkie plakaty zwigzane z kulturg Wtoch, mapy, plany miast wtoskich, zdjecia
zabytkéw, stynnych ludzi, gazetki tematyczne (np. dotyczace wtoskiej kinematografii,
jedzenia, muzyki itp.). Wspomniane materiaty nie stanowia jedynie dekoracji sali,

z kazdym rokiem coraz bardziej zakurzonej. Moga by¢ wykorzystywane podczas zaje¢
jako materiaty referencyjne, ilustracje omawianych zagadnier, a tresci zmieniac sie
powinny cyklicznie — w zaleznoSci od omawianych tematéw, swiat i indywidualnych
zainteresowan uczniow. Dobrze jest wtgczy¢ uczniéw w poszerzanie bazy materiatowej
i zacheci¢ do wspéttworzenia gazetek Sciennych i plakatéw — w formie zadania
domowego indywidualnego czy projektu grupowego. Efekty pracy powieszone na
Scianach sg Swietng pamiatka, pomoca podczas lekcji, gdy umknie potrzebne wyrazenie
czy zwrot oraz, co réwnie wazne, czynig z pracowni przytulne, zindywidualizowane
miejsce pracy i zabawy. Baze materiatowg uzupetniaja stowniki, ksigzki i gazety

w jezyku wtoskim, wspierajg rozwéj kompetencji kluczowych, do ktérych nalezy m.in.
samoksztatcenie. Dobrym pomystem moze by¢ utworzenie funkdji bibliotekarza,
wyznaczonego sposrod ucznidw, ktéry bedzie pilnowat wypozyczania i terminowego
zwrotu materiatéw czytelniczych.

Istotnym etapem planowania jest wybér podrecznika (dopuszczonego przez
ministerstwo do uzytku szkolnego) oraz wybranego wariantu podstawy programowej
wraz z obudowa (np. zeszyt éwiczen, e-podreczniki, flipbooki etc.). Obecnie na
rynku wydawniczym jest szeroka oferta podrecznikéw w kolorowych oktadkach,
reklamujacych sie jako wspaniate narzedzie i pomoc zaréwno dla nauczyciela, jak
i ucznia. Jak sprawdzi¢, ktéry podrecznik jest dobry? W przypadku jezyka obcego jedna
z podstawowych kwestii jest jego funkcjonalnos¢ i przejrzystos¢ — poszczegdlne dziaty
wyraznie od siebie oddzielone, szybko mozna odnaleZ¢ sekcje gramatyczne, listy stéwek
zgromadzone w jednym miejscu po kazdym dziale tematycznym, a takze ciekawe
i przejrzyste fazy powtérkowe i podsumowujace. Czytelne polecenia i zr6znicowany
stopien trudnosci zadar umozliwiajg prace z uczniami na réznym poziomie
zaawansowania, pozwalajg takze na samodzielng prace ucznia z podrecznikiem w domu
(jako element pracy domowej Lub jako uzupetnienie zalegtoéci — wyniktej z nieobecnoici
w szkole). Teksty dialogowe, jesli sa krotkie, dowcipne, stanowia przemyslana catosé
fabularng podzielong na mate czesci, zachecajg do powtérnej lektury, do czytania na
gtos i odgrywania rél. Zwtaszcza uczniowie w mtodszych klasach z niecierpliwoscia
czekaja na kolejne czesci komiksu i opowiadania z zycia bohateréw podrecznika.
tadnie wydany podrecznik z ciekawymi materiatami wizualnymi, multimedialnymi,
réznorodnymi zadaniami i odwotaniami do reprodukgji, filméw mtodziezowych czy
zjawisk popkultury, usprawnia prace nauczyciela i zacheca uczniéw do korzystania
z niego nie tylko w szkole, lecz réwniez w domu, podczas pracy wtasnej. Warto
wspomniec o nieobligatoryjnosci podrecznika, mozna pracowa¢ bez niego, bazujac
na wtasnych materiatach. Jednak wymaga to wiecej pracy przygotowawczej przed
rozpoczeciem roku szkolnego, jak i podczas codziennej pracy.

Forma nauczania powinna bazowa¢ na wybranym podreczniku i programie
nauczania — zadaniem nauczyciela jest dostosowanie go do indywidualnych potrzeb
swoich ucznidw, ktorych postepy w zdobywaniu wiedzy podlegaja ewaluacji. System
oceniania powinien zawiera¢ szczegétowy opis okreslonych wymagan edukacyjnych,
uwzgledniajac ksztattowanie wszystkich czterech sprawnosci jezykowych — stuchania,



czytania, méwienia i pisania, o czym szerzej napisano w rozdziale pigtym niniejszego
poradnika. Istotng kwestig jest rowniez indywidualizacja nauczania i oceniania uczniéw
ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi, aby na miare swoich mozliwosci mogli oni
osiggac sukcesy jezykowe, poparte odpowiednig notg w dzienniku czy na swiadectwie
(w przypadku uczniéw z niepetnosprawnosciami sprzezonymi mozliwa jest ocena
opisowa $rédroczna i koricowa).

Niezaleznie od poziomu zdobytej wiedzy i umiejetnosci w zakresie znajomosci leksyki
czy struktur gramatycznych wymaganych na danym etapie, czytania ze zrozumieniem,
pisania czy wypowiedzi ustnych, w ocenie Srodrocznej nacisk potozony jest na ocene
postepu, jaki uczen poczynit od poczatku roku szkolnego. Jezeli pracowicie wykonywat
zadania domowe, byt aktywny podczas zaje¢, to ocena Srédroczna odzwierciedla te
starania w postaci dobrej noty, a takze wzbogacona jest o wskazowki w rozmowie
indywidualnej z uczniem, podczas ktdrej méwi sie o tym, nad czym powinien
szczegblnie pracowac w kolejnym semestrze, aby osiggna¢ petny sukces. Wspomniany
system powinien zosta¢ szczegétowo oméwiony z uczniami podczas pierwszej lekcji
jezyka wtoskiego, nalezy réwniez udostepnic go rodzicom. Zanim nauczyciel wkroczy do
klasy na pierwsze zajecia, warto, by poswiecit czas na przygotowanie planu wynikowego
lub rozktadu materiatu. Nie jest to obowigzkowe, ale z pewnoscig stanowi¢ bedzie
wskazdwke w trakcie roku szkolnego, ile z zaplanowanych dziatar udato sie wykona, co
jeszcze przed nami, ile czasu potrzebujemy na realizacje zamierzer itp.

Nauczyciel z wieloletnim stazem zapewne bedzie chciat wprowadzi¢ modyfikacje do
planéw z lat poprzednich, ubogacajac je wnioskami i uwagami na temat osiggnietych
celéow edukacyjnych lub tez doda¢ nowe cele, ktdre pojawity sie w trakcie pracy, a nie
zostaty wczesniej uwzglednione. Zaplanowac nalezy takze dziatania podejmowane
w ramach realizacji edukacji wtaczajacej.

Poniewaz kalendarz szkolnych wydarzen planowany jest ze sporym wyprzedzeniem,
warto uwzgledni¢ w rozktadzie materiatu nieco miejsca na realizacje wydarzerh majacych
na celu propagowanie kultury whoskiej (festiwal pizzy czy innych dai wtoskich, konkursy
recytatorskie, konkurs piosenki, konkursy plastyczne zwienczone wystawa prac,
challenge, gry terenowe, warsztaty filmowe itp.). Niezaleznie od pomystéw nauczyciela,
warto zapytac uczniéw, czym sie interesuja i jakie maja pomysty na potgczenie swoich
pasji z nauka jezyka wtoskiego.

Przygotowany przez nauczyciela plan pracy, oprécz tresci z podstawy programowej
oraz celéw nauczania jezyka wtoskiego, moze zawierac cele wychowawcze. Warto
odnotowaé pomyty na dostosowanie metod, form i srodkéw do potrzeb poszczegélnych
uczniéw — poprzez przygotowane karty pracy, wydtuzenie czasu pracy, preferencje
odpowiedzi ustnych lub pisemnych, dostosowanie czcionki lub udostepnienie
materiatéw audio dla oséb stabowidzacych, a takze dla uczniéw, ktérym tatwiej jest
uczyc sie ze stuchu. Swiadomos¢, iz wspdtpraca z rodzicami i opiekunami ucznia daje
lepsze efekty nauczania, pozwala na przeznaczenie w planie pracy szczegélnego miejsca
i czasu na regularne spotkania z rodzicami, staty kontakt mailowy albo przez dziennik
elektroniczny. Relacje petne szacunku, wzajemnego zrozumienia i empatii miedzy
rodzicami a nauczycielem pomagaja uczniom w osiggnieciu sukceséw edukacyjnych,
umozliwiajg rozwiniecie w petni ich potencjatu. We wspomnianym planie mozna
réwniez zapisa¢ odwotania do treSci miedzyprzedmiotowych, sposoby na wykorzystanie



wiedzy o Swiecie, zdobytej przez uczniéw podczas nauki szkolnej i w trakcie osobistych
doswiadczen.

Skupienie uwagi na uczniach i ich potrzebach jest w pracy nauczyciela cenne
i potrzebne, nie nalezy jednak zapominac¢ o sobie, gdyz nauczyciel jako osoba jest
istotnym elementem w procesie przyswajania wiedzy i zdobywania kompetencji
jezykowych. Nauczyciel peten pasji, nieustannie sie rozwijajacy, zdobywajacy wiedze na
temat kultury, tradycji, nowych wyrazen jezykowych, Swiadomy zmian, jakie zachodza
we Wkoszech oraz poswiecajacy czas na zdobycie umiejetnosci w zakresie nowoczesnych
metod nauczania, takze z wykorzystaniem aplikacji, platform internetowych itp.,
stanowi zywy przyktad tego, jak realizowa¢ samoksztatcenie w dorostym zyciu
i nieustannie sie rozwijac.

Cenne w oczach uczniéw jest réwniez przyznanie sie nauczyciela do btedu lub
niewiedzy. Zapytany o wyraz, ktérego znaczenia nie zna, moze szczerze przyznac,
Zze wczesniej nie spotkat sie z tym stowem i zaproponowa¢ wspélne poszukiwania
rozwigzania lub przedstawi¢ wynik poszukiwan na kolejnych zajeciach, nagradzajac
ciekawos¢ lingwistyczng ucznia.



ROZDZIAL 1l

Nauczanie jezyka wtoskiego na drugim etapie edukacyjnym

Na drugim etapie edukacyjnym tresci tematyczne, omawiane podczas lekcji jezyka
whoskiego (jak réwniez kazdego innego obcego), powinny odnosi¢ sie do kwestii znanych
uczniom z wtasnego doSwiadczenia. Opis $wiata z najblizszego otoczenia ucznia oraz
stownictwo powigzane z np. tematyka szkoty, rodziny, tradycji i zwyczajow rodzinnych,

grona réwiesnikéw, sprawia, ze uczen ma szanse zidentyfikowac sie z zagadnieniami,
skorelowac je ze swoimi zainteresowaniami, pasjami i obowigzkami.

Warto jak najczesciej uzmystawia¢ uczniom cel poznawania jezyka obcego, kt6rym
jest efektywna komunikacja. Dlatego pokazywanie jezyka w dziataniu, w rozmaitych
sytuacjach komunikacyjnych, odgrywanie scenek z dnia codziennego jest niezwykle
istotne, gdyz wzbudza motywacje wewnetrzng do samoksztatcenia, poznawania jezyka
na kolejnych poziomach, nawet po opuszczeniu murdéw szkoty.

W jednej z rymowanych ksiazeczek dla maluchéw, opisujacej zawéd nauczyciela,
pojawia sie na kazdej stronie refren: ,Zeby zajecia byty ciekawe, Pani z nauka taczy
zabawe". W uatrakcyjnieniu zaje¢ pomoga metody aktywizujace, ktére beda tematem
niniejszego rozdziatu. Wéréd licznych metod, z ktérych wspomniec nalezy obrazki,
zdjecia, schematy, tablice informacyjne, piktogramy, teksty, materiaty interaktywne,
takze te internetowe, aplikacje na smartfony itp., nauczyciel wybiera te, ktére najlepiej
zostang wykorzystane przez konkretny zespot klasowy.

Stosowanie metod aktywizujacych utatwia realizacje edukacji wtaczajcej, gdyz
otwiera przed nauczycielem szerokie spektrum mozliwosci r6znorodnych dostosowan
do potrzeb uczniéw ze SPE. Tym nauczycielom, ktérzy z r6znych powodéw czuja sie
zniecheceni, przyttoczeni dodatkowym wysitkiem, jaki generuje przygotowanie lekgji
w spos6b niestandardowy, nieszablonowy, warto przypomnie¢, ze ten wysitek oraz
zaangazowanie stokrotnie sie optaci. Uczniowie zainteresowani przedmiotem ucza
sie chetniej i szybciej, sami takze biorg udziat w przygotowaniu materiatéw do lekcji
czy opracowuja projekty, plakaty itp., ktére moga pozostac w pracowni jezykowej jako
narzedzia do nauczania kolejnych uczniow.

Niezmiernie waznym zagadnieniem jest motywacja, zwtaszcza wewnetrzna,
niesterowana z zewnatrz nagrodami czy pochwatami, tylko stawianie sobie przez
ucznia wkasnych celéw edukacyjnych. Zdawkowe ,brawo, dobra robota” niewiele wnosi,
gdyz nie pokazuje, co doktadnie zostato wykonane dobrze i jak powtdrzy¢ ten sukces
w przysztosci. Podkreslenie konkretnych elementéw, ktére zostaty wykonane dobrze
lub wysitku, jaki uczer wtozyt w opanowanie czego$ trudnego stanowi cenniejsza
zachete do dalszej pracy. W budowaniu motywacji wewnetrznej pomaga takze podejscie
indywidualne do kazdego ucznia, znajomos¢ jego stabych i mocnych stron. Przyktadowo,
jesli nauczyciel zna problemy ucznia z zapamietaniem konkretnej struktury
gramatycznej i ustyszy podczas kolejnych zaje¢ poprawna forme, wypowiedziang
przez niego, warto to natychmiast wychwyci¢ i podkresli¢ sukces. Nalezy jednak
unikac stéw — ,wreszcie sie udato”, ,w koricu dobrze powiedziates”, gdyz w ten sposéb
zwracamy uwage na wyjatkowo dtugi czas, jaki byt potrzebny na nauczenie sie czegos,
co moze by¢ odebrane jako krytyka. Lepiej powiedzie¢ — ,Stysze, ze zapamietates”;
,Widze, 7e poradzite$ sobie z ta konstrukcja".



Jesper Juul zauwaza, ze ,pochwata nie buduje u dziecka poczucia wtasnej wartosci.
Jesli rodzice i otoczenie zachowuja sie tak, jakbys byt mistrzem Swiata we wszystkim,
to kiedy znajdziesz sie w prawdziwym $wiecie mozesz dozna¢ szoku. Bo tam przeciez
znajduje sie mnéstwo innych mistrzow swiata. Nagle otacza cie ttum ludzi, ktérzy
w swoich rodzinach byli numerem jeden” (Juul 2012). Najtrudniejsze, ale tez
najbardziej efektywne jest zbudowanie Swiadomosci ucznia, ze samoksztatcenie i rozwoj
jest drogg na cate zycie.

Uczen swiadomy faktu, ze najcenniejsze s3 wiedza i umiejetnosci oraz
zastosowanie w praktyce jezykowej tego, co przekazywane jest podczas zajeé, bedzie
chetniej pracowat w domu samodzielnie, petniej wykorzysta swoj potencjat podczas
lekcji. Dla niego bedzie jasne, ze nie uczy sie dla pochwat nauczyciela, rodzicéw, nie dla
ocen, lecz dla siebie samego.

2.1 Metody pracy

Program nauczania w rozdziale dotyczgcym metod dzieli je na podajace, eksponujace,
problemowe, programowane, praktyczne i inne. Wymieniono wiele przyktadowych
metod i technik pracy, z uwzglednieniem konkretnych sprawnosci, jakie mozna
ksztattowac z ich wykorzystaniem. Na przyktad znajomos¢ konstrukcji gramatycznych
tatwo utrwalac przy pomocy metod indukcji i dedukdji, przez gry i zabawy jezykowe,
zadania polegajgce na uzupetnianiu luk w tekscie, parafrazy. Sprawnosci komunikacyjne
trenuje sie przy pomocy metod dyskusyjnych, ktére ksztattujg umiejetnosci stawiania
tez, argumentowania i wnioskowania, uczg stuchania siebie nawzajem.

Wocielanie sie w role, dialogi sterowane, tworzenie historyjek w parach czy grupach,
to przyktady technik stuzacych ksztatceniu kompetencji rozumienia i tworzenia
informacji. Nie tylko uczniowie z klas mtodszych lubig odgrywanie scenek, takze dla
mtodziezy jest to rozrywka potgczona z intensywna nauka. Oprécz komunikowania
sie w sposdb efektywny, uczniowie poznajg sposoby na prezentowanie réznych
pogladdw, a takze ksztattuja cenng, réwniez w zyciu dorostym, empatie. Do technik
stosowanych podczas wcielania sie w r6zne role zaliczy¢ mozna takze wywiady,
sondaze przeprowadzane przez uczniéw na podstawie kart pracy (przyktadowa lekcje
dotyczacg sposobéw spedzania wolnego czasu z wykorzystaniem sondazu znalez¢ mozna
w scenariuszach lekgji).

Umiejetnos¢ podejmowania decyzji jest nieodtgczng czescig zycia dorostych,
warto juz w mtodym wieku ¢wiczy¢ jg podczas réznych lekcji, m. in. jezyka obcego.
W podjeciu wtasciwej decyzji pomoze analiza problemu, okreslenie przyczyn i skutkéw,
wyznaczanie priorytetéw oraz szukanie mozliwych rozwigzan. Do technik stosowanych
w tym przypadku zaliczy¢ mozna wszelkie metody problemowe, studium przypadku,
metaplan oraz rézne rodzaje dyskusji: panelowe, oksfordzkie, okragty stét czy burze
ma&zgow. Podczas ¢wiczen dyskusyjnych uczniowie ksztattujg nie tylko kompetencje
komunikacyjne, gdyz ucza sie wypowiadac w jezyku wtoskim, istotne jest réwniez
zdobywanie kompetencji spotecznych, a takze obywatelskich — wyrazanie opinii
przy poszanowaniu zdania innych, nauka uwaznego stuchania kolegéw i kolezanek,
reagowanie na komunikaty jest umiejetnoscig cenng we wspétczesnym Swiecie.
Nauczyciel dobiera metody i techniki nie tylko do stopnia zaawansowania jezykowego
zespotu, lecz takze do ich otwartosci na nowe doswiadczenia. W wiekszej grupie



bardziej sprawdzi sie forma pracy w matych zespotach niz dyskusja plenarna, podobnie
w przypadku ucznidw ze SPE, autyzmem czy ZA, tatwiej im bedzie wypowiadaé

sie podczas pracy w parach niz na forum klasy. Osoby z afazj, niedostuchem oraz
majace problemy artykulacyjne réwniez beda chetniej pracowaé w mniejszym gronie,
nienarazone na stres publicznego wystapienia. Uczniowie stabostyszacy powinni
zajmowac miejsca blisko nauczyciela, gdy bedg mieli problemy ze zrozumieniem wielu
gtosow méwigcych naraz, bedg mogli dyskretnie poprosi¢ o pomoc.

Opisywana wczesniej krotko praca w matej grupie jest nie do przecenienia podczas
zaje¢ w licznej klasie, gdyz podziat na mniejsze grupy pozwala uaktywni¢ potencjat
wiekszej liczby uczniéw, uruchomic ich kreatywnos¢ oraz zintegrowac zespét. W grupach
mozna pracowa¢ wielorako — nauczyciel moze stworzy¢ zespoty kilkuosobowe, ktére
maja za zadanie przygotowac projekty interdyscyplinarne, wyznaczy¢ lidera, ktéry bedzie
konsultowat sie z nauczycielem i przekazywat grupie informacje pomagajace w dalszej
pracy. Po ukoiczeniu projektéw nastepuje prezentacja na forum klasy, a gotowe prace
moga ozdobi¢ pracownie i stuzy¢ jako pomoce dydaktyczne w przysztosci. Najczesciej
praca w grupach trwa kilka do kilkunastu minut podczas jednej lekcji, a uczniowie
wspélnie uzupetniaja karte pracy, odgrywaja dialog lub ttumacza fragment tekstu.

Tego rodzaju ¢wiczenia réwniez wymagaja stuchania siebie nawzajem, wspodtpracy oraz
umiejetnosci wyszukiwania istotnych informacji, co niewatpliwie przyda sie uczniom na
dalszych etapach edukadji.

Praca indywidualna uczniéw jest jednak podstawa podczas lekgji, a takze jest
kontynuowana w domu. Niejednokrotnie tatwiej jest przygotowa¢ zr6znicowane
materiaty i karty pracy dla uczniow ze SPE, planujac prace indywidualna. Mozna
zroznicowac wielkos¢ czcionki, dopasowac stopien trudnosci krzyzowek, wykreslanek
i innych gier jezykowych (uczeri zdolny moze otrzymac zadania wymagajace wiekszego
wysitku z jego strony), a po zakoriczeniu pracy podsumowat jej efekty na tablicy
interaktywnej w ramach rozmowy sterowanej.

Ciekawa metode stanowi portfolio jezykowe, ktére mozna przeprowadzi¢ nie tylko
w wersji papierowej, lecz réwniez elektronicznej (aplikacje np. Jambord, Padlet, Miro
s3 pomocne), co jest ubogacajace podczas tradycyjnego nauczania w szkole, a podczas
edukacji zdalnej uatrakcyjnia zajecia. Przesuniecie, nawet w niewielkim stopniu,
odpowiedzialnosci za efekt edukacji z nauczyciela na ucznia, pomaga w samoksztatceniu
oraz buduje pewnos¢ siebie uczniow.

Nie tylko portfolio, ale wszelkiego rodzaju projekty indywidualne czy grupowe
stanowig przyktad interdyscyplinarnej pracy skupionej wokoét tematu, z wykorzystaniem
réznorodnych technik prezentacji. Uczniom zaproponowa¢ mozna stworzenie mapy
mysli, wizualizacje zagadnienia poprzez plakat, ilustracje, komiksy, mozna nawet
zorganizowac wystawe prac lub prezentacje multimedialng z wykorzystaniem
sfotografowanych i obrobionych graficznie prac uczniéw. Taki sposéb Swietnie taczy
wiedze szkolna z ta pozaszkolna, umozliwia takze zaprezentowanie podczas zajec pasji
i zainteresowan uczniéw z innych obszaréw nauki i kultury.

2.2 Kompetencje kluczowe

Niezwykle istotne w procesie edukacji jest ksztatcenie kompetencji kluczowych, czyli
os$miu sfer stanowigcych potaczenie wiedzy, umiejetnosci i postaw niezbednych nie



tylko w szkole, lecz przede wszystkim w dorostym zyciu. Kompetencje kluczowe s3
szczegdtowo opisane w programie nauczania Emilii Rutkowskiej, wiecej szczegétowych
informacji na temat, w jaki sposéb ksztatcic je podczas lekcji jezyka whoskiego

znalez¢ mozna w rozdziale czwartym poradnika. Takze proponowane scenariusze

lekcji dostarczajg praktycznych wskazéwek w zakresie dostosowania metod i technik
nauczania do ksztatcenia poszczegé6lnych kompetencji. W scenariuszu dla klasy
czwartej nt. Srodkéw transportu, uczniowie rozwijaja kompetencje cyfrowe, rozumienie
i tworzenie informacji, a takze $wiadomos¢ i ekspresje kulturalng. Z kolei scenariusz
lekcji na temat sposobéw spedzania czasu wolnego pokazuije, jak za pomoca metod
komunikacyjnych, technik aktywizujgcych takich jak sondaz czy kalambury ksztattowac
kompetencje spoteczne, a takze w zakresie rozumienia i tworzenia informacji.

Warto zaznaczy(, ze ksztatcac poszczegélne sprawnosci i kompetencje, na kolejnych
etapach edukacji, ktadziemy nacisk na r6zne elementy. Osoba uczaca sie jezyka obcego
nowozytnego jako pierwszego, czyli w wariancie Il.1. podstawy programowej, po o$miu
latach nauki powinna osiggna¢ poziom A2+, a w zakresie rozumienia wypowiedzi
poziom B1. Nie mozna od ucznia wymaga¢ sprawnosci produktywnych (méwienia
i pisania) na tym poziomie. Uczer poznajacy jezyk woski jako drugi —w wariancie
II.2. powinien osiggna¢ poziom Al w ramach wszystkich czterech wspomnianych
umiejetnosci.

Warto takze przypomnie¢ temat dostosowania metod nauczania i srodkéw przekazu
tresci do mozliwosci wszystkich uczniéw, takze tych ze specjalnymi potrzebami
edukacyjnymi. Nalezy wzig¢ pod uwage uczniéw z grup nie tylko obcigzonych bieds,
problemami zdrowotnymi czy borykajacych sie z nieakceptacjg wéréd réwiesnikéw.
Potrzeba objecia ucznia pomoca psychologiczno-pedagogiczng w przedszkolu, szkole
i placéwce wynika w szczeg6lnosci:

1. z niepetnosprawnosci;
. z niedostosowania spotecznego;
. Z zagrozenia niedostosowaniem spotecznym;
. z zaburzen zachowania lub emocji;

. ze szczeg6lnych uzdolnien;
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5

6. ze specyficznych trudnosci w uczeniu sie;

/. z deficytéw kompetencji i zaburzen sprawnosci jezykowych;
8. z choroby przewlektej;

9. z sytuacji kryzysowych lub traumatycznych;

10. z niepowodzen edukacyjnych;

11. z zaniedban Srodowiskowych zwigzanych z sytuacjg bytowa ucznia i jego rodziny,
sposobem spedzania czasu wolnego i kontaktami srodowiskowymi;

12. z trudnosci adaptacyjnych zwigzanych z r6znicami kulturowymi lub ze zmiang
Srodowiska edukacyjnego, w tym zwigzanych z wczesniejszym ksztatceniem za
granica.Kazdy przypadek nalezy rozpatrywa¢ indywidualnie i regularnie kontrolowac
powage probleméw, z jakimi mierzy¢ sie musza kazdego dnia wymienieni uczniowie.



Wykluczenie z grona réwiesnikéw z powodu niedostatecznej znajomosci jezyka

czy niedostosowania pod wzgledem materialnym, intelektualnym, emocjonalnym

i kazdym innym, zdecydowanie obniza potencjat edukacyjny ucznia, gdyz jego uwaga
skierowana jest na dziatania majace mu przynies¢ akceptacje i podziw grupy klasowej,
a nie na zdobywanie umiejetnosci jezykowych. Uczniowie zdolni, wbrew pozorom,
réwniez stanowia grupe (a czesto nawet nie tworza grupy, lecz trzymaja sie samotnie
na uboczu klasy) narazona na niezrozumienie, czasem $miechy i docinki kolegéw

i kolezanek. Podczas kazdej rozmowy z uczacymi sie nalezy uzbroic sie w cierpliwos¢,
starac sie okazywac empatie i zrozumienie, aby uczert miat poczucie, ze jest ktos, komu
zalezy na jego wszechstronnym rozwoju, edukacji i wychowaniu. Zaufanie zbudowane
i pielegnowane procentuje w bezproblemowej wspétpracy nauczyciela z mtodzieza.




ROZDZIAL 1lI

Organizacja procesu dydaktycznego — zasady pracy na lekcji jezyka
wtoskiego

W procesie nauczania wyrézniamy trzy podstawowe typy lekcji ze wzgledu na tresé:

= wprowadzajaca, podczas ktérej omawiany jest nowy materiat leksykalny lub nowe
zagadnienie gramatyczne;

= utrwalajaca, kiedy wiekszg czed¢ zajec poswieca sie na ¢wiczenia pomagajace
zrozumiec i zapamieta¢ poznany materiat lub tez przypominamy uczniom stownictwo
i konstrukcje poznane na poprzednich etapach edukacji po to, aby przejé¢ w kolejnym
kroku do nowych, bardziej skomplikowanych zagadnien;

= sprawdzajaca, podczas ktérej w réznoraki sposéb testowana jest wiedza
i umiejetnosci uczniéw oraz stopien opanowania oméwionej partii materiatu.

Oczywiscie jest to podziat czysto teoretyczny, praktyka nauczycielska pokazuje, ze nie jest
mozliwa lekcja jednorodna, obejmujaca jedynie wprowadzenie nowosci, utrwalenie tresci czy
sprawdzenie umiejetnoéci (wyjatkiem jest test z wiekszej partii materiatu, przeprowadzany
w trakcie catej jednostki lekcyjnej, wtedy jest to lekcja typowo sprawdzajaca, takie zdarzajg
sie jednak do¢ rzadko). Gtéwna zasada pracy nauczyciela jezyka obcego w szkole powinno
by¢ doktadne planowanie pracy w sposéb hierarchiczny, hotdujac zasadzie od ogétu
do szczeg6tu, a zatem od planu rocznego poprzez semestralny, wazny jest rozktad
materiatu na poszczegdlne dziaty — z uwzglednieniem $wiat i por roku, skofnczywszy na
konspekcie kazdej lekcji. Nie ma obowigzku sporzadzania wspomnianych dokumentéw,
jednak, jak juz wspomniano, warto poswieci¢ czas na zaplanowanie procesu dydaktycznego,
pozwoli to na monitorowanie w trakcie roku szkolnego tempa pracy uczniéw, pomoze
zorientowac sie w zrealizowanym materiale, a po catym roku pracy bedzie mozna
spojrze¢, co udato sie osiggna¢, a co pozostato oméwienia na kolejnych etapach nauki.

Sporzadziwszy zatozenia teoretyczne, nalezy uzna¢, ze realna ich realizacja wyniesie
ok. 50-60% czasu, a reszte nalezy spozytkowa¢ na dziatania spontaniczne, wynikajace
z potrzeb konkretnego zespotu klasowego, z ktérym pracujemy. Pamietac nalezy,
ze wszelkie plany i zatozenia maja stanowic narzedzie i pomoc, a nie nadrzedny cel
spotkania nauczyciela z uczniami.

1. Warunki i sposoby realizacji podstawy programowej z jezyka wtoskiego.

A. Przygotowanie lekcji. Kazda jednostka lekcyjna powinna by¢ podzielona juz na etapie
planowania na fazy, wynikajace z siebie nawzajem i przenikajace sie ptynnie:

= czynnoici organizacyjno-porzadkowe (sprawdzenie listy obecnoci, krétka
rozmowa z uczniami);

= rekapitulacja wtérna (sprawdzenie i powtérzenie wiadomosci z poprzednich
lekji);

= nawiazanie do tematu lekcji (przedstawienie tematu, celu zaje¢, oméwienie
metod pracy);

= opracowanie tematu lekcji;

= rekapitulacja pierwotna (zebranie, podsumowanie i uporzadkowanie nowych
informacji, podsumowanie pracy uczniéw);

= czynnosci koricowe (np. podanie i oméwienie pracy domowej) (Bieniek 2007: 209).



Jest to podziat umowny, gdyz czasami na jakis etap trzeba bedzie poswieci¢ wiecej
czasu, a inny pomina¢, kontrola uptywajacego czasu jest jednak niezbedna, aby nie
dac sie ponies¢ dygresjom, zrealizowa¢ elementy podstawy programowej. Pamietac
nalezy réwniez o uktadzie spiralnym tresci, powtarzaniu materiatu zrealizowanego na
poprzednich etapach edukacji, powigzaniu nowego materiatu z tym, co juz uczniom
znane, chocby z innych lekcji jezykdw obcych lub jezyka ojczystego.

. Organizacja przestrzeni i przygotowanie pomocy dydaktycznych. Niezaleznie od
tego, czym fizycznie dysponuje nauczyciel w pracowni jezykowej, jest mozliwe
zréznicowanie przestrzeni szkolnej w taki sposéb, aby jak najlepiej stuzyta zaréwno
nauczycielowi, jak i uczniom. Utozenie stotéw w podkowe utatwi wszelkie lekcje

z elementami dyskusji i pracy catej klasy nad jednym zagadnieniem. Stoliki rozsiane
po klasie pomoga podczas pracy w grupach. Nie zawsze jest czas i miejsce na
zmiany ustawien stotéw, od czasu do czasu warto jednak przetamac klasowa rutyne
i zrobi¢ co$ niestandardowego. Pamietajac o potrzebie ksztatcenia samodzielnosci
uczniéw i przenoszenia czeSci odpowiedzialnosci za efekty procesu dydaktycznego
na ich strone, jak najczesciej warto korzystac ze stownikéw, map, plakatéw, planéw
miast itp., a kwestie odczytania informacji z wyzej wspomnianych zrédet odda¢

w rece uczniow. Wskazywac nalezy, ktére zrodta pozyskiwania informacji na temat
stownictwa czy gramatyki s3 cenne, pozbawione btedéw, a takze uczy¢ mtodziez,

w jaki sposéb rozpozna¢ niekompetentne Zrodta, zwtaszcza te internetowe. W ramach
pracy w grupach mozna poprosic uczniow o przygotowanie na kartkach wyraznych
napiséw okreslajacych podstawowe sprzety w klasie ($ciana, tablica, komputer, stét,
krzesto). Nastepnie grupy wymieniaja sie karteczkami i ich zadaniem jest przyklei¢
je we wtasciwe miejsca. Napisy moga zostac w klasie na state. Uniwersalng pomoca
dydaktyczna sa fiszki dwustronne (wkosko-polskie). Mozna je kupié, ale moga je tez
wykona¢ uczniowie (projekt klasowy, grupowy lub praca indywidualna w domu).

. Komunikacja z uczniem lub grupa uczniéw. Nauczyciel jezyka obcego petni role
przewodnika po nieznanym Swiecie, wiec tatwo przyjac role osoby dominujacej,
przekazujacej wiedze laikom. Taki sposéb komunikacji z uczniami nie sprawdza sie na
zadnym etapie, nawet w nauczaniu wczesnoszkolnym. Nie jest to jednak zacheta do
stylu kumpelskiego, pozbawionego dystansu i szacunku. Komunikacja indywidualna
z poszczeg6lnymi uczniami, zbiorowa, z grupg lub cata klasg, powinna odbywac

sie zawsze w poszanowaniu odrebnosci drugiego cztowieka, wzajemnego szacunku

i akceptacji. Warto na lekcjach jezykowych ¢wiczy¢ kulture wypowiedzi, wyrazajaca
sie w nieprzerywaniu rozmoéwcy, wzajemnym aktywnym stuchaniu (zaréwno podczas
pracy w grupach, w parach, jak i kiedy jeden uczen referuje wiadomosci reszcie klasy).
Nie ma zgody na wysmiewanie przez kolegéw i kolezanki btednej wymowy ucznia, czy
innych usterek jezykowych. Nauczyciel powinien zadbac o jak najbardziej komfortowe
warunki do zdobywania i szlifowania umiejetnosci jezykowych, a co za tym idzie,
istotne jest stworzenie atmosfery bezpieczenstwa i zaufania. Mozna rozwazy¢
wprowadzenie regulaminu zachowania podczas zajec z wtoskiego, swego rodzaju
kodeksu zachowan, ktéry zostanie stworzony na pierwszych zajeciach, wspélnie

z uczniami, bedzie przez wszystkich podpisany i powieszony w widocznym miejscu

w pracowni jezykowej (mozna go wydrukowa¢ w dwéch wersjach jezykowych —
polskiej i W{osk1e]) Przyktadowe punkty tak1ego regulaminu: ,,S{uchamy sie

z szacunkiem”, ,Pomagamy sobie nawzajem", ,Zadajemy pytania“, ,Dzielimy sie



swoja pasja’ itp. Wprowadzajac pomyst regulaminu mozna odwota¢ sie do mediow
spotecznoSciowych i grup prywatnych, na ktérych trzeba zaakceptowac regulamin
i stosowac sie do jego punktdw, a nieprzestrzeganie zasad skutkuje blokada
aktywnosci w grupie.

. Wiedza z zakresu dziedzictwa kulturowego Wtoch sposobem na
wyksztatcenie tolerancji i akceptacji dla odmiennosci. Lekcje jezykdw obcych,
w tym szczegélnie jezyka woskiego, sg wrecz idealng przestrzenia na prowadzenie
dyskursu interdyscyplinarnego. Jezyk to przeciez nie tylko stowa i konstrukcje z nich
zbudowane, to caty jezykowy obraz $wiata, zbudowany na kanwie setek lat tradycji
ustnej i pisemnej. W jezyku zawiera sie przekaz kulturowy, przebogaty w przypadku
Whoch i jakze wielowymiarowo powigzany z kulturg polska. Pokazanie tego bogactwa
uczniom jest jednym z najprzyjemniejszych obowigzkéw nauczyciela. Praktycznie
kazda pasja uczniowska moze zosta¢ rozwinieta za przyczyna lekcji jezyka wtoskiego
i kultury, gdyz omawiane moga by¢ podréze, geografia (Etna, Dolomity itd.), jak

i biologia (flora i fauna Wkoch, pierwszy na $wiecie ogréd botaniczny w Padwie

itd.), teatr, kinematografia (dla przyktadu Benigni, Fellini, a wspétczeénie Paolo
Sorrentino), przepiekna architektura i zabytki wtoskich miast itp. Te kwestie moga
zostac przez nauczyciela wykorzystane w formie bazy stownictwa, konstrukgji
skkadniowych, tematéw scenek dialogowych itp. Oprécz korzysci jezykowych,
uczniowie poznajac inny od polskiego $wiat jezykowy, uczg sie tolerancji, akceptacji
dla innego stylu zycia, pogladdéw i sposobu myslenia, co jest niezwykle istotne

w procesie wychowania i edukacji przysztych pokolen Swiadomych Europejczykow.
Warto réwniez pokaza¢ stereotypy dotyczace Wtochéw i zderzy¢ je ze stereotypowym
postrzeganiem Polakéw za granica. Moze by¢ to poczatek ciekawej wymiany zdan na
temat krzywdzacych i niesprawiedliwych osagdow catych grup etnicznych i szkodliwej
generalizacji.

Wspdtczesnie istnieje dos¢ tatwy sposdb komunikacji zdalnej, co warto
wykorzysta¢. Za pomoca platform internetowych mozna zobaczy¢ filmiki lub ustysze¢
nagrania gtosu wtoskich native speakerdw, takze dzieci i mtodziezy, opowiadajacych
o sprawach interesujacych réwniez dla polskich uczniéw. Takie zajecia na dtugo
pozostajg w pamieci, powigzanie emocji z nauczanymi tresciami pozwala uzyskac
lepsze efekty dydaktyczne.

. Organizacja procesu dydaktycznego w realiach nauczania zdalnego. Lekcje

w trybie online to wyzwanie zaréwno dla nauczyciela, jak i uczniow. Nie kazdy
dysponuje idealnymi warunkami sprzetowymi, lokalowymi itp., aby w sposéb
efektywny i dostosowany do swoich potrzeb uczestniczy¢ w zajeciach. Jednak,
podobnie jak z wyposazeniem sali szkolnej, nalezy zrobi¢ doktadne rozpoznanie, czym
dysponujemy i starac sie zrobi¢ wszystko, co mozliwe, aby w tych warunkach proces
nauczania byt jak najciekawszy dla uczniéw i satysfakcjonujacy dla nauczyciela. Nie
do przecenienia jest réwniez rola wspétpracy z rodzicami lub opiekunami uczniéw,

o czym wiecej w kolejnym podrozdziale.

Poniewaz kontakt z uczniami w trybie zdalnej nauki odbywa sie przez internet,
nalezy wykorzysta¢ w petni mozliwosci, jakie dajag multimedia, przenies¢ nauke do
sieci. Jednoczes$nie wiekszy nacisk zostanie potozony na samodzielng nauke uczniow,
trzeba im to regularnie uswiadamia¢. Sytuacja, w ktérej nauczyciel ma ograniczone



mozliwosci sprawdzenia, czy zadania zostaty wykonane samodzielnie, uczer powinien
mie¢ Swiadomos¢ celu, w jakim zdobywa wiedze. Osoby, ktére zrozumieja, ze ucza

sie nie dla ocen, lecz dla siebie i swojego rozwoju, stanowig ideat, do ktérego

nalezy dazy¢, jednoczesnie przyjmujac, iz nie mozna wymagac takiej dojrzatosci

i samoswiadomo3ci od catego zespotu klasowego. Oprdcz wspétdzielenia ekranu

na platformach komunikacyjnych, prezentacji oraz innych metod przekazywania
uczniom wiedzy, warto zapozna¢ sie z aplikacjami do nauki jezyka wkoskiego (czes¢

z nich w wersji premium jest ptatna, jednak nawet darmowa wersja demo moze by¢
wystarczajaca dla celéw szkolnych). Do polecanych aplikacji naleza:

= Busuu (duza czeé¢ ptatna, ale stowa sa podane w kontekscie, s3 réwniez teksty,
dialogi i fiszki do samodzielnej nauki);

= Quizlet (mozna tworzy¢ swoje whasne fiszki lub korzystac z gotowych zestawéw,
$wietne do powtérki przez sprawdzianem);

= Fun EasyLearn (nauka 6000 stéw, ciekawe jest potaczenie nagranego gtosu
z obrazkiem, dobre dla wzrokowcéw i stuchowcéw);

= Mondly (doé¢ skomplikowana w obstudze, mozna sprawdzi¢ w statystykach,
jak uczer wypada na tle innych uzytkownikéw);

= Fiszkoteka (podobnie jak Quizlet);

= Supermemo (ptatna, ale pierwszy miesiac jest gratis);

= Drops (przekona uczniéw niezmotywowanych do nauki, z wersji darmowej
mozna korzystac tylko 5 minut dziennie; brak argumentu dotyczacego czasu
na nauke);

= Babbel (bardziej rozbudowana aplikacja, zawiera podcasty, co jest cenna
pomocg w samoksztatceniu dla uczniéw na wyzszym poziomie znajomosci
jezyka);

= Memrise (zawiera réwniez filmiki, dobre dla wzrokowcéw);

= Duolingo (popularna i lubiana aplikacja, niestety nie jest dostepna
w jezyku polskim, ale dos¢ intuicyjna w obstudze, z pewnoscia jej angielskie
oprogramowanie jest Swietnym sposobem potaczenia funkcjonowania dwadch
jezykéw, ktérych uczniowie ucza sie réwnolegle).

/ uwagi na mozliwe zagrozenia ptynace z reklam, ktore moga zawierac tresci
niestosowne do wieku uczniéw, lub tez stanowic Zrodto oszustw komputerowych
(wytudzenie danych osobowych, ukryte ptatnosci itp.), warto proponowac¢ uczniom
takie narzedzia, aplikacje czy platformy, ktére nie s3 komercyjne i nie pojawiaja
sie w nich reklamy. Uzupetnieniem zaje¢ moga by¢ wizyty w wirtualnych muzeach,
galeriach sztuki, a nastepnie préba opisu swoich wrazen, co z pewnoscig pomoze
w utrwaleniu stownictwa dotyczacego koloréw, uczu¢, lecz réwniez nazw zwierzat,
roslin, elementéw krajobrazu, pogody i wszystkich innych aspektéw swiata
przedstawionego w szeroko pojetej sztuce. Pracujac zdalnie, nalezy w sposéb
szczeg6lny zadbac o ucznidéw ze SPE, gdyz niejednokrotnie tryb online jest dla
nich sporym wyzwaniem. Opr6cz dostosowan formy przekazu materiatu w postaci
gotowych kart pracy, wydtuzonego czasu podczas testéw, zwolnienia z obowigzku
wtaczonej kamerki, w przypadku ucznidéw z zaburzeniami emocjonalnymi itp., istotna
jest w tym wyjatkowym czasie wspétpraca z rodzicami i opiekunami. To oni sg
z uczniem kazdego dnia i majg bezposredni wglad w sytuacje i warunki, w jakich ich
dziecko sie uczy.



4. Rola wspotpracy z rodzicami i opiekunami uczniéw. Uczen, przychodzac

do szkoty, niesie dwa plecaki. Oprécz tego materialnego, w ktérym znajduja sie
potrzebne przybory szkolne, podreczniki i zeszyty, ma réwniez na plecach drugi,

w ktérym niesie swoje problemy, trudne sytuacje w domu, relacje z rodzicami,
rodzenstwem, ktopoty z samoakceptacjg, pewnoscig siebie itp. Ta prosta metafora
pokazuje, ze tylko catoSciowe spojrzenie na kazdego ucznia umozliwia nawigzanie
relacji opartej na szacunku i zrozumieniu. Taka relacja osobowa procentuje

w procesie dydaktycznym i ma wptyw na przyswajanie wiedzy, zdobywanie
umiejetnosci jezykowych. Idac dalej, istotng role w edukacji ma relacja nauczyciela

z rodzicami oraz opiekunami uczniéw, nie powinna ona ograniczac sie do
informowania o postepach edukacyjnych podopiecznych. Staty kontakt mailowy czy
poprzez dziennik, a w razie koniecznosci takze spotkania na zywo (w obecnosci ucznia
lub tez bez niego, zaleznie od potrzeb i sytuacji), pozwola nauczycielowi zrozumie¢
lepiej swojego ucznia, poznac jego cechy charakteru, sposéb funkcjonowania

w domu rodzinnym, a dzieki temu dostosowaé wymagania edukacyjne do potencjatu
i realnych mozliwosci. Regularny kontakt z rodzicami jest szczegdlnie istotny

w przypadku uczniéw ze SPE. Rodzice obserwuja dziecko podczas pracy w domu,

z pewnoscig mogg stuzy¢ rada, jakie metody wyciszenia, uspokojenia czy przeciwnie,
aktywizacji, sg skuteczne w przypadku ich dziecka. Warto ustali¢ spdjne zasady
pracy w szkole i w domu, jesli rodzice sg otwarci na wspdtprace z wychowawca
iinnymi nauczycielami. Uczen uzdolniony moze rozwija¢ swoje mozliwosci przy
wsparciu rodzicéw (mozna zaproponowa¢ kota zainteresowan, podsuna¢ wartoéciowe
ksigzki czy kursy online). Ucznia, ktéry nie ma wsparcia w domu rodzinnym, nalezy
otoczyc szczeg6lng troska i poswieci¢ czas na upewnienie sie, czy zrozumiat nowe
zagadnienia, miat mozliwo$¢ wykona¢ zadania domowe, zrealizowa¢ projekt itp.
Wazne okazac sie mogg takze rozmowy z wychowawca klasy, do ktérej uczeszcza
uczen.

. Zroznicowanie metod ksztatcenia w odpowiedzi na specjalne potrzeby

edukacyjne uczniéw na lekcjach jezyka wtoskiego. Zgodnie z § 6 ust. 112
Rozporzadzenia Ministra Edukacji Narodowej z dnia 22 lutego 2019 r. w sprawie
oceniania, klasyfikowania i promowania uczniéw i stuchaczy w szkotach publicznych
(Dz. U. 2019, poz. 373) dzieje sie to na wniosek rodzicéw ucznia, na podstawie

opinii z poradni psychologiczno-pedagogicznej (PPP), z ktérej wynika potrzeba
zwolnienia z nauki drugiego jezyka obcego nowozytnego, na podstawie orzeczenia

o potrzebie ksztatcenia specjalnego lub opinii PPP. W grupie uczniéw mogacych
uzyskac zwolnienie z nauki drugiego jezyka obcego, znajduja sie uczniowie

z r6znymi niepetnosprawno$ciami, m.in. z autyzmem, zespotem Aspergera, afazja
oraz z gteboka dysleksja. Jezeli uczen wyraza chec uczestnictwa w zajeciach, nalezy
dostosowac forme przekazu i metody nauczania w taki sposéb, aby mozliwe byto
osiggniecie przez niego sukcesu edukacyjnego na miare jego mozliwosci. Uczniowie
z dysgrafig majg wydtuzony czas pracy podczas testéw sprawdzajacych, a w przypadku
prac pisemnych mozna zezwoli¢ na ich oddanie w formie wydruku komputerowego.
Dyslektycy wymagaja kompleksowego podejscia nauczyciela zaréwno w zakresie
nauczania czytania wtoskich tekstéw, jak i pisania (skutkiem przestawiania liter

w trakcie czytania sg liczne btedy w zapisie wyrazéw, ktére nie powinny wptywaé
negatywnie na ogélna ocene pracy). Nauke czytania po wkosku mozna u dyslektykéw



wspiera¢ promujac czytanie globalne, jak najczesciej wigzac poszczegdlne leksemy
z obrazkami, odtwarza¢ nagrania gtosowe z prawidtowa artykulacjg itp. Osoby
niepetnosprawne w r6znym zakresie wymagaja respektowania zaleceri zawartych

w orzeczeniu o potrzebie ksztatcenia specjalnego oraz zalecen terapeutéw i lekarzy
prowadzgcych. Na poczatku roku szkolnego wraz z rodzicami ucznia opracowuje sie
wielospecjalistyczna ocene poziomu funkcjonowania ucznia (WOPFU), a nastepnie,
réwniez we wspbtpracy z rodzicami, wychowawcg oraz nauczycielami réznych
przedmiotow, a takze, jesli jest taka potrzeba, z asystentem ucznia lub innymi
specjalistami, opracowuje sie IPET (indywidualny program edukacyjno-
-terapeutyczny), ktére podlegaja ewaluacji dwa razy do roku.




ROZDZIAL IV

Nauczane tresci ksztatcenia, umiejetnosci przedmiotowe

i ponadprzedmiotowe (uniwersalne) z uwzglednieniem planowania
i wdrazania dziatan wspierajacych ksztattowanie kompetencji
kluczowych i umiejetnosci miekkich

Wybér tresci podyktowany jest szeregiem czynnikéw, ktére nauczyciel uwzglednia,
planujac proces dydaktyczny. S3 to: cele nauczania wyszczegdlnione w podstawie
programowej, wiek uczniéw, klasa oraz etap edukacyjny.

Niniejszy poradnik odwotuje sie do uktadu tresci dla obu wariantéw podstawy
programowej: II.2 oraz II.1 przedstawionych w programie Italiano per gioco. Wychodzi od
wariantu Il.2, pogrubiong czcionka zostaty oznaczone dodatkowe bloki, jakie nauczyciel
zrealizuje, pracujacy wedtug wariantu I1.1.

W przypadku uczniéw ze SPE nalezy podejs¢ indywidualnie. Wszystkie dodatkowe
elementy, ktore wykraczajg poza zakres podstawy programowej, nauczyciel
moze wykorzystac do pracy z uczniem zdolnym albo na zajeciach dodatkowych.
W przypadku dzieci i mtodziezy posiadajacych orzeczenie lub opinie o potrzebie
ksztatcenia specjalnego, dobrg praktyka moze by¢ dzielenie materiatu leksykalnego
i gramatycznego na mniejsze partie, a takze wydtuzenie czasu na przyswojenie
materiatu. Nalezy pamietac o zaleceniach wydawanych uczniowi przez poradnie
psychologiczno-pedagogiczng lub odnied¢ sie do ogdlnych zalecen, opisanych
szczegbtowo w rozdziale VI tej publikacji.

Poradnik zaktada spiralny uktad tresci, czyli powracanie w kazdej kolejnej
klasie do tych samych blokéw tematycznych, ktére stopniowo, bedg uzupetniane
i rozbudowywane o nowy materiat leksykalno-gramatyczny. Jednakze nalezy pamietac,
ze nauczanie gramatyki stanowi narzedzie, a nie cel w procesie dydaktycznym.
Uczen zdobywa i rozwija poszczegélne kompetencje receptywne (rozumienie ze
stuchu i rozumienie tekstu czytanego) oraz produktywne (tworzenie wypowiedzi
ustnej oraz pisemnej) w celu sprawnego wykorzystania jezyka w sytuacjach zycia
codziennego, a takze w przysztym zyciu prywatnym i zawodowym. Na kazdej jednostce
lekcyjnej nalezy zadba¢ o rozwijanie kazdej z wyzej wspomnianych sprawnosci.
Nauczyciel, realizujac program, moze stosowac réznorodny zaséb metod i technik
aktywizujacych ucznia, takich jak burza mézgéw, metoda lekcji odwréconej lub
praca metoda projektu. Nalezy dostosowac formy pracy najbardziej wspierajace
wybrany zesp6t klasowy podczas wykonywanych zadan i ¢wiczen. Nauczyciel moze
zaproponowac¢ uczniom prace indywidualng, np. podczas wykonywania ¢wiczer na
rozumienie ze stuchu tekstu lub dialogu. Nastepnie uczniowie pracuja w parach,
w celu wyszukania w transkrypcji stuchania odpowiednich zwrotéw, np. dotyczacych
pozyskiwania informacji (dove, quando, a che ora itp.) i uktadaja z tymi zwrotami
pytania, ktére umieszczg w skonstruowanej przez siebie ankiecie. W dalszej czesci
lekcji moga pracowac w zespotach czteroosobowych (maksymalnie sze$cioosobowych).
Przeprowadzaja wsrdd cztonkéw swojej grupy przygotowang wezesniej ankiete. Na
zakoriczenie uczniowie pracujg z catg klasa, prezentujac i poréwnujac na forum wyniki
przeprowadzonych ankiet. Forma pracy zostata dostosowana do zadan, jakie stojg przed
uczniami, a liczba oséb w grupach bedzie zalezata od licznosci zespotu klasowego oraz



czasu przeznaczonego na wykonanie zadania. Jesli czasu jest mato, mniej liczne grupy
szybciej uporaja sie z przeprowadzeniem ankiety, gdyz wiecej uczniéw bedzie pracowato
jednoczesnie. Praca w wiekszej grupie moze by¢ korzystna dla uczniéw z trudnosciami
w nauce, poniewaz beda mogli wielokrotnie wystucha¢ podobnie sformutowanych
pytan oraz samemu réwniez wielokrotnie powtérzy¢ zadawane pytanie. Zastosowana
forma pracy sprzyja utrwaleniu materiatu, a nowo poznane zdania pozostang na dtuzej
w pamieci ucznia.

Poza ksztatceniem umiejetnosci przedmiotowych, w mysl podejscia holistycznego,
nauczyciel powinien pamietac o wspieraniu rozwoju umiejetnosci ponadprzedmiotowych
(uniwersalnych) oraz kompetencji miekkich i kluczowych. Stosowanie metod
aktywizujgcych ucznia oraz zr6znicowanych form pracy sprzyja podejmowaniu przez
nich zadan rozwijajacych ich umiejetnosci spoteczne, logiczne myslenie, kompetencje
informatyczne oraz nabywanie umiejetnosci uczenia sie przez cate zycie.

Program [taliano per gioco przeznaczony dla Il etapu edukacyjnego proponuje
podzieli¢ tresci na nastepujace bloki tematyczne, rozwijane co roku w mysl podejscia
spiralnego:

Jezyk obcy nauczany jako drugi (kL. VII-VIII, jezyk nauczany od podstaw):
= jaimoibliscy,
= zycie szkolne,
= zycie prywatne,
= dom,
= zywienie,
= zakupy i ustugi,
= podrézowanie i turystyka,
= kultura i tradycje,
= sport,
= zdrowie,
= przyroda,
= Swiat sztuki i muzyki,
= komunikacja,
= pauka i technika®,
= zycie spoteczne®.

4.1 Sposoby realizacji tresci ksztatcenia wspierajace rozwéj umiejetnosci
przedmiotowych

Umiejetnosci przedmiotowe mozemy podzieli¢ na kompetencje receptywne oraz
kompetencje produktywne. Umiejetnosci: rozumienia ze stuchu, a takze tworzenia
tekstu pisanego zaliczamy do kompetencji receptywnych, natomiast w sktad
kompetencji produktywnych wchodza umiejetnos¢ tworzenia wypowiedzi ustnych

i pisemnych. Podczas jednej jednostki lekcyjnej nalezy dazy¢ do rozwijania, w miare
mozliwosci, wszystkich tych kompetencji.

Podejmujac temat domu, nauczyciel moze wyjs¢ od zaprezentowania uczniom
materiatu stymulujacego w postaci obrazkéw przedstawiajacych rézne typy domostw,
poprosi¢ by potaczyli je z umieszczonymi ponizej podpisami. W ten sposéb mozna



zainteresowac uczniéw i pobudzi¢ do dyskusji, jednoczesnie budujac motywacje
wewnetrzna. Nauczyciel moze zapytac ucznidw o to, w ktérym z przedstawionych
domoéw chcieliby zamieszkaé, ktéry ich zdaniem jest najbardziej nowoczesny, ktéry
odpowiedni dla rodziny z dzieémi (kompetencje produktywne). Nastepnie uczniowie
moga wystuchac¢ krétkiego dialogu, w ktérym dwdch kolegéw opowiada o swoim
miejscu zamieszkania. Uczniowie odpowiadaja na pytanie (zadane przed wystuchaniem
dialogu: , 0 jakim typie domu rozmawiaja dwaj koledzy?"). Po ponownym wystuchaniu
wykonuja proste ¢wiczenie prawda czy fatsz (kompetencje receptywne). W nastepnej
kolejnosci para uczniéw odczytuje uprzednio wystuchany dialog, wcielajac sie

w role bohateréw dialogu. W kolejnym etapie odpowiadaja na pytania do tekstu
(kompetencje receptywne w zakresie rozumienia tekstu czytanego oraz
produktywne w zakresie formutowania odpowiedzi). Na koniec nauczyciel moze
poprosi¢ o wyrazenie swoich preferencji mieszkaniowych, prowadzac podobny dialog
w parach (kompetencje produktywne i receptywne). Jako zadanie domowe uczniowie
moga napisa¢ mail do kolegi, w ktérym opisza swoje wymarzone mieszkanie lub dom
(kompetencje produktywne).

Przedstawione powyzej przyktady ¢wiczer rozwijajgcych wszystkie cztery sprawnosci
jezykowe mozna przeplatac w r6znej kolejnosci, w odniesieniu do kazdego tematu
z zastosowaniem urozmaiconych technik i metod pracy.

.2 Sposoby realizacji tresci ksztatcenia wspierajace rozwéj umiejetnosci
ponadprzedmiotowych

Warto, aby nauczyciel starat sie, miedzy innymi w celu wzbudzenia w uczniach motywacji,
taczy¢ bogata tematyke tresci jezyka obcego z treSciami nauczanymi na innych
przedmiotach. Dobrg praktyka jest nawigzanie wspdtpracy z innymi nauczycielami w szkole,
aby wybrane tresci dotyczace zakres6w tematycznych, np. zdrowie, przyroda, turystyka, swiat
sztuki i muzyki, wybrane zagadnienia matematyczne realizowaé miedzyprzedmiotowo.
Nauczyciel moze podjac sie realizacji projektéw interdyscyplinarnych. Autor programu
proponuje ,tematy i pomysty mogace postuzy¢ nauczycielom jako inspiracja do podjecia
pracy metoda projektéw, w szczegdlnosci interdyscyplinarnych:

= stworzenie gry planszowej, taczacej zagadnienia z geografii, matematyki oraz jezyka
wtoskiego,

= podréze po Whoszech, potaczenie informacji zwigzanych z kulturg Wtoch wraz
z rozwigzaniami wykorzystujacymi wspo6tczesng technologie, a takze rozwijajace
wiedze i umiejetnosci plastyczne i techniczne uczniow,

= zaangazowanie uczniéw w problemy ekologii, pobudzanie kreatywnego myslenia
poprzez prezentowanie rozwiazan w formie dziet plastycznych lub muzycznych”
(Rutkowska 2022),

= zapoznanie ucznidw z ltalia,

= zwrdcenie uwagi na role sportu w naszym zyciu.

4.3 Sposoby realizacji tresci ksztatcenia wspierajace z uwzglednieniem
zr6znicowanych potrzeb uczniéw

Podczas doboru tresci, uwzgledniajgc prace z uczniami ze SPE, zaleca sie dostosowanie
sposobu realizacji zadan przez wydtuzenie czasu pracy, dzielenie materiatu na mniejsze
partie, stosowanie zr6znicowanych kart pracy. Nalezy pamieta¢, ze uczniow tych



obowiazuja te same zagadnienia wymienione w podstawie programowej. Wspomniane
tresci mozna przekazywac w formie uproszczonej, postugujac sie schematami
utatwiajgcymi zorganizowanie wypowiedzi ustnej i pisemnej. Warto wspiera¢ ucznia
mapami mysli, obrazkami, w szczegélnosci jest to korzystne w przypadku uczniéw
stabostyszacych, z afazjg lub autyzmem, jednakze moze wptyna¢ korzystnie na
prace z catym zespotem klasowym. Natomiast w przypadku ucznia niedowidzacego,
nauczyciel moze prezentowac tresci wspierajac sie nagraniami audio lub filmami nt.
omawianych na zajeciach tresci.

Nauczyciel moze pracowaé, opierajac sie w wiekszym stopniu na materiale
audiowizualnym, zaangazowac uczniéw widzacych do przeczytania na gtos w réznych
parach dialogéw, by uczniowie wcielili sie w odgrywane role. Nauczyciel przed kazdym
stuchaniem poda pytania ogdlne, p6Zniej bardziej szczegétowe — dotyczace wystuchanego
i materiatu. Pytania do tekstu zostang podane jednoczesnie w formie pisemnej i ustnej.
Mozna poprosi¢ uczniéw o ich odczytanie na gtos. Pracujgc tym sposobem, dzieci
i mtodziez beda jednoczesnie korzystac z informacji wizualnych, jak i audio, co wptynie
korzystnie na rozwéj umiejetnosci rozumienia tekstu czytanego oraz stuchanego, a takze
wtaczy uczniéw ze SPE w proces dydaktyczny na réwni z catym zespotem klasowym.

Tymczasem ,uczniowie zdolni bedg dla podtrzymania ciekawosci potrzebowali
zadan trudniejszych i bardziej ztozonych, ale takze wiekszej samodzielnosci w ich
rozwiazywaniu oraz w znajdowaniu nowych probleméw” (Braun i March: 10). W celu
podtrzymania zainteresowania wszystkich uczniéw, nauczyciel moze przegotowac do
tego samego tekstu pytania o zr6znicowanym poziomie trudnosci, dostosowanym do
réznych uczniéw. Réwniez pozostawienie pewnej swobody w formutowaniu odpowiedzi
lub wykonaniu pracy domowej, zwtaszcza w éwiczeniach otwartych, pozwala dostosowac
ich trudnos¢ do poziomu i mozliwosci ucznia. Na przyktad na polecenie: ,Opisz
przedstawiona fotografie pokoju”, uczen moze postuzy¢ sie wzorem przeéwiczonych
na lekcji i zapisanych w zeszycie zdan, wypisac¢ znajdujace sie na fotografii przedmioty
i meble, poda¢ doktadne umiejscowienie kazdego z nich, stosujac trudniejsze struktury
gramatyczne, a dodatkowo poréwnac zaprezentowang fotografie z wyposazeniem
wtasnego pokoju lub wyrazi¢ swoja opinie na temat przedstawionego wnetrza. ,Mozna
takze organizowac lekcje, na ktérych uczniowie mniej zainteresowani ¢wiczg w grupach
czy indywidualnie podstawowe umiejetnosci, a zdolni poznaja nowe zagadnienia,
nauczyciel za$ dzieli swéj czas pomiedzy oba typy grup” (tamze).

Nalezy postuzyc¢ sie szerokim wachlarzem form pracy, Srodkéw dydaktycznych oraz
form organizacji pracy na lekcji, indywidualnie dopasowanych do danego ucznia, ze
szczegblnym uwzglednieniem potrzeb ucznidw ze SPE. Szczegétowe zalecenia zostaty
przedstawione w rozdziale VI tegoz poradnika.

4.4 Sposoby realizacji tresci ksztatcenia wspierajace rozwéj kompetencji
kluczowych

Kompetencje w zakresie porozumiewanie sie w jezyku obcym nauczyciel powinien
realizowac w jak najwiekszym stopniu na kazdej jednostce lekcyjnej. Od pierwszych
zajec lekcyjnych nalezy zaopatrzy¢ uczniéw w wykaz podstawowych zwrotéw, ktérymi
bedj sie postugiwaé w sytuacjach komunikacyjnych na lekcji. Na przyktadowej liscie
mogg sie znalez¢ polecenia i pytania:




Presente/Assente;

Scusi il ritardo;

Come si scrive/ legge/dice?;

Che significa la parola "casa’ ?;

A quale esercizio siamo?;

A quale pagina siamo?;

Puo ripetere, per favore?;

Posso andare in bagno?;

Apri [Chiudi /Leggi /Ascolta /Abbina /(de) scriviecc.

Mozna je umiesci¢ w widocznym miejscu w klasie lub/i poprosi¢ uczniéw o wklejenie

lub przepisanie ich do zeszytu.

Kompetencja ta bedzie realizowana réwniez podczas wykonywania éwiczer ustnych.

Uczen bedzie konstruowat proste wypowiedzi ustne, np.:

przeprowadzi prosta rozmowe z kolegg z klasy, w ktérej sie zapoznajg, opowiedza

o swoich zainteresowaniach, rodzinie, domu, preferencjach zywieniowych itp.;
odpowie na pytania dotyczace, np. jego miejsca zamieszkania, narodowosci, numeru
telefonu lub adresu e-mail, wieku, ulubionego koloru oraz sam bedzie takie pytania
zadawat;

prosto opisze swojego najlepszego przyjaciela, cztonkéw rodziny, pokéj lub klase,
opisze cechy znanych mu przedmiotéw;

krotko opowie o minionych wakacjach lub weekendzie, opowie o planach
wakacyjnych;

krotko opowie o planach dotyczacych przysztosci szkolnej lub zwigzanych z przysztg
karierg i Sciezka zawodowsg;

przedstawi opinie na temat ulubionego filmu, ksigzki, potrawy;

opowie o swoich preferencjach zywieniowych, sportowych lub dotyczacych sposobéw
spedzania wolnego czasu;

wyrazi uczucia i emocje, jakie towarzysza lub towarzyszyty mu podczas uroczystosci
Swiatecznych, spotkan towarzyskich, wyjazdéw itp.;

zastosuje rézne typy stylu wypowiedzi: formalny (np. zwracajac sie do nauczyciela)
oraz nieformalny (rozmawiajac z réwieénikami);

Kompetencja porozumiewania sie w jezyku obcym bedzie realizowana takze poprzez

tworzenie wypowiedzi pisemnych, np.:

uczen napisze krotka notatke w kalendarzu, zawierajaca zaplanowane zdarzenie, date
i godzine spotkania;

sporzadzi liste produktéw spozywczych, jakich bedzie potrzebowat organizujac
przyjecie urodzinowe;

napisze zaproszenie dla kolegéw z innych klas na przyjecie, ktére organizuje jego
klasa z okazji zakoriczenia roku szkolnego;

napisze zyczenia $wigteczne dla nauczyciela lub kolegéw z klasy;

napisze krétka wiadomos¢ tekstowa (mozna zaproponowa¢ forme smsa), w ktérej
wyrazi swoje emocje po spotkaniu na ulicy stawnego aktora lub po zdaniu waznego
egzaminu;

napisze pocztowke z wakacji;



= napisze maila, w ktérym opowie o swoich wrazeniach z wizyty w muzeum, wycieczki
szkolnej lub pobytu u rodziny;

= napisze historyjke, ktéra moze zawiera¢ podane przez nauczyciela stowa (np.
dotyczace domu, $wiata przyrody/pogody, odziezy). Historyjka moze by¢ napisana
z zatozeniem, ze ma mie¢ charakter: kryminalny, bajkowy, komediowy itp.;

= wpis na blogu opisujacy nowa klase lub jakies wydarzenie szkolne.

Jednakze, aby mozna byto méwi¢ o porozumiewaniu sie w jezyku obcym, a zatem
o powstaniu pewnego rodzaju wymiany komunikatu, nalezy éwiczy¢ z uczniem
sprawnoéci dotyczace rozumienia wypowiedzi przekazanej mu w formie audio (ustnej
lub odstuchanej) oraz pisemnej, zaliczanych do umiejetnoéci receptywnych oméwionych
w podpunkcie dotyczacym kompetencji przedmiotowych.

Kompetencje w zakresie wielojezycznosci moga by¢ realizowane poprzez
zaproponowanie uczniom na lekcjach tekstéw dotyczacych kontekstu kulturowego
Whoch, np. wyjasniajacych i opisujacych zwyczaj picia kawy oraz jej rodzaje, pochodzenie
i typy makaronéw, wtoskie Swieta, festyny i tradycje, zwracajac szczegdlng uwage na
réznice i podobienstwa kulturowe. Tego typu teksty stanowia Swietny punkt wyjscia do
dyskusji na temat preferencji, upodoban, na temat réznic i podobienstw kulturowych
miedzy poszczegélnymi krajami. Wazne jest tez:

= uswiadamianie uczniom podobieristw i réznic w znaczeniach stéw pochodzacych
z r6znych jezykow, np. odwotujac sie do tzw. falsi amici, np. divano to kanapa,
colazione to $niadanie, firma to podpis itp.;

= ttumaczenie zdan oraz krétkich tekstow z jezyka wtoskiego na jezyk polski
i odwrotnie. Zdania moga dotyczy¢ réznego rodzaju ciekawostek, np. przyrodniczych
(whoskie wulkany), turystycznych (stynne wtoskie zabytki). Teksty powinny porusza¢
interesujace uczniéw tematy (np. technologie, zycie we Wtoszech, zycie szkolne itp.).
Ttumaczone zdania powinny odnosi¢ sie do sytuacji komunikacyjnych przydatnych
podczas podrézy do Whoch lub w ramach przysztej pracy. Sa to np. zdania dotyczace
pytania o ustuge, zakup, cene, kolor. Prosba o skasowanie biletu w tramwaju lub
pytanie o droge;

= wykorzystywanie TIK (technologii informacyjno-komunikacyjnych) przyczynia
sie do rozwoju kompetencji wielojezycznosci, zwtaszcza ze w dzisiejszym Swiecie
technologia jest bliska wiekszosci uczniow. Warto zaproponowaé uczniom
wykorzystanie popularnych srodkéw komunikowania sie jak np. Messenger, SMS,
e-mail, WhatsApp do wykonania np. zadania domowego (,Napisz w jezyku wtoskim
krotka wiadomos¢ do kolegi, w ktorej poinformujesz go o zmianie godziny waszego
sobotniego spotkania").

Kompetencje matematyczne oraz kompetencje w zakresie nauk
przyrodniczych, technologii i inzynierii. Wprowadzenie stownictwa dotyczacego
liczb, prostych dziatah matematycznych, figur geometrycznych mozna wykorzystac
podczas lekcji dotyczacych tematu:

= ja i moi bliscy — uczniowie podajg numer telefonu, wiek, adres itp. Nauczyciel moze
poprosi¢ uczniow o wypetnienie formularza zapisu na sitownie lub do biblioteki
szkolnej;



= zakupy i ustugi — podczas dialogu w sklepie odziezowym uczniowie podaja rozmiar
preferowanej bluzy, pytaja o jej cene oraz o mozliwos¢ otrzymania rabatu;

= zywienie — uczniowie po wystuchaniu dialogu w restauracji, bazujac na
zaproponowanej karcie dan, obliczaja kwote, jakg bohaterzy dialogu zaptaca za
kolacje;

= przyroda — uczniowie, korzystajac z mapy Wtoch, uzupetniaja kwestionariusz
o brakujace dane dotyczace: powierzchni kraju, liczby ludnosci, liczby i nazwy mérz
otaczajacych pétwysep apeninski itp.;

= uczniowie postugujac sie grafem/wykresem interpretuja, jaki procent wtoskich
nastolatkéw preferuje wykonywanie podanych czynnosci w wolnym czasie;

= wprowadzenie ¢wiczen rozwijajacych logiczne myslenie: grupowanie, uporzadkowanie
w kolejnosci itp., np.: utéz dialog w logicznej kolejnosci, wpisz w luki stowa podane
ponizej, aby kazde z nich pasowato w tekscie zaréwno pod wzgledem logicznym, jak
1 gramatycznym;

= wprowadzanie gramatyki poprzez zastosowanie techniki domystu jezykowego.
Nauczyciel prezentuje uczniom 2—3 zdania, ktére pojawity sie w czytance i prosi, aby
uczniowie na tej podstawie wywnioskowali i zapisali regute gramatyczna.

Kompetencje cyfrowe. Nauczyciel na lekcjach jezyka moze postugiwac sie réznego
rodzaju technologig infrormacyjno-komunikacyjna, wykorzystujac aplikacje np.
Kahoot, Wheel Decide (koto decyzyjne), Genially itp. do tworzenia ciekawych quizéw,
przeprowadzenia zaje¢ powtdrzeniowych i gier. Nalezy pamieta¢, aby za kazdym razem,
zachecajac uczniéw do korzystania z TIK, dba¢ o rozwijanie $wiadomosci bezpiecznego
pracowanie i korzystania z niej.

Kompetencje osobiste, spoteczne i w zakresie umiejetnosci uczenia sie:

= nauczyciel, proponujac uczniom prace metodami aktywizujgcymi, a w szczegdlnosci
metoda lekcji odwrdconej lub metodg projektu, wspiera autonomie ucznia, ktéry
uczy sie brania odpowiedzialnosci za proces uczenia sie oraz ma mozliwos$¢ poznania
wtasnego stylu i preferencji uczenia sie;

= praca w grupach na lekcji jezyka oraz podczas projektow wspiera rozwoj
i ksztattowanie zachowan spotecznych, wspétpracy, szacunku i tolerandji.

Kompetencje obywatelskie:

= dobrze jest, aby nauczyciel zachecat uczniéw do brania aktywnego udziatu w zyciu
szkoty, wolontariacie lub pracach zespotowych;

= warto podczas lekcji nawigzywac do wydarzer w kraju i Europie, mozna
zaproponowac uczniom prace z krétkim artykutem lub filmem na temat Polski,
wydarzer kulturalnych lub spotecznych;

= budowanie $wiadomosci i tozsamosci europejskiej poprzez poruszanie tematdow
dotyczacych muzyki, sztuki, dorobku kulturalnego Wkoch ijego wptywu na kulture
europejska. Mozna zaproponowa¢ wirtualny spacer po wybranych muzeach wtoskich
lub postuzyc sie Google StreetView, aby odby¢ podobny spacer po ulicach Rzymu.

Kompetencje w zakresie przedsiebiorczosci:

= (wiczenia jezykowe rozwijajg kompetencje lingwistyczne, a takze kreatywnosé
i strategiczne myslenie, co wspiera autonomie ucznia i jego samodzielnos¢ myslenia;
= praca metoda projektu.



Kompetencje w zakresie Swiadomosci i ekspresji kulturalnej:

= przyblizenie uczniom kultury Wkoch w zakresie: sztuki, muzyki, architektury, filmu,
literatury poprzez wyjscia do muzedw, kina, teatru, prezentowanie uczniom filméw
przedstawiajacych wybrane zagadnienia kulturalne;

= przyblizenie zwyczajéw, tradycji oraz Swigt wtoskich, poruszanie tematyki Swigtecznej
oraz wspominanie o zwyczajach — przy okazji dnia babci i dziadka, mikotajek itp.;

= zachecanie do uczestnictwa w dniach kultury wtoskiej, a takze w konkursach,
przedstawieniach oraz festiwalach organizowanych w szkole, jak i poza nia.

4.5 Sposoby realizacji tresci ksztatcenia wspierajace rozwéj kompetencji
miekkich

W dzisiejszym $wiecie oraz na rynku pracy, oprécz kompetencji twardych, czyli
konkretnych umiejetnosci, wysoce cenione sg kompetencje miekkie, wiréd ktérych
mozna wymieni¢ miedzy innymi:

= komunikatywnos¢ — jest ¢wiczona na kazdej lekcji jezyka obcego, zgodnie
z podejsciem komunikacyjnym stanowi jej cel;

= odpornos¢ na stres — nauczyciel, obserwujac prace i zachowanie uczniow na lekgji,
szybko zauwazy, ktérzy uczniowie sg nieSmiali lub wykazuja sie mniejsza odpornoscia
na stres, jego zadaniem jest dbanie o przyjemna i zyczliwg atmosfere na lekgji, ktéra
powoli zredukowac stres uczniowski, czasem wystarczy zyczliwy gest;

= kreatywno$¢ — wspierajg jg zadania jezykowe, wymagajace poszukiwania
nieszablonowych rozwigzan, np. tworzenie plakatéw dotyczacych kultury i jezyka,
angazowanie uczniow w projekty interdyscyplinarne, t3czace wiedze z wielu dziedzin
lub pomoc w zorganizowaniu dni kultury wtoskiej. Innym pomystem jest poproszenie
uczniéw o stworzenie wtasnej wizytéwki, np. po oméwieniu danych personalnych.
Uczer moze réwniez przygotowac prezentacje albo rysunek przedstawiajacy jego
wymarzony dom. Kreatywno$¢ ucznia bedzie rozwijana réwniez poprzez ¢wiczenia
pisemne: e-mail, opowiadanie lub historyjke;

= umiejetnos¢ pracy w zespole;

= kulture osobista — nauczyciel moze jg wspiera¢, dajac przyktad wtasnym
zachowaniem podczas lekcji, tym, w jaki sposéb odnosi sie do innych nauczyciel,
rodzicéw, uczniéw czy pozostatych pracownikéw szkoty. Kwestie wtasciwego
zachowania sie mozna poruszy¢ na przyktadzie wybranych tekstow zrodtowych lub
historyjki obrazkowej do opisania lub skomentowania;

= samodyscypline — mozna j3 ksztattowac poprzez przyzwyczajanie uczniéw do
systematycznej pracy. Nauczyciel powinien za kazdym razem sprawdzi¢ zadane
¢wiczenia, wspierac zyczliwym podejsciem i rzetelnym ocenianiem;

= dobrj organizacje pracy — warto wprowadzi¢ w klasie rutyne, na ktérg moze
skkadac sie kazdorazowe przedstawianie uczniom celu zaje¢ oraz NaCoBeZu (,na
co bedziemy zawraca¢ uwage"), pod koniec warto sprawdzi¢, czy cele zostaty
zrealizowane, podsumowac z uczniami to, czego sie nauczyli. W celu lepszej
organizacji pracy uczniéw, nauczyciel moze korzysta¢ z minutnika, ktéry odmierzy
czas, jaki uczniowie bedg mieli na wykonanie zadan lub postugiwac sie dzwonkiem —
w celu dania sygnatu, ze nalezy zakonczy¢ prace. Zalezy to indywidualnie od
zespotu klasowego, z ktérym nauczyciel pracuje. Jezeli s3 w nim dzieci wymagajace
wydtuzonego czasu pracy, wowczas lepiej zrezygnowac z takiego sygnatu bad?



postuzyc sie trzema kolorowymi kartonikami, ktére nauczyciel pokazuje uczniom.
Zielony oznacza, ze czas konczy¢ zadanie, z6tty, ze zblizamy sie do korica, a czerwony
oznacza, ze czas minat. Wéwczas uczniowie wymagajacy wiecej czasu, nadal beda
mieli poczucie, Ze zdazajg wykona¢ zadanie we wskazanym czasie.

W niniejszym poradniku oméwiono sposoby wdrazania zaplanowanych dziatan,
odnoszacych sie do nauczania tresci ksztatcenia, w zakresie rozwijania umiejetnosci
przedmiotowych i ponadprzedmiotowych, ale takze kompetencji kluczowych
i miekkich —z my3l3 o ich przydatnosci dla nauczycieli rozpoczynajacych prace
w zawodzie.



ROZDZIAL V

Monitorowanie i ocenianie postepow ucznia

Ocenianie osiggniec ucznidw jest czedcig procesu uczenia sie i nauczania, jest
nieodtacznym elementem towarzyszgcym uczniowi w procesie zdobywania wiedzy,

a nauczycielowi w jego pracy dydaktycznej. Kontrolowanie powinno by¢ odpowiednio
zaplanowane i tworzy¢ spéjny system, ktory uwzglednia zatozone cele nauczania.

Kontrolowanie osiagnie¢ w zakresie nabytych umiejetnosci jezykowych nalezy
do bardzo trudnych zadan, ma na celu sprawdzenie stopnia zrozumienia przekazanej
wiedzy i przyswojenia jej przez ucznia. Powinno mu stuzy¢, by¢ rzeczowa informacja na
temat zdobytej wiedzy z konkretnych partii materiatu, osiggniec i postepéw w nauce,
przede wszystkim, stopnia osiggnietej biegtosci jezykowej w zakresie poszczegélnych
sprawnoici: receptywnych (rozumienia ze stuchu, rozumienia tekstu czytanego)
i produktywnych (konstruowania wypowiedzi ustnej i pisemnej). Kontrola osiagnie¢
na kazdym etapie nauki powinna wspiera¢ petny i harmonijny rozwéj. Kazda ocena jest
réwniez informacja dla nauczyciela na temat postepéw ucznia, jego stabych i mocnych
stron oraz obszaréw, w ktorych nalezy go wesprze(, jakich udzieli¢ wskazéwek i jak
pokierowac jego dalsza praca —w celu osiggniecia lepszych efektéw.

Wyniki uczniéw $wiadczg o skutecznosci stosowanych metod i technik pracy.
R6znorodnos¢ uczniéw, zréznicowany rytm pracy, styl nauki, wielorakie umiejetnosdi,
sprawiajg, iz nauczyciel powinien na biezgco dostosowywaé metody i techniki pracy do
danego zespotu klasowego, poszczegélnych uczniéw; doskonali¢ zaréwno organizacje
pracy, jaki i stosowane metody w pracy dydaktyczno-wychowawczej, majac na uwadze
indywidualizacje procesu nauczania. Oceny zdobywane przez uczniéw dostarczajg
informacji rodzicom lub opiekunom prawnym o postepach, zdolnosciach i trudnosciach
w nauce. Nauczyciel powinien przekazywa¢ informacje rodzicom na temat skutecznosci
stosowanych metod, instruowa¢, w jaki sposéb praca ucznia, ta na lekcji, jak
i samodzielna w domu, moze przyczynic sie do poprawy jego wynikéw. Informacja
zwrotna, jakg otrzymuje uczer i jego rodzice ma ogromne znaczenie w budowaniu
motywacji do pracy, a wiedza na temat celowosci podejmowanych dziatar zwieksza
szanse na lepsze wyniki w nauce.

Jak wskazano w programie nauczania jezyka wtoskiego dla drugiego etapu
edukacyjnego ltaliano per gioco, cytujac autorke Metodyki nauczania jezykéw obcych,
Hanne Komorowska ,kontrola petni funkcje oceniajaca, diagnostyczna i wychowawcza”

(Komorowska 2003: 252).

Funkcja diagnostyczna stuzy monitorowaniu postepéw ucznia, jego
umiejetnosci, przyrostu wiedzy i ewentualnych brakéw. Sprawdzajac nabyte
umiejetnosci, nauczyciel okresla, ktére tresci zostaty przez ucznia opanowane
w bardzo dobrym lub wystarczajgcym zakresie, a ktére wymagajg wiekszego naktadu
pracy, dodatkowego wyjasnienia i ¢wiczen. Rolg nauczyciela jest wskazanie uczniowi
nie tylko luk w realizowanym materiale, ale stworzenie mozliwo3ci uzupetnienia
brakéw, dostarczenie ¢wiczen, dzieki ktérym uczen utrwali materiat, zaproponowanie
dodatkowych konsultacji, ktére pomogg uczniowi w przyswojeniu tresci i w efekcie
koncowym wesprg szkolng kariere ucznia. Informacje o poczynionych postepach,




istniejgcych brakach i sposobach uzupetnienia zalegtodci powinien otrzymac zaréwno
uczen, jak i jego rodzice czy opiekunowie prawni.

Zasady oceniania zostaty szczeg6towo przedstawione w Rozporzadzeniu Ministra
Edukacji Narodowej z dnia 22 lutego 2019 r. w sprawie oceniania, klasyfikowania
i promowania uczniéw i stuchaczy w szkotach publicznych (Dz. U. 2019, poz. 373).
Ocenianie polega na kontroli biezacej i okresowej, a koniec semestru i roku s3 podstawa
do wystawienia oceny $rodrocznej i rocznej lub koficowej.

Ocena biezaca dotyczy aktualnie opracowywanego materiatu, a jej celem jest
kontrolowanie biezacej pracy ucznia, wyrobienie nawyku systematycznosci wykonywania
zadan i stopniowego przyswajania partii materiatu, ktére pozwolg na zbudowanie
solidnej bazy do dalszej pracy. Taka forma kontroli ma miejsce zazwyczaj na kazdej lekdji,
dotyczy, w zaleznosci od ustalonych z uczniami zasad, ostatniej lub kilku ostatnich lekdji,
polega na sprawdzeniu stopnia zrozumienia i przyswojenia materiatu. Najczesciej polega
na kontroli ustnej, cho¢ w formie kartkéwek bedzie mie¢ forme pisemna.

Jedng z dobrych praktyk jest zapowiadanie krétkich kartkowek i unikanie
kartkéwek niezapowiedzianych. Dla wiekszosci uczniéw oceny zdobywane w szkole
sg wazne i motywujace do pracy. Jezeli zapowiadamy kartkowke, zwiekszamy
prawdopodobieristwo, Ze uczen poswieci czas na przyswojenie materiatu. Nauczyciele
z wieloletnim doswiadczeniem przyznaja, ze zdobywanie lepszych stopni jest
zdecydowanie bardziej motywujace niz nagana i postawienie oceny niedostateczne;j.
Wazne jest, by w trakcie oceny biezacej nauczyciel zwracat szczegélng uwage na ocene
tych umiejetnosci, ktére dotycza aktualnie przedstawianych zagadnieni leksykalnych lub
gramatycznych i by w ocenie uwzgledni¢ wtasnie te elementy, dopuszczajgc mozliwe
btedy z wczedniejszych partii materiatu. Zagadnienia z wiekszej partii materiatu, ktére
podlegaja ocenie, majg zazwyczaj forme sprawdzianu czy zadania klasowego i maja
miejsce po zakofczeniu pracy nad danym dziatem. Ta forma oceny powinna dotyczy¢
sprawdzania wszystkich sprawnosci jezykowych z zakresu sprawnosci receptywnych
oraz produktywnych (oprécz wypowiedzi ustnej). Sprawdzian moze réwniez
obejmowac sprawdzenie znajomosci struktur leksykalno-gramatycznych. Btedem jest
konstruowanie sprawdzianu tylko wokét zagadnien gramatycznych i leksykalnych.
Ocena nie odzwierciedla wéwczas prawdziwych umiejetnosci ucznia w zakresie
zdobywania sprawnosci jezykowej. Sprawnos¢ wypowiedzi ustnej skontrolujemy
w trakcie odpowiedzi ustnej.

Jak juz zostato powiedziane wczesniej, wazne jest, by uczen w trakcie semestru
i roku szkolnego zostat oceniony z kazdej sprawnosci: rozumienia ze stuchu, méwienia,
czytania ze zrozumieniem, pisania. Ocenianiu podlega¢ moga réowniez:

= aktywnos¢ ucznia w czasie lekdji,

= kompetencje lingwistyczne (znajomos$¢ stownictwa, regut gramatycznych i budowy
skkadni),

= kompetencje socjolingwistyczne (rozréznianie stylu formalnego i potocznego,
whasciwe zachowania komunikacyjne w zaleznoéci od sytuacii),

= kompetencje ogdlne dotyczace wiedzy kulturowej nt. Wtoch.

Nauczyciel ma do dyspozycji szereg narzedzi, stuzacych sprawdzeniu umiejetnosci
i kompetencdji, ktore daja uczniowi mozliwos¢ sprawdzenia sie w réznych sytuacjach



komunikacyjnych. Sprawnosci jezykowe mozemy oceni¢ poprzez: testy kompetencji
jezykowych, wypowiedzi ustne, zadania klasowe. Nadobowigzkowg aktywnos¢ ucznia,
taka jak udziat w zajeciach pozalekcyjnych, udziat w projektach, konkursach, ocenimy
dodatkowo. Kompetencje lingwistyczne, socjolingwistyczne i ogélne mozemy sprawdzi¢
przez: kartkéwki, prace domowe, dyktanda, wypowiedzi ustne, quizy itp.

Wieksza liczba ocen zdobytych w trakcie semestru czy roku szkolnego pozwala na
bardziej obiektywna, a tym samym sprawiedliwg ocene pracy uczniowskiej. W zaleznosci
od przyjetego systemu oceniania wewngatrzszkolnego mozliwe jest stosowanie $redniej
wazonej, ktéra nadaje pewnym ocenom (najczeéciej ocenom ze sprawdzianéw i zadan
klasowych) wieksza wage. Nalezy podkresli¢, ze ocenianie wewnatrzszkolne jest
dokumentem tworzonym przez catg rade pedagogiczng i jezeli nauczyciel uwaza, ze
ocenienie w zakresie jego przedmiotu wymaga zmian lub doprecyzowania, warto te
kwestie przedyskutowaé w zespole samoksztatceniowym i na forum rady, by system
stanowit spdjny dokument, uwzgledniajacy specyfike wszystkich przedmiotow.

Ocena srédroczna jest oceng wystawiang na koniec semestru i podsumowuje
prace ucznia w ciggu pierwszego i drugiego semestru. Ocena konicowa podsumowuje
umiejetnosci ucznia z catego roku. Obie oceny powinny stanowi¢ Srednig ocen
sktadowych.

Waznym aspektem kazdej oceny jest jej funkcja wychowawcza. Nauczyciel, ktéry
regularnie ocenia wiedze wszystkich uczniéw, sprawdza zadania domowe, przyzwyczaja
ich do systematycznej pracy, przeciwdziata w ten sposéb niepowodzeniom szkolnym.
Jasne zasady oceniania i konsekwencja nauczyciela wyrabiajg u uczniéw nawyki
regularnej pracy i odpowiedzialnosci za wtasny proces uczenia sie.

Zwazywszy na specyfike ewaluacji, kluczowe jest odpowiednie zaplanowanie
procesu oceniania, przy réownoczesnym uwzglednieniu celéw nauczania. Nauczyciel
realizuje cele ksztatcenia i wychowania sp6jne z podstawa programowa, w oparciu
o0 przewidziane podstawg tresci. Pracujac nad elementami jezyka wtoskiego, nauczyciel
realizuje cel nadrzedny, jakim jest osiggniecie sprawnosci jezykowej i umiejetnosci
na okreslonym poziomie. Ocenie podlega¢ bedg poszczegélne sprawnosci —

w powigzaniu z realizowanymi w tym zakresie elementami jezyka i stopien ich
opanowania. Czestym btedem w nauczaniu jezyka, a tym samym w ocenie umiejetnosci,
jest nadmiar elementéw gramatycznych. Pamietajmy, Ze, zgodnie z zatozeniami
metody komunikacyjnej, powinnismy ktas¢ nacisk na komunikatywnos¢ ucznia,

nie koncentrowac sie na stopniu opanowania gramatyki czy stownictwa. Skupmy

sie nie tylko na zapamietanych wiadomosciach, ale umiejetnosci zastosowania

wiedzy w okreslonych sytuacjach i kontekscie. Przed lekcjg poinformujmy uczniéw

o0 konkretnym celu lekcji, np. nauczymy sie opowiadac o sposobie spedzania wolnego
czasu. Oceniajac, wezmy pod uwage, czy uczen potrafi opowiedzie¢ o tym:

= jak spedza wolny czas w domu,

= w jaki sposdb spedza wolny czas na wolnym powietrzu,

= jaki jest jego ulubiony sposéb spedzania wolnego czasu,

= 7z kim lubi spedza¢ wolny czas,

= czy woli bardziej aktywny, a moze pasywny sposéb spedzania czasu i dlaczego.




Dzieki zastosowaniu oceny funkcji komunikacyjnych, uczniowi tatwiej bedzie
zrozumiec to, czego i w jakim celu sie uczy. Oceni przydatnos¢ zdobywanych informacji
i zdecydowanie bardziej zaangazuje sie w proces uczenia sie.

W programie nauczania Italiano per gioco wymieniono osiem kompetencji
kluczowych, istotnych dla holistycznego rozwoju kazdego ucznia, jego integracji
spotecznej i zdobywania umiejetnosci niezbednych na rynku pracy. W zakresie nauki
jezyka obcego, skupimy sie na kompetencjach kluczowych szczegélnie istotnych
w procesie nauki jezyka obcego takich jak:

= kompetencje w zakresie rozumienia i tworzenia informacji,

= kompetencje w zakresie wielojezycznosdi,

= kompetencje osobiste, spoteczne i w zakresie umiejetnosci uczenia sie,
= kompetencje w zakresie przedsiebiorczosdi,

= kompetencje w zakresie Swiadomosci i ekspresji kulturalnej.

Dzieki potaczeniu zdobytej wiedzy i umiejetnosci, zapewnimy uczniowi osiggniecie
sukcesu w zyciu zawodowym i prywatnym. Uczen, Swiadomy swoich umiejetnosci,
tatwiej bedzie poruszat sie we wspdtczesnym Swiecie, stawiajgc czota wyzwaniom
i pokonujac przeciwnosci. Oceniajac postepy uczniéw, nauczyciel powinien wzigé pod
uwage réwniez potrzeby uczacych sie i ich mozliwosci, ze szczeg6lnym uwzglednieniem
potrzeb i mozliwosci uczniéw ze SPE.

Zadaniem nauczyciela jest zapoznanie uczniéw z wymaganiami dotyczacymi danego
etapu ksztatcenia, zakresem materiatu podlegajacemu ocenie, forma ewaluacji oraz
z kryteriami oceniania.

Opracowany w ramach oceniania wewnatrzszkolnego dokument informuje uczniéw
oraz ich rodzicéw (prawnych opiekunéw) o wymaganiach edukacyjnych, niezbednych
do uzyskania biezacych, srédrocznych i rocznych ocen klasyfikacyjnych, wynikajgcych
z realizowanego programu nauczania oraz o sposobach sprawdzania osiggnie¢
edukacyjnych uczniéw. Nauczyciel w sposéb szczegdtowy przedstawia uczniom zakres
materiaty, jaki przewidziany jest do realizacji w danym semestrze i roku szkolnym.
Warto zaznajomic¢ uczniéw juz na poczatku roku z tym, jakie tresci poznaja, uczac sie
jezyka wtoskiego i jakie zrealizujg cele. Zaznajomienie z celami nauki powinno zosta¢
przedstawione globalnie przed kazdym realizowanym dziatem oraz szczegétowo,
na kazdych zajeciach lekcyjnych. Pozwala to na zrozumienie przez ucznia, dlaczego
iw jakim celu pracuje nad danym materiatem i dlaczego powinien go opanowag, jest
zachet do pracy i aktywnego uczestnictwa w zajeciach edukacyjnych.

Poinformowanie ucznia o zakresie materiatu podlegajacemu ocenie pozwoli
na zwiekszenie jego poczucia bezpieczenstwa i komfortu pracy. Przyswojenie wiedzy
stanie sie réwniez realne i wykonalne dla kazdego ucznia, réwniez tego o przecietnych
zdolnosciach jezykowych, poniewaz opanowanie jezyka nie zalezy od wyjatkowych
umiejetnosci jezykowych, ale od sposobu przekazania wiedzy, prowadzenia ucznia
tak, by wspiera¢ proces jego uczenia sie — przez pryzmat oceny jego umiejetnosci
i osigganych rezultatéw.

Zadaniem nauczyciela jest zapoznanie uczniéw z przewidywanymi formami
ewaluacji i ich czestotliwoscia. Uczniowie powinni wiedzie¢, ile sprawdzianéw i w jakiej
formie przewiduje nauczyciel w kazdym pétroczu. Zazwyczaj sprawdziany, prace klasowe



obejmuja wiekszg partie materiatu i maja miejsce po zakonczeniu danego dziatu.

O kazdej kontroli i jej terminie, uczen powinien zosta¢ poinformowany odpowiednio
wczesnie. W danym dniu nie powinno sie obarcza¢ uczniéw wiecej niz jednym
sprawdzianem. Te zasady jasno precyzuje wewnatrzszkolny system oceniania —

chcac egzekwowaé od uczniéw sumiennos¢ i respektowanie norm, powinien je
respektowac réwniez nauczyciel. Dobrg praktyka jest ustalanie terminu pracy klasowej
na forum klasy. Uczniowie majg wiele obowigzkéw szkolnych i czesto ich plan jest
mocno przecigzony. Niech sami wybiorg termin sprawdzianu — w dniu, ktéry jest dla
nich najbardziej odpowiedni w tygodniu. Nauczyciel uniknie tym samym ewentualnych
pdzniejszych présb o przesuniecie terminu. Wspoétdecydowanie uczy samodzielnosci

i odpowiedzialnosci.

Sprawdza sie réwniez zapowiadanie ,niezapowiedzianych kartkéwek", dajemy
uczniom szanse na lepsze przygotowanie sie i zdobycie lepszej oceny, a to jest duzg
motywacjg do pracy. Tworzenie atmosfery sprzyjajacej zminimalizowaniu stresu,
towarzyszacemu ocenianiu, korzystnie wptywa na nastawienie do przedmiotu i che¢ do
wysitku. Przed kazda praca, ktéra podlega ocenie, nalezy poswieci¢ czas na oméwienie
i powtoérzenie obowigzujgcego zakresu materiatu, wymaganych umiejetnosci oraz typéw
¢wiczen przewidywanych na sprawdzianie. Uczen, ktérego nie staramy sie zaskoczy¢,
chetniej przygotuje sie do sprawdzianu. Warto zwréci¢ uczniom uwage jak nalezy
podejs¢ do powtérek, jakie typy zadar pojawia sie na sprawdzianie, ktére z zagadnieri sg
trudne, ktérym warto poswieci¢ wiecej czasu. Kazde zadanie powinno by¢ celowe oraz
pokazywac uczniowi przydatnos¢ jego wykonania.

Biezaca, ustna czy pisemna kontrola pracy powinna réwniez petni¢ funkcje
motywujaca. Uczen, nagradzany za kazdy wysitek, chetnie podejmuje coraz trudniejsze
wyzwania. Kazdy z nauczycieli stosuje wtasny, wypracowany system. Nieustanne
doskonalenie zawodowe sprawia, iz z czasem udoskonalamy i modyfikujemy nasze
przyzwyczajenia, dostosowujemy je réwniez do naszych ucznidw i specyfiki klasy.

Oceniania dokonujemy réwniez nie stawiajac stopni. Oceniamy, chwalac za
wtozony wysitek, gratulujgc uczniowi w indywidualnej rozmowie lub na forum
klasy, wyrazajac uznanie za wykonane zadanie. Pochwata i uznanie nauczyciela jest
wielka zacheta do pracy. Zwr6émy jednak uwage na to, iz kazdy z uczniéw jest inny,
musimy ich bardzo dobrze pozna¢, by wiedzie¢, czy silniejszym bodZcem do pracy jest
pochwata czy nagana.

Ocenie poddamy réwniez stopien uzyskanych kompetencji kluczowych.
W zakresie kompetencji rozumienia i tworzenia informacji:

= umiejetnos¢ wypowiadania sie w jezyku wtoskim,

= umiejetnos¢ czytania tekstu w jezyku wtoskim ze zrozumieniem,
= umiejetnos¢ rozumienia wypowiedzi ustnych,

= reagowania, wykonywania polecen,

= wnioskowania.

W zakresie kompetencji wielojezycznosci:

= znajomos¢ specyfiki kultury Wtoch,
= umiejetnosc okreslenia réznic i podobieristw kulturowych,




= umiejetnos¢ wyszukiwania réznic i podobienstw w stowach bedacych zapozyczeniami,
= umiejetnos¢ thumaczenia z jezyka wtoskiego na polski i z jezyka polskiego na wtoski.

W zakresie kompetencji osobistych, spotecznych i w zakresie umiejetnosci uczenia sie:

= $wiadomos¢ odpowiedzialnoSci za wtasny proces uczenia sig,
= poznanie wtasnego stylu uczenia, technik pracy,

= umiejetnos¢ pracy indywidualnej i grupowej,

= umiejetnos¢ przekazywania wiedzy, dzielenia sie wiedza.

W zakresie kompetencji w zakresie przedsiebiorczosci:

= umiejetnos¢ kreatywnego rozwigzywania problemow,
= umiejetnos¢ planowania, wnioskowania,
= umiejetnos¢ pracy metoda projektu edukacyjnego.

W zakresie kompetencji w zakresie Swiadomosci i ekspresji kulturalnej:

= znajomos¢ kultury Wtoch w dziedzinach takich jak: sztuka, muzyka, architektura,
film, literatura,
= znajomos¢ tradycji i zwyczajow Whoch.

W procesie uczenia sie niezmiernie wazne jest, by uczer zostat poinformowany, jakie
tresci przedmiotowe podlegajg ocenie, jakie nauczyciel zastosuje formy ewaluacji oraz
kryteria oceniania. Uczen powinien wiedzie¢, z jakiego zakresu materiatu otrzyma
ocene, w jakiej formie zostanie przeprowadzone ocenianie i jaki stopieft moze otrzymag,
w zaleznosci od stopnia opanowanej wiedzy.

Progi procentowe na poszczegélne oceny powinny by¢ w miare rowne. Mozna przyjac
zaproponowang ponizej skale:

= 100-94% — celujacy

= 93-87% — bardzo dobry +
= 86-80% — bardzo dobry

= /9-73% —dobry +

= 72-66% —dobry

= 65-59% — dostateczny +

= 58-52% — dostateczny

= 51-45% — dopuszczajacy +
= 44-38% — dopuszczajacy
= 37/-31% — niedostateczny +
= 30-0% — niedostateczny.

Skale ocen, wraz z podang wartoscig procentowa, zawarte s3 w dokumencie
opisujacym przyjete zasady oceniania wewnatrzszkolnego, spdjne dla wszystkich
przedmiotow. Nie zawsze wewnatrzszkolne ocenianie uwzglednia tak rozbudowang
skale. Mozemy spotkac sie ze skalami, ktdre nie uwzgledniajg ocen 5+ czy 4+. Nauczyciel
jest zobowigzany do przestrzegania wyzej wymienionych postanowien. Nalezy
nadmieni¢, ze obecnie ocena celujaca nie jest réwnoznaczna z wiedza i umiejetnosSciami
wykraczajacymi poza podstawe programowa.

Kryteria oceny powinny by¢ dla ucznia zrozumiate i przewidywalne. Ocena prac
testowych, w ktérych za kazde zadanie uczenn moze zdoby¢ okreslong liczbe punktow,



jest jedna z najbardziej obiektywnych form oceny. Ich mankamentem jest staba
mierzalnos¢ rzeczywistej wiedzy ucznia. Mozemy zréznicowaé typy pytan: prawa/

fatsz, wielokrotny wybér, dopasowanie, eliminowanie, ale tego rodzaju typy pytan

nie odzwierciedlajg wiedzy ucznia i dopuszczajg przypadkowos¢ odpowiedzi. Lepszym
rozwigzaniem jest zastosowanie zadan, w ktérych uczen bedzie musiat: przeksztatcic,
uzupetnié, a wiec zadania otwarte, ktére wymagaja ze strony nauczyciela poswiecenia
czasu na sprawdzenie pracy, ale oceniajg rzeczywistag wiedze. Przy pracach pisemnych
takich, jak list, notatka, zaproszenie, opis, warto, by nauczyciel zastosowat szczegtowe
kryteria oceny biorgc pod uwage:

= zgodnos¢ tresci z tematem,
= poprawnos¢ jezykowa pod wzgledem leksykalnym,
= poprawnos¢ jezykowa pod wzgledem gramatycznym.

Warto réwniez zastosowac kryteria oceniania przy ocenie wypowiedzi ustnej, ktéra
jest jedna z najbardziej subiektywnych ocen. Przedstawienie kryteriéw szczegétowych
oceny wypowiedzi ustnej pozwoli uczniom na lepsze przygotowanie sie do zadania,

a nauczycielowi z pewnoscig utatwi postawienie sprawiedliwej oceny. | tak w wypowiedzi
ustnej mozemy wzigé po uwage:

= kompetencje komunikacyjna (odpowied? zgodna z tematem, umiejetnosé
opisywania, przedstawiania, argumentowania, ptynnos¢ wypowiedzi),

= kompetencje jezykowa (zaséb stownictwa, poprawnoé¢ gramatyczna, prawidtowa
wymowa).

Nauczyciel powinien wzigé pod uwage dostosowanie odpowiedniej punktacji do
wyzej zaproponowanych kryteriéw oceniania dla uczniéw ze specjalnymi potrzebami
edukacyjnymi. W przypadku uczniéw, u ktérych wystepuja zaburzenia komunikacji
jezykowej oraz problemy artykulacyjne, dostosujemy kryteria oceny w odniesieniu
do umiejetnosci jezykowych (zakres struktur leksykalno-gramatycznych, poprawnos¢
struktur leksykalno-gramatycznych), zrezygnujemy z oceniania prawidtowej wymowy
i ptynnosci wypowiedzi.

Analiza prac uczniéw pozwoli nauczycielowi na wyciggniecie wnioskéw do dalszej
konstruktywnej pracy z uczniami i dopasowania sposobéw badania przyrostu wiedzy do
danego zespotu klasowego. Pamietajmy, by ocene zawsze rozstrzygac na korzys¢ ucznia.

Istotnym aspektem oceniania jest umozliwienie uczniom poprawienia oceny.
Srednia arytmetyczna nie zawsze jest sprawiedliwa. Nawet przyjeta w szkotach
$rednia wazona nie odzwierciedli umiejetnosci wszystkich uczniow. Na kazdym etapie
nauki dobrze uczniowi da¢ szanse na poprawe stopnia. Warto w trakcie odpowiedzi
ustnych da¢ uczniom mozliwos¢ natychmiastowego poprawienia btedu. Uczen, ktéry
samodzielnie wycigga wnioski, dokonuje korekty wypowiedzi, jest motywowany do
podejmowania poprawy, eksperymentuje, jest zachecany do analizowania wtasnych
btedéw, a tym samym skutecznej nauki jezyka obcego. Takie podejscie uczy autonomii
i odpowiedzialnosci za indywidualny proces uczenia sig, wpisuje sie rowniez
w ksztattowanie kompetencji kluczowych.

Program nauczania jezyka wtoskiego dla drugiego etapu edukacyjnego Italiano
per gioco podkresla wage samooceny. Uczen od poczatku nauki powinien by¢
przyzwyczajany do analizowania swoich osiggnie¢. Samoocena odgrywa niezwykle



istotna role motywujaca w nauczaniu i uczeniu sie jezyka obcego, poniewaz jest wazng
informacjg o postepach, nie dla nauczyciela czy rodzicéw, ale dla samego ucznia. Wiaze
sie z systematyczna refleksjg ucznia na temat tego, jaki materiat i jakie umiejetnosci
opanowat, w jakim stopniu, a jakich jeszcze nie.

W nauczaniu jezyka whoskiego (tak jak i innych jezykéw obcych) doskonatym
narzedziem, ktéry pomaga w samoocenie ucznia jest portfolio jezykowe. Dostepne
na stronie internetowej Osrodka Rozwoju Edukacji Europejskie Portfolio Jezykowe
jest dokumentem pozwalajgcym na samodzielne kontrolowanie i dokumentowanie
znajomosci jezykéw obcych i kultur, poznanych w szkole i poza nig. Oprécz samooceny
umiejetnosci jezykowych, portfolio wspomaga realizacje celéw zawartych w programie
nauczania jezyka wtoskiego dla drugiego etapu edukacyjnego.

Portfolio sktada sie z trzech czedci:

= biografii jezykowej, w ktérej uczen zapisuje swoje doswiadczenia, postepy
w poznawaniu réznych jezykéw, strategie, osiggniecia, potrzeby, cele;

= dossier, gdzie uczeri odnotowuje dokumenty (zaswiadczenia, dyplomy, prace),
zwigzane z nauka réznych jezykow;

= paszportu jezykowego, dokumentu podsumowujgcego umiejetnosci i dosSwiadczenia
oraz posiadane dokumenty potwierdzajace te osiggniecia.

Dzieki wkgczeniu portfolio w proces samooceny, uczen nie tylko bedzie mégt
zaprezentowac swoje dokonania w zakresie jezykdw, ale uswiadomi sobie wtasne
postepy, co wzmocni pozytywnie motywacje do poznawania jezykéw i kultur.

Wiekszos¢ podrecznikdw do nauki woskiego zawiera gotowe karty samooceny,
zintegrowane z podrecznikiem lub zeszytem ¢wiczen. Jezeli nauczyciel nie decyduje sie
na prace z podrecznikiem, moze karty samooceny przygotowa¢ samodzielnie (powinna
woéwczas zawiera¢ ocene kompetencji ogélnych, komunikacyjnych i jezykowych)
lub zainspirowac sie kartami proponowanymi przez wydawce podrecznika. Zwyczaj
dokonywania krétkiej samooceny mozemy wprowadzi¢ np. po kazdym dziale lub
wiekszej partii materiatu, a nawet po kazdej lekcji. W przygotowanej karcie ewaluacyjnej
warto wprowadzi¢ sformutowania, ktére pozwolg uczniowi na realng ocene wtasnych
umiejetnosci np.

= potrafie policzy¢ do 10,
= umiem sie przedstawi(,
= znam nazwy wtoskim miast.

Obok samooceny, program nauczania jezyka wtoskiego dla drugiego etapu
edukacyjnego, podkresla rowniez role oceny kolezenskiej jako wartoSciowej oceny
udzielanej sobie przez uczniéw nawzajem. Ocena kolezenska sprawdzi sie w ocenie
zadan réznych typéw (ocena dyktand, wtasciwie wykonanych zadan w czasie lekdji),
ocena kolezerska moze mie¢ réwniez duza wartos¢ w przypadku uczniéw ze specjalnymi
potrzebami edukacyjnymi, ktdra, jako forma uznania, bedzie odgrywata role
w podwyzszeniu samooceny i integracji z zespotem klasowym.

Oceny powinny by¢ jawne dla ucznia i jego rodzicéw (prawnych opiekunéw). Kazda
powinna by¢ uzasadniona w formie ustnej lub pisemnej, tylko w ten sposéb uczen
bedzie wiedziat, jak pracowad, by uzyskac lepsze wyniki.


https://www.ore.edu.pl/2015/07/europejskie-portfolio-jezykowe-dla-dzieci-w-wieku-10-15-lat/

W przypadku uczniéw ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi, nalezy przyjaé

szczeg6lne zasady oceniania:

dysleksja — uczen powinien mie¢ mozliwos¢ pisania sprawdzianéw z mniejszych
partii materiatu, w razie potrzeby uczer moze korzysta¢ z wydtuzonego czasu pracy,
nie oceniamy interpunkcji czy ortografii;

dysgrafia — ocenie nie powinna podlega¢ strona graficzna pracy, uczer powinien
mie¢ mozliwos¢ pisania sprawdzianéw na komputerze. Warto w ocenie postepow
ucznia z dysgrafig uprzywilejowa¢ odpowiedzi ustne;

dysortografia — nauczyciel powinien ocenia¢ warto$¢ merytoryczng pracy, nie biorac
pod uwage oceniania poprawnosci ortograficznej;

dyskalkulia — nauczyciel nie ocenia liczenia ze wzgledu na sktonnos¢ do
przestawiania cyfr.

W przypadku uczniéw, u ktérych stwierdzono:

ADHD (od ang. attention deficit hyperactivity disorder), zesp6t nadpobudliwosci
psychoruchowej, z zaburzeniami koncentracji uwagi — nalezy pracowac

nad podnoszeniem samooceny ucznia, unika¢ stawiania oceny w stanie silnego
pobudzenia, w przypadku ztej odpowiedzi naprowadzac ucznia na poprawna
odpowiedz, umozliwi¢ poprawe oceny;

dysfunkcje narzadu wzroku — oceniamy wysitek ucznia wtozony w opanowanie
wiedzy, wspieramy, podkreslajgc mocne strony, pomagamy w pokonywaniu
trudnosci, w miare mozliwo3ci wprowadzamy wiecej ocen z odpowiedzi ustnych. Na
sprawdzianach pilnujemy, by zakres sprawdzanego materiatu zostat podzielny na
mniejsze partie, wydtuzamy czas pracy, sprawdziany powinny by¢ réwniez napisane
czcionka dostosowang do potrzeb ucznia, w tekscie powinna by¢ zastosowana
wieksza interlinia;

dysfunkcje narzadu stuchu — oceniamy wysitek ucznia wkozony w przyswojenie
umiejetnosci, pracujemy nad poprawg samooceny, proponujemy jedynie krétkie,
wyrazne nagrania audio, ktdore pozwalaja oceni¢ ucznia w zakresie umiejetnosci
rozumienia ze stuchu;

dysfunkcje narzadu ruchu — oceniamy wysitek ucznia wkozony w przyswojenie
umiejetnosci, wydtuzamy czas pracy przewidziany na napisanie sprawdzianu,

jezeli jest taka potrzeba, uczniowi powinien towarzyszy¢ specjalista, ktéry zapewni
wtasciwy kontakt z uczniem lub pomoc w obstudze sprzetu specjalistycznego

i srodkéw dydaktycznych;

zaburzenia rozwoju jezykowego (afazje) — oceniamy wysitek ucznia wtozony

w przyswojenie umiejetnosci, formy wypowiedzi, ktérych uczen uzywa w celach
komunikacyjnych, takie jak: gest, mimika, wskazywanie obrazkéw, piktogramow,
rysowanie, elementy jezyka migowego. Nalezy dostosowa¢ wymagania w pracach
wymagajacych samodzielnego tworzenia tekstéw (opiséw, opowiadan), nagradzamy
za podejmowane préby méwienia, akceptujemy krétkie wypowiedzi.

U uczniéw:

z chorobami przewlektymi — nalezy zapewni¢ komfort pracy, wzigé pod uwage
ograniczenia, ktére wynikaja z danej choroby, wydtuzamy czas pracy, np. uczniom




z cukrzyca pozwalamy na spozywanie positkdw i napojow, ktére utrzymuja
prawidtowy poziom cukru we krwi, pozwalamy réwniez na zmierzenie poziomu cukru,
jezeli jest taka potrzeba i wskazania lekarskie;

= z niedostosowaniem spotecznym lub zagrozonych niedostosowaniem
spotecznym — duzj role odgrywa zyczliwe nastawienie nauczyciela, budowanie
przyjaznej, bezpiecznej atmosfery akceptacji. Warto oceniac wktad pracy ucznia,
dzieli¢ materiat na mniejsze partie, nagradzac kazdy wysitek i stosowa¢ wzmocnienia
pozytywne;

= w sytuacji kryzysowej, traumatycznej — ocenianie nie powinno dostarcza¢
dodatkowego stresu, dlatego podobnie, jak u uczniéw zagrozonych
niedostosowaniem spotecznym, oceniany materiat nalezy dzieli¢ na mniejsze czesdi,
stosowac pochwate i zachete. Jezeli uczen wyrazi taka che¢, ocenianie moze sie
odbywac bez udziatu klasy, poza lekcjami.

W ocenie uczniéw, u ktérych potrzeba objecia pomoca psychologiczno-pedagogiczna
wynika z niepowodzei szkolnych, mozemy podzieli¢ zakres materiatu na mniejsze
partie, wydtuzy¢ czas pisania sprawdzianu.

U ucznidw, ktérzy wykazuja trudnosci adaptacyjne, zwigzane z réznicami
kulturowymi, wynikajace ze zmiany Srodowiska lub wczesniejszego ksztatcenia
za granica, wydtuzymy czas pracy, mozemy réwniez zaproponowac podzielenie
materiatu podlegajacego ocenie na mniejsze partie.

W ocenie ucznia zdolnego warto wzigé pod uwage jego umiejetnosci, ktore
nabywa, wykonujac zadania spoza podstawy programowej, przydziela¢ zadania, za ktére
zdobedzie dodatkowe pozytywne stopnie.

W przypadku wszystkich uczniéw, ze szczegblnym uwzglednieniem uczniow
z orzeczeniami o potrzebie ksztatcenia specjalnego, nalezy uwzgledni¢ w ocenie
indywidualne podejscie do ucznia, wktad jego pracy w nauke i postepy, jakich dokonat,
biorac pod uwage jego mozliwosci. Spersonalizowana ocena osiggnie¢ uczniowskich jest
gwarancja unikniecia niepowodzen szkolnych i zapewnienia jednostce harmonijnego
rozwoju i osiggniecia sukcesu.

Program nauczania jezyka wtoskiego dla drugiego etapu edukacyjnego oparty
jest o ocenianie sumujace i ksztattujgce. Ocenianie sumujace wartosciuje, podaje
wynik w postaci oceny lub sumy ocen, ktére definiuja, czy uczen, po okreslonym cyklu
ksztatcenia, zaliczyt dany przedmiot i z jakim wynikiem. Ocenianie sumujace opiera
sie na przyjetych przepisach prawa i jest wynikiem zastosowania wewnatrzszkolnego
systemu oceniania. Ocenianie ksztattujace jest ocena rozwojowa. Dostarcza szeregu
informacji zwrotnych na temat osiggnietych przez ucznia kompetencji jezykowych,
kompetencji kluczowych i kompetencji miekkich. W ocenianiu ksztattujgcym bierzemy
pod uwage cel, jaki uczen powinien osiggna¢, dajemy wskazéwki — okreslamy kryteria
sukcesu (tzw. NaCoBeZu, skrét od ,na co bedziemy zwraca¢ uwage"). Uczniowie
otrzymuja od nauczyciela konkretna informacje, ktéra umozliwi im osiggniecie sukcesu.
Nie s zaskakiwani wymaganiami, a ich prace stajg sie duzo lepsze, wiedzg, jaka jest
hierarchia przekazywanych informacji i jakich nauczyciel oczekuje rezultatéw. W ocenie
ksztattujacej kluczowa role petni informacja zwrotna (ustna lub pisemna) na temat
tego, jakie uczen poczynit postepy, jakie braki powinien uzupetni¢, w jaki sposab.



Ocenianie ksztattujace jest formg konstruktywnego dialogu miedzy nauczycielem,
uczniem a jego rodzicami, jego celem jest dostarczenie informacji odnosnie do etapu
rozwoju ucznia. Taka forma oceny wspiera ucznia nie tylko w zdobywaniu wiedzy, ale
w jego petnym rozwoju. Ocenianie ksztattujace daje mozliwos¢ refleksji nad wtasnymi
sposobami uczenia sig, postepami, mocnymi i stabymi stronami, daje podstawe do
rzetelnej samooceny.

Stosowanie obu form oceny to szansa na stworzenie przyjaznej atmosfery,
sprzyjajacej uczeniu sie i nauczaniu. Ta forma oceny ma istotne znaczenie
w ksztattowaniu umiejetnosci kluczowych i uniwersalnych, na ksztatcenie uczniow
Swiadomych swojej wartosci, potrafigcych korzystac ze zdobytej wiedzy i umiejetnosci.
Sprawiedliwa ocena jest podstawg wzajemnego szacunku i zrozumienia, warto
w ocenianiu postepdw ucznia wzigé wszystkie poruszone powyzej kwestie, ktére
umozliwig uczniowi peten rozw6j osobowosci.




ROZDZIAL VI

Zadania nauczyciela w kontekscie realizacji zatozen edukacji
wtaczajacej

W celu dobrego rozplanowania lekcji jezyka wtoskiego, przed rozpoczeciem pracy

w nowym roku szkolnym, nalezy odpowiednio wczesniej przeprowadzi¢ rozeznanie
zespotu klasowego. Wazne jest, aby nauczyciel miat Swiadomos¢, z jakimi uczniami
bedzie pracowat w roku szkolnym. Nalezy pamietac o obowigzku realizowania edukadji
wtaczajacej, gdyz kazdy uczer ma réwne prawo do zdobywania wiedzy na miare swoich
mozliwosci oraz do petnego uczestnictwa w zyciu klasy oraz szkoty.

Zazwyczaj zespot klasowy jest zréznicowany pod wzgledem umiejetnosci, mozliwosci
czy potrzeb. W zwigzku z powyzszym, edukacja wtgczajaca zajmuje bardzo wazne miejsce
w edukacji. W celu spetnienia tego zatozenia, nauczyciel jezyka, w pierwszej kolejnosci,
powinien zapoznac sie z dokumentami wydanymi przez poradnie psychologiczno-
-pedagogiczna (orzeczeniem o potrzebie ksztatcenia specjalnego, opinia itp.). Nalezy
pozna¢ indywidualne potrzeby uczniéw poprzez zdiagnozowanie srodowiska ucznia, jego
motywacji, indywidualnych mozliwosci, predyspozycji i zdolnosci. W nawigzaniu do
programu Italiano per gioco, w celu dokonania diagnozy zespotu klasowego, nauczyciel
moze zasiegna( opinii wychowawcy, pedagoga szkolnego lub nauczyciela, ktéry
wspétorganizuje proces ksztatcenia.

Nauczyciel ma obowiazek zapozna¢ sie i uwzgledni¢ w procesie nauczania zalecenia
wydane uczniowi przez lekarza lub poradnie psychologiczno-pedagogiczng. Koniecznym
jest, aby szkota, bazujac na wynikach diagnozy funkcjonalnej, realizowata zatozenia
pomocy psychologiczno-pedagogicznej. Na bazie orzeczenia zesp6t, ktéry tworza
nauczyciele i specjalisci, prowadzacy zajecia z uczniem opracowuje indywidualny
program edukacyjno-terapeutyczny (IPET), ktéry okreéla zakres i sposéb dostosowania
wymagan edukacyjnych do indywidualnych potrzeb rozwojowych i edukacyjnych, a takze
mozliwosci psychofizycznych ucznia. Program ten wskazuje zintegrowane dziatania,
zakres wspétpracy nauczycieli i specjalistéw, ktorzy prowadza zajecia z dzieckiem
oraz formy i okres, w jakim taka pomoc bedzie udzielana. Informacje te zawarte sq
w rozporzadzeniu; zgodnie Rozporzadzeniem Ministra Edukacji Narodowej z dnia 9
sierpnia 2017 r. w sprawie zasad organizacji i udzielania pomocy psychologiczno-
pedagogicznej w publicznych przedszkolach, szkotach i placéwkach (Dz. U. 2017, poz.
1591z pézn. zm., t.j. Dz. U. 2020, poz. 1280) ,pomoc psychologiczno-pedagogiczna
udzielana uczniowi w przedszkolu, szkole i placéwce polega na rozpoznawaniu
i zaspokajaniu indywidualnych potrzeb rozwojowych i edukacyjnych ucznia oraz
rozpoznawaniu indywidualnych mozliwosci psychofizycznych ucznia i czynnikéw
Srodowiskowych wptywajacych na jego funkcjonowanie w przedszkolu, szkole
i placdwce, w celu wspierania potencjatu rozwojowego ucznia i stwarzania warunkéw
do jego aktywnego i petnego uczestnictwa w zyciu przedszkola, szkoty i placéwki oraz
w $rodowisku spotecznym”.

W dokumencie IPET zawarta jest réwniez informacja o objeciu ucznia pomoca
psychologiczno-pedagogiczna. Dla uczniéw objetych taka pomoca, ktérzy nie posiadaja
orzeczenia, zostaje zapisana informacja o tym, jakiego wymaga dostosowania.



Nalezy zauwazy¢, ze potrzeba dostosowania wymagan edukacyjnych moze mie¢
miejsce w kazdym momencie roku szkolnego. Moze by¢ to skutkiem choroby dziecka,
jego sytuadji rodzinnej lub wypadku. Zgodnie z zaleceniami programu jezyka wtoskiego,
do zadan nauczyciela nalezy wyjcie naprzeciw indywidualnym potrzebom ucznia oraz
dostosowanie srodkéw, form i metod pracy na lekcji jezyka obcego do mozliwosci
dziecka. Nalezy zacza¢ od zdiagnozowania mtodego cztowieka, wyrdzni¢ potrzeby
edukacyjne i rozwojowe, a nastepnie czynniki osobowe czy Srodowiskowe wptywajace na
jego funkcjonowanie. W nastepnej kolejnosci trzeba wdrozy¢ dziatania dotyczace:

= witasciwego dostosowania przestrzeni, wyposazenia klasy oraz wyboru adekwatnych
$rodkéw dydaktycznych, aby utatwi¢ uczniowi ze SPE przyswojenie nauczanych
zagadnien i utatwi¢ prawidtowe funkcjonowanie w klasie;

= zapewnienia odpowiednio przygotowanej kadry, moggcej udzieli¢ wtasciwej
pomocy psychologiczno-pedagogicznej, wspierajacej proces dydaktyczny. Beda
to pedagodzy szkolni lub specjalni, psycholodzy, logopedzi i inni specjalisci.
Nauczyciel, organizujac proces nauczania, moze wesprzec sie na opiniach poradni
specjalistycznych, psychologiczno-pedagogicznych, a takze na informacjach od
rodzicow lub opiekunéw prawnych dziecka;

= wigczenia do grupy réwiesniczej, ktéra moze w duzym stopniu przyczyni¢ sie do
wtasciwego rozwoju ucznia ze SPE. Nalezy unikac izolowania spotecznego dziecka.
Rolg nauczyciela i szkoty jest pomoc w integrowaniu ucznia z zespotem klasowym
oraz wtgczenie go do uczestnictwa w pracach klasy i szkoty.

Istotnym wsparciem w pracy z uczniami ze SPE jest wspétpraca z rodzicami. Planujac
prace, nauczyciel powinien uwzglednia¢ harmonogram takiej wspétpracy, okreslic
warunki wspélnego monitorowania postepdw ucznia. Obowigzkiem szkoty jest rzetelne
informowanie rodzicéw o postepach wychowawczo-edukacyjnych uczniéw. Dobra
praktyka jest, aby nauczyciel, planujac proces dydaktyczny, skupit sie na mocnych
stronach ucznia, wykorzystujac drzemigcy w kazdym potencjat. Nalezy wspiera¢ dziecko
w pokonywaniu réznych trudnosci edukacyjnych, z jakimi przyjdzie mu sie zmierzy¢
w szkole. Budowanie dobrej relacji, atmosfery zaufania i zrozumienia wptywaja
korzystnie i wspierajgco na rozwdj uczniéw. Nauczyciel, swoim zachowaniem, stanowi
wzor, ksztattuje postawy dzieci, tym samym dajac przyktad akceptacji i tolerancji. Dobra
atmosfera, panujgca w szkole oraz danej klasie, wptywa na motywacje uczniow oraz
wspiera ich w procesie edukacyjnym, co ma szczegélne znaczenie wobec uczniéw ze SPE.

Rozporzadzenie Ministra Edukacji Narodowej z dnia 9 sierpnia 2017 r. w sprawie
zasad organizacji i udzielania pomocy psychologiczno-pedagogicznej w publicznych
przedszkolach, szkotach i placéwkach (Dz. U. 2017, poz. 1591z pézn. zm., t.j. Dz.

U. 2020, poz. 1280) § 2. ust. 2 definiuje uczniéw objetych potrzeba pomocy
psychologiczno-pedagogicznej. Sg to w szczegdlnosci dzieci i mtodziez:

= 7 niepetnosprawnoscia;

z niedostosowaniem spotecznym;

= zzagrozeniem niedostosowaniem spotecznym;

= 7 zaburzeniami zachowania lub emocji;

= ze szczegbélnymi uzdolnieniami;

= ze specyficznymi trudnosdciami w uczeniu sie;

= 7 deficytami kompetencji i zaburzeniami sprawnosci jezykowych;




= 7 chorobg przewlekt;
= z niepowodzeniami edukacyjnymi;
= znajdujace sie w sytuacji kryzysowej lub traumatycznej.

W odniesieniu do programu Italiano per gioco dostosowanie wymagan edukacyjnych
powinno zosta¢ oparte o obserwacje nauczyciela, np. nadmierne pochylanie sie ucznia
nad tekstem moze oznacza(, iz przygotowany materiat jest zbyt maty, zwtaszcza dla
ucznia z dysfunkcja wzroku. W tekscie powinny by¢ zastosowane wieksze przerwy,

a poszczegdlne elementy, akapity wyraznie od siebie oddzielone. Niezrozumienie pytan
przez np. ucznia niedostyszacego, afatycznego czy z ADHD, moze wskazywa¢ na ich
zbytnig ztozonos¢. Nalezy dazy¢ do uproszczenia komunikatu przekazywanego uczniowi,
stosujac krétkie i proste zdania. Nalezy zwracac baczng uwage na zachowanie uczniéw
podczas lekcji, na to, jak radzi sobie z zadaniami domowymi.

Przydatny moze by¢ takze arkusz samooceny, jaki uczniowie moga wypetnia¢ pod
koniec kazdej wiekszej jednostki materiatu. Udzielone w nim odpowiedzi (np. w postaci
uémiechnietych buziek lub symboli) wskaza nauczycielowi, czy sposéb realizacj
i doboru materiatu jest skuteczny. Tego typu arkusz ewaluacji wypetnia wszyscy
uczniowie. Wymierne korzysci przynosi zapoznanie uczniow ze strategiami uczenia sie.
Dobra praktyka jest rowniez podzielenie treSci na mniejsze partie, co utatwi uczniom ze
SPE przyswojenie wiedzy. Zgodnie z programem, w zaleznosci od specjalnych potrzeb
edukacyjnych, nauczanie powinno by¢ zorganizowane w okreslony sposéb.

U uczniéw z dysfunkcja wzroku mozna zaobserwowac nastepujgce symptomy
i trudnosci:

= wolniejsze tempo czytania, wynikajace z probleméw w spostrzeganiu catego wyrazu
lub zdania;

= mylenie liter, ktére majac podobne ksztatty i wyrazéw o podobnej strukturze;

= niewtasciwa technika czytania;

= brak rozumienia tekstu w catosci;

= problemy z rozumieniem tekstu, wynikajace z potrzeby koncentracji uwagi na
odczytywaniu ksztattu poszczegélnych liter;

= mozliwe trudnosci w pisaniu, wynikajace z obnizonej sprawnosci spostrzegania
i zaktdconej koordynacji wzrokowo-ruchowej;

= wystepowanie wielu btedéw: ortograficzne, przestawianie, mylenie, lub opuszczanie
liter.

Sposéb dostosowania wymagan edukacyjnych:

= uczen powinien usigé¢ w odpowiednim miejscu w klasie, aby zapobiec odblaskowi
pojawiajgcemu sie w okolicy okna, powinien mie¢ wtasciwe oswietlenie i dobrg
widocznos¢. Dobrze, aby maégt usigsé blisko nauczyciela i tablicy;

= utrzymanie porzadku w miejscu pracy ucznia;

= materiat dydaktyczny powinien mie¢ forme uproszczonego tekstu, zawierajacego
powiekszong, prostg i nieozdobng czcionke, np. Arial, a ilustracje powinny zawiera¢
wyrazny kontrast. Grafiki powinny zosta¢ uproszczone i pozbawione zbednych
elementéw. Warto przygotowac audiodeskrypcje oraz stosowa¢ kserokopie o dobrej
jakosci. Warto stosowa¢ makiety, mapy w formie modelj;



nalezy wydtuzy¢ czas pracy — z powodu szybkiego meczenia sie ucznia wytezajgcego
wzrok (pisanie na lekcji, sprawdziany), prace domowe nie powinny by¢ zbyt obszerne;
nalezy upewniac sig, ze uczen widzi i rozumie zadanie pytajac go od czasu do czasu
(,Co widzisz?");

staranne dobieranie pomocy dydaktycznych, np. ze wzgledu na trudnosci

z czytaniem, zadania z wykorzystaniem materiatéw ilustracyjnych muszg by¢
dostosowane do mozliwosci percepcyjnych uczniéw z uszkodzonym wzrokiem;
zastgpienie prac pisemnych ustnymi, a takze umozliwienie uczniom pisania prac

z wykorzystaniem komputera (dostosowanego do potrzeb 0séb z dysfunkcja narzadu
wzroku);

nalezy (w miare mozliwosci, jakimi dysponuje szkota), dostosowac sale lekcyjna do
potrzeb ucznia niedowidzacego, by utatwi¢ mu funkcjonowanie w szkole. Mogg to
by¢: materiaty audiowizualne przygotowane przez nauczyciela, e-booki, nagrania,
lupa, powiekszalnik itp.

U uczniéw z dysfunkcja narzadu stuchu zaobserwowaé mozna nastepujace

symptomy i trudnosci:

uczen stabo czyta;

ma ktopoty z rozumieniem, przez co nie wykazuje checi do angazowania sie dziatania
klasowe;

uczen ma ktopot z réwnoczesnym wykonywaniem kilku czynnosci;

moze sprawia¢ wrazenie nieuwaznego, zamyslonego;

moze mie¢ problemy ze styszeniem, a przez to ze zrozumieniem polecen nauczyciela
lub reagowa¢ niewtasciwie/nietypowo na instrukcje ustne oraz podczas gier lub
innych sytuacji szkolnych;

moze mie zaburzenia dotyczace mowy, mowa moze by¢ mato zrozumiata;

maty zasob stownictwa czynnego i biernego;

czestokro¢ myli gtoski, ubezdZwieczniajac je;

zamienia litery, gubi je lub pomija czastki wyrazéw, myli koricowki, tym samym
zmienia tres¢ i znaczenie wyrazow;

gdy nie rozumie znaczenia, moze pisa¢ bezsensowne zlepki liter;

poprawna pisownia, nauka gramatyki, sktadni czy ¢wiczenia stylistyczne okazuja sie
dla ucznia trudne do opanowania.

Sposéb dostosowania wymagan edukacyjnych:

uczen powinien usig$¢ w pierwszej tawce w odlegtosci 0,5 do 1,5 m od nauczyciela;
o ile to mozliwe, powinien mdc usigs¢ w tawce z uczniem zdolnym, chetnym do
pomocy;

nalezy zadba¢ o dobre odwietlenie klasy oraz o to, aby twarz nauczyciela byta dobrze
widoczna, co utatwi uczniowi odczytanie mowy z ust;

nalezy zadbac o to, by uczerh miat mozliwo$¢ odwrécenia sie podczas lekcji do
koleg6w, co pomoze mu w lepszym zrozumieniu ich wypowiedzi;

nauczyciel powinien zwracac sie do ucznia wyraznie, normalnym gtosem, uzywajac
naturalnej intonacji, unikajgc nadmiernej lub niepotrzebnej gestykulacji oraz
gwattownych ruchéw gtowg;

nauczyciel powinien wielokrotnie podczas lekcji upewniac sig, ze uczeri zrozumiat
polecenia;



nalezy pamieta¢ o wydtuzeniu czasu na realizacje zadan (wolniejsze tempo pracy);
nalezy zadbac o cisze oraz spokdj w klasie, starajac sie wyeliminowac nadmierny
hatas, np. zamykajac okna, unika¢ szurania krzestami lub kartkami. Nadmierna
liczba bodZcéw dZzwiekowych utrudnia dziecku koncentracje oraz powoduje wieksze
zmeczenie;

gdy uczerh ma ktopoty ze zrozumieniem polecerr formowanych przez nauczyciela,
nalezy zastosowac dodatkowe wyjasnienia, postugujac sie stownictwem znanym
dziecku, wspomagac sie gestykulacja lub rekwizytami;

warto wykorzystywaé podczas lekcji pomoce, metody i techniki wizualne, np. tablice,
plansze, rzutnik multimedialny, komputer, tablice interaktywng oraz pomoce audio
np. stuchawki, odtwarzacz dzwieku;

zaleca sie zastgpienie pisania ze stuchu inng formga ¢wiczen, np. uktadaniem zdan

i wyrazen z rozsypanki wyrazowej, uzupetnianiem luk w tekscie, dopasowywaniem
wtasciwych wyrazéw pod wzgledem gramatycznym;

zapewnienie uczniowi karty pracy w formie graficznej lub tekstowej oraz transkrypcji
do ¢wiczen stuchowych;

zaleca sie stosowanie map mysli;

nalezy zwrdci¢ szczeg6lng uwage na tworzenie podczas lekcji spontanicznych sytuacji
jezykowych, wspierajac rozwéj poprawnych zachowar komunikacyjnych — zwigzanych
z codzienng komunikacja;

nalezy postugiwac sie gestami, mimika, prostymi pytaniami, aby zaktywizowa¢
ucznia i zacheci¢ do rozmowy.

U uczniéw z dysleksja mozna zaobserwowa¢ nastepujgce symptomy i trudnosci:

w czytaniu i rozumieniu tredci, zapamietywaniu nowych stéw i wyrazen;

w porzadkowaniu wydarzer w kolejnosci chronologicznej;

w komunikowaniu sie (pisaniu, méwieniu, czytaniu oraz rozumieniu) w jezyku obcym;
w redagowaniu i formutowaniu wypowiedzi ustnych;

ortograficzne, przestawianie i opuszczanie liter, gubienie akcentéw graficznych;

w poprawnym zapisie form gramatycznych;

we wtasciwym, petnym zrozumieniu tresci polecen.

Sposéb dostosowania wymagan edukacyjnych:

zrezygnowanie z odpytywania z gtosnego czytania na forum klasy;

czytanie tekstow krotszych lub dtuzszych w postaci e-bookéw;

koniecznie trzeba zadbac o rozwéj strefy emocjonalnej ucznia oraz jego poczucie
bezpieczenstwa podczas zaje¢;

nalezy kontrolowa¢, na ile uczen zrozumiat polecenia, ktére przeczytat samodzielnie
(np. podczas sprawdzianu);

uczer moze potrzebowac kilkukrotnego przeczytania tekstu — w celu jego
zrozumienia;

wsparcie nauczyciela, rozwijanie w uczniu wiary we wtasne mozliwosci oraz
motywowanie i zachecanie do pracy;

nalezy wydtuzy¢ czas pracy ucznia (ze wzgledu na wolniejsze tempo czytania

i pisania);

pomocne moze by¢ przygotowanie dla ucznia wydrukowanych notatek, ktére wklei do
zeszytu;



zalecane s3 wypowiedzi ustne (zamiast pisemnych), sprawdzanie wiadomosci
powinno dotyczy¢ niewielkiej partii materiatu i odbywac sie czesciej;

zadbanie o to, aby uczenn mégt w klasie zaja¢ miejsce blisko nauczyciela;

redukcja stresu poprzez informowanie ucznia, kiedy bedzie pytany;

dostosowanie kryteriéw oceny do wymagan zalecanych w opinii poradni
psychologiczno-pedagogicznej;

ze wzgledu na wolniejsze tempo pracy ucznia, zaleca sie zmniejszenie liczby zadan;
nalezy nauczy¢ dziecko tworzenia schematéw w celu utatwienia mu tworzenia
wypowiedzi;

nalezy wydtuzy¢ czas potrzebny na opanowanie nowej leksyki, a nowe zagadnienia
zaopatrzy¢ w polskie ttumaczenie, synonimy, antonimy i zwigzki wyrazowe im
towarzyszace;

utatwiajac zapamietywanie pisowni, mozna pozwoli¢ uczniowi na zastosowanie
réznych koloréw dtugopiséw, na zastosowanie literowania, zastosowanie skojarzen,
mnemotechnik, naprowadzania;

stosowanie zr6znicowanych metod i technik aktywizujacych, pomocy dydaktycznych,
urozmaicajacych proces uczenia sie;

wspieranie sie schematami w nauczaniu gramatyki i mapami mysli w nauczaniu
leksyki;

poréwnywanie zasad panujacych w jezyku wtoskim z jezykiem polskim lub innym
jezykiem obcym, znanym uczniowi.

U uczniéw z dysgrafig wystepuja trudnosci z czytelnym i estetycznym zapisem.

Sposéb dostosowania wymagan edukacyjnych:

uczer moze zapisywac prace na komputerze lub drukowanymi literami;
sprawdzajac prace, mozna poprosi¢ ucznia o ich odczytanie;
proponuje sie zastgpi¢ pisemne sprawdzanie wiedzy forma ustna.

U uczniéw z dysortografig wystepujg trudnosci dotyczace poprawnej pisowni

(ortografia, fonetyka i interpunkcja). Sposéb dostosowania wymagan edukacyjnych:

zastgpienie dyktand zadaniami polegajacymi na uzasadnianiu pisowni;
merytoryczne aspekty pracy oceniane osobno;

nieocenianie pisowni prac;

zaproponowanie zwiekszenia liczby ¢wiczen ortograficznych oraz gramatycznych, np.
wykorzystujac programy komputerowe i aplikacje.

U uczniéw o inteligencji nizszej niz przecietna zauwazy¢ mozna nastepujace

symptomy i trudnosci:

Z poprawng wymowa;

z zapamietywaniem, odtwarzaniem stownictwa, tresci oraz zdar;

w swobodnym konstruowaniu wypowiedzi na podany temat;

we wtasciwym czytaniu i pisaniu;

w opanowaniu gramatyki;

z selekcja i okresleniem gtéwnej mysli w dtugich tekstach;

ubogie stownictwo oraz niewtasciwa struktura wypowiedzi ustnych i pisemnych;
problemy dotyczace odtwarzania z pamieci odlegtych czasowo partii materiatu,
wynikajace ze stabej pamieci dtugotrwatej i operacyjnej;




dos¢ wolne tempo proceséw mysSlowych, a takze dziatania;
w uogdlnianiu oraz wnioskowaniu.

Sposéb dostosowania wymagan edukacyjnych:

proponowanie zadan o nizszym stopniu trudnosci oraz omawianie mniejszych partii
materiatu;

mniejsza liczba stéwek do zapamietania;

nauczyciel wyraza polecenia w sposéb prosty, stosujac krotkie zdania;

instrukcje przekazywane indywidualnie;

uwzgledniajac wolniejsze tempo pracy ucznia, nauczyciel powinien wydtuzy¢

czas przeznaczony na wykonanie zadania lub przyswojenie nowych zagadnien
leksykalnych;

unikanie trudnych, abstrakcyjnych poje¢;

odwotywanie sie do przyktadéw i konkretow;

sprawdzanie wiedzy po uprzednim poinformowaniu ucznia i doktadnym okresleniu
zakresu materiatu;

objetos¢ pracy domowej powinna by¢ dostosowana indywidualnie do mozliwosci
ucznia;

ograniczenie wypowiedzi ucznia do prostych zdar;

czestsze powtdrki nowych partii materiatu;

podzielenie materiatu na mniejsze partie, charakteryzujace sie mniejszym stopniem
trudnosci (w zakresie podstawy programowej);

wspieranie dziecka w trakcie pracy samodzielnej.

U uczniéw zdolnych mozna zauwazy¢ nastepujgce symptomy:

zniechecenie tradycyjnymi metodami nauczania, szybkie nudzenie sie;
innowacyjne rozwiazania probleméw/zadan;

tatwos¢ w przyswajaniu nowych tresci, czesto trudnych, szybkie tempo pracy;
tatwos¢ w selekcjonowaniu, wnioskowaniu, uczeniu sie struktur gramatycznych

i leksykalnych, formutowaniu dtuzszych wypowiedzi bogatych w szczegéty,
rozbudowane zdania;

duza swoboda w korzystaniu z wiedzy ogdlnej oraz pochodzacej z innych dziedzin,
uczen z tatwoscig wyszukuje i zauwaza analogie i réznice.

Sposéb dostosowania wymagan edukacyjnych:

przygotowanie zréznicowanych zadan — pod wzgledem formy, a takze o wyzszym
poziomie trudnosci;

stosowanie aktywizujacych i urozmaiconych srodkéw oraz zadan dydaktycznych,
podtrzymujacych uwage i koncentracje ucznia;

zachecanie ucznia do wykonywania zwiekszonej liczby zadan, réwniez

o podwyzszonym stopniu trudnosci;

zapraszanie ucznia do petnienia roli lidera lub konsultanta jezykowego podczas pracy
w grupach, do pomocy uczniom stabszym;

zachecanie do dzielenia sie wiedza z innymi uczniami w klasie;

zachecanie do rozwijana umiejetnosci oraz poszerzania wiedzy w ramach wystapien
publicznych, samoksztatcenia lub két i zaje¢ dodatkowych.



Warto zauwazy¢, ze uczniowie ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi sa grupg
bardzo zréznicowang i dostosowania powinny by¢ dobrane do ich potrzeb. Istotna
kwestig jest motywowanie uczniow ze SPE do nauki. Czesto s3 to uczniowie
0 zanizonym poczuciu wtasnej wartosci, wycofani, dlatego nauczyciel powinien
wtaczac ucznia ze SPE w Zycie i dziatania klasy. Nalezy wspiera¢ i uwypuklaé mocne
strony ucznia, proponujac mu wykonywanie zadan, w ktérych jest dobry, a ktére
pozwolg mu czu¢ sie petnowartoSciowym cztonkiem zespotu klasowego. Moze np.
pracowac w zespole klasowym prowadzacym gazetke Scienng w klasie, by¢é moze dobrze
rysuje albo jest swietny w uzyciu technologii informatycznej, moze doskonale radzi
sobie z wyszukiwaniem informacji. Nalezy uczniéw ze SPE angazowac i zacheca¢ do
pracy w grupach, aby mogli naby¢ pozytywnych doswiadczen spotecznych. Zgodnie
z zaleceniami programu Italiano per gioco, nalezy wtgczac uczniéw w organizacje
Swiat, festyndw, przedstawien szkolnych. Réwniez uczniowie zdolni, ktérzy moga
wykazywac wycofanie i znudzenie, powinni zosta¢ angazowani w zadania dodatkowe
na rzecz klasy lub szkoty oraz w pomoc innym uczniom. Tym sposobem, kazda osoba
w zespole klasowym, jak w dobrze funkcjonujacym spoteczenstwie, bedzie potrzebna
i wartoSciowa. Takie podejscie ma na celu wsparcie holistycznego rozwoju jednostki
i przystosowanie jej do zycia w spoteczenstwie.

Postawa nauczyciela ma ogromy wptyw na to, jak uczen zostanie przyjety przez
zespot klasowy. Nalezy zadbac o wtasciwg atmosfere zaufania, bezpieczenstwa
i akceptadji, np. poprzez odpowiednig mimike, ton gtosu, usmiech. By¢ moze warto
poruszy¢ w klasie tematy r6znego rodzaju niepetnosprawnosci. Nalezy pokaza¢ uczniom
sukcesy, jakie osiggajg ludzie niepetnosprawni, wielokrotnie wyrézniajac sie ogromnym
zaangazowaniem i pracowitoscig. Wazne jest traktowanie z szacunkiem i godnoscia
kazdego ucznia, nie pomijanie ucznidéw ze SPE podczas przydzielania zadar i funkgji
klasowych. Nalezy wtaczac uczniow we wspélne dziatania w réznego rodzaju projektach,
w tym takze projektach interdyscyplinarnych. Rolg nauczyciela jest dobér wtasciwych
form pracy oraz Srodkéw dydaktycznych, indywidualnie dostosowanych do potrzeb
ucznia: ,Im wiecej r6znych metod stosuje nauczyciel w pracy z uczniem, tym lepiej.
Réznorodnos¢ pobudza do rozwoju, motywuje do pracy, uczy sposobéw zdobywania
wiedzy, pozwala szybciej i lepiej pozna¢ samego siebie” (Fechner-Sedzicka 2013: 59-60).

Kolejnym waznym aspektem, jest wspétpraca z rodzicami. Rodzic stanowi Zrédto
wiadomosci na temat ucznia, jego mocnych stron, zainteresowar itp. Dzieki wspétpracy
z rodzicem nauczyciel moze spojrze¢ na ucznia z szerszej perspektywy. Nalezy pamietac
o roli rodzica w procesie dydaktycznym. W przypadku edukacji zdalnej, gdy méwimy
o uczniach z niepetnosprawnoscia intelektualng w stopniu lekkim, materiat do
realizacji moze by¢ przekazywany bezposrednio rodzicowi. Rodzice moga wspiera¢
ucznia w wykonywaniu zalecen, kontrolujac postepy i zaangazowanie. Wiedza dotyczaca
postepdw szkolnych i zachowania sie ucznia w Srodowisku klasowym oraz szkolnym
moze takze pomdc rodzicowi w procesie wychowawczym. Nauczyciel jezyka obcego
wsp6tpracuje z wychowawcg, dyrektorem szkoty oraz pedagogiem szkolnym —

w celu zdiagnozowania potrzeb rodzica w zakresie kontaktu ze szkotg, by¢ moze
bedzie on potrzebowat wsparcia merytorycznego lub porad psychologa szkolnego czy
wychowawcy. Wazne jest, aby opracowac z rodzicami harmonogram i plan wspétpracy,
wsp6lnego monitorowania postepéw ucznia, wypracowania spéjnego planu dziatania.
W te dziatania warto, aby zaangazowany byt takze psycholog lub pedagog szkolny.




Nauczyciel moze siegnaé do odpowiednich narzedzi, np. ankiety, wywiad
z rodzicami (w celu pozyskania niezbednych w procesie wychowawczym i edukacyjnym
informacji). Istotne jest stuchanie informacji rodzicéw na temat potrzeb ich
dzieci. Szkota jest zobowigzana do rzetelnego informowania rodzicéw o postepach
wychowawczo-edukacyjnych uczniéw. Rodzic ma prawo do wypowiedzenia swojej opinii
dotyczacej spraw i zycia szkoty. W ramach wspétpracy, szkota organizuje zebrania oraz
indywidualne konsultacje. Warto zadbad¢, aby rodzice byli zapraszani do dziatania
i wkgczani w zycie szkolne, np. podczas wycieczek, wyjs¢ do muzedw, dyskotek czy
festynéw.

Nie mozna zapomnie¢ o kolejnym waznym aspekcie, jakim jest wspétpraca
nauczyciela z pedagogiem szkolnym lub psychologiem. Jezeli zachodzi taka
potrzeba, to takze z innymi pracownikami, np. opieki spotecznej, lekarzem, terapeuta czy
policja, w zaleznosci od potrzeb wynikajacych ze stanu psychofizycznego ucznia. Uwazny
nauczyciel, obserwujacy uczniéw podczas pracy na zajeciach oraz poza klasa (na boisku
szkolnym, przerwach, wspélnych wyjsciach), jezeli zauwazy niepokojace zachowania,
moze skierowac¢ ucznia do pedagoga, psychologa szkolnego lub zasugerowac rodzicom
koniecznos¢ konsultacji z odpowiednim specjalista.
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wydawnictwa Hachette FLE. Egzaminator DELF oraz egzaminu maturalnego przy OKE

w Jaworznie. Trener szkolen i warsztatéw z zakresu metodyki nauczania jezykdw obcych.
Wspétautor scenariuszy zaje¢ opracowanych w ramach projektéw Instytutu Francuskiego
w Warszawie: Construire un projet professionnel francophone, Nali et Paco — audycje

dla dzieci. Wspé6tautor Duzego stownika polsko-francuskiego francusko-polskiego wyd.
Langenscheidt.

Anna Miszta — w 2007 roku obronita z wyr6znieniem prace magisterska pt. ,Jezykowy
obraz Gérnego Slaska w reklamie radiowej”. W 2009 roku ukazat sie jej przewodnik
,Slaskie. Przewodnik pozytywny”, ktéry otrzymat wyréznienie w konkursie Nagréd
Magellana w 2010 roku w kategorii przewodnik ilustrowany. W 2014 roku uzyskata stopien
doktora, broniac rozprawy ,Jezykowo-kulturowy a tekstowy obraz Slazaka i Slazaczki we
wspétczesnych piosenkach $laskich” (wyd. 2016). Podczas studiéw doktoranckich pracowata
w szkole jezykowej Accent w dziale nauczania dzieci i mtodziezy, od lat z sukcesami
przygotowuje uczniéw do egzaminéw 6smoklasisty z jezyka angielskiego i polskiego.
Prowadzita warsztaty dialektologiczne dla nauczycieli szkét Srednich w 1JP PAN. Udzielata
korepetycji z etnolektu $laskiego wedtug autorskiego programu opartego na tekstach
stylizowanych. Od 2009 roku pracuje w IJP PAN, w pracowni Wielkiego Stownika Jezyka
Polskiego PAN. Jej zainteresowania naukowe to socjolingwistyka i etnolingwistyka

ze szczegblnym uwzglednieniem swiadomosci etniczno-jezykowej Gornoslazakdw,
jezykoznawstwo korpusowe, a takze misjologia i teologia pastoralna. Pasjonuje sie szeroko
pojeta edukacja, metodyka nauczania jezyka polskiego i angielskiego.
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