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WSTEP

Szkota branzowa ma na celu przygotowanie uczniéw do uzyskania kwalifikacji
zawodowych niezbednych do pracy i zycia w warunkach wspétczesnego Swiata,
dodatkowo stanowi wprowadzenie do procesu uczenia sie przez cate zycie, ktoére
reprezentuje nie tylko idee pedagogiczng, ale réwniez zasade ksztatcenia organizujaca
proces statego rozwoju intelektualnego i wspétczesnego cztowieka.

Europejski, otwarty rynek pracy to zarazem szansa i wyzwanie dla mtodego
pokolenia. Aby zaistnie¢ na nim i wyrdznic sie sposrdd wielu kandydatéw, uczen
powinien posiada¢ wysokie kwalifikacje, zna¢ zasady funkcjonowania rynku pracy,
wykazywac sie umiejetnoscia pisania dokumentéw oraz biegle wtada¢ jezykiem obcym,
a najlepiej dwoma lub trzema. Nalezy zada¢ sobie pytanie, w jaki sposéb nauczyciel
jezyka francuskiego moze pomdc uczniowi odnalez¢ sie w spoteczenstwie i otworzyé mu
furtke do przysztego sukcesu.

Celem niniejszej publikacji jest zainspirowanie wspétczesnego nauczyciela do
zaplanowania procesu nauczania, dobrania odpowiednich metod pracy i wyznaczenia
zindywidualizowanej $ciezki nauczania adekwatnych do zmieniajacego sie systemu
edukacji i otaczajacego nas Swiata. Takie dziatanie stanowi wyzwanie zaréwno dla
poczatkujacego, jak i dosSwiadczonego nauczyciela, jednakze moze dac¢ oczekiwane
rezultaty i satysfakcje nauczycielowi, a uczniowi otworzy¢ droge do kariery zawodowej.

Niniejszy poradnik metodyczny ma réwniez na celu wzbogacenie i urozmaicenie
warsztatu pracy poczatkujgcego nauczyciela, zarazem pozwalajac dodwiadczonemu
nauczycielowi odnaleZ¢ inne spojrzenie na nauczanie z wykorzystaniem nowych
technologii, by jeszcze bardziej zaangazowa¢ i zmotywowac uczniéw oraz uatrakcyjnié
zajecia.

Poradnik metodyczny zostat opracowany w oparciu o zatozenia dwéch programoéw
nauczania jezyka francuskiego dla lll etapu edukacyjnego w szkole branzowej | stopnia
(Rutkowska-Sagata, Wierzbicka-Ziembicka 2019) i Il stopnia (Rutkowska-Sagata,
Wierzbicka-Ziembicka 2019) i jest narzedziem, ktére te programy uzupetnia. Poradnik
ktadzie nacisk na rozwijanie umiejetnosci porozumiewania sie w jezyku obcym nie tylko
w klasie, ale réwniez w zyciu prywatnym i zawodowym. Zatozeniem szkoty branzowej
jest wyposazy¢ uczniéw w odpowiedni zas6b wiedzy ogélnej, ktéra bedzie stanowic
fundament wyksztatcenia oraz umozliwia¢ kontynuacje ksztatcenia w branzowej szkole I
stopnia.

Nauczanie jezyka francuskiego w szkole branzowej wspomagane jest przez dydaktyke
jezykéw specjalistycznych. Na rynku mozemy znalez¢ podreczniki i ksigzki do: francais de
spécialité, francais des professions, francais sur objectif(s) spécifique(s), francais & visées
professionnelles, francais langue professionnelle. Specjalistkami od tego tematu sg dwie
romanistki: Elzbieta Gajewska i Magdalena Sowa. W swojej ksigzce zatytutowanej LSP
FOS, Fachsprache: Dydaktyka jezykéw specjalistycznych podkreslaja, ze kurs jezyka obcego
w szkole branzowej powinien by¢ szyty na miare.

Nauka jezyka francuskiego na lll etapie w szkole branzowej opiera sie w gtéwnej
mierze na jezyku ogélnym (zgodnie z programem nauczania), uwzgledniajac
jezyk specjalistyczny. Nalezy jednak pamietad, iz jest to jedynie wprowadzenie do



zagadnien z danej dziedziny. Stownictwo branzowe zazwyczaj pojawia sie przy pracach
projektowych. Tresci zapisane w podstawie programowej moga by¢ wzbogacane o jezyk
specjalistyczny w kontekstach zycia zawodowego lub rozmowy o prace.

Istotnym zagadnieniem w szkole branzowej jest rozwijanie kompetencji
wielojezycznosci, dla ktérej kluczowe znaczenie ma Swiadomos¢ jezykowa. Jednak
kompetencje kluczowe majg charakter ponadprzedmiotowy i z tego powodu moga
by¢ ksztattowane przez wszystkich nauczycieli pracujgcych z uczniami. Posiadanie
wymienionych umiejetnosci uznaje sie obecnie za nieodzowny element pozwalajacy
na wtaczenie spoteczne i wtasciwe funkcjonowanie w spoteczeristwie, realizacje planéw
i zamierzen. Nacisk ktadziony jest nie tylko na umiejetnosci kluczowe, ale réwniez
na umiejetnosci spoteczne, wspétprace w grupie, samoksztatcenie i umiejetnosé
wykorzystywania nowych technologii zaréwno w zyciu prywatnym, jak i zawodowym.

Poradnik metodyczny jest spdjny z podstawg programowg i zatozeniami w niej
zawartymi (Dz. U. 2017, poz. 356). Ponadto opiera sie tez na aktualnych wytycznych
okreslonych w przepisach o$wiatowych w sprawie oceniania (Dz. U. 2020, poz. 373),
zasad organizacji i udzielania pomocy psychologiczno-pedagogicznej w szkotach
i placowkach (Dz. U. 2020, poz. 1280), a takze w sprawie warunkéw organizowania
ksztatcenia, wychowania mtodziezy niepetnosprawnej, niedostosowanej spotecznie
i zagrozonej niedostosowaniem spotecznym (Dz. U. 2017, poz. 1578 z pézn. zm.),
uwzglednia zagadnienia z zakresu edukacji wtaczajacej i potrzebe ksztattowania
kompetencji kluczowych oraz umiejetnosci uniwersalnych, ktére beda przydatne na
dalszych etapach ksztatcenia oraz po wejsciu na rynek pracy. Poradnik omawia metody,
techniki i formy pracy na lekcjach francuskiego, uwzgledniajgc uczniéw ze specjalnymi
potrzebami edukacyjnymi (SPE), w tym uczniéw zdolnych.



ROZDZIAL |

Etapy planowania pracy w procesie dydaktycznym i wychowawczym
uwzgledniajace cele i zatozenia podstawy programowej jezyka
francuskiego na lll etapie edukacyjnym

Planowanie to proces ztozony sktadajacy sie z kilku etapow, ktére wymagaja
Swiadomego i celowego dziatania. Przygotowanie zaje¢ dydaktycznych musi by¢
poprzedzone zaplanowaniem, co wiecej wymaga ono duzego zaangazowania ze
strony nauczyciela. Korzysci ptynace z dobrego planowania sg ogromne. Kazde
dziatanie poprzedzone tym procesem ma wigksze szanse na powodzenie, gdyz nie jest
przypadkowe i stanowi spdjng catos¢ z innymi, réwniez zaplanowanymi i podjetymi
dziataniami. Moze sie takze przyczyni¢ do sukcesu ucznia oraz nauczyciela.

W niniejszym rozdziale oméwiono niezbedne z punktu widzenia nauczyciela
i procesu nauczania elementy planowania.

1.1. Planowanie warsztatu pracy i zapoznanie sie z niezbedna
dokumentacja

Branzowa szkota | stopnia realizuje ksztatcenie zawodowe w kierunkach, ktére

zostaty wpisane do klasyfikacji zawodow szkolnictwa zawodowego. Te, ktére zostaty
przyporzadkowane do branzowej szkoty | stopnia sa zawodami jednokwalifikacyjnymi,
ale nalezy pamieta¢, ze cze$¢ z nich ma kwalifikacje wspdlng z zawodem nauczanym na
poziomie technikum (wykaz dostepny na stronie internetowej gov.pl; dostep 2.11.2022).
Ukoriczenie branzowej szkoty | stopnia (po zdaniu egzaminu potwierdzajacego
kwalifikacje w danym zawodzie) pozwala na uzyskanie wyksztatcenia zasadniczego
zawodowego oraz otrzymanie dyplomu potwierdzajacego kwalifikacje zawodowe.
Absolwenci moga realizowa¢ nauke w szkole branzowej Il stopnia. Uczen, ktéry zda
egzamin zawodowy, uzyskuje dyplom w zawodzie nauczanym na poziomie technika oraz
otrzymuje $wiadectwo dojrzatosci po zdaniu egzaminu maturalnego, a nastepnie ma
mozliwos¢ kontynuowania nauki na studiach.

Na realizacje programu nauczania jezyka francuskiego przewidziano w szkole
branzowej | stopnia na lll etapie edukacyjnym 150 godzin przez trzy lata, natomiast
w szkole branzowej Il stopnia — 210 godzin przez dwa lata. To bardzo wazna informacja,
ktérg trzeba wzigé pod uwage podczas wyboru programu nauczania oraz jego wdrazania
poprzez dobér odpowiednich metod i form pracy. Przekazywanie uczniom wiedzy
w atrakcyjny i efektywny sposéb jest trudnym zadaniem — dobrze opracowana realizacja
programu nauczania z odpowiednim doborem metod, technik i tresci nauczania ma
na celu efektywne opanowanie jezyka francuskiego i réwnomierne ksztattowanie
wszystkich pozostatych kompetencji kluczowych.

Nalezy pamietac o przygotowaniu przedmiotowego zestawu oceniania (PZO), ktéry
bedzie uwzglednia¢ wewnatrzszkolny zestaw oceniania (wlicza¢ indywidualizacje
nauczania i oceniania uczniéw ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi) oraz aktualne
przepisy z tego zakresu.

Dodatkowa czynnoscia, ktdra nalezy wykonac na poczatku roku jest przygotowanie
planu wynikowego lub rozktadu materiatu z okresleniem celéw wychowawczych


https://www.gov.pl/web/edukacja-i-nauka/zawody-szkolnictwa-branzowego

i edukacyjnych. Nalezy przy tym uwzgledni¢ kompetencje kluczowe i jezykowe,
aktywnosci komunikacyjne oraz umiejetnosci uniwersalne i realizacje tresci
miedzyprzedmiotowych. Podziat na cztery sprawnosci jezykowe obecnie zastepowany
jest podziatem na szes¢ jezykowych aktywnosci komunikacyjnych: recepcja ustna,
produkcja ustna ciggta lub w interakcji, recepcja pisemna, produkcja pisemna, mediacja,
komunikacja niewerbalna (Piotrowska-Skrzypek 2016: 79). Sprawnosci tacza sie

z dwiema zasadniczymi kompetencjami kluczowymi: komunikacja w jezyku ojczystym
jako zdolnos¢ do wyrazania i interpretowania poje¢, mysli, uczu¢, faktéw i opinii

w mowie i piSmie oraz zdolno$¢ interakcji jezykowej w odpowiedniej, kreatywnej formie
w zakresie kontekstow spotecznych i kulturowych, a takze porozumiewanie sie w obcym
jezyku, ktére dodatkowo, oprdcz gtéwnych sprawnosci, obejmuje mediacje i rozumienie
réznic kulturowych (Piotrowska-Skrzypek 2016: 79).

Ksztatcenie og6lne w branzowej szkole | i Il stopnia obejmuje przyswojenie przez
uczniéw okreslonego zasobu wiadomosci na temat faktow, zasad, teorii i praktyk.
Zakkada zdobycie przez uczniéw umiejetnosci wykorzystania posiadanych wiadomosci
podczas wykonywania zadan i rozwigzywania probleméw oraz ksztattuje u nich postawy

warunkujace sprawne i odpowiedzialne funkcjonowanie we wspétczesnym $wiecie (Dz.
U. 2017, poz. 356).

Szkota branzowa ksztattuje u mtodziezy postawy i cechy wspomagajace dalszy rozwéj
zaréwno indywidualny, jak i spoteczny. Waznym zadaniem szkoty branzowej | stopnia
jest przygotowanie uczniéw do zycia w spoteczenstwie informacyjnym. Rolg nauczyciela
jest stworzenie takich warunkdw, aby uczen nabyt umiejetnos¢ wyszukiwania,
porzadkowania i wykorzystywania informacji z r6znych Zrodet z zastosowaniem
technologii informacyjno-komunikacyjnych (TIK) na zajeciach z jezyka francuskiego.

Na Il etapie edukacyjnym szkota branzowa | i Il stopnia ksztattuje u uczniéw postawy
i cechy sprzyjajace ich dalszemu rozwojowi indywidualnemu i spotecznemu, takie jak
uczciwos¢, wiarygodnos¢, odpowiedzialnosé, wytrwatosé, poczucie wasnej wartosci,
szacunek do innych ludzi, ciekawos¢, kreatywnos¢, przedsiebiorczosé, kultura osobista,
zacheca do podejmowania dziatan i uczestnictwa w kulturze, podejmowania inicjatyw
oraz do pracy zespotowej (Tamze).

Ksztattowanie postawy obywatelskiej przyczynia sie do rozwoju spotecznego,
poszanowania tradycji i kultury wtasnego narodu, a takze do poszanowania innych
kultur i tradycji. Szkota jest odpowiedzialna za zapobieganie wszelkiej dyskryminacji,
tworzenie warunkéw do zapoznawania uczniéw z prawami cztowieka i zasadg, ze
niepetnosprawnos¢, w tym niepetnosprawnosc intelektualna, nie moze by¢ przyczyna
dyskryminacji (Tamze). Zapoznanie sie z podstawa programowsa i zaleceniami Rady
Unii Europejskiej w sprawie kompetencji kluczowych pozwoli nauczycielowi spojrze¢
z szerszej perspektywy na proces wychowawczo-dydaktyczny niz tylko przez pryzmat
nauczania jezyka francuskiego.

Umiejetnosci i opis wiadomosci nabytych na lll etapie w branzowej szkole | stopnia
odnosnie do jezykéw obcych i efektéw uczenia sie sg zgodne z Polskg Ramg Kwalifikacji
(Dz. U. 2016, poz. 64 z pézn. zm.). Cele ksztatcenia sformutowane sa w jezyku
wymagan ogoélnych, a tresci nauczania wraz z oczekiwanymi umiejetnosciami uczniéw
sformutowane s w jezyku wymagan szczegdtowych.



Planowanie powinno réwniez uwzglednia¢ poziom znajomosci jezyka przez ucznidw.
Na Il etapie edukacyjnym dla szkoty branzowej przedstawia sie nastepujaco dla
| stopnia:

= [Il.BS1.1—jezyk obcy w branzowej szkole | stopnia — kontynuacja jezyka nauczanego
jako pierwszy w szkole podstawowej. Liczba godzin w cyklu: 150. Uzyskany poziom
wg Europejskiego Systemu Opisu Ksztatcenia Jezykowego (ESOKJ): B1.

= [I.BS1.2 —jezyk obcy w branzowej szkole | stopnia — kontynuacja jezyka nauczanego
jako drugi w szkole podstawowej. Liczba godzin w cyklu: 150. Uzyskany poziom wg
ESOKJ: A2.

= [I.BS1.0 —jezyk obcy w branzowej szkole | stopnia — od poczatku w klasie I. Liczba
godzin w cyklu: 150. Uzyskany poziom wg ESOKJ: Al.
Dla Il stopnia:

= [Il.BS2.1 - jezyk obcy w branzowej szkole Il stopnia — kontynuacja jezyka nauczanego
w branzowej szkole | stopnia, ktéry wczesniej byt nauczany jako pierwszy w szkole
podstawowej. Liczba godzin w cyklu: 210. Uzyskany poziom wg ESOKJ: B1+ (B2
w zakresie rozumienia wypowiedzi).

= [I.BS2.2 —jezyk obcy w branzowej szkole Il stopnia — kontynuacja jezyka
nauczanego w branzowej szkole | stopnia, ktéry wczesniej byt nauczany jako drugi
w szkole podstawowej. Liczba godzin w cyklu: 210. Uzyskany poziom wg ESOKJ: A2+
(B1 w zakresie rozumienia wypowiedzi).

= [lI.BS2.0 —jezyk obcy w branzowej szkole Il stopnia — kontynuacja jezyka
nauczanego w branzowej szkole | stopnia, kt6rego nauke uczen rozpoczat od zera
w | klasie BS I. Liczba godzin w cyklu: 210. Uzyskany poziom wg ESOKJ: A2+,

Warto okresli¢ przewidywane osiggniecia uczniow po zakonczeniu nauki na lll etapie
edukacyjnym. Dlatego plan pracy nauczyciela powinien bra¢ pod uwage:

= caty etap edukacyjny;
= poszczegdlne lata nauczania jezyka francuskiego (II1.BS1.1, II1.BS1.2, 11l.BS1.0, lll.BS2.1,
11.BS2.2, 111.BS2.0).

Poczatkujacy nauczyciel powinien przygotowac scenariusze lekdji, ktére p6zniej
wykorzysta do modyfikowania swojego warsztatu pracy. Warto zadba¢ o podsumowanie
postepéw uczniéw po kazdym zakoriczonym roku szkolnym, wraz z komentarzami,
co mozna byto zrobi¢ inaczej/lepiej. Pozwoli to na modyfikacje scenariuszy oraz
wykorzystywanych metod i technik.

1.2. Planowanie pracy dydaktycznej a wiek uczniow

Uczniowie na lll etapie edukacyjnym maja dos¢ duza Swiadomos¢ potrzeby doskonalenia
umiejetnosci postugiwania sie jezykiem obcym oraz dowiadczenie w systematycznym
uczeniu sie. Nalezy pamieta¢, ze planujac nauke jezyka na tym etapie prawie nigdy

nie mozemy przewidzie¢, jakie bedg potrzeby jezykowe mtodziezy w przysztosci.

Warto jednak wprowadzi¢ ich we wszystkie umiejetnosci i sprawnosci, chocby tylko

w niewielkim stopniu. Nalezy zadba¢, by uczniowie mieli kontakt z zywym jezykiem
(rozumienie tekstu méwionego i méwienie, sprawnosci interakcyjne: potaczenie
stuchania i méwienia).

W procesie wychowania olbrzymia role odgrywa ksztattowanie kompetencji
socjokulturowej, ktéra wspiera wiedze og6lng uczniéw, dostarczajac informacji na temat



innych krajéw, spotecznosci oraz buduje szeroko rozumiang otwartos¢ i tolerancje

(Komorowska 2009: 20).

Wiek i rozwéj mtodziezy na lll etapie edukacyjnym determinuja metody i techniki
pracy, ktore planujemy wykorzystaé na lekcji. Nauczanie mtodziezy to tzw. nauczanie
systematyczne. Zajecia z francuskiego nie ograniczaja sie tylko do ostuchiwania
z jezykiem i budowania pozytywnej motywacji. Mtodziez widzi juz w tym wieku
przydatno$¢ nauki jezykéw w dorostym zyciu zawodowym (Komorowska 2009: 43).

Podstawa programowa (Dz. U. 2017 poz. 356) zaktada, ze uczer w szkole branzowej
l'i Il stopnia w trakcie ksztatcenia ogdlnego rozwinie:

= czytanie — umiejetnos¢ rozumienia, wykorzystania i refleksyjnego przetworzenia
tekstéw, w tym tekstéw kultury, prowadzaca do osiggniecia wtasnych celéw, rozwoju
osobowego oraz aktywnego uczestnictwa w zyciu spoteczeristwa;

= myslenie matematyczne — umiejetnos¢ wykorzystania narzedzi matematyki w zyciu
codziennym oraz formutowania sagdéw opartych na rozumowaniu matematycznym;

= myslenie naukowe — umiejetnos¢ wykorzystania wiedzy o charakterze naukowym
do identyfikowania i rozwigzywania probleméw, a takze formutowania wnioskéw
opartych na obserwacjach empirycznych dotyczacych przyrody i spoteczenstwa;

= umiejetnos¢ komunikowania sie w jezyku ojczystym i w jezykach obcych, zaréwno
w mowie, jak i w pismie;

= umiejetnos¢ sprawnego postugiwania sie nowoczesnymi technologiami
informacyjno-komunikacyjnymi; umiejetnos¢ wyszukiwania, selekcjonowania
i krytycznej analizy informacji;

= umiejetnos¢ rozpoznawania wtasnych potrzeb edukacyjnych oraz uczenia sie;

= umiejetnos¢ pracy zespotowej.

Podczas planowania pracy powinnismy szczegdlng uwage poswieci¢ uczniom ze
specjalnymi potrzebami edukacyjnymi (SPE). Do tej grupy zaliczane s3 zaréwno osoby,
ktére z powodu czynnikéw biologicznych (np. zaburzenia rozwoju) i spotecznych
napotykaja pewne trudnosci w uczeniu sie, jak i te o wybitnych zdolnosciach (Krakowiak
2017:5). Zréwnowazony rozwéj w klasie mozna otrzymac poprzez integracje.

W zwigzku z tym promuje sie metode projektu, ktéra aktywizuje uczniéw, rozwija
kompetencje w zakresie przedsiebiorczosci, kompetencje spoteczne i obywatelskie.
Zgodnie z podejsciem konstruktywistycznym rola nauczyciela polega na ,umiejetnym
sterowaniu procesem uczenia sie i na tworzeniu odpowiednich warunkéw do
autonomicznego rozwoju jezykowego kazdego z uczacych sie” (Lewicka 2007: 32).

1.3. Planowanie pracy wychowawczej

Wspétpraca miedzy nauczycielem a rodzicami powinna by¢ obustronna. Musimy

w tym celu zaplanowa¢ forme oraz czestotliwos¢ kontaktu z rodzicami ze szczeg6lnym
naciskiem na opiekunéw mtodziezy ze SPE. Jest to istotny element ksztatcenia dajacy
mozliwos¢ lepszego poznania podopiecznych i omawiania na biezaco pojawiajgcych

sie trudnosci. Niestety czesto bywa ignorowany, niejednokrotnie z braku czasu.
Zaplanujmy réwniez Scistg wspétprace z wychowawcg, poniewaz zna on najlepiej swoich
wychowankdw.



Nalezy doktadnie zapozna¢ sie z zaleceniami zawartymi w opiniach i orzeczeniach
poradni psychologiczno-pedagogicznej i na ich podstawie dostosowac PZ0O, metody,
formy i $rodki do pracy z uczniami ze SPE.

Statut dziatalnosci edukacyjnej branzowej szkoty | stopnia okresla szkolny
zestaw programow nauczania, ktory nie tylko uwzglednia wymiar wychowawczy, ale
réwniez obejmuje catg dziatalnos¢ szkoty z punktu widzenia dydaktycznego. Program
wychowawczo-profilaktyczny szkoty obejmuje wszystkie tresci i dziatania o charakterze
wychowawczym i profilaktycznym. Tworzy on spéjna catos¢ i uwzglednia wszystkie
wymagania opisane w podstawie programowej. Za przygotowanie i realizacje zaréwno
programéw nauczania, jak i programu wychowawczo-profilaktycznego odpowiada
szkota, a zatem rowniez kazdy nauczyciel.

Powinien on najpierw zapoznac sie ze strategig profilaktyczng szkoty i jej planem
profilaktyki prozdrowotnej, by méc wykorzystac te tresci podczas zajec z jezyka
francuskiego. Beda one przynosity zaréwno korzys¢ jezykows, jak i prozdrowotna,
ktora umozliwi ksztattowanie wtasciwej postawy uczniéw w przysztosci. Profilaktyka
zdrowotna jest waznym elementem. Celem jej jest ksztattowanie u mtodziezy nawykow
i zachowan higienicznych, dbatosci o zdrowie wtasne i innych ludzi, a ponadto
ugruntowanie wiedzy z zakresu prawidtowego odzywiania sie, korzysci ptynacych
z aktywnosci fizycznej na Swiezym powietrzu. Edukacja zdrowotna uczy réwniez dbania
i tworzenia $rodowiska sprzyjajacego zdrowiu. Warto zapoznac sie i wple$¢ w tresci
jezyka francuskiego zajecia z profilaktyki, np. zwigzane ze stylem zycia na Swiezym
powietrzu i aktywnoscia fizyczna. Swietnym sposobem na pokazanie tego w jezyku
francuskim beda krétkie ¢wiczenia fizyczne w czasie zaje¢ np.: klaszczemy w dtonie
pod udami (taper des mains sous les cuisses), hustawka na pietach (balancement talons
fesses) rozstawiajac nogi (les jambes écartées), przenie$ ciezar ciata na lewa noge i unie$
prawg piete tak, aby dotkneta posladka, a nastepnie przenie$ cigzar ciata na druga stope
i zréb to samo z druga noga (balancer le poids du corps sur la jambe gauche et lever le
talon droit pour qu'il touche la fesse et balancer le poids du corps sur l'autre pied pour
faire la méme chose de l'autre c6té). Cwiczenia te pozwola na odprezenie sie, poprawe
kondycji fizycznej, zmniejszenie stresu i niepokoju, wptyna na lepsza pamiec i zdolnos¢
koncentracji. Dodatkowo pomagaja zrelaksowac sie i nabra¢ wiecej energii. Do realizacji
tych zaje¢ nauczyciel moze wykorzystac tresci, ktére znajduja sie w szkolnym programie
profilaktyki. Swietnym rozwiazaniem jest zapoznanie sie z nim wcze$niej przed
planowaniem procesu dydaktycznego i metodycznego. Korzystanie na lekcji z pomocy
specjalistow zatrudnionych w szkole, tj. pedagoga, psychologa, terapeuty itp., wzmocni
u ucznidw ciekawos¢, zwiekszy aktywnos¢ i przyniesie zamierzone efekty.

Nauczyciel powinien pamieta¢, ze dziatalnos¢ edukacyjna szkoty okreslana jest przez:

= szkolny zestaw programéw nauczania, ktéry uwzglednia wymiar wychowawczy,
obejmuje catg dziatalnos¢ szkoty z punktu widzenia dydaktycznego;

= program wychowawczo-profilaktyczny, ktéry obejmuje tresci i dziatania o charakterze
wychowawczym i program profilaktyki dostosowany do potrzeb rozwojowych
uczniéw oraz srodowiska, obejmujacy wszystkie tresci i dziatania o charakterze
profilaktycznym.




1.4. Planowanie bazy dydaktycznej

Planowanie powinno uwzglednia¢ wyposazenie nauczyciela (odpowiednie podreczniki
i literatura fachowa, zestawy nauczyciela, szkolenia i kursy), pracowni jezykowej,
biblioteki szkolnej, ktéra bedzie posiada¢ aktualne zbiory i zasoby multimedialne.
Odpowiednia baza dydaktyczna pozwoli na realizacje celéw, ktére zostaty oméwione
w tym rozdziale.

Kazdy nauczyciel w szkole, nie tylko jezyka francuskiego, powinien odwotywac
sie do aktualnego ksiegozbioru bibliotecznego i dostepnych zasobéw i co wiecej,
powinien wspétpracowac z bibliotekarzami. Owa wspétpraca ma na celu wszechstronne
przygotowanie mtodziezy do samoksztatcenia i Swiadomego wyszukiwania,
selekcjonowania i korzystania z informacji.

Przywotujac podstawe programowa, w ksztatceniu jezykowym na lll etapie niezbedne jest:

= wyposazenie klasy jezykowej w odpowiedni sprzet audiowizualny (projektor,
odtwarzacz CD/MP3, komputer z dostepem do internetu wraz z gto$nikami,
klawiatura francuska albo zainstalowana klawiatura z jezykiem francuskim, tablica
interaktywna wraz z oprogramowaniem);

= przystosowanie klasy. Sala powinna by¢ dostatecznie wyposazona do potrzeb
wszystkich uczniéw, nie wykluczajac przy tym uczniéw ze specjalnymi potrzebami
edukacyjnymi. Wyposazona w odpowiednie meble potrzebne do przeprowadzenia
zaje¢, tak by nie ograniczata swobody ruchéw ucznidw. Krzesta, stoty i tablice
dopasowane do wieku mtodziezy. Zaopatrzenie sali w wyktadziny czy dywany
umozliwi prace w zespole, w matych grupach oraz pozwoli na indywidualizacje
i dostosowanie zaje¢ do ucznidw o specjalnych potrzebach edukacyjnych. Przestrzen
w klasie powinna by¢ tak zaplanowana, by nie rozpraszata uwagi ucznioéw, a ci
czuli sie w niej bezpiecznie i swobodnie. Warto zastosowac pétkolisty uktad tawek,
dzieki czemu zmniejszymy odlegto$¢ miedzy nauczycielem, a uczniami i zwiekszymy
kontrole pedagogiczna nad przebiegiem wykonywanych éwiczeri (Swat-Pawlicka
2018). Przestrzers w érodku klasy warto wykorzysta¢ do pracy metoda dramy czy
prezentacji projektow. Przedstawiony powyzej uktad pozwala uczniom ze specjalnymi
potrzebami edukacyjnymi, m.in. uczniom z wadg stuchu, na siedzenie tytem do
okna lub z dala od niego. Nauczyciel z tatwoscig przemieszcza sie po sali w czasie
zaje¢, a podczas sprawdzianu ma mozliwos¢ kontroli nad przebiegiem zadan. Nalezy
rowniez unikac odbic fali dzwiekowej od szyby i zaktécerr w odbiorze dzwiekow
(Olechowska 2016: 107);

= wyposazenie w pomoce dydaktyczne FLE, FOS (stownik francusko-polski i polsko-
francuski), uproszczone lektury na poziomie A1-A2-B1, gazety mtodziezowe w jezyku
francuskim, plansze i tablice gramatyczne i obrazkowe (roztozenie sztuécéw na stole,
elementy ubioru), mapy — np. metra paryskiego, podziat Paryza na dzielnice, mapa
Francji i krajow francuskojezycznych; ptyty CD, filmy, fiszki, pudetko do fiszek itp.
oraz pomoce i materiaty, ktéore utatwiajg percepcje i przyswojenie materiatu przez
uczniow ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi;

= wybranie odpowiedniego podrecznika dostosowanego do poziomu znajomosci
jezyka (zatwierdzonego i dopuszczonego przez Ministerstwo Edukacji i Nauki) wraz
z odpowiednim wariantem podstawy programowej i obudowa (np. zeszyt éwiczen,
e-podrecznik, e-éwiczenia, e-klasa itp.). Nauczyciel jezyka francuskiego moze réwniez



pracowac w oparciu o materiaty wtasne i nie korzysta¢ z podrecznika, ale takie
dziatanie wymaga wiekszego naktadu pracy;

= przygotowanie wydarzen promujacych kulture francuska, ktére wzmocnia
i zacheca uczniéw do nauki jezyka francuskiego ($wieta Noél / Paques we Francii,
konkursy piosenki francuskiej, recytatorskie, plastyczne czy kulinarne). Mtodziez ze
specjalnymi potrzebami edukacyjnymi musi réwniez zosta¢ w nich uwzgledniona
i powinna mie¢ mozliwos¢ aktywnego udziaty;

= przygotowanie przestrzeni wirtualnych, tj. portali spotecznych (wykorzystanie
Microsoft Teams jako miejsca na forum lub swobodnej dyskusji w parach/grupach,
Twittera/bloga jako forme dzienniczka codziennego, w ktérym uczniowie beda
zapisywac kilka zdan np. swoje plany na dany dzien, przepis na danie). Wirtualne
przestrzenie rozwijajg kompetencje w zakresie rozumienia i tworzenia informacji,
budowania relacji spotecznych, promowania tolerancji oraz tworzenia dyskusji
w cyfrowym Swiecie przy jednoczesnym ksztattowaniu wrazliwosci na negatywne
zjawiska hejtu i odpowiedzialnosci za stowo pisane (kompetencje cyfrowe oraz
osobiste i spoteczne).

1.5. Nauczanie zdalne z wykorzystaniem technologii informacyjno-
komunikacyjnej (TIK)

Do zadan nauczyciela dochodzi réwniez przygotowanie uczniéw do zycia

w spoteczenstwie informacyjnym. Jest to bardzo wazne zadanie i trudne, jednak w dobie
technologii informacyjno-komunikacyjnych staje sie znacznie prostsze. Kompetencje
informatyczne zostaty opisane w Zaleceniu Rady Unii Europejskiej (Dz. Urz. UE 2018,
C189/1) i stanowia jedna z oémiu kompetencji kluczowych w procesie uczenia sie przez
cate zycie. Mtodziez wykorzystujac kompetencje informatyczne, rozwija krytyczne
wykorzystywanie technologii spoteczefistwa informacyjnego (TSI) w uczeniu sie oraz
w porozumiewaniu. Umiejetnosci w zakresie TIK s rozwijane dzieki wykorzystaniu
komputeréw i telefonéw komérkowych, stuzg one do pozyskiwania informacji, oceny
wiarygodnosci, tworzenia i prezentowania oraz do komunikowania sie z réwiesnikami
z réznych stron Swiata za posrednictwem internetu. Nalezy zadba¢, aby sprzet

i oprogramowanie w pracowni jezykowej byty gotowe do pracy zdalnej.

Nauczanie zdalne wymaga odpowiedniego zaplanowania. Nalezy zadba¢
o przygotowanie wirtualnej tablicy — Padleta. Sprawdzi¢, czy podrecznik zawiera
oprogramowanie i jesli tak, nalezy sie z nim wczesniej zapozna¢, aby bez problemu
korzystac z niego na zajeciach. Przy planowaniu nauczania zdalnego trzeba wzig¢ pod
uwage bardzo wazng kwestie — miejsce, z ktérego bedziemy uczy¢; czy z domu, czy ze
szkoty. Jakich aplikacji darmowych bedziemy uzywaé i w jakim celu (krzyzéwki, filmiki,
artykuty, gry, inne zadania). Podczas nauki zdalnej, odpowiednie formy ewaluacj
powinny by¢ réwniez zawarte w przedmiotowych zasadach nauczania (PZ0), gdyz
tradycyjne metody mogg sie nie sprawdzi¢. W okresie zdalnego nauczania nalezy by¢
na biezaco z zaleceniami obowigzujacymi w szkole i ocenia¢ uczniow wedtug przyjetych
wytycznych, tak by forma ewaluacji mogta wykazywac postepy uczniéw lub braki.
Ewaluacja ma na celu motywowac ucznia, a nie deprymowac. Nauczanie zdalne zostanie
szerzej omowione w dalszej czedci poradnika.

Proces uczenia nigdy sie nie koczy. Zdanie to nie tylko odnosi sie do uczniow,
ale réwniez do nauczycieli, dlatego ogromnie wazng kwestig jest zaplanowanie




i uwzglednienie szkolen, warsztatéw, konferencji, zwtaszcza jesli odnoszg sie do zmiany
np. podstawy programowej. Stata wspétpraca z osrodkami doskonalenia nauczycieli
jest bardzo wazna. Zapoznanie sie z harmonogramem szkolen oraz zaplanowanie
uczestnictwa w sesjach szkoleniowych pozwoli nauczycielowi uczy¢ z duchem

czasu. Warto skorzystac¢ z porad specjalistéw z dziedziny metodyki nauczania. Takie
spotkanie pozwoli na poznanie innego spojrzenia na nasze zajecia i przyczyni sie do
efektywniejszego nauczania.

Polska szkota ewoluowata. Nauczanie przy tablicy zostato wzbogacone technologia
informacyjng, lekcje odbywaja sie zdalnie lub hybrydowo i moga stanowi¢ duze
wyzwanie. Nauczanie & distance (EAD) przenosi nas w inny wymiar, wymaga
wykorzystania nowych narzedzi i zastosowania catkowicie odmiennych metod
nauczania. Z pomocg przychodzi niniejszy poradnik metodyczny i m.in. e-materiaty na
platformie ZPE (Zintegrowanej Platformie Edukacyjnej dostepnej na stronie:
zpe.gov.pl; dostep 2.11.2022), a z nimi ksztatcenie na odlegtos¢ to facile comme tout
(tatwizna).


https://zpe.gov.pl/ksztalcenie-ogolne/szkola-ponadpodstawowa/jezyk-obcy-nowozytny?query=francuski&order=best&lang=pl

ROZDZIAL 1l

Nauczanie jezyka francuskiego na lll etapie edukacyjnym

Celem ksztatcenia jezykowego na wszystkich etapach jest skuteczne porozumiewanie
sie w jezyku obcym. Jest on wyszczeg6lniony w podstawie programowej i dotyczy
zarébwno mowy, jak i pisma. Wspomniany dokument definiuje jezyk nowozytny jako
narzedzie, ktére ma umozliwi¢ uczniowi nabycie takich umiejetnosci, aby byt w stanie
komunikowac¢ sie w danej sytuacji. W systemie edukacji nalezy stworzy¢ przestrzen

i warunki, by taki cel osiggna¢ miedzy innymi poprzez ustalenie zasad nauczania, wybér
odpowiednich metod, technik i narzedzi nauczania, wzbudzenie motywacji u uczniéw,
wprowadzenie interdyscyplinarnosci do nauczania jezyka francuskiego oraz potozenie
szczeg6lnego nacisku na rozwdj kompetencji kluczowych i umiejetnosci miekkich, majac
zawsze na uwadze zasady projektowania uniwersalnego.

2.1. Zasady nauczania

Program nauczania jezyka francuskiego do szkoty branzowej | i Il stopnia autorstwa
Rutkowskiej-Sagaty i Wierzbickiej-Ziembickiej oparty jest na pragmatycznym

i progresywistycznym podejsciu do nauczania jezyka obcego propagowanym przez J.
Deweya, O. Decroly'ego i C. Freineta. Koncepcja progresywizmu opiera sie na twérczym
przetworzeniu idei ksztatcenia problemowego i aktywizujacego przy wykorzystaniu
innowacyjnych metod i technik, w tym zwtaszcza metody projektu (Rutkowska-Sagata,
Wierzbicka-Ziembicka 2019: 4). Nalezy zaakceptowa¢ podmiotowo$¢, odpowiedzialnosé
i samodzielno$¢ ucznia przy doborze efektywnych strategii oraz technik uczenia

sie. Cwiczenia powinny aktywizowaé mtodziez i pozwala¢ na indywidualizacje pracy,
uwzgledniajac jej kognitywne predyspozycje oraz potrzeby i zainteresowania.

W mysl idei pragmatycznego nabywania umiejetnosci jezykowych uczniowie
nabywaja wiedze na podstawie osobistych do$wiadczer, a nie w wyniku ,transferu”
z zewnatrz (Lewicka 2007: 31). Oznacza to, ze staja sie oni podmiotem nauczania,
a ich dziatania przyczyniaja sie do rozwoju poszczegélnych kompetencji. Nalezy zatem
dobierac takie ¢wiczenia, ktdre bedg przypominac sytuacje z zycia codziennego. Rolg
nauczyciela jest organizowanie i moderowanie procesu uczenia przy wykorzystaniu
odpowiednich sposobéw i technik do zdobycia informacji i ich analizowania oraz
motywowanie uczniéw do ustawicznego pogtebiania wiedzy.

Wspdtczesna mtodziez doskonale radzi sobie z cyfrowa technologig, ktéra daje jej
staty dostep do informacji, rozrywki a nawet stanowi zrodto wiedzy. Nowe technologie
pozwalajg na poszerzanie horyzontéw, uczenie sie czy rozwijanie pasji. Dostosowanie
warsztatu pracy poprzez jak najszersze wykorzystanie nowatorskich instrumentéw
i przestrzeni nauczania doskonale wpisuje sie w nurt progresywistyczny skoncentrowany
na potrzebach uczacego sie. Do realizacji tych zadan wykorzystamy m.in. takie
instrumenty jak: e-learning, m-learning, edukacja hybrydowa, BYOD (z ang. Bring
Your Own Device), edurozrywka, grywalizacja, planowe powtarzanie wspomagane
komputerowo, edukacja otwarta (Rutkowska-Sagata, Wierzbicka-Ziembicka 2019: 5).

Kolejnym zatozeniem autorek programu nauczania jezyka francuskiego na |l
etapie edukacyjnym jest multisensorycznos¢, czyli zaangazowanie trzech systeméw:
wzrokowego, stuchowego i kinestetycznego w proces nauczania (2019: 5). Kazdy



z uczniéw nabywa wiedze w inny sposdb, dlatego przy uzyciu trzech gtéwnych zmystow
pozwalamy im w petni przyswoic informacje. Przestrzeganie tej zasady wpisuje sie takze
w postulaty edukacji wtaczajacej.

Nauczyciel powinien realizowac tresci programu w zgodzie z zasadg stopniowania
trudnosci. Co wiecej, sprawnosci jezykowe muszg by¢ rozwijane przy uzyciu ciekawych
i nowatorskich metod i technik, by koncentracja uczniéw byta skierowana na jezyk
i nauczane tresci. Tresci programu musza mie¢ charakter spiralny co oznacza, ze
wprowadzajac nowy materiat, nalezy bazowac na wcze$niejszym materiale, znanym juz
uczniom i dobiera¢ tak tresci, by nachodzity na siebie wzajemnie. Powinno sie przy tym
uwzglednié¢ uczniéw ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi (SPE).

Autorki programu nauczania jezyka francuskiego na lll etapie edukacyjnym
(Rutkowska-Sagata i Wierzbicka-Ziembicka 2019) sugeruja réwniez wykorzystanie
przez nauczyciela modelu ESA (Engage, Study, Activate) — ,E" oznacza pobudzenie
ciekawosci ucznia w taki sposdb, aby byt emocjonalnie gotowy do podjecia skutecznego
wysitku uczenia sie. ,S" to skupienie uwagi na danym aspekcie jezyka, po to, aby uczen
mégt przyswoi¢ prezentowang wezesniej tresé. ,A”" to faza, w ktérej uczen uzywa jezyka
aktywnie i z przyjemnoscia, wykonujac przy tym okreslone zadania z materiatu. Lekcja
powinna zawierac kazdy element ESA, ale niekoniecznie w kolejnosci przedstawionej
powyzej.

Podstawa programowa zawiera zestaw celow ksztatcenia i tresci nauczania, ktére sg
opisane w formie ogélnych i szczegétowych wymagan dotyczacych wiedzy i umiejetnosci
z jezyka francuskiego, ktére uczen powinien opanowac na lll etapie edukacyjnym.
Znajduja sie tam réwniez zadania wychowawczo-profilaktyczne szkoty oraz wskazéwki,
w jaki spos6b powinno sie zrealizowa¢ podstawe programowa. Opisane tam cele
ksztatcenia sg spdjne i zintegrowane z treSciami na wszystkich etapach edukacji,
tj. edukacja: jezykowa, matematyczng, informatyczna, historyczng, geograficzng,
chemiczng i wiedzg o spoteczefistwie oraz wychowaniem fizycznym.

Podstawa programowa ksztatcenia ogélnego w zakresie jezyka obcego nowozytnego
zostata opracowana w nawigzaniu do pozioméw biegtosci w zakresie poszczeg6lnych
umiejetnosci jezykowych okreslonych w Europejskim Systemie Opisu Ksztatcenia
Jezykowego (ESOKJ) dotyczacym uczenia sie, nauczania i oceniania opracowanego przez
Rade Europy. Specyfika wyzej wymienionego dokumentu z zatozenia przeznaczona jest
dla osdb dorostych uczacych sie jezyka nowozytnego, dlatego powigzanie poszczegélnych
wariantéw podstawy programowej ksztatcenia ogélnego z poziomami okreslonymi
w ESOKJ ma na celu utatwienie okre$lenia orientacyjnego poziomu biegtosci jezykowej
oczekiwanego od ucznia kofczacego dany etap edukacyjny (patrz 1.1.).

W szkole branzowej | i Il stopnia mozemy wyréznic trzy poziomy z szedciu oznaczone

litera i cyfra (ESOKJ 2001: 34):

= Al (poczatkujacy) — osoba postugujaca sie jezykiem na tym poziomie rozumie
i potrafi stosowa¢ podstawowe zwroty potoczne i wyrazenia i bardzo proste
wypowiedzi dotyczace konkretnych potrzeb zycia codziennego. Potrafi formutowac
pytania z zakresu zycia prywatnego, dotyczace np.: miejsca, w ktérym mieszka,
ludzi, ktérych zna i rzeczy, ktdre posiada oraz jest w stanie odpowiadaé na tego
typu pytania. Osoba na tym poziomie potrafi przedstawiac siebie i innych. Potrafi



prowadzi¢ prostg rozmowe, pod warunkiem, ze rozméwca méwi wolno, zrozumiale
i jest gotowy do pomocy. Takiej umiejetnosci wymaga sie od 0sdb uczacych sie jezyka
obcego w wariancie I1.BS1.0 (I stopieri) podstawy programowej.

= A2 (podstawowy) — osoba postugujaca sie jezykiem na tym poziomie rozumie
wypowiedzi i czesto uzywane wyrazenia w obrebie zycia codziennego (np.
podstawowe informacje dot. osoby rozméwcy i jego rodziny, zakupdw, otoczenia,
pracy). Osoba na poziomie A2 potrafi porozumiewa¢ sie w prostych, rutynowych
sytuacjach komunikacyjnych, wymagajacych jedynie prostej, bezposredniej
wymiany zdan na tematy znane i typowe. Potrafi rdwniez w prosty sposéb opisywac
swoje pochodzenie, otoczenie, w ktérym Zzyje, a takze poruszac sprawy zwigzane
zZ najwazniejszymi potrzebami zycia codziennego. Poziom uzyskany po | i Il etapie
edukacyjnym. Takiej umiejetnosci wymaga sie od os6b uczacych sie jezyka
obcego w wariancie I1.BS1.2 (I stopien), 11.BS2.2 1 lIl.BS.2.0 (Il stopier) podstawy
programowej.

= B1(nizszy $redniozaawansowany) — osoba postugujaca sie jezykiem na tym poziomie
rozumie znaczenie gtéwnych watkéw przekazu zawartego w jasnych, standardowych
wypowiedziach, ktére dotycza znanych jej spraw i zdarzen typowych dla pracy, szkoty,
czasu wolnego itp. Potrafi radzi¢ sobie z wiekszo3cig sytuacji komunikacyjnych,
ktore moga sie zdarzy¢ podczas podrézy w rejonie, gdzie méwi sie w danym jezyku.
Potrafi tworzy¢ proste, spéjne wypowiedzi na tematy, ktére sg jej znane lub ktére
jg interesuja. Potrafi opisywa¢ doswiadczenia, wydarzenia, marzenia, nadzieje
i aspiracje, krotko uzasadniajac badz wyjasniajac swoje opinie i plany. Takiej
umiejetnosci wymaga sie od 0sdb uczacych sie jezyka obcego w wariancie [1.BS1.1
(I stopien), I1.BS2.1 (Il stopier) podstawy programowej.

Przygotowujac sie do rozpoczecia roku szkolnego z dang klasa, warto réwniez
skorzystac z programéw nauczania zaproponowanych przez rézne wydawnictwa, np.
Cle International, Hachette, Wydawnictwo Draco, PWN, czy skonsultowa¢ sie z innymi
nauczycielami. Na podkreslenie zastuguje to, ze program nauczania powinien by¢
dostosowany do potrzeb i mozliwosci uczniéw, uwzgledniajac osoby ze SPE. Stad tez
olbrzymia role w wyborze i konstruowaniu programéw nauczania odgrywa nauczyciel.
/na specyfike szkoty oraz mozliwo3ci uczniéw.

Plan pracy musi opierac sie o program nauczania, ktory jest zawsze zgodny
z podstawa programowa. W szkole branzowej nalezy zwrdcié szczeg6lng uwage na
specyfike danej klasy i uwzglednic jej profil w tworzeniu planu pracy. Nie dopuszcza
sig, aby tresci w programie nauczania nie zawieraty obowigzkowych tresci podstawy
programowej, jednak moze on by¢ wzbogacony o tresci wykraczajace poza nia.

Do realizacji programu nalezy zatem dobra¢ takie metody, techniki i tresci nauczania,
ktére beda celowaé w skutecznos¢ przyswajania jezyka francuskiego i rozwijaé
réwnomiernie wszystkie kompetencje kluczowe przy uwzglednieniu wieku, specyfiki
szkoty branzowej oraz zainteresowan uczniéw. Nalezy zatem zawsze mie¢ na uwadze, ze
nauka jezyka obcego jest wieloletnim procesem, a nie celem samym w sobie. Metody
i techniki zostaty omdwione w dalszej czeSci tego poradnika i pozwolg na zwiekszenie
autonomicznosci uczniéw, przy dobraniu odpowiednich sposobéw uczenia sie oraz
wskazaniu na indywidualne predyspozycje uczniéw. Do efektywnego nauczania nalezy
wtaczy¢ aktywnos¢, ktéra skupi uwage mtodziezy na jezyku francuskim oraz tresciach



zaczerpnietych z zycia codziennego. Cwiczenia w formie zabawy Swietnie nadajg sie
do podsumowanie materiatu na zakonczenie zaje¢, jesli zostanie nam wiecej czasu niz
planowalismy.

2.2. Metody 1 strategie nauczania

Wspétczesna szkota nie jest tylko miejscem, w ktérym realizuje sie plan nauczania. To
takze przestrzen pozwalajaca uczniom zapoznac sie z réznymi strategiami nauczania
oraz uczenia sie, a co sie z tym wigze — odkry¢ swoj preferowany styl uczenia sie Scisle
zwigzany z jego mocnymi i stabymi stronami. Rolg nauczyciela jest zastosowanie
takich strategii nauczania, ktére pozwolg na indywidualizacje tego procesu. Poprzez
zastosowanie kilku réznych strategii podczas jednej lekcji nauczyciel zwigksza szanse
na dotarcie do wielu uczniéw. Nalezy pamietac, iz istotnym jest wyznaczenie celu/
celéw lekdji, okreslenie tego, co jest kluczowe, by stworzy¢ uczniowi warunki do wyboru
strategii uczenia sie zgodnej z jego preferencjami.

Strategie uczenia sie to sposdb, w jaki organizujemy materiat tak, aby uczen byt
w stanie go zapamieta¢, zrozumie¢ i odtworzy¢. Mozemy podzieli¢ je na bezposrednie
i posrednie.

1. Strategie bezposrednie wptywajg bezposrednio na uczenie sie. Nalezg do nich
strategie pamieciowe, kognitywne, kompensacyjne.

Strategie pamieciowe majg na celu wsparcie, zapamietywanie i przywotanie
informacji. Przyktady wykorzystania strategii pamieciowej opisane zostaty ponizej.

= Wizualizacja, dzieki ktérej mozemy zrealizowa¢ nauke stownictwa i gramatyki.
Znajdziemy tu nastepujace techniki: mapa mysli, mapa skojarzen, plakaty/
ilustracje/komiksy, wystawa prac (tradycyjna lub interaktywna), rebusy, prezentacje
multimedialne, demonstracja. Wizualizacja ksztattuje u uczniéw kojarzenie,
zapamietywanie, interpretacje symboli, okreslanie gtéwnej mysli tekstu oraz
wzbogacanie bazy leksykalnej. Na szczegdlng uwage zastuguje robienie notatek
w postaci mapy mysli, sketchnoting (z ang. notatki rysunkowe), co rozwija nie tylko
myslenie wizualne, ale réwniez pozwala uczniowi na usystematyzowanie danego
materiatu. Notowanie przy wykorzystaniu kolorowych zakreslaczy, dtugopiséw czy
kredek pozwala na uwypuklenie istotnych informacji lub wyjatkéw.

= Kreujemy skojarzenia myslowe, umiejscawiamy stownictwo w danym kontekscie
(anegdota, rymowanka, opowiadanie), tworzymy asocjacje i kojarzymy pojecia,
np.: z jakimi daniami kojarzy Gi sie Francja? Mnemotechniki wspomagaja
zapamietywanie, dlatego warto je stosowa¢, gdyz umozliwiajg kodowanie informacji
w pamieci dtugotrwatej. Ponadto rozwijaja r6zne umiejetnosci umystowe: wizualne,
werbalne, logiczne, matematyczne, a ich stosowanie redukuije stres i bywa
odprezajacg zabawa. Przyktadowe mnemotechniki wspomagajace nauke stownictwa
to: stowa transparentne — podobieristwo widoczne jest w warstwie grafematycznej
lub fonematycznej; objasnienia wewnatrzjezykowe — czyli, stosowanie synonimaw,
antonimow, objasnien Lub definicji (aktywizuje poznane wczesniej stownictwo
oraz zwieksza czas wypowiedzi w jezyku obcym); imitacja — taricuszki wyrazowe —
pozwalaja utrwali¢ nowo wprowadzone stownictwo (nauczyciel rozpoczyna
i zwraca uwage na kontekst uzycia danego stownictwa, np. j'aime le chocolat itp.);
skojarzenia sensoryczne, m.in. podobiefstwo dzwiekéw, wspomaganie sie obrazem,



uzycie aktywnosci fizycznych w celu szybszego i lepszego zapamietania, np. przy
wprowadzaniu czasownikéw ruchu (strategia ta taczy sie z metoda TPR (od ang. Total
Physical Response), ktéra zostata oméwiona w dalszej czesci tego podrozdziatu).

= Tworzenie wtasnych zdan — uczer notuje zdanie z nowo poznanym stowem.

= \Wyjasnianie i weryfikacja — uczer zadaje pytanie na temat danego wyrazenia, stowa,
a nastepnie sam prébuje znalez¢ przyktady w r6znych kontekstach, sprawdzajac przy
tym poprawnos¢ uzycia danego wyrazenia lub stowa.

= Monitorowanie wypowiedzi — uczei zauwaza i sam poprawia btedy jezykowe (wkasne
lub innych); mozna w czasie lekcji zastosowac¢ Klinike Jezykowg — uczeri obserwator
wynotowuje btedy i po zakoriczonym zadaniu prezentuje te btedy na forum klasy
i prébuje wyjasnic, jaki problem nastapit i jak go w przysztosci wyeliminowad,
ewentualnie prosi o pomoc innych uczniéw a w ostatecznosci nauczyciela.

= /apamietywanie — poprzez robienie notatek, mapy mysli uczen zapamietuje nowe
stowa, wyrazenia i konstrukcje gramatyczne.

= /gadywanie lub wnioskowanie indukcyjne — warto zastosowa¢ przy czytaniu lub
stuchaniu tekstu oraz podczas utrwalania regut gramatycznych — na podstawie
przedstawionego fragmentu czytanego lub stuchanego uczen prébuje domysli¢ sie
dalszej czesci tekstu.

= Rozumowanie dedukcyjne — pozwala uczniowi na poréwnanie jezyka obcego
z jezykiem ojczystym Lub innym jezykiem obcym (wielojezycznoé¢); uczeri sprawdza
uniwersalnos¢ zasad gramatycznych, wymowy czy leksyki.

= \Wykorzystanie obrazu i dzwieku (nowe stownictwo wprowadzone za pomoca
obrazkéw i dzwiekéw); uczer powtarza stowa i zwroty, stucha, jak méwia rodzimi
uzytkownicy jezyka francuskiego oraz ich nasladuje.

= Powtarzanie i utrwalanie systematycznie poznanego materiatu jezykowego: krétko
po nauce, potem w odstepach czasu (po kilka minut co kilka dni), np. uczenie sie
stowek z | rozdziatu.

Strategie kognitywne zaktadajg analize i przetwarzanie informacji. Uczniowie
odnoszg wiadomosci do wtasnych doswiadczen, np. otrzymuja tekst, w ktérym znajduja
sie rozne kategorie tematyczne, ich zadaniem jest dopasowanie stownictwa do kategorii.
Strategie kognitywne mozemy wykorzystac do: ¢wiczenia dzwiekdw, wymowy, pisowni,
tworzenia kombinacji zdan, powtarzania za nagraniem, nasladowania rodzimych
mowcéw, cwiczenia uzycia i rozumienia jezyka obcego w naturalnych kontekstach
(takich jak rozmowa z obcokrajowcem, czytanie ksiazek, gazet, artykutéw online,
ogladanie seriali i filméw).

Strategie kompensacyjne pomagaja uczniowi w uzywaniu jezyka mimo brakéw i luk
w stownictwie i gramatyce. Bazuja na inteligencji uczacego sie i pozwalaja wykorzystac¢
domyst jezykowy, odwotac sie do skojarzen, analogii, dedukcji i w ten sposéb uzupetnié
brakujace informacje. Strategie kompensacyjne mozemy wykorzysta¢ m.in. w zadaniach
na: odgadywanie znaczer tekstow stuchanych i czytanych, wykorzystujacych mowe ciata,
sposob zwracania sie czy wiedze ogdlna.

Strategie posrednie pomagajg w zarzadzaniu procesem uczenia sie jezyka
obcego bez bezposredniego angazowania do tego procesu jezyka i dzielg sie na:
metakognitywne, emocjonalne, spoteczne (Gatazka, Gebka-Suska i Suska 2017).



Strategie metakognitywne pomagaja w ksztattowaniu umiejetnosci uniwersalnych
i wybranych kompetencji kluczowych. W kontekscie nauczania jezyka francuskiego
pozwalajg one na potgczenie nowych informacji z juz wczesniej znanymi, np. znajomos¢
odmiany czasownika avoir pozwoli uczniowi tatwiej nauczy¢ sie czasu passé composé.
Strategie metakognitywne wpisujg sie takze zasade nauczania spiralnego, o ktérej
wspominano w punkcie 2.1 niniejszego poradnika.

Strategie afektywne (emocjonalne) wspieraja ucznia w koordynowaniu swojego
procesu uczenia sie. Strategie te s3 wyzwaniem, potrzebg samodoskonalenia, czerpania
przyjemnosci z uczenia sie. Osiggane sg poprzez stosowanie przez nauczyciela zachet
i obnizanie napiecia i poziomu leku, poprzez stosowanie technik relaksacyjnych,
odpowiedniego oddychania. W nawigzaniu do zatozen programu nauczania jezyka
francuskiego w szkole branzowej | i Il stopnia nalezy $cisle powigzaé strategie afektywne
z motywacjg wewnetrzng oraz zewnetrzng, ktéra zostanie bardziej szczegétowo
omowiona w dalszej czedci poradnika.

Ostatnimi strategiami sg strategie spoteczne zwigzane z komunikacjg, wspétpraca
i relacjami z innymi osobami. Strategie te przyczyniaja sie do ksztattowania
kompetencji przydatnych do funkcjonowania w spoteczenstwie i polegaja na: zadawaniu
pytan (proba o wyjaénienie, powtérzenie, poprawienie btedéw), wspétpracy z innymi
osobami, wspétodczuwania (ksztatcimy zrozumienie réznic kulturowych u innych oséb,
przez co stajemy sie $wiadomi i wyrozumiali dla uczué¢ i mysli innych oséb). Strategie
spoteczne Scisle wigzg sie z rozwijaniem kompetencji spotecznych podczas lekcji jezyka
francuskiego.

Rubin (1981) dodatkowo wyréznia dwie grupy zachowan, ktére maja posredni wptyw
na nabywanie jezyka:

= tworzenie okazji do ¢wiczenia jezyka, np. poprzez stuchanie i czytanie autentycznych
materiatow. W globie cyfryzacji, tego rodzaju strategie mozna stosowac bez
ograniczen. Szczegdlnie istotny jest darmowy dostep do materiatéw autentycznych,
zaréwno pisanych, jak i audio;

= stosowanie technik produkcji jezykowej — uczer jest w stanie podtrzymac
komunikacje, nawet jesli nie posiada wystarczajacej liczby stow czy zwrotéw.

Przyswajanie jezyka obcego jest procesem ztozonym, ktéry zalezy od wielu czynnikdw
m.in. odpowiednio dobranych metod, technik i ¢wiczen oraz przeznaczonego czasu.
Uczniowie na lll etapie sg s$wiadomi, iz osiggniecie sukcesu zalezy od nich samych.
Jednak zastosowanie przez nauczyciela odpowiednich metod i technik pozwoli im
szybciej go osiggnad. Dlatego powinien on pozna¢ najpierw kazdego ucznia, jego
potrzeby i zainteresowania. Nastepnie uwzgledni¢ istotne kwestie poznawcze
i metapoznawcze mtodziezy, takie jak koncentracja, selekcja tresci, zdolnosci
indywidualne, zainteresowania.

Whasciwy wybér metody nauczania, z szerokiego wachlarza dostepnych metod
stuzacych do nauczania jezykéw obcych, to duzy sukces. Nalezy przede wszystkim
uwzglednic¢ cel jezykowy, ktory zaplanowaliSmy osiggnaé podczas lekcji. Refleksyjny
nauczyciel bedzie w stanie zaimplementowac kilka metod podczas jednej lekcji, gdyz
kazda z nich moze postuzy¢ do osiagniecia innego celu jezykowego. Nie powinno zatem
przyzwyczajac sie do jednej i stosowac jej na kazdej lekcji jezyka francuskiego. Ptynne



przejscie miedzy metodami oraz elastycznos¢ w ich doborze uatrakcyjni zajecia i pomoze
zindywidualizowac proces nauczania jezyka obcego ze szczegblnym uwzglednieniem
ucznia ze SPE.

Metoda, ktéra doskonale wpisuje sie w koncepcje wspétczesnego nauczania jezykéw
obcych jest podejscie EMILE (Enseignement de Matiéres par Intégration d'une Langue
Etrangére; informacje dostepne na stronie internetowej ecml.at; dostep 2.11.2022)
zwana réwniez CLIL (zintegrowane nauczanie jezykowo-przedmiotowe). Podejécie to
polega na integrowaniu tresci z réznych przedmiotow z tresciami jezykowymi, w tym
wypadku z jezyka francuskiego. Takie podejscie wpisuje sie w pragmatyzm, ktéry lezy
u podstaw programu nauczania jezyka francuskiego do szkoty branzowej | i Il stopnia.
Jezyk obcy jest narzedziem, za pomoca ktérego tresci przedmiotowe np.: z matematyki,
geografii czy informatyki s przenoszone do edukacji jezykowej. Podejscie EMILE
cieszy sie duzym zainteresowaniem wsréd nauczycieli jezyka francuskiego w klasach
dwujezycznych, gdyz uczniowie tych klas reprezentujg zadowalajaco wysoki poziom
jezyka francuskiego, by wypowiadac sie na zréznicowane tematy, jednakze nalezy
pamieta¢, ze mimo iz poziom integrowanych tresci zalezy w duzej mierze od odbiorcy,
to rolg nauczyciela jest podejmowac préby integrowania tresci na takim poziomie,
na jaki odbiorca moze sobie pozwolié. Uczniowie szkoty branzowej | i Il stopnia moga
swobodnie integrowac tresci z matematyki z treciami z jezyka francuskiego, np.:
podczas wprowadzania liczebnikéw powyzej tysigca, mozemy w ramach ¢wiczerh poprosié
uczniow o przeliczenie skali mapy (przydatne dla logistykow), czy tez przeliczenie
milimetréw na metry (przydatne dla uczniéw uczacych sie w kierunku krawiectwa,
stolarstwa itp.) lub kilograméw na tony (przydatne dla przysztych magazynieréw).
Podejscie EMILE poza rozbudzeniem Swiadomosci jezykowej i podniesieniem
kompetencji jezykowych pomaga rozwinag¢ kompetencje kluczowe, zwieksza motywacje
uczniéw, rozwija kompetencje interkulturowe oraz tolerancje i wiedze o innych krajach.

Metoda projektu jest popularna wsréd nauczycieli prowadzacych zajecia jezykowe.
Polega ona na integracji tresci z r6znych dziedzin, a nawet przedmiotéw w celu
przedstawienia lub rozwigzania jakiego$ problemu. Stosujac te metode pozwalamy
uczniom samodzielnie zaplanowac i zrealizowa¢ dane przedsiewziecie poprzez
pozyskanie wiedzy na dany temat, lub skorzystanie z juz wcze$niej nabytej z innych
przedmiotéw (wéwczas projekt ma wymiar interdyscyplinarny). Metoda projektu
przygotowuje ucznidéw do petniejszego funkcjonowania we wspdtczesnym Swiecie, gdyz
u jej podstaw lezy odpowiedzialnos¢ za dziatania grupy, samodzielnos¢, rozwijanie
kompetencji miekkich w tym kompetencji spotecznych, umiejetnos¢ krytycznego
i logicznego myslenia i wiele innych umiejetnosci niezbednych na rynku pracy.
Metoda projektu angazuje kilka oséb, ale réwniez wszystkich uczniéw z danej klasy,
czy nawet szkoty. W ten sposéb umozliwiamy uczniom wcielenie sie w r6zne role,
ktére moga im poméc odnalezé preferowang pozycje w grupie, np.: lidera, méwcy
czy grafika. Warto zadba¢, aby tematyka projektu wigzata sie z zainteresowaniem
uczniéw oraz ksztatceniem kierunkowym danej klasy/szkoty. Pozwoli to na wieksze
zaangazowanie w jego realizacje. Metoda ta doskonale sprawdza sie do wprowadzenia
tresci kulturowych i poréwnania ich z dziedzictwem kraju ojczystego — ksztatcenia
kompetencji w zakresie Swiadomosci i ekspresji kulturalnej.


https://www.ecml.at/Thematicareas/ContentandLanguageIntegratedLearning/tabid/1625/language/fr-FR/Default.aspx

Autorki programu nauczania jezyka francuskiego na lll etapie edukacyjnym
(Rutkowska-Sagata, Wierzbicka-Ziembicka 2019) podkreélaja, ze zadania projektowe
oraz praca zespotowa wspierajg ksztatcenie inicjatywnosci tj. kompetencji w zakresie
przedsiebiorczosci oraz kompetencji spotecznych i obywatelskich (szczegélnie wazne dla
uczniéw ze SPE). Dodatkowo, nauka jezyka francuskiego, oprécz przyswajania zagadnier
jezykowych, pozwala na poznanie elementéw frankoforiskiego dziedzictwa kulturowego

i poréwnanie go z dziedzictwem Polski, co przyczynia sie do ksztattowania Swiadomosci
i ekspresji kulturalnej (2019: 6).

Nauczanie na lll etapie edukacyjnym wymaga zastosowania metod aktywizujacych, ktére
maj3 za zadanie pobudzi¢ ucznia do reakcji jezykowej. Ponadto wzbudzajg lub zwiekszaja
Swiadomos¢ jezykowg ucznia, wspomagajg poznawanie, odkrywanie i przezywanie, pozwalaja
rowniez na zdobywanie wiedzy i ksztattowanie umiejetnosci spotecznych.

Istnieje wiele metod aktywizujacych, ktére stwarzajg duze mozliwosci praktycznego
wykorzystania i dostosowania do uczniéw ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi,
ktdre rozwijaja cechy, takie jak samodzielnos¢, kreatywnos¢, otwartosé, umiejetnosé
podejmowania decyzji, odpowiedzialnos¢, umiejetnos¢ dazenia do celu i rozwigzywania
probleméw. Sg one niezmiernie wazne — przydatne zaréwno w trakcie nauki,
jak i w dorostym zyciu. Nalezy podkresli¢, ze najwazniejszym elementem zajec
prowadzonych przy uzyciu metod aktywizujacych jest to, ze uczert samodzielnie
lub w grupie wykona jaka$ czynnos¢, ktéra da mu satysfakcje i stworzy warunki do
samodzielnego uczenia sie. Sposrdd wielu metod aktywizujgcych warto zwréci¢ uwage
na kilka opisanych ponizej.

= (QOdgrywanie rél — uczen odgrywa role, z ktérymi moze spotkac sie w swoim zyciu,
np. klienta w cukierni, w sklepie, u mechanika. Mtodziez uwielbia seriale, programy
rozrywkowe. Dlaczego nie wykorzystac tego w klasie? Przeksztatémy klase w sad
(opisywanie wydarzer przesztych z wykorzystywaniem wielu $wiadkéw), w parlament,
w ktérym bedzie toczy¢ sie zywiotowa dyskusja, w kuchnie, w ktérej uczestnicy
beda degustowac r6zne potrawy, w firme, gdzie odbywac sie bedzie rozmowa
kwalifikacyjna czy w sklep, ktory bedzie odwiedzany przez réznych ludzi z réznych
kultur. Giekawym aspektem bedzie pokazanie réznic zwyczajowych np. Francuzi na
powitanie catuja sie (lub lekko przyktadaja policzek do policzka) i wysytaja buziaka
w powietrze. Najczesciej catujemy sie we Francji w policzek dwa razy, ale zdarza sie 3
lub 4 razy. Wszystko zalezy od zwyczajéw danego regionu. Odgrywanie rél pozwala
uczniowi uzy¢ konkretnych Srodkéw jezykowych i stownictwa, ktérego nauczyt sie na
lekcji jezyka obcego oraz przyczynia sie do wykorzystania nabytej wiedzy.

= Drama — odgrywanie scenek (incydent krytyczny), np. akcja dzieje sie w odlegtej
od centrum dzielnicy Paryza. Jeden uczeri odgrywa role zagubionego turysty,
ktory nie wie, jak ma dojs¢ do Wiezy Eiffla. Drugi natomiast ma do odegrania role
francuskojezycznego mieszkanca Paryza, ktéry wie, jak wskaza¢ droge. Uczniowie
prébuja odegrac scenke, ktéra moze zdarzy¢ sie na przyktad podczas podrézy do Paryza.

= Burza mdzgdéw to generowanie skojarzen, propozycji oraz rozwiagzan, ktére
podpowiada wyobraZnia i konkretne sytuacje edukacyjne. ldealna technika do
zastosowania jako rozgrzewka przed wtasciwym zadaniem. Uczniowie ¢wiczg
definiowanie poje¢ przez skojarzenia (np. ze stowem ,Francja’) oraz rozwijaja
umiejetnoé¢ rozwiazywania probleméw. Przyktad: nauczyciel omawia temat ,szkota".



Aby sprawdzi¢ poznane stownictwo, przeprowadza pod koniec zaje¢ burze mézgéw.
Przyktadowe polecenie: Notez toutes les associations et les idées que vous avez
quand vous pensez a ... Wariant: szukanie skojarzer odbywa sie w pierwszej fazie
indywidualnie, potem grupowo lub na odwrét.

Stymulowanie pytan polega na odwréceniu rél. Nauczyciel podaje temat lekcji/
omawianego zagadnienia, a uczniowie zadaja pytania. Technika ta, Swietnie sprawdzi
sie w odniesieniu do tematu, ktory bedzie omawiany na kolejnych lekcjach. Utatwi
nauczycielowi prace, a uczniom stworzy mozliwos¢ przygotowania sie. Jesli nie
maja zadnej wiedzy zwigzanej z dang problematyka, przed etapem zadawania pytan
mozna wyswietli¢ film wprowadzajacy. Metoda ta pozwala uczniom uzyskac wiedze
i odpowiedzie¢ na ich potrzeby. Przyktadowe polecenie: Qui ? Quoi ? Quand ? Ou

? Comment ? Dans quel but ? Pourquoi ? Technika wykorzystujaca proste pytania
dziennikarskie (kto? co? itd.) sprawdza sie przy opisie wydarzenia czy opowiadaniu
(narracii).

Gry i zabawy jezykowe — rozwijaja umiejetnosci komunikowania sie i rozumienia
informacji. Gry i zabawy jezykowe wyzwalajg pomystowos¢, che¢ méwienia oraz
wspotzawodnictwo. Dodatkowo, poprzez wykorzystanie gier i zabaw jezykowych

na lekcjach jezyka obcego, nauczyciel stwarza uczniom, w tym uczniom ze SPE,
mozliwo$¢ budowania poczucia wtasnej wartosci, prawidtowej komunikacji oraz
rozwijania stosunkéw spotecznych. Gry odprezaja, dzieki czemu uczniowie moga

w przyjazny sposéb opanowac pewne umiejetnosci lub zdoby¢ wiedze — ¢wiczg
mowienie, tworzg pytania, opowiadaja, wymyslaja nowe historie i nie skupiajg sie
w tak duzym stopniu na poprawnosci jezykowej, ale na komunikacji. Gry idealnie
nadajg sie do pracy z uczniami ze SPE, poniewaz moga utatwi¢ przetamanie

bariery komunikacyjnej poprzez mitg atmosfere i mozliwos$¢ budowania wiezi
spotecznych. Zacheca sig, aby korzystac z gier jezykowych, takich jak: bingo, lotto,
domino, memory, zagadki, ktére nadajg sie do ¢wiczenia ortografii, stownictwa

i skkadni, a takze ,gier przez jezyk', takich jak zgadywanki, quizy, wywiady, dyskusje,
symulacje i gry planszowe, ktorych celem jest przede wszystkim rozwé6j kompetencji
interakcyjnej (spotecznej). Obie propozycje maja na celu rozwéj czterech sprawnosci
jezykowych, tj. rozumienia tekstu pisanego i stuchanego, tworzenia wypowiedzi
ustnej i pisemnej (Niemiec-Knas 2011: 70). Dodatkowym bonusem zastosowania
gier jezykowych w czasie lekcji jezyka francuskiego jest uzyskanie poczucia
bezpieczenstwa w kontekscie jezykowym dzieki mozliwosci ,swobodnej wypowiedzi
w grupie réwiesniczej, ktéra sprzyja otwartosci i akceptacji' (Karolczuk, Smigiel
2018: 70). Zajecia z grami s3 dla uczniéw bardziej atrakcyjne i angazujace.

Ponizej znajduja sie przyktady zastosowania gier podczas lekcji jezyka francuskiego.
Gra w karty — np. karty z pytaniami, na ktére uczen musi odpowiedzie¢ petnym
zdaniem, wykorzystujac prawidtowe formy gramatyczne, odpowiednie stownictwo. Inng
forma, moga by¢ zagadki, ktérych celem bedzie powtérzenie stownictwa z danej lekdji.
Historyjki — uczer ma za zadanie dopisa¢ zakoriczenie historii. Cwiczenie rozwija
umiejetnos¢ myslenia, formutowania wypowiedzi, ale takze fantazji i pomystowosci.
Uktadanie hi§toryjek/dialogéw — uczniowie w oparciu o obrazki uktadajg historyjki
lub dialogi. Cwiczenie mozna zrealizowa¢ w parach lub w grupach kilku osobowych.
Zabawy sytuacyjne — uczniowie przedstawiajg znany wczesniej tekst tzw. odgrywanie
rél np. u kosmetyczki, u fryzjera.



= Bingo — uczniowie otrzymuja karty z r6znymi obrazkami, nastepnie nauczyciel podaje
stowa, ktére uczen, zakresla na obrazku. Wygrywa uczen, ktéry jako pierwszy zaznaczy
wszystkie wypowiedziane przez nauczyciela stowa i wypowie ,Bingo".

= Drabina — uczniowie dzielg sie na dwie grupy, a nauczyciel rysuje na tablicy dwie
drabiny. Na dolnym szczeblu zapisuje stowo. Uczerh ma za zadanie wpisac kolejne
rozpoczynajace sie od litery koriczacej poprzedni wyraz. Zwycieza grupa, ktéra jako
pierwsza poprawnie wypetni szczeble.

= Gry syntaktyczne — utatwiajg przyswajanie konstrukcji gramatycznych np. waz
literowy z ukrytg koniugacja czasownika. formami czasownikami.

= Piosenki — petnig funkcje motywujaca i inspirujaca. Dodatkowo petnia funkcje
dydaktyczna, poniewaz struktury gramatyczne w nich zawarte sg lepiej
zapamietywane.

Nauczyciel korzystajacy z metod aktywizujacych zwieksza dynamike proceséw
edukacyjnych, gdyz wspomagaja one zaangazowanie ucznidéw oraz wdrazajg do pracy
w grupie, uczac wspodtpracy, uwzgledniajg opinie i potrzeby innych, pozwalajg na
ksztatcenie komunikacji z zespotem, daja poczucie wspélnoty, a co najwazniejsze
ksztattuja kompetencje kluczowe i umiejetnosci uniwersalne, ktére zostana oméwione
w dalszej czeSci poradnika.

Metoda komunikacyjna polega na zaktywizowaniu uczniéw do praktycznego
zastosowania przekazanej wiedzy. Ktadzie ona nacisk na potrzebe rozmowy, zas braki
gramatyczne uzupetniane sg w kontekscie leksykalnym. Uczen zachecany jest do
mowienia i nieprzejmowania sie popetnianymi poczatkowo btedami, ktére z czasem
zostang wyeliminowane. Przyktadowe techniki pracy metoda komunikacyjna to
odgrywanie scenek i ¢wiczenie dialogéw w parach lub w grupie. Nalezy zauwazyg, ze
metoda komunikacyjna i metody aktywizujace nachodza sie i wzajemnie przenikaja.

Przyktadowe techniki w ramach metody komunikacyjnej:

= Kula $niegowa — pozwala tworzy¢ i definiowa¢ pojecia. Idealnie nadaje sie
do przejscia z pracy indywidualnej do pracy grupowej. Pozwala kazdemu na
sprecyzowanie stanowiska, nabycie doSwiadczen oraz uczy wspétpracy i komunikacji.
Technika ta sprawdza sie w grupach, ktére dobrze radzg sobie z jezykiem obcym.
Przyktadowo: uczniowie wyrazaja swoje zdanie na dany temat, dzieki czemu
pozwalamy im ¢wiczy¢ proces uzgadniania stanowisk np.: Le réle des médias dans le
monde contemporain ?

= Poker kryterialny — Swietnie aktywizuje uczniow. Nauczyciel aranzuje sytuacje,
a uczniowie konkuruja ze sobg wedtug ustalonych regut. Technika pozwala wzbudzi¢
kreatywnos¢ u uczniéw oraz wydoby¢ z nich okreslong wiedze i umiejetnosci. Nadaje
sie do wprowadzenia nowego tematu, ale rowniez do utrwalenia wczesniejszych
tresci. Uczniowie nie tylko dobrze sie bawig, ale réwniez czerpig przyjemnos, co
pozwala na tatwiejsze przyswajanie danego materiatu. Przyktad: Nauczanie zdalne —
sukces czy porazka? (L'enseignement a distance succés ou échec ?). Nauczyciel
przygotowuje 28 kart na grupe (trzy—piecioosobowa), plansze podzielong na
obszary o réznych stopniach waznosci (1 — najwazniejsze, 3 — najmniej wazne).
Wyznaczona osoba tasuje karty i rozdaje. Celem gry jest utozenie kart na planszy
odzwierciedlajacej poglady grupy. Na zakonczenie lider podaje kryteria, ktére zespét
uznat za najwazniejsze i przedstawia argumenty. Hierarchie mozna wykorzystac



w pozniejszych ¢wiczeniach: przygotowanie plakatéw, zaplanowanie kampanii
promujacej itp.

= Naprowadzanie — nauczyciel zadaje kilka pytan w celu sprawdzenia np. wiedzy
uczniéw z poprzednich zajec. Technika pozwala okresli¢ znajomos¢ przyswojenia
materiatu i stopien zrozumienia wybranych zagadnien, np. gramatycznych,
leksykalnych itp. Uczniowie przy uzyciu tej techniki reprezentujg swoja wiedze,
zainteresowania, doswiadczenia. Pozwala ona uczniom na formutowanie hipotez
oraz wyciggania wnioskéw, np. nauczyciel zadaje pytanie/pisze na tablicy: Vous
avez fait des jobs étudiants ?, pyta uczniéw, odpowiedzi zapisuje na tablicy lub
flipcharcie i wspélnie z uczniami komentuje, wprowadza mtodziez w dyskusije.
W grupach o nizszej znajomosci jezyka mozna rozpoczaé w jezyku ojczystym,
stopniowo przechodzac do jezyka obcego. Naprowadzanie i stosowanie dodatkowych
komunikatéw przy wykorzystaniu pytar i instrukcji doskonale sprawdza sie w pracy
z uczniami ze SPE.

= Sze$¢ kapeluszy myslowych (metoda 6 kapeluszy Edwarda de Bono) —idealna
do rozwijania umiejetnosci wspétpracy ze soba (pozwala poczué sie bezpiecznie
osobom ze SPE). Uczniowie rozwiazuja problemy wyrazone w sposéb uporzadkowany
i przemyslany. Przyktadowo: biaty — zajmuje sie wytgcznie faktami, liczbami, nie
wyraza opinii (Qu'est-ce que je sais & propos de cela ?) czarny — pesymista, krytykuje
opinie, widzi braki i niebezpieczefistwa (Qu'est-ce que j'en pense ? Quels sont ses
avantages ? Ses défauts ?), czerwony — kieruje sie intuicja i emocjami (Qu'est-ce qu'on
peut y changer ? Comment organiser mes idées ?) itp.

= Dyskusja — mtodziez w szkole branzowej nalezy zacheca¢ do wypowiadania
wtasnych opinii i podejmowania decyzji, by miata mozliwos¢ wyrobienia
poczucia odpowiedzialnosci i samodzielnego dziatania. Kompetencje méwienia
mozemy ¢wiczy¢ poprzez wykorzystanie techniki dyskusji. W ramach tej techniki
komunikacyjnej mozemy zastosowa¢ nastepujace ¢wiczenia: metaplan, dyskusja
punktowana, dyskusja/debata panelowa, debata za i przeciw, debata oksfordzka,
szes¢ myslacych kapeluszy. Metoda ta pozwala na wyksztatcenie umiejetnosci
stuchania siebie nawzajem, stawiania tez, prezentowania odpowiedniego stanowiska,
argumentowania czy wyciggania wnioskéw.

= Tréjkat pozwala na twércze rozwigzywanie probleméw. Rysujemy odwrécony tréjkat,
wierzchotkiem do dotu. Wierzchotek symbolizuje problem. Technika definiuje 6w
problem oraz okresla jego przyczyny. Uczniowie szukajg nowych rozwigzan, co jest
kluczowym aspektem. Przyktad: nauczyciel rozdaje uczniom kartki, na ktérych
majg zapisaé, co szkodzi naszemu zdrowiu, a co pomaga. Prowadzacy zapisuje
pomysty ucznidéw na tablicy, stawia kreski przy wypowiedziach powtarzajacych sie.
Nastepnie dzieli uczniéw na grupy, ktére otrzymuja plakat z narysowanym tréjkatem
i wpisanym problemem. Zadaniem uczniéw jest znalezienie przyczyny danego
problemu i rozwigzania. Na zakoriczenie przedstawiciel grupy prezentuje problemy
1rozwigzania.

Analizowanie i rozwigzywanie probleméw pozwalajg uczniom rozwing¢ umiejetnos¢
wspGtpracy w grupie, analizy problemu, podejmowania decyzji, okreslania przyczyn
i skutkéw, wyznaczania priorytetow, szukania rozwigzan, negocjacji i szukania kompromisu.
Te technike komunikacyjng mozna realizowac poprzez nastepujace techniki: wskazywanie
zalet i wad, uproszczona analiza SWOT (od ang. strengths, weaknesses, opportunities, threats)



burza mézgéw/fabryka/gietda/jarmark pomystéw/sesja odroczonego wartoéciowania/metoda

Osborna, drzewko decyzyjne, diamentowe uszeregowanie/karo, piramida priorytetéw, rybi
szkielet, technika 635.

Metoda immersji jezykowej to takie podejScie do nauczania jezyka obcego, w ktérym
zanurzamy ucznia w jezyku francuskim poprzez wyeksponowanie go na mozliwie
najwiekszg dawke jezyka naturalnego. Mozemy te metode zastosowac np. poprzez
projekcje filmu w jezyku francuskim. Do immersji dochodzi takze podczas kontaktu
z rowiesnikami z Francji, z krajow francuskojezycznych i frankofonskich. Wymiana
online przy wykorzystaniu internetowej platformy np. etwinning.pl (dostep 2.11.2022)
lub wymiana uczniowska np. w ramach Programu Erasmus przyczynia sie do nauki
jezyka obcego, rozwija kompetencje miekkie i twarde, ale przede wszystkim jest okazjg
do zanurzenia sie w jezyku obcym, ktéry staje sie codziennoscia.

Metoda gramatyczno-ttumaczeniowa nalezy do najmniej aktywizujgcych metod
w nauczaniu jezykdw obcych. Skupia sie gtéwnie na aspektach gramatycznych lub
leksykalnych danego jezyka. Nie zaleca sie tej metody do prowadzenia catych lekcji, mozna
jedynie wykorzystac sporadycznie elementy tej metody podczas wybranego fragmentu lekgji
np. nauczyciel ttumaczy leksyke na jezyk polski lub zagadnienie gramatyczne, a nastepnie
prosi uczniéw o ttumaczenie zdan z jezyka ojczystego na jezyk obcy lub odwrotnie. Zasadnym
wydaje sie wykorzystanie tej metody na takim etapie nauczania, gdy uczniowie nie posiadaja
jeszcze takiej wiedzy jezykowej i takiego zasobu stownictwa, by poradzi¢ sobie z omawianiem
gramatyki lub wprowadzaniem nowego stownictwa bez koniecznosci ttumaczenia nowych
zagadnien na jezyk polski. Na zajeciach z jezyka francuskiego prowadzonych metoda
gramatyczno-ttumaczeniowa mozna zastosowac strategie dedukcyjng i indukcyjng przy
omawianiu zagadnien gramatycznych. Uczniowie mogg wowczas poréwnac struktury lub
stownictwo z jezykiem ojczystym lub innym jezykiem obcym, ktéry znaja.

Cwiczenia, ktére mozemy wykorzysta¢ w ramach tej metody to:

= produkcja zdar w jezyku obcym z wykorzystaniem poznanych regut gramatycznych;

= tworzenie pojedynczych zdan do kazdego zadania gramatycznego;

= (wiczenia thumaczeniowe (zaczynamy ttumaczenie z jezyka ojczystego na obcy,
w miare progresu, zmieniamy na ttumaczenie z jezyka obcego na ojczysty);

= ¢wiczenia sprawdzajace czytanie ze zrozumieniem (wykorzystanie tekstéw literackich,
streszczanie danego tekstu);

= ¢wiczenia rozwijajace umiejetnoé¢ pisania w jezyku obcym (krétkie teksty, dialogi itp.);

= dyktanda.
Techniki sprawdzajace sie w tej metodzie to:

= Demonstracja — nauczyciel pokazuje np. konstrukcje gramatyczng, ktéra znajduje
sie w danym tekscie. Zamiast lekcji teoretycznej nauczyciel demonstruje, np. jak
wyglada witanie sie Francuzdw, liczba pocatunkéw.

= Studium przypadku / l'étude de cas — technika podobna do techniki
demonstracyjnej, ale w wersji pisemnej. Przekkadamy abstrakt na konkrety poprzez
zaprezentowanie rzeczywistej sytuacji lub wymyslonej po to, aby umozliwi¢ uczniom
analize sposobu postepowania bohateréw, ich zachowan, wyrazanych przez nich
opinii, wkaczajac do swojej wypowiedzi elementy, ktére stanowityby czesé lekcji.
Metoda ta moze by¢ wykorzystywana w pracy z tekstem, w ¢wiczeniach ksztattujacych
rozumienie ze stuchu. Przyktad: analiza reklamy firmy.
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Korzystajac z wybranych elementéw metody gramatyczno-ttumaczeniowej
na lekcjach francuskiego, zadbajmy, aby lekcja miata nastepujace elementy:
wprowadzenie — przedstawienie reguty gramatycznej (mozna wykorzystac jezyk ojczysty,
ilustracje, tablice gramatyczne wraz z przyktadowymi zdaniami w jezyku ojczystym),
¢wiczenia — ttumaczenie zdan z jednego jezyka na drugi, pamietajmy, aby zaczynac od
zdan tatwych po trudne, uzycie praktyczne — uczniowie moga w tej fazie czytac teksty,
ktére nastepnie streszczg, wykorzystujac dane zagadnienie gramatyczne. Nastepnie,
moga napisac krétki tekst.

Metoda audiolingwalna polega na intensywnym powtarzaniu w formie ustnej (dryle
jezykowe) najpierw pojedynczych wyrazéw, nastepnie catych fraz i zdar, po to, aby uczen
mogt przyswoic sobie gotowe wzorce komunikacyjne lub poprawna wymowe.

Metoda reagowania catym ciatem (TPR) — wykorzystywanie zaje¢ ruchowych
przyczynia sie do wprowadzenia stownictwa czy funkcji jezykowych. Ruch moze by¢
zaspokojony podczas gier i zabaw majacych na celu powtérzenie czy utrwalenie
omawianych podczas lekcji zagadnien. Wykorzystanie tej metody sprawdza sie na
poczatkowych lekcjach jezyka obcego, kiedy chcemy nauczy¢ uczniéw czasownikow
ruchu, prostych instrukcji, czesci ciata, nazw zawodéw, przyimkéw miejsca, wyrazania,
co kto lubi, a czego nie, Ruch rozwija u uczniéw umiejetnos¢ stuchania, podgzania za
instrukcjami, a takze utatwia zrozumienie nowych wyrazen, ktére nauczyciel ilustruije,
wykonujac odpowiednie ruchy. Przyktadowym éwiczeniem jest Jacques (a) dit... (ang.
Simon says...), podczas ktérego, uczei powtarza czynnosci wskazane przez nauczyciela
(mozna réwniez wybra¢ ucznia, ktéry bedzie wydawa¢ polecenia zamiast nauczyciela).
Stosowanie metody reagowania catym ciatem eliminuje uzycie jezyka ojczystego na
lekcjach jezyka obcego, a to stanowi wazny cel dla kazdego nauczyciela, poniewaz gesty
i proste polecenia pozwalajg na przeprowadzenie lekcji od poczatku do korica w jezyku
obcym. Przyktadowe techniki:

= Graffiti — pozwala na wytworzenie i wzmocnienie przyjaznej atmosfery w grupie,
integruje oraz ksztatci i rozwija u uczniéw twércze myslenie. Nauczyciel podaje
poczatek zdania, a uczerh musi je dokofczyé: np. « Je pars en vacances d hiver et
je mets dans ma valise... » (nauczyciel moze pokazywaé np. w formie fiszek lub
konkretnych przedmiotéw, ktére uczen moze spakowa¢ do walizki)l ub: « Dans ma
chambre, il y a... ». Stosujac te technike, mozna rozwigzywac twadrczo problemy. Jest
to dobry sposéb na dzielenie sie z innymi wtasnymi pomystami, na dostrzeganie
réznych aspektow danego zagadnienia, zauwazanie oraz docenianie niezwyktych
koncepdji i pomystéw innych oséb. Graffiti moze by¢ technika, dzieki ktérej edukacja
inkluzyjna faktycznie zaistnieje w danej klasie, poniewaz technika ta pozwala doceni¢
potencjat, wiedze i umiejetnoéci oséb (np. z niepetnosprawnoéciami, dysfunkcjami,
uczniéw cudzoziemskich, zdolnych itp.), ktérych mozliwosci nie s3 wystarczajaco
poznane. Moze to by¢ dobry poczatek kolezefistwa czy przyjazni, ktéra jest celem
kompetencji kluczowej zalecanej w podstawie programowej do zrealizowania poprzez
rozwijanie refleksyjnosci i wrazliwosci aksjologicznej ucznia, ksztattowanie postawy
szacunku, otwartosci, odpowiedzialnosci.

= Asocjogram — stuzy do definiowania zasad i hierarchizacji poje¢, okreslania cech.
|dealnie nadaje sie do wykorzystania z uczniami o réznych poziomach znajomosci
jezyka, zaréwno w pracy indywidualnej, jak i grupowej — w matych oraz duzych



zespotach. Przyktadowo: uczniowie otrzymuja kartki z narysowanymi kétkami.
Rola ich jest wpisanie do kazdego kétka stowa/wyrazenia, ktére kojarzy im sie
z danym tematem (przyktadowy temat to ubrania: Quels mots peut-on associer aux «
vétements » ?).

= Turniej — sprawdza sie do omawiania réznych zagadnien, przydaje sie zwtaszcza wtedy,
kiedy trzeba przekazac suche informacje, ktérych uczenie sie nie wzbudzi zbyt duzego
entuzjazmu uczacych sie. Jesli nauczyciel dobrze zna klase, moze réwniez wprowadzi¢
element rywalizacji, aby urozmaici¢ lekcje. Technike te mozna zastosowac w wersji
tradycyjnej, np. test na papierze, pytania do uczestnikéw lub pracowac z wykorzystaniem
smartfonéw i aplikacji (np. Kahoot!). Turniej lub quiz mozna powtarza¢ kilkakrotnie, by
umozliwi¢ odrobienie strat zespotom, ktére na poczatku osiggnety gorsze wyniki.

Dostepny obecnie pakiet metod stuzacych do nauczania jezykéw obcych oferuje
nauczycielowi szeroki wybdr i réznorodnos¢, ktére moga przetozy¢ sie na atrakcyjnosé
i zréznicowanie zajec jezykowych. Ich dynamika spowodowana r6znorodnoscia
zastosowanych podczas lekcji metod ma pozytywny wptyw na stymulowanie uczniéw,
ktdrzy poza sytuacja szkolng wyeksponowani sa na atrakcyjne zrédta informacji
i nowoczesne technologie, co przektada sie na oczekiwania wzgledem metod nauczania.
Nalezy zatem wzig¢ pod uwage mozliwos¢ wspomagania wyzej opisanych metod przez
nowoczesne technologie i sprobowac zaadaptowac je na potrzeby edukacyjne w XXI
wieku. Mowa oczywiscie o wtaczeniu technologii informacyjno-komunikacyjnych (TIK)
w proces edukacyjny. Wspétczesna kultura, to kultura multimedialna. Technika cyfrowa
wzmacnia dydaktyke jezykéw obcych poprzez nagrania video, audio, projektor, tablice
interaktywnga czy aplikacje. Przydatne technologie informacyjno-komunikacyjne, ktére
usprawnig nauczanie i uczenie sie jezyka francuskiego, to:

= edytory tekstu: Dokumenty Google, OpenOffice, LibreOffice, AbiWord, AbleWord,
FocusWriter, Q10;

= oprogramowanie porzadkujace pomysty: FreeMind, ktéry jest darmowym
programem do tworzenia map mysli lub Inspiration;

= narzedzia do analiz i wizualizacji danych: LimeSurvey, SurveyMonkey, Google
Forms, Quizizz, Socrative, arkusz kalkulacyjny z pakietéw OpenOffice lub LibreOffice,
platformy e-learningowe;

= tworzenie fiszek: Quizlet;

= nagrywanie tekstu czytanego: Vocaroo;

= tworzenie zasobéw leksykalnych zwigzanych z okreslonym tematem: Wordle, Tagul,
Tagxedo;

= oprogramowanie do komunikacji i wspoétpracy z uczniami: Padlet, Skype,
Messenger, Twitter, Instagram, Slack, Teams, Google Hangouts, WhatsApp, imo;

= tworzenie multimediéw: Prezi, Inkscape, GIMP, Canva, Pixir Editor, PiZap,
Audocity;

= tworzenie awatarow, infografik: Voki, Piktochart, Cacoo, Creately;

= tworzenie testéw i quizéw: Kahoot!, Quizizz, Quizlet, Memrise, LearningApps;

= utrwalanie leksyki: Wordwall, Quizlet, Memrise,

= aplikacja do odmiany czasownikéw: Verb forms, La conjugaison francaise L'OBS,
Vaterfaireconjuguer, Conjugaisons des verbes;

= aplikacja do éwiczenia ortografii: Orthographe: cours et quiz, Le Monde —
Orthographe;



= tworzenie zadan do filméw: Edpuzzle, Ted-Ed;

= interaktywne aplikacje edukacyjne: LearningApps, Zondle, Educaplay, Tinycards,
HelloTalk;

= stowniki i korpusy: Larousse, dico en ligne le Robert, Reverso.

Inna forma zaadaptowania TIK w proces edukacyjny jest Blended learning/e-
learning, czyli wykorzystanie nowych technologii do samodzielnego nabywania wiedzy
i kompetencji. Tradycyjne nauczanie wzbogaca sie 0 mozliwos¢ wykorzystania internetu.
Uczen samodzielnie szuka informacji, krytycznie analizuje znaleziony materiat i jest
odpowiedzialny za proces uczenia sie. Np. uczer wykorzystuje stownik internetowy
Le Robert (dostep 2.11.2022) do stworzenia krzyzéwki na papierze.

Alternatywa do wspomnianego powyzej e-learningu moze byé BYOD (ang. bring
your own device), czyli sytuacja, w ktérej uczen korzysta z wkasnych urzadzers mobilnych
w czasie lekcji w celu samodzielnego pozyskania informacji. Przyktadem takiego
éwiczenia moze byé sytuacja, w ktérej nauczyciel rozdaje kartki z éwiczeniami (np.
pytania odnosnie do nowo wprowadzanej lekcji), na ktére odpowiedzi uczert musi
znalez¢ sam. Cwiczenie rozwija dwie kompetencje kluczowe: samodzielne wyszukiwanie
informacji oraz wykorzystywanie ich.

Reasumujac, metody, ktére nauczyciel zdecyduje sie zastosowac w trakcie lekcji
jezyka francuskiego powinny zawsze by¢ dostosowane do celéw, jakie zaplanowat do
osiggniecia, innymi stowy jedne metody postuza nam do wprowadzenia zagadnien
gramatycznych, a inne do ¢wiczenia poprawnej wymowy czy do ¢wiczenia wypowiadania
sie. Nastepnie, nalezy uwzgledni¢ specyfike grupy, z ktérg sie pracuje, oszacowac
niezbedne zasoby do zastosowania wybranej metody, czyli do projekcji filmu potrzebny
bedzie odtwarzacz i telewizor lub tablica interaktywna, natomiast do pracy metoda
projektu moze sie przydac dostep do internetu oraz swobodne warunki do pracy
w grupach. Istotnym jest takze ptynne przechodzenie z jednej metody do drugiej
i umiejetnos¢ integracji kilku metod podczas jednej lekcji. Nadaje to dynamike lekgji
i wptywa na jej atrakcyjnosc.

2.3. Budowanie motywacji u ucznia

Motywacja jest kluczem do sukcesu edukacyjnego. Nalezy zatem zadba¢ o wtasciwg
atmosfere i strategie motywacyjne uczniow, jesli chcemy efektywnie nauczac.

Motywacja moze miec charakter zewnetrzny i wewnetrzny. W przypadku motywacji
nauczyciela, potrzebuje pochwaty lub prestizu zwigzanego z dobrg znajomoscia jezyka
obcego lub najzwyczajniej chce pozyskac akceptacje grupy. Motywacja zewnetrzna
moze takze wynikac z obawy przed karg lub krytyka i utratg pozycji w grupie, w tym
wypadku w klasie. Wiekszos¢ z tych zachowan jest typowa dla uczniéw mtodszych niz
uczen szkoty branzowej | i Il stopnia. Dlatego nalezy zastanowi¢ sie nad motywacja
wewnetrzng, nad ktéra kontrole sprawuje uczen, a nauczyciel w niewielkim stopniu, ale
jednak, moze na nig wptynac.

Motywacja wewnetrzna uwarunkowana jest potrzeba rozwijania autonomii i poczucia
wiezi. To te czynniki wptywaja na osiggniecie przez ucznia takiego stanu, ze bedzie czut
sie zmotywowany do podejmowania trudu nauki. Poczucie kompetencji to taki stan,
kiedy uczen pragnie zrozumie¢ otaczajacy go $wiat, posiada potrzebe doskonalenia
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swoich umiejetnosci wrecz do takiego stanu, by osiggna¢ mistrzostwo. Poczucie
autonomii to taka sytuacja, w ktérej uczer sam podejmuije decyzje, kiedy i czego bedzie
sie uczyt. Uczenn ma poczucie sprawczosci i wptywu na stan swojej wiedzy, dlatego

taka motywacja jest silniejsza niz nakaz lub obawa przed karg, gdyz uczei sam podjat
decyzje, ze nauczy sie jezyka francuskiego i na te decyzje nie miat wptywu ani rodzic,
ani nauczyciel. Poczucie wiezi to sytuacja, w ktérej motywuje nas cheé przynalezenia
do okreslonej grupy réwiesniczej i nabycie okreslonej wiedzy. Wyobrazmy sobie grupe
nastolatkéw zafascynowanych francuska popkulturg lub francuskim filmem, ktéra

chce stuchac francuskich piosenek rapowych i rozumie¢ przekaz artysty lub ogladac
francuskie filmy bez dubbingu. Jesli wiekszos¢ grupy bedzie miata taka potrzebe, to
nalezy sie spodziewa(, ze bedzie to dziata¢ motywujaco dla innych potencjalnych
cztonkow tej grupy. Biorgc pod uwage wiek ucznia szkoty branzowej | i Il stopnia,

nalezy spodziewac sie, ze bedzie sie on kierowat motywacjg wewnetrzna. A zatem

w takich okoliczno3ciach przyjdzie pracowaé nauczycielowi jezyka francuskiego, ktérego
zadaniem, oprdcz przekazania wiedzy, bedzie wzbudzenie motywacji do nauki.

Jak to osiagna¢? Ciekawym podejéciem jest Dogme ELT (z ang. English language
teaching), koncepcja dotyczaca nauczania jezyka angielskiego, ktéra z tatwoscia mozna
przenies¢ w warunki nauczania jezyka francuskiego. Stawia ona ucznia w centrum uwagi,
jest traktowany podmiotowo. Opiera sie na kilku gtéwnych zatozeniach: 1. Interakcja
miedzy uczniem a nauczycielem; 2. Zaangazowanie — uczniowie angazujg sie w lekcje,
ktdre oparte sg o otaczajace ich problemy, sprawy; 3. Procesy dialogowe — nauka
oparta jest na dialogu a wiedza jest produktem ubocznym; 4. Wspierane konwersacje —
nauka odbywa sie za pomocg konwersacji, a wiedza jest produktem wspéttworzonym
przez ucznia i nauczyciela; 5. Wynurzenie — jezyk i gramatyka wynurzaja sie z procesu
uczenia sie; 6. Gtos — przekonania i wiedza uczacego sie s3 uznawane podczas lekdji;

/. Przystepnos¢ — jezyk nauczany jest optymalizowany do potrzeb uczacego sie;
8. Zwigzek — tresci nauczane majg dotyczg ucznia i bliskich mu spraw.

Biorac pod lupe tych kilka zatozen, mozemy zauwazy¢, ze czynnikami motywujgcymi
dla ucznia podczas lekdji jezyka francuskiego jest fakt sprawczosci, wptywu na
poruszane tematy, uznania jego opinii i przekonar oraz rozmowa i wymiana pogladow.
Wazne jest takze, by w uczeniu pojawit sie motyw poznawczy, dzieki ktéremu uczen
bedzie czerpa¢ przyjemnos¢ i satysfakcje z uzyskiwania informacji. Motywacja
wzmacnia sie, kiedy uczen sam widzi wkasne postepy. Uczniowie moga by¢ zachecani
do nagrywania sie i odstuchiwania, poréwnywania prawidtowosci wypowiedzi, postepu
w formutowaniu wypowiedzi w odstepach czasowych lub do prowadzenia Paszportu
Jezykowego, w ktérym beda odnotowywac wszelkie incydenty jezykowe, ktére im sie
przydarzyty, ktére moga takze motywowa¢ do dalszych postepéw w nauce. Istotna jest
takze rola nauczyciela, ktéry wspiera swoich uczniéw i sprawiedliwie ocenia wszelkie
préby jezykowe, ktdre uczniowie podejmuja, a zwkaszcza préby jezykowe uczniéw ze SPE.

Dobra praktyka jest nawigzanie i utrzymanie z uczniami relacji, ktéra pozwoli
zniwelowac poczucie leku czy izolacji i pozwoli na rozwigzywanie probleméw biezacych
sytuacji na poziomie uczen — nauczyciel. Nalezy zda¢ sobie sprawe, ze podczas |l
etapu uczniowie stajg sie dorostymi, w zwigzku z czym nabywaja pewne prawa, ktére
nalezaty do rodzicéw np. usprawiedliwianie nieobecnosci w szkole. Na poczatku Il
etapu edukacyjnego zaleca sie nawigzanie kontaktu z rodzicami, jednakze nalezy miec
Swiadomos¢, ze charakter tego kontaktu bedzie sie zmieniat i rodzice bedg przekazywaé



coraz wiecej odpowiedzialno3ci swoim dzieciom. W sytuacji, gdy charakter wspétpracy
ucznia z nauczycielem jest poprawny, rodzice nie bedg sie angazowac tak jak to miato
we wczedniejszych etapach edukacyjnych, jednakze, jedli nastapig zaburzenia tego
kontaktu, to zaréwno wychowawca, nauczyciel jezyka francuskiego, psycholog itp. beda
rozwigzywac problem w porozumieniu z rodzicem.

2.4, Rozwijanie kompetencji kluczowych i umiejetnosci miekkich na
lekcjach jezyka francuskiego przydatnych do realizacji wtasnych celéw
ucznia oraz w przysztosci na rynku pracy

Kompetencje kluczowe to wiedza, umiejetnosci i postawy, ktdre uczen potrafi
zastosowac w réznych kontekstach i sytuacjach zycia codziennego. Nabywa je najczesciej
w takich miejscach jak szkota, dom, czy podczas wyjazdow. Kompetencje rozwijane sq
réwniez na kotkach zainteresowan czy przy korzystaniu z nowych technologii.

Doskonalenie kompetencji niezbedne jest do samorealizacji i rozwoju osobistego
/wieksza to szanse na znalezienie lepszej pracy i dodatkowo wtacza do aktywnego
obywatelstwa.

Kompetencje kluczowe powinny by¢ rozwijane przez cate zycie. Sa to zalecenia
Parlamentu Europejskiego oraz Rady Unii Europejskiej. Zaliczamy do nich osiem
kompetencji kluczowych: kompetencje w zakresie rozumienia i tworzenia informacji,
kompetencje w zakresie wielojezycznosci, kompetencje matematyczne oraz kompetencje
w zakresie nauk przyrodniczych, technologii i inzynierii, kompetencje cyfrowe,
kompetencje osobiste, spoteczne i w zakresie umiejetnosci uczenia sie, kompetencje
obywatelskie, kompetencje w zakresie przedsiebiorczosci, kompetencje w zakresie
$wiadomosci i ekspresji kulturalnej (dostepne w internecie na stronie efs.mein.gov.pl;
dostep 2.11.2022). Maja one charakter ponadprzedmiotowy.

Nalezy zawsze mie¢ na uwadze, ze ksztatcgc ucznia szkoty branzowej | i Il stopnia,
przygotowujemy mtodego cztowieka do wkroczenia na rynek pracy oraz do jego
konfrontacji z dynamicznie zmieniajaca sie rzeczywisto3cia. Dlatego tez dobierajac
odpowiednie metody pracy na lekcji, warto zastanowic sie, w jakim stopniu wpisuja
sie one we wspétczesne trendy i zalecenia Unii Europejskie odnosnie do nabywania
i rozwijania kompetencji kluczowych i uniwersalnych. W przypadku nauczyciela
jezyka francuskiego tatwo jest sobie wyobrazi¢ sytuacje, w ktérej bedzie on rozwijat
kompetencje wielojezycznosci, interkulturowe i spoteczne podczas swoich lekcji.

Europejski System Opisu Ksztatcenia Jezykowego (ESOKJ) odwotuie sie do rozwijania
wielojezycznoici (postugiwanie sie kilkoma jezykami na réznych poziomach) nawet
wtedy, gdy uczniowie uczg sie tylko jednego jezyka obcego. Waznym aspektem jest
Swiadomos¢ jezykowa, ktéra rozwijana jest réwnolegle z nabywaniem kompetencji
jezykowych, funkcje jezykowe rozwijane sg adekwatnie do poziomu znajomosci jezyka
francuskiego. Reasumujac, zwiekszanie kompetencji jezykowych oznacza réwniez
réwnolegty wzrost swiadomosci jezykowej. Wynika to z tego, ze uczen cze$ciej napotyka
pewne sytuacje jezykowe (pytanie o wskazanie drogi, o cene itp.), w zwiazku z czym
dopasowuje wczesniej uzyte odpowiedzi do zaistniatej sytuacji. Zaleca sie zatem, by
oprze¢ nauke jezyka obcego na drugim jezyku z tej samej grupy jezykowej. Do jezykéw
romanskich zaliczamy: francuski, hiszpanski, portugalski, wtoski i rumurski. Jesli jest
to niemozliwe, mozemy odwotac sie do innego jezyka obcego, z ktérym przypuszczamy,
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Ze nasi uczniowie mieli lub maja kontakt. Powszechnie uwaza sie, Ze jezyk angielski

jest europejskim i Swiatowym lingua franca, poniewaz jest uzyteczny i prestizowy.
Nauczany jest od przedszkola, dlatego uczniowie uczac sie jezyka francuskiego,
posiadajg pewne podstawy, m.in. sg Swiadomi, jak wyglada proces nauki jezyka obcego.
Odwotywanie sie do wiedzy jezykowej uczniéw nie tylko wspiera nauke leksykalna

i struktur gramatycznych w jezyku obcym, ale pozwala uswiadomi¢ oraz rozwing¢ wiedze
pragmatyczno-dyskursywna uczniéw (np. poprzez wskazanie réznic na poziomie tekstu).

Jezeli nauczycielowi uda sie pokazac¢ korelacje miedzy réznymi jezykami, moze zadba¢
o to, by uczniowie zastosowali ponizsze strategie poznawcze w ramach kompetendji
wielojezycznosci. Uczen:

= poréwnuje stownictwo, gramatyke, fonetyke z innymi jezykami, ktére zna;

= dostrzega stowa zapozyczone z innych jezykow;

= dostrzega stowa ,miedzynarodowe”, tzw. internacjonalizmy lub stowa transparentne;

= dostrzega regularnos¢ w zakresie gramatyki jezykow, ktére zna;

= wykorzystuje umiejetnosci zwigzane z czytaniem, pisaniem, méwieniem, stuchaniem,
ktore nabyt w innych jezykach;

= pamieta i kojarzy punkty wspélne w poznanych jezykach.

Proces przyswajania jezyka obcego obejmuje elementy interkulturowe
i ogélnokulturowe, na ktdre sktadaja sie informacje o kulturach postugujacych sie
danym jezykiem, znajomos¢ podobieristw i rdznic miedzy przedstawicielami tych kultur
oraz otwartos¢ na nie. Do pracy nad tymi elementami podczas lekcji jezyka francuskiego
moze postuzy¢ jedna z technik reprezentujgca metode aktywizujaca oraz komunikacyjng,
a mianowicie gra Albatros, ktéra polega na obserwacji zachowar przedstawicieli
istniejacej kultury, a nastepnie rozmowie o réznicach kulturowych. Celem gry jest
rozwijanie umiejetnosci zadawania adekwatnych pytan dotyczacych drugiej osoby.
Pozwala to nie tylko na gromadzenie informacje o innych osobach, ale réwniez buduje
relacje z nimi poprzez blizsze poznanie.

Kompetencja wielojezycznosci i kompetencje interkulturalne wzajemnie przenikaja.
Nie mozna uczy¢ sie jezyka obcego bez znajomosci lub $wiadomosci kontekstu
kulturowego. Podczas lekcji jezyka francuskiego, w ramach zaproponowanych powyzej
metod nauczania mozemy postarac sie wprowadzi¢ pluralistyczne podejscie do
jezykéw i kultur (FREPA — A Framework for Pluralistic Approaches to Languages and
Cultures/ CARAP — Le Cadre de référence pour les approches plurielles des langues
et des cultures), ktére powstato z my$la o nauczycielach poszukujacych gotowych
narzedzi stuzacym do rozwijania kompetencji wielojezycznosci i multikulturowosci
(informacje dostepne na stronie internetowej: carap.ecml.at; dostep 2.11.2022).

Moga one by¢ rozwijane dzieki czterem podejsciom pluralistycznym. Pierwsze z nich:
podejscie miedzykulturowe polega na wykorzystaniu zjawisk z jednego lub wielu
obszaréw kulturowych i stanowi podstawe rozumienia analogicznych zjawisk z innego
obszaru. Oznacza to, Ze uczen zachecany jest do refleksji na temat form kontaktu
miedzy osobami pochodzacymi z réznych Srodowisk kulturowych. Pozostate podejscia
to: otwarcie na jezyki, zintegrowane ksztatcenie jezykowe oraz interkomprehensja jezykéw
pokrewnych. W podejsciu zwanym interkomprehensja jezykéw pokrewnych zaleca sie
jednoczesng prace nad dwoma lub wieloma jezykami z tej samej rodziny, np. w ramach
jezykéw romanskich. Obecnie jest realizowanych wiele projektéw (finansowanych przez
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Unie Europejska) z udziatem dzieci i mtodziezy z Francji lub innych krajéw romariskich.
Zintegrowane ksztatcenie jezykowe pomaga uczniom w uswiadomieniu zwigzkéw
miedzy niektérymi jezykami nauczanymi w ramach szkolnego programu nauczania oraz
przenikania sie tresci miedzy réznymi przedmiotami. Nauczyciel znajdzie w internecie
wiele materiatéw dydaktycznych opublikowanych w réznych jezykach i skupiajacych sie
na podejsciach pluralistycznych np. CLIL.

Innym praktycznym narzedziem rekomendowanym przez Rade Europejska jest
Europejskie Portfolio Jezykowe (EPJ — dostepne na stronie internetowej
ore.edu.pl; dostep 2.11.2022). Pozwala ono na gromadzenie i selekcjonowanie
informacji dotyczacych indywidualnego rozwoju jezykowego ucznia, dokonywanie
samooceny oraz uczy systematycznej i Swiadomej pracy wtasnej. Dodatkowo, EPJ stuzy
do udokumentowania zdobywanych i zdobytych juz doswiadczen jezykowych oraz
interkulturowych. Dzieki prowadzonej w nim Biografii jezykowej uczers poznaje i zyskuje
potwierdzenie wtasnych kompetencji w zakresie wielojezycznosci. Ma réwniez mozliwos¢
prowadzenia portfolio w formie tradycyjnej lub cyfrowej, np. z wykorzystaniem aplikacji
i programéw komputerowych, np. Padlet, Miro, Jamboard itp.

Kompetencje matematyczne oraz w zakresie nauk przyrodniczych, technologii
iinzynierii mozna rozwija¢ w szkole branzowej np. poprzez analize danych, wykresow,
ankiet, nauke stownictwa zwigzanego bezposrednio z wybrang przez ucznia branza
zawodowa.

Wspieranie i rozwijanie kompetencji cyfrowych na lekcjach jezyka francuskiego
mozna zrealizowa¢ za pomocg zastosowania nowych technologii, aplikacji np. stownik
le Robert w wersji cyfrowej, korpus jezykowy Reverso w parze francusko-angielskiej.
Nabycie umiejetnosci cyfrowych staje sie coraz tatwiejsze réwniez dla uczniéw
ze SPE, dla ktorych obstuga komputera nie jest obca. Dostosowane programy,
czcionka, odpowiedni ekran pozwala na sprawne wykorzystywanie débr technologii
informatycznych.

Dobér odpowiednich metod aktywizujacych i komunikacyjnych na lekcjach jezyka
francuskiego rozwija réwniez komunikacje i wytwarza interakcje, a to przyczynia
sie do akceptowania réznorodnosci, uczy tolerancji, niesienia pomocy, poznawania
siebie nawzajem. Komunikacja tworzy wspélnote i wtgcza w zycie spoteczne poprzez
wspétprace w grupie (ksztattowanie kompetencji spotecznych, w tym obywatelskich).
Praca metoda projektu sprzyja autorefleksji, pozwala na skuteczne zarzadzanie czasem
iinformacjami. W ten sposéb rozwijane s3 kompetencje miekkie, takie jak zarzadzanie
czasem, zasobami, wspotpraca partnerska, tolerancja itp. Mtody cztowiek realizujac
projekty, uczy sie podejmowania decyzji, wybiera istotne kwestie, kt6re sam uwaza
za wazne i warte do przekazania, rozwijajac przy tym umiejetnosci krytycznego
myslenia.

Przedstawienie efektéw pracy pozwoli uczniom wyéwiczy¢ umiejetnos¢ prezentacji,
ktora obecnie jest kluczowa umiejetnoscig na rynku pracy. Metode projektu mozna
réwniez wykorzysta¢ do weryfikacji postepow uczniow. Mniejsze projekty sprawdza sie
do weryfikacji rozdziatéw z podrecznika np. oparte na stownictwie z tematyki jedzenie:
Je mange..., Jaime...
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Nalezy zaznaczy¢, ze kazdy przedmiot, nie tylko jezyk francuski, powinien rozwija¢
u uczniéw kompetencje osobiste, spoteczne i umiejetnosci uczenia sie. Europejskie
Portfolio Jezykowe (EPJ) wspiera autonomie ucznia w procesie uczenia sie jezykéw
obcych i poznawania ich kultur. Dzieki stworzonemu dossier uczer prezentuje wtasng
sylwetke jezykowo-kulturowa. Dodatkowo umozliwia samodzielng ocene kompetencji
jezykowych w oparciu o przyjete przez Rade Europy poziomy biegtosci jezykowej ESOKJ
oraz wzmacnia wewnetrzng motywacje do uczenia sie jezyka obcego. Europejskie
Portfolio Jezykowe jest sprawdzonym narzedziem sprzyjajacym rozwojowi jezykowych
kompetencji produktywnych z jednoczesnym naciskiem na kompetencje kluczowe.
Uczniowie otrzymuja pozytywng informacje zwrotng dotyczaca indywidualnych
umiejetnosci jezykowych, sg przygotowywani do samodzielnoSci w procesie uczenia
sie jezyka obcego i rozwijania postawy ciekawosci, otwartosci i tolerancji wobec
innych kultur. EPJ jest podzielone na trzy $cisle powigzane ze sobg czesci: biografia
jezykowa — zawiera osobisty zapis wydarzen zwigzanych z nauka jezykéw oraz refleksja
ucznia na temat wtasnych strategii uczenia sie, celéw i potrzeb. Pozwala to na
ksztattowanie umiejetnosci produktywnych: przetwarzanie tekstu ustnie lub pisemnie,
przekazywanie w jezyku obcym informacji sformutowanych w jezyku polskim, reakcja
w formie prostego tekstu pisanego w typowych sytuacjach, jakimi sg przedstawianie
siebie i innych oséb, udzielanie podstawowych informacji na swéj temat i pytanie
o dane innych osdb, przy jednoczesnym wykorzystaniu techniki samodzielnej pracy.
Dossier — gromadzi wybrane prace i dokumenty ucznia takie jak: zbiér dyploméw,
zasSwiadczen, najlepszych wypracowan, testow, dokumentacji wymian. Paszport
jezykowy — to bilans doswiadczen, ktéry prezentuje profil jezykowy uczacego sie.
Postugujac sie nim, uczen ¢wiczy sprawnosci produktywne zwigzane z przekazywaniem
informacji i ich wyjasnieniem oraz wypetnieniem formularzy. Wszystkie wersje EPJ dla
poszczegblnych etapow edukacyjnych wraz z przewodnikiem dla nauczycieli s dostepne
online na stronie Oérodka Rozwoju Edukacji (ore.edu.pl; dostep 2.11.2022). EPJ jest
narzedziem do oceniania alternatywnego, ktére nawigzuje do oceniania ksztattujacego
i moze by¢ wykorzystane przez nauczyciela do wspomagania oceny biezacej.

Podsumowujac, refleksyjny nauczyciel potrafi dostrzec w procesie nauczania szanse
na rozwoj kompetencji kluczowych i uniwersalnych u uczniéw. Planujac lekcje jezyka
francuskiego, nalezy zastanowic sie, czy stwarza ona mozliwosci rozwoju kompetencji.
Jesli tak, to nalezatoby z takiej okazji skorzystac. Poprawnie sformutowane cele lekgji
beda pomocne w rozwijaniu kompetencji kluczowych lub uniwersalnych na lekcji
jezyka francuskiego, przy okazji zdobywania wiedzy, dlatego nie nalezy sie obawia¢, ze
doprowadzi to do zaniedbania realizacji podstawy programowej.

2.5. Interdyscyplinarnosé

Interdyscyplinarnos¢ w edukacji to tagczenie tresci i umiejetnosci z kilku przedmiotéw
w celu przedstawienia jakiego$ problemu lub rozwiagzania go. Innymi stowy,
interdyscyplinarnos¢ odzwierciedla dziatania, ktére podejmujemy w zyciu codziennym,
integrujac wiedze z réznych dziedzin, by zrozumie¢ sytuacje, badz tez by w danej
sytuacji umie¢ zareagowa¢. EMILE (Enseignement d'une matiére intégrée a une langue
étrangere) wspiera interdyscyplinarnoéé. Podejcie to polega na integrowaniu tresci

z r6znych przedmiotéw na lekcjach jezyka obcego, gdzie narzedziem taczacym te wiedze
jest jezyk obcy, w tym przypadku jezyk francuski. To podejscie doskonale sprawdza sie
do nauczania w klasach dwujezycznych.
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Podejscie zadaniowe sprzyja stosowaniu EMILE na lekcjach jezyka francuskiego,
gdyz poprzez postawienie przed uczniami zadania do zrealizowania, ktére w tym
przypadku powinno by¢ ztozone i powinno wymagac zastosowania wiedzy z wielu
dziedzin, stymulujemy ich do integracji wiedzy miedzy przedmiotami, a przy tym
wszystko odbywa sie w jezyku francuskim, co réwniez wspiera interdyscyplinarnosé.
Czynnosci codzienne, takie jak robienie zakup6w, czy zamawianie jedzenia w restauracji,
wymagaja od nas wiedzy z innych dziedzin: umiejetnosci liczenia, przeliczania kalorii,
wiedzy dotyczacej zbilansowanej diety, czy tez umiejetnos¢ wazenia i przeliczania ceny
wzgledem wagi produktu (pod$wiadome stosowanie réwnania z jedna niewiadoma).
Wprowadzajac temat jedzenia i produktéw spozywczych, nauczyciel w tatwy sposéb
moze przenies¢ te zadania w kontekst lekcji jezyka francuskiego. Uczac pytania o cene,
moze takze poprosi¢ uczniéw o przeliczenie ceny tego produktu, jesli bedzie wazyt 2 kg
lub 0,5 ke.

Na zajeciach z jezyka nauczyciel moze tez wykorzystac wiedze z przedmiotu podstawy
przedsiebiorczosci i poprowadzi¢ zajecia omawiajace strukture firmy francuskiej
lub poprawne wypromowanie wtasnej firmy, wykorzystujac do tego np. metode
projektu, ktéra ma nie tylko charakter przedmiotowy, ale réwniez interdyscyplinarny.
Na przyktad: zadaniem ucznia bedzie pozyskanie informacji, krytyczna ocena pod
wzgledem przydatnosci, a nastepnie zaplanowanie dziatan opartych na kalkulacjach
matematycznych, wykresach przedstawiajgcych dane itp. Nalezy takze pamieta¢, ze
dziatania te bedga realizowane w jezyku francuskim, a nastepnie przedstawiane réwniez
w tym jezyku, co dodatkowo wzbogaca interdyscyplinarny charakter podjetych dziatan.

Niezaleznie od tego, czy interdyscyplinarnos¢ przybiera forme ztozonych projektow,
zadan edukacyjnych realizowanych w czasie lekcji, czy matych aktywnosci, przynosi
jednak liczne korzysci: pozwala uczniom na refleksje, uswiadamia ich, jak bardzo
potrzebna jest wiedza na dany temat, Ze taczy sie z innym przedmiotem, jest uzyteczna
na kazdym kroku, poniewaz buduje autonomie i motywacje, uatrakcyjnia zajecia,
pogtebia wspétprace miedzy nauczycielami réznych przedmiotéw, uswiadamia uczniéw,
jakie zwigzki i zaleznosci zachodzg pomiedzy réznymi dziedzinami nauki. Wszechstronny
rozwoj uczniéw ksztattuje postawe otwartosci wobec catego Swiata. Interdyscyplinarne
podejécie do nauczania jezyka francuskiego jest przejawem troski o holistyczny rozwéj
ucznia na lll etapie edukacyjnym.

2.6. Zasady projektowania uniwersalnego i specjalne potrzeby edukacyjne

Projektowanie uniwersalne to stworzenie takiego procesu ksztatcenia, ktéry bedzie
uzyteczny dla wszystkich ludzi bez potrzeby adaptacji lub specjalnego przygotowania.
W dydaktyce oznacza to, ze dostep do edukacji jest obowigzkiem twércéw i realizatoréw
procesu nauczania, w naszym przypadku mowa tutaj o nauczycielach i osobach
prowadzacych zajecia. Powinni oni mie¢ na uwadze, ze projektujac zajecia, programy
nauczania, scenariusze zaje(, strategie edukacyjne i materiaty musza mie¢ na uwadze
ich uzytecznos¢ dla wszystkich uczniéw (Slusarczyk 2013).

Wykorzystywanie koncepcji projektowania na zajeciach z jezyka obcego ma na celu
umozliwienie dostepu do nauki jak najwiekszej grupie uczniéw przy wykorzystaniu
odpowiednich metod, form i narzedzi, w tym TIK, nie wykluczajac uczniéw ze SPE.

W przypadku, kiedy potrzeby ucznia s3 dos¢ specyficzne, a projektowanie uniwersalne




nie jest wystarczajace, nalezy wprowadzi¢ niezbedne modyfikacje i specjalistyczne
dostosowania.

Projektowanie uniwersalne powinno uwzglednia¢ dostosowanie metod, form
i Srodkéw. Nalezy zatem dobrac takie Srodki i pomoce, ktére wspomoga uczniéw
w procesie uczenia sig, nie zapominajac o odpowiednich technikach i formach
pracy. Cwiczenia nalezy zaadaptowac do indywidualnych potrzeb i mozliwosci
(indywidualizacja), np. zadania zamkniete dla uczniéw ze SPE, zadania otwarte dla
pozostatych.

Przy dobieraniu metod i srodkéw nalezy pamietac o sposobie realizacji zadan.
Warto mie¢ na uwadze, ze jesli zajdzie taka potrzeba, nalezy podzieli¢ materiat na
mniejsze partie, wydtuzy¢ czas pracy i pozwoli¢ uczniom na korzystanie z technologii
informacyjno-komunikacyjnych oraz aplikacji.

Nalezy podkresli¢, iz przygotowujac system motywowania i oceniania, trzeba
uwzgledni¢ potrzeby i mozliwosci ucznia ze SPE i zadbac o to, by sprzyjat on pozytywnej
atmosferze pracy i pobudzat do dziatan przez to, ze jest sprawiedliwy, za$ nauczyciel
docenia chociazby najmniejsze proby aktywnosci jezykowej podejmowanej przez
kazdego niego. Podczas oceny, zwracajmy uwage w wiekszym stopniu na postepy, jakie
zrobit uczen ze SPE i stosujmy elementy oceniania ksztattujacego (informacje zwrotna).
W czasie przeprowadzania odpowiedzi ustnej nie zapominajmy o stosowaniu krétkich
polecen i komunikatéw, powtarzajmy instrukcje do zadania, mozemy réwniez poprosi¢
o to uczniéw. Stosowanie pytari naprowadzajacych pozwala osobom np. z deficytem
koncentracji zdoby¢ wiedze, co w efekcie prowadzi do otrzymania przez niego wyzszej
oceny i motywuje go do dalszej nauki.

Na zajecia jezyka francuskiego nie wykluczamy uczniéw ze wzgledu na ich trudnosci
w uczeniu sie lub specjalne potrzeby edukacyjne, lecz wkgczamy ich w proces edukacyjny
poprzez dostosowania, ktére moga przybra opisane ponizej formy.

Przyktady dostosowan zadan:

= rdznicowanie tresci — nauczyciel przygotowuje trzy rodzaje tekstéw o réznym
poziomie trudnoéci i dtugosci (np. artykut prasowy, tekst z bloga, ogtoszenie); cata
klasa pracuje nad stownictwem z tego samego obszaru tematycznego, ale na réznym
poziomie zaawansowania;

= réznicowanie zadan — dla tekstu czytanego mozna przygotowac zadanie typu
prawda/fatsz, pytania otwarte lub napisanie streszczenia;

= réznicowanie rél — uczniowie zdolniejsi mogg otrzymac role moderatora dyskusji
lub wspiera¢ uczniéw ze SPE.

Dostosowanie nie polega zatem na obnizaniu wymagan zawartych w podstawie
programowej. Zakres wiedzy i umiejetnosci powinien pozwoli¢ uczniom na kontynuacje
i sprostanie kolejnym etapom edukacyjnym. Pracujac z uczniem z dysleksjg rozwojows,
warto zastosowac tagodniejsze kryteria oceniania w zakresie sprawnosci, ktére moga
sprawia¢ mu trudnosci. Warto jednak wymaga¢ od niego wiekszego naktadu pracy
samodzielnej, zadawa¢ dodatkowe ¢wiczenia w celu przezwyciezenia danych probleméw,
ale i wynagradzac taki wysitek w odpowiedni sposdb, by pozytywnie wptynaé na jego
samoocene. Dostosowanie obejmuje uczniéw:



= 7 niepetnosprawnosciami;

= 7 niedostosowaniem spotecznym;

= zzagrozeniem niedostosowaniem spotecznym;

= 7 zaburzeniami zachowania lub emocji;

= ze szczeg6lnymi uzdolnieniami;

= ze specyficznymi trudnosciami w uczeniu sie;

= 7 deficytami kompetencji i zaburzeniami sprawnosci jezykowych;

= 7 chorobami przewlektymi;

= dotknietych sytuacjg kryzysowa lub traumatyczng;

= z niepowodzeniami edukacyjnymi;

= 7 zaniedbaniami Srodowiskowymi, zwigzanymi z sytuacja bytowa ucznia i jego
rodziny, sposobem spedzania czasu wolnego i kontaktami Srodowiskowymi;

= 7 trudnosdciami adaptacyjnymi, zwigzanymi z r6znicami kulturowymi lub ze zmiang
$rodowiska edukacyjnego, w tym zwigzanymi z wczeSniejszym ksztatceniem za
granica;

= zdolnych.

Coraz czesciej spotykamy sie z uczniami, ktérzy s niedostosowani spotecznie,
przezywaja kryzys lub traume, s3 zaniedbani przez swoje rodziny, maja problem
z adaptacja ze wzgledéw kulturowych lub ze zmiang $rodowiska edukacyjnego. Réwniez
i te osoby potrzebuja dostosowania i naszego wsparcia. Edukacja ma by¢ dla wszystkich,
bez wyjatkow.

Modyfikacje planu czesto zachodzg po przeprowadzeniu ewaluacji dydaktycznej,
w celu ulepszenia struktury, dodania lub usuniecia pewnych technik pracy, wdrozenia
nowych metod, ktére pozwola uczniowi opanowa¢ pozadany materiat. Nauczyciel
rezygnuje z tresci nieobowigzkowych, np. zmniejsza liczbe zadan, usuwa trudne
elementy, ktére bedg stanowi¢ utrudnienie dla uczniéw ze SPE. Zakres materiatu
niezbedny do ukoriczenia danego etapu edukacyjnego musi by¢ zgodny z minimum
podstawy programowej.

Zadania powinny by¢ dostosowane do mozliwosci wszystkich uczniéw, w tym
uczniéw ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi. Cwiczenia powinny by¢ na
zr6znicowanym poziomie trudnosci i uwzglednia¢ przy tym forme ich realizacji.

Opieka nalezy réwniez obja¢ uczniéw zdolnych, ktérzy posiadajg ogromng wiedze
i ciekawos¢ poznawcza. Dobra pamie¢, bogata wyobraZznia pozwala im na przyswajanie
materiatu z tatwoscig. Nauczyciel moze wykorzystac ich umiejetnosci i zaoferowac im
dodatkowe materiaty do wykonania podczas zajec.

Uczniowie, ktérym nauka sprawia trudnosci, powinni réwniez otrzymac wsparcie
ze strony nauczyciela. Nalezy im stworzy¢ optymalne warunki do uczenia sie
i maksymalnie utatwia¢ im nabywanie nowej wiedzy i umiejetnosci. Nie nalezy
zapominac o stosowaniu indywidualizacji i dostosowywa¢ materiaty do kazdego
ucznia — moga to by¢ np. transkrypcje dla uczniéw majacych problemy ze stuchem,
dostosowana czcionka (nie zawsze powiekszona) materiatéw kopiowanych lub nagrania
dla uczniéw z dysfunkcja narzadu wzroku, zapewnienie mozliwosci korzystania
z komputera dla dysgrafikow, dzielenie materiatu na mniejsze partie.




Podsumowujac, nalezy uczniom zapewnic takie warunki, aby byli w stanie
zrealizowa¢ podstawe programowa. Odpowiednio przygotowana lekcja uwzgledniajaca
ich potrzeby, ze szczeg6lnym naciskiem na ucznidw ze SPE, pozwala na obopélne
odniesienie.



ROZDZIAL 1lI

Organizacja procesu dydaktycznego

Proces uczenia sie zalezy w duzym stopniu od organizacji procesu nauczania, ktéry jest
powolny i dtugotrwaty. Biegtos¢ jezykowa uzyskuje sie po wypracowaniu ponad tysigca
godzin. Przyswajanie przez ucznia wiedzy nie konczy sie w szkole, ale trwa réwniez poza
jej murami. Rolg nauczyciela jest przygotowanie ucznia do samodzielnej pracy w domu,
dzieki czemu szybciej osiggnie on biegtos¢ jezykowa.

3.1. Zasady pracy na lekcji jezyka francuskiego

Wejscie nauczyciela do klasy oraz przywitanie uczniéw determinuja klimat zaje¢. Na
pierwszych zajeciach nalezy przedstawi¢ uczniom nasze oczekiwania np. wchodzac do
sali, uczniowie powinni zadba¢, aby tablica byta starta, a stoliki ustawione. Porzadek

w klasie pomaga w wytworzeniu przyjaznej atmosfery i w skoncentrowaniu sie na lekcji.
Mtodziez w szkole branzowej to prawie dorosli ludzie, ktérzy niedtugo rozpoczng prace
lub beda kontynuowac edukacje w szkole branzowej Il stopnia, dlatego trzeba wymagac
od nich ustalonych zasad. Warto réwniez od poczatku wymaga¢ od nich odpowiedniego
przygotowania sie do lekdji, tj. posiadania podrecznika, zeszytu ¢wiczen, zeszytu,
dtugopisu, otéwka, gumki i zakreslaczy.

Nauczyciel ma do dyspozycji 45 minut, podczas ktérych musi sprawdzi¢ obecnos¢,
skontrolowac i oceni¢ stopier opanowania materiatu zaprezentowanego w trakcie
poprzednich zaje¢, podac temat (cel zaje¢) oraz zrealizowa¢ zatozone cele. Koricowa
czescia zajec jest podsumowanie, czyli ocena stopnia realizacji celu, upewnienie sie, ze
uczniowie zapamietali najwazniejsze informacje oraz wyznaczenie zadania domowego.
Inaczej méwiac, lekcja sktada sie z kilku faz (etapéw), ktére nauczyciel dostosowuje
do potrzeb ucznidw i biezacej sytuacji. Niektére etapy mozemy potaczy¢, np.
sprawdzenie obecnosci bywa potaczone z rozgrzewka jezykowa, kontrola wiadomosci —
z powtérzeniem materiatu.

Po czynnosci organizacyjnej przychodzi czas na weryfikacje materiatu z ostatnich
zaje¢ na ocene. Mozna do tego wykorzystac aplikacje Kahoot!, dzigki ktérej szybko
sprawdzimy znajomos$¢ stownictwa i gramatyki. Nauczyciel wczesniej przygotowuije
zestaw stéwek (zadania typu: dopasuj do definicji, wstaw odpowiednie stowo do zdania,
whasciwy rodzajnik itp.) i ustawia odpowiedni czas. Dla uczniéw ze SPE mozna stworzyé
odrebng grupe z wydtuzonym czasem lub dostosowanymi zadaniami.

Sprawdzanie wiadomosci z wczeSniejszych zajec jest elementem wychowawczym,
uczy systematycznej pracy, mobilizuje do odrobienia zadan, a dla nauczycieli to etap
formalno-proceduralny. Na podstawie ocen czastkowych wystawiane s3 oceny kofcowe,
a te dajg mozliwos¢ promocji ucznia. Sprawdzanie opanowania materiatu nie stuzy
tylko do wystawienia oceny, jest to sposéb na wychwycenie i nadrobienie zalegtosci.
Nauczyciel jest w stanie oceni¢, co nalezy powtdrzy¢ i czy mozna wprowadzac nowy
temat. Nalezy pamieta¢, aby faza ta, nie trwata zbyt dtugo, gdyz wtadnie na poczatku
zaje¢ uczniowie sg najbardziej skoncentrowani.

Kontrola stopnia opanowania materiatu daje szanse pozostatym uczniom na
,odpoczynek’, dlatego nalezy wykorzysta¢ ten moment i wyznaczy¢ uczniom zadanie
wymagajace uwaznego stuchania np. uczniowie przygotowuja notatke z odpowiedzi




ucznia. Nie zapominajmy jednak uprzedzi¢ ich, ze celem notatki nie jest wytykanie
btedéw, ale zweryfikowanie czy uczniowie zgadzaja sie z wypowiedzia kolegi/kolezanki.
W przypadku kontroli wiedzy ucznia ze SPE, pozostali moga otrzymac ¢wiczenie
doskonalace umiejetnos¢ czytania ze zrozumieniem tekstu pisanego. Zadanie mozna
przygotowa¢ z wyprzedzeniem np. skserowac krétki tekst z kilkoma otwartymi/
zamknietymi pytaniami lub poprosi¢ o przygotowanie streszczenia z tego tekstu.

Zagadnienia gramatyczne mozna sprawdzi¢ przy uzyciu wprowadzonego wczesniej
stownictwa poprzez ¢wiczenia leksykalno-gramatyczne, np. teksty z lukami (compléte le
texte en utilisant la forme appropriée du verbe entre parenthéses) lub kostki koniugacyjne
(Lance les dés et conjugue le verbe tiré au sort !). W tym przypadku sprawdzamy
i gramatyke, i stownictwo za jednym razem.

Przedstawienie tematu rozpoczyna nowg lekcje. Okresla on cel, ktéry chcemy
zrealizowad. Uczen powinien by¢ $wiadomy, dlaczego wykonuje dane ¢wiczenie,
dlatego cel zadania musi by¢ wyraZnie zakomunikowany, najlepiej w formie
zoperacjonalizowanej. Oznacza to, ze nalezy pokaza¢ wykorzystanie tego tematu
w praktyce, w realizacji zadan komunikacji jezykowej.

Lekcja powinna zawiera¢ ¢wiczenia wdrazajace, ktére pozwola uczniowi samodzielnie
odkry¢ nowe zagadnienia gramatyczne; tworzenie i zastosowanie w praktyce. Nowe
stownictwo, ktdre pojawito sie na lekcji, powinno zosta¢ opanowane w domu. Pozwoli
to m.in. uczniom ze SPE pracowa¢ we wtasnym tempie i wtasnymi sprawdzonymi
metodami. Dla oséb uzdolnionych oraz ze SPE proponuije sie dodatkowe ¢wiczenia
w zaleznosci od ich predyspozycji.

Kazdg lekcje warto podsumowac poprzez quizy, minikartkéwki czy w formie karteczek,
ktére uczniowie sami przygotuja. Pozadane bytoby dokonanie weryfikacji w potowie
lekcji i sprawdzenie, czy omawiane tresci sg zrozumiate. Podczas podsumowania
nalezatoby réwniez zapytac uczniow, ktére zadania sprawity im problemy i czy otrzymali
odpowiednig liczbe ¢wiczer, aby opanowa¢ zatozone cele.

Nauczyciele nie powinni ba¢ sie zadawa¢ prac domowych. Dzieki nim uczniowie
wdrazani sg do systematycznej pracy i utrwalajg nowe wiadomosci. Zadania domowe
powinny stac sie statym elementem kazdej lekcji. Nalezy przy tym pamieta¢, ze jego
celem nie jest skonczenie zadan, ktére nie zostaty wykonane w klasie. Nie moze tez
zawierac tresci, ktore nie zostaty poruszone na zajeciach. Wazne jest, aby poinformowac
doktadnie, czego oczekuje sie od uczniéw, jaki jest cel zadania i co sprawdza. Ponadto
warto przewidzie¢ dodatkowe ¢wiczenia o charakterze wyréwnawczym oraz zadania dla
uczniéw zdolnych lub zainteresowanych tematem.

Czasami po zrealizowaniu tematu na koniec lekcji zostaje troche czasu. Nalezy zatem
uwzgledni¢ kilka ¢wiczer dodatkowych lub zabaw interaktywnych. Warto ten czas
wykorzysta¢ w przyjemnej atmosferze: mozna przeprowadzi¢ konkurs leksykalny, opowiedziec
dowcip lub poda¢ zgadywanki, np. odgadywanie znaczenia stowa z kontekstu (Pour faire
une crépe, il nous faut deux ceufs, du lait et de la farine — nieznane stowo. Qui a deviné la
signification de ce dernier mot d partir du contexte ?), wskazéwki wizualne: przedmiot, obrazek,
zdjecie, rysunekitp. (Cest ..., au milieu de...), ttumaczenie (En polonais, ca veut dire...),
zagadki (Je vous propose une devinette ...), krzyzéwki tematyczne — mots croisés (Pour faire
une omelette, il nous faut un ceuf. du lait et de la... ), uzupetnianie brakujacych stéw — un



texte a trous (Complétez les mots qui manquent !), metoda karteczkowa (uczen przygotowuje
karteczki/fiszki z nowym stownictwem wraz z ttumaczeniem i zdaniem przykkadowym.
Uczniowie moga sie nawzajem odpytywac) itp.

Zakonczenie lekcji to réwniez wazny element. Rozstanie z klasg powinno przebiegac
w mitej atmosferze i stuzy¢ do rozszerzenia umiejetnosci socjolingwistycznych uczniéw.
Nie zapomnijmy wykorzysta¢ do tego réznych zwrotéw na pozegnanie.

Planowanie jednostki dydaktycznej to wazny proces nie tylko dla poczatkujacego
nauczyciela, ale réwniez dla nauczycieli doswiadczonych. Planujac, trzeba uwzglednic¢
czas na przygotowanie pomocy dydaktycznych (autentycznych i uproszczonych). Zaleca
sie, aby nauczyciele korzystali z dostepnych konferencji metodycznych, brali udziat
w szkoleniach (online i stacjonarnie) oraz zapoznawali sie z biezacymi metodami
nauczania ktadgcymi duzy nacisk na metody pracy z uczniami o réznorodnych
potrzebach edukacyjnych.

W internecie mozemy odnalez¢ nieformalne grupy nauczycieli jezyka francuskiego
(innych jezykéw réwniez) i wspétpracowac z nimi lub wymienia¢ sie dodwiadczeniami
w formie online. Stowarzyszenie Nauczycieli Jezyka Francuskiego PROF-EUROPE skupia
nauczycieli w formie stacjonarnej i coraz czesciej organizuje webinaria. Doskonalenie
wtasnego warsztatu powinno by¢ ustawiczne i przyczyniac sie do korzystania z nowych
metod i zasobéw dostepnych na rynku wydawniczym.

3.2. Cele i zatozenia pracy z klasa zréznicowang pod wzgledem potrzeb

Edukacja wkaczajaca (edukacja inkluzyjna) zapewnia wysoka jakos¢ ksztatcenia wszystkim
uczniom (Al-Khamisy 2013: 41). Oznacza to, ze zaspokaja réznorodne potrzeby uczniéw
poprzez odpowiednie dla nich rozwigzania. Prawo o$wiatowe gwarantuje kazdemu
uczniowi, w tym niepetnosprawnemu, niedostosowanemu spotecznie czy zagrozonemu
niedostosowaniem spotecznym, mozliwoé¢ uczeszczania do wszystkich typéw szkét (Dz.
U. 2017, poz. 59). W zwiazku z tym na kazdym poziomie edukacyjnym oferuje sie pomoc
psychologiczno-pedagogiczng tym, ktérzy jej potrzebuija.

Praca z uczniami na lll etapie edukacyjnym powinna by¢ starannie przemyslana.
Nauczyciel powinien uwzgledni¢ wiek i zainteresowania mtodych ludzi oraz ich
niedaleka przysztos¢. Kazde zadanie powinno by¢ tak dobrane i dostosowane, by kazdy
uczen, w tym ze SPE, byt w stanie je wykonac.

Uczniom z dysfunkcja wzroku nalezy zapewni¢ odpowiednie miejsce w klasie (bez
odblaskéw, z wkasciwym oéwietleniem, ktére mozna regulowac), za przygotowane
materiaty powinny mie¢ odpowiednia czcionke, dostosowanga do potrzeb ucznia,
pozbawiong dodatkowych ozdobnikdw.

Uczniowie niedostyszacy powinni by¢ usytuowani tak, by widzieli twarz nauczyciela,
dzieki temu beda w stanie sie odwréci¢ oraz patrze¢ na osobe méwigca. Nalezy réwniez
zadbac o to, by wyeliminowa¢ wszelkiego rodzaju hatas poprzez dobrej jakoSci nagrania
audio i video, zamkniecie okna. Ucznidw nalezy réwniez poinformowa¢, aby odpowiadali
pojedynczo. Warto obok osoby niedostyszacej posadzi¢ ucznia zdolnego (peer learning)

i zrownowazonego emocjonalnie, ktéry chetnie mu pomoze. Przyniesie to obopélne
korzysci — uczen stabszy (nie tylko z deficytem stuchu) bedzie czut sie ,bezpiecznie”,
a uczen zdolny poczuje sie potrzebny.




Uczen z zespotem nadpobudliwoéci psychoruchowej z deficytem uwagi (ADHD — od
ang. attention deficit hyperactivity disorder) powinien siedzie¢ blisko nauczyciela,
ktory bedzie sprawowat nad nim nadzér i zarazem bedzie pilnowad, by na jego tawce nie
znajdowaty sie zbedne przedmioty, ktére moga go rozpraszac.

Uczen ze specyficznymi trudnoSciami w uczeniu sie powinien mie¢ mozliwosé
odczytania swojej pracy, w przypadku, gdy jest nieczytelna. Nauczyciel moze go réwniez
odpytac z materiatu obejmujacego sprawdzian i pozwoli¢ na pisanie drukowanymi
literami lub skorzystanie z komputera.

Dla uczniéw z niepetnosprawnoscia ruchowa warto zaadaptowaé miejsce w klasie,
w taki sposéb, by mogli sie po niej porusza¢ swobodnie na wézku inwalidzkim. W klasie
powinny by¢ zamontowane barierki na $cianach, specjalne uchwyty na drzwiach, a szafki
powinny znajdowac sie na wysokosci oséb poruszajacych sie na wézkach. Dobierajac
metody i Srodki dydaktyczne, trzeba zwréci¢ uwage, czy stymuluja one aktywnos¢
wtasng ucznia, pozwoli to na wieksza efektywnos¢ uczenia sie. Dodatkowo nauczyciel
powinien motywowac swojg postawa, zaangazowaniem i pasja.

Podsumowujac, w kazdym przypadku nalezy stosowac¢ indywidualizacje dziatan
wspierajacych wobec ucznia.

3.3. Przygotowanie przestrzeni dydaktycznej oraz pomocy dydaktycznych

Dobrze wyposazona sala i przygotowane przez nauczyciela pomoce dydaktyczne to
potowa sukcesu. W podstawie programowej nauczyciel znajdzie warunki i sposoby
pracy (doktadne zalecenia zostaty oméwione w rozdziale I). Zgodnie z nimi nalezy tak
przygotowac sale, aby umozliwiata prace w parach i w grupach (prawidtowy uktad
tawek). W klasie uczniowie powinni mie¢ dostep do stownikéw, ksiazek FLE czy gazet.
Mozna wykorzysta¢ potencjat i umiejetnosci ucznidw i zada¢ im w ramach projektéw
stworzenie tablic gramatycznych, leksykalnych, ktére pézniej ozdobia klase. Warto
réwniez zadba¢, aby znajdowat sie w niej projektor, tablice, odtwarzacz CD/MP3

i komputer wyposazony we francuska klawiature z dostepem do internetu.

Korzystanie z nowych technologii — nagrania filméw, wywiady, prezentacje
multimedialne, blogi, gazety cyfrowe — pozwalajg na otaczanie sie jezykiem francuskim.
Warto wspomniec tutaj, iz wykorzystywanie tablic interaktywnych i oprogramowania do
podrecznikdw i zeszytow Ewiczen przycigga uwage ucznia i przyczynia sie do aktywnosci
podczas zajec.

Podczas nauki stownictwa warto skorzystac z platformy Espace Formations FLE
(espaceformationsfle.com; dostep 2.11.2022), na ktérej znajdziemy porady, darmowe
materiaty w postaci filméw oraz plansz do wydruku. Warto wykorzysta¢ pomysty,
ktére tam sie znajduja i bazujac na nich, stworzy¢ materiaty do zaje¢ dla danej klasy.
Przyktadowe strony, ktére pomoga nam w tworzeniu materiatéw znajdziemy na koricu
tego poradnika (lektury uzupetniajace).

Warto réwniez skorzystac z zasobow Enseigner avec TV5 i materiatéw do nauczania
jezyka zawodowego, ktére tam sie znajduja (dostepne na stronie internetowej
enseigner.tvSmonde.com; dostep 2.11.2022).

Klasa powinna by¢ miejscem, w ktérym uczen bedzie czut sie bezpiecznie. Osoby
ze SPE powinny mie¢ zapewnione swoje miejsce w klasie (np. obok nauczyciela czy


https://espaceformationsfle.com/
https://enseigner.tv5monde.com/fiches-pedagogiques-fle/francais-professionnel

dobrego ucznia), pozwala to na zwiekszenie poczucia bezpieczeristwa i stwarza dogodne
warunki do pokonywania trudnosci.

3.4. Nauczanie zdalne a organizacja procesu dydaktycznego

Nauczanie zdalne wymaga od nauczycieli i uczniéw petnego zaangazowania oraz
wsp6tpracy. Nowe technologie i dostep do internetu otwierajg nowe mozliwosci

i stwarzaja idealne warunki, ktére nie byty dostepne jeszcze kilka lat temu. Szkota
podaza za nowymi technologiami informacyjno-komunikacyjnymi, dzieki czemu stata
sie miejscem nowoczesnym, dajac przyktad uczniom, ze nalezy podazac za spoteczno-
technologicznymi zmianami, ktére rozwijajg kompetencje cyfrowe, wspétprace oraz
pokazuja, jak rozwigzywac problemy.

Wazna kwestig przed rozpoczeciem zajec zdalnych jest ustalenie z uczniami
obowigzku podpisywania sie swoim imieniem i nazwiskiem. Pozwoli to na sprawdzenie
obecnosci. Praca z mtodzieza wymaga wiekszej ostroznosci, dlatego zaleca sie
zablokowa¢ opcje dodawania uczestnikéw przez uczniéw, wyciszania rozméwcy oraz
wspétdzielenia ekranu. Nauczyciel jest odpowiedzialny za spotkanie i to on jest jego
moderatorem.

Zajecia zdalne stawiajg nowe wyzwania przed nauczycielem. Nalezy utrzymac wysoki
poziom merytoryczny i pamietad, by tresci przedstawione byty w ciekawy sposéb np.
za pomocg prezentacji PowerPoint, ¢wiczen interaktywnych itp. Darmowe Narzedzia
Google pozwalaja na stworzenie prezentacji, dokumentdéw tekstowych i sg widziane
przez wszystkie osoby majace do nich dostep w tym samym czasie. Warto zapoznac
sie z strona dedykowana dla edukacji: edu.google.com (dostep 2.11.2022) i pozna¢
mozliwosci Google.

Podczas nauczania zdalnego w ramach zadar do samodzielnego zrobienia w domu,
warto skorzysta¢ z metody odwréconej klasy (la classe inversée). Polega ona na
udostepnieniu artykutu, filmu instruktazowego, na podstawie ktérego uczniowie
samodzielnie wchodza w tematyke lekcji. Film moze zawieraé konstrukcje gramatyczne,
stownictwo tematyczne. Nauczyciel moze samodzielnie przygotowac taki materiat lub
wykorzystac aplikacje Screencast-O-Matic lub Loom.

Stworzony materiat mozna rozbudowac¢ o pytania pomocnicze, w formie quizu,
wykorzystujac aplikacje Edpuzzle lub TED-Ed. Odwrécona klasa pozwala uczniom
przeja¢ odpowiedzialnosdc¢ za wtasne uczenie sie. Podczas lekcji nauczyciel weryfikuje
opracowany przez uczniéw materiat i odpowiada na ich pytania, objasniajac
niezrozumiate kwestie. Metoda ta pozwala na weryfikacje nabytej wiedzy poprzez
réznorodne ¢wiczenia sprawdzajace. Innym wariantem tej metody jest poproszenie
uczniéw, by sami opracowali wybrany przez nich materiat w ciekawy sposdb, a nastepnie
zaprezentowali go przy catej klasie. Zaleca sie wykorzystanie do tego zadania tablicy
w aplikacji Padlet lub Wakelet. Aplikacje Trello stosuje sie, jesli projekt jest realizowany
w zespotach. Pozwala ona na zorganizowanie i uszeregowanie zadaf w danej grupie.
Aplikacja jest wykorzystywana m.in. w projektach miedzynarodowych w ramach
platformy eTwinning.

Inng uzyteczng aplikacjg jest Zoom, ktéra posiada pomocne funkcje tj. podziat
uczniéw na grupy (pokoje do konwersacji). Mozliwoé¢ podziatu jest wspierana funkcja
podgladu przez nauczyciela. Moze on przechodzi¢ z grupy do grupy i monitorowac


https://edu.google.com/intl/ALL_pl/

prace uczniéw. W aplikacji tej znajdziemy réwniez tablice, ktérg mozemy wykorzystac
do robienia na zajeciach notatek, jako brudnopis lub do map mysli. Giekawym
rozwigzaniem jest opcja zgtaszania sie uczniéw i automatyczna poczekalnia. Moga
oni réwniez wysyta¢ emotikonki podczas odpowiedzi innego ucznia (brawo, serduszko,
aplauz).

Quizlet Swietnie sprawdza sie do nauki stownictwa. Pozwala stworzy¢ fiszki, ktére
mozemy przegladac i uczy¢ sie za pomoca telefonu i komputera, co wiecej, mozna
odstucha¢ wymowe, ktéra jest istotna na poczatkowym etapie nauczania. Ponadto
posiada rozbudowany system powtérek, ktory jest réznorodny np. w formie gry
(angazuja uczniéw, ucza zdrowej rywalizacji), poprzez wybieranie lub wpisywanie
wtasciwego stowa.

Aplikacja Kahoot! umozliwi zas powtdrke stownictwa w sposéb szybki i sprawny.
Nauczyciel tworzy minitest, okresla czas i przekazuje uczniom kod dostepu. Wyniki
automatycznie pojawiaja sie w systemie po zakoriczeniu testu. Warto przygotowac
dwie grupy. Druga przystosowana dla uczniéw ze SPE i z wydtuzonym czasem pracy lub
tatwiejszymi zadaniami.

Burze mdzgéw mozna przeprowadzi¢, korzystajac z aplikacji Mentimeter oraz
Wooclap. Dodatkowo, nauczyciel wykorzystujac te aplikacje, moze otrzymac informacje
zwrotne przedstawione w formie odpowiedzi uczniéw. Dodatkowym atutem jest
mozliwos¢ tworzenia chmur stow. Wystarczy tylko przygotowaé materiat przed lekcja,

a potem go uruchomié. Uczniowie otrzymuja kod lub link i wpisujg wtasne stowa,
korzystajac przy tym z telefonéw komérkowych. Wyrazy wpisywane przez uczniow
pojawiaja sie w czasie rzeczywistym. Oprécz chmury mamy réwniez do dyspozycji quizy,
zadawanie pytan otwartych, tworzenie sondazy itp.

Na stronie wydawnictw francuskich znajdziemy duzo ciekawych i gotowych
materiatow, ktére mozemy zastosowac na lekcjach. Warto w pracy z uczniami
wykorzysta¢ YouTube. Zawiera on wiele materiatéw, przewodnikdéw, programéw
edukacyjnych, ktére mozemy wykorzysta¢ do ¢wiczenia sprawnosci stuchania,
poszerzania leksyki, wprowadzania konstrukcji gramatycznych, do ktérych mozna sie
odwotac podczas pracy metoda odwréconej klasy.

Nauczanie na odlegtos¢ wymaga od nauczyciela nieco innych narzedzi i metod
nauczania. W dobie masowych szkolen, webinariéw, poradnikéw cyfrowych wiedza
przekazywana jest w darmowy sposéb i o kazdej porze, bez wzgledu na to, gdzie
przebywamy.

Zintegrowana Platforma Edukacyjna (ZPE) Ministerstwa Edukacji i Nauki oferuje
e-podreczniki, materiaty dydaktyczne, a takze scenariusze zaje¢, ktére pozwolg na

przeprowadzenie ciekawych zaje¢ na odlegtos¢ (dostepne pod adresem zpe.gov.pl;
dostep 2.11.2022).

Platforma ore.edu.pl (dostep 2.11.2022) réwniez oferuje sprawdzone pomoce
dydaktyczne i metodyczne. Wzorujac sie na przyktadowych materiatach, warto samemu
tworzy¢ i dzieli¢ sie pomystami z innymi nauczycielami.


https://zpe.gov.pl/
http://www.ore.edu.pl

3.5. Komunikacja miedzy nauczycielem a uczniami

Dobra komunikacja miedzy nauczycielem a uczniami stanowi kolejny wazny element,
ktory sktada sie na sukces w procesie nauczania. Przyjazny nauczyciel tworzy dobry
klimat w klasie i ksztattuje prawidtowg komunikacje.

Pokolenie mtodziezy iGeneracji komunikuje sie w wiekszosci przypadkéw przez
telefon komdrkowy lub portale spotecznosiciowe. Przesytane informacje sg czesto pisane
skrétami i wyrazane przez emotikony. Wazne jest, aby w klasie wytworzy¢ pozytywny
klimat, ktory pozwoli na swobodng komunikacje werbalng pomiedzy nauczycielem
i uczniem. Wytworzona relacja powinna charakteryzowac sie sympatia oraz akceptacja
uczniow.

Nauczyciel musi na samym poczatku zawrze¢ ,kontrakt” z uczniami, ktéry bedzie
precyzowac zasady porozumiewania sie i zachowan. Wptywa to na proces ksztatcenia,
wychowania i jest podstawg proceséw dydaktyczno-wychowawczych.

/darza sig, ze uczniowie boja sie otworzy¢ przed nauczycielem z obawy, Ze moga
zostac zle zrozumiani. Mimo iz sa ,urodzeni z nowa technologia’, to nie potrafia
odnaleZ¢ sie w realnym Swiecie. Ich zycie toczy sie w Swiecie wirtualnym. Na przerwie
rozmawiaja pomiedzy sobg poprzez komunikatory, cho¢ dzieli ich tylko kilka metréw.
Taka postawa $wiadczy¢ moze o tym, Ze nie potrafig rozmawiac twarza w twarz. Wazne,
by kontakt miedzy nauczycielem a uczniem opierat sie na wzajemnym zaufaniu, bez
wywotywania negatywnych emocji. Obie strony powinny by¢ opanowane, wzajemnie
sobie pomagac i angazowac sie w realizacje zadan i projektéw, np. imprez i uroczystosci
szkolnych. Wskazane jest, by nauczyciel uzywat krétkich, jasnych zdan oraz dat
mozliwo$¢ wypowiedzenia sie uczniowi. Podopieczny musi wiedzie¢, ze jest akceptowany
i traktowany powaznie. Dzieki temu bedzie mégt otworzy¢ sie przed nim, a ten bedzie
mogt mu w razie potrzeby natychmiast pomac.

Podczas komunikacji nauczyciel skupia sie na pochwatach, ale réwniez na udzieleniu
konstruktywnej informacji zwrotnej. Nalezy oddzieli¢ fakty od opinii, oceny czy
interpretacji. Informacja zwrotna powinna by¢ wyrazona z szacunkiem, aby uczen mégt
zachowac godnos¢ osobistg oraz obejmowac takie obszary zmiany, na ktére uczen ma
wptyw. Nauczyciel méwi o okreslonych, konkretnych zachowaniach bez generalizowania
oraz podkresla mocne strony i na nich buduje swéj przekaz, by nie doprowadzi¢ do tzw.
,szuméw' . Szumem jest wszystko to, co zakkéca proces komunikacji. Zaréwno po stronie
nauczyciela i ucznia szum moze miec zwigzek z postawami, uprzedzeniami, pogladami,
doswiadczeniami oraz przezywanymi aktualnie emocjami. Szumem moze by¢ réwniez
hatas w klasie, ale réwniez réznego typu zaburzenia mowy. Obie strony musza by¢
skupione na stuchaniu i odpowiednio interpretowac informacje.

W komunikacji na poziomie nauczyciel-uczen oprécz szuméw moga wystapic bariery
komunikacyjne, przez ktére zadna ze stron nie osiggnie porozumienia. Najczestszymi
barierami w komunikacji interpersonalnej sa: réznice jezykowe, odmienne postrzeganie
rzeczywistosci, niespdjnos¢ komunikatéw werbalnych i niewerbalnych, nadmiar emocji
iinformacji oraz brak zaufania. Podczas rozmowy z uczniem zaleca sie stosowanie
prostych i zrozumiatych pytan oraz wzajemnego stuchania sie.



W czasie nauczania zdalnego nalezy umozliwi¢ uczniom czesty kontakt
z nauczycielem. Moga do tego wykorzysta¢ komunikatory (Teams, Skype), e-mail oraz
tablice wirtualna. Podczas nauczania zdalnego rodzi sie wiele pytari i problemow,
dlatego uczniowie muszg zosta¢ poinformowani o dostepnosci nauczyciela. Warto,
aby on sam dawat sygnaty, ze jest otwarty na rozmowy i troszczy sie o uczniéw np.
poprzez grupowy czat, na ktérym umiesci informacje o swojej dostepnosci, lub zadanie
pytania: ,Jak moge Wam poméc?”. Proponuie sie réwniez krétkie nagrania gtosowe
czy wideo, ktdre zapewnia ucznia o naszej pamieci i dadza poczucie bezpieczenstwa. Co
wiecej, uczer zapamieta nas na dtuzej i wywota to u niego pozytywne nastawienie do
przedmiotu. Jesli nie bedzie natychmiastowej reakcji na nasze nagranie, to nie nalezy
sie zraza¢, bowiem nie oznacza to, ze Smy zlekcewazeni.

Obecnos¢ nauczyciela podczas zdalnej nauki jest nieoceniona. Zaréwno nauczyciel,
jak i uczen zobowigzany jest do wzajemnego wspierania sie i przyktadania sie do
pracy. Jest to trudny czas ze wzgledu na pozbawienie kontaktu bezposredniego, co
niejednokrotnie utrudnia komunikacje z druga osoba. Uczniowie i tak wigkszo$¢ czasu
spedzaja, wpatrujac sie w ekrany urzadzen mobilnych. Jestesmy odpowiedzialni za nich,
nie tylko w klasie. Nasza postawa otwartosci powinna wskazywac, ze bardzo nam na nich
zalezy.

3.6. Rola wspétpracy z rodzicami

iGeneracja jest pokoleniem, ktére potrzebuje duzego wsparcia nie tylko ze strony
szkoty, ale réwniez rodzicéw. Warto wiec nawigzac z nimi kontakt. Ten rodzaj wspétpracy
regulujg tez przepisy — rozporzadzenie Ministra Edukacji Narodowej z dnia 6 sierpnia
2019 r., okreslajac j3 jako nieodtaczny element pracy pedagogicznej. Wspétdziatanie
szkoty i rodziny przynosi wymierne korzysci, m.in. sprzyja lepszemu poznaniu

i rozumieniu uczniéw przez nauczycieli i rodzicéw, uzgodnieniu wtasciwego podejscia
wychowawczego, czy udzieleniu sobie wzajemnej pomocy. Rodzic jest odpowiedzialny za
swoje dziecko i do momentu uzyskania przez nie petnoletnosci podejmuje odpowiednie
decyzje.

Rodzice i nauczyciele maja wspélny cel: wychowa¢ nastolatka w taki sposdb,
aby odniést w zyciu sukces, i wyposazy¢ go w takie umiejetnosci i wiedze, aby byt
atrakcyjnym kandydatem na rynku pracy i posiadat zdolnosci uczenia sie przez
cate zycie. Rodzice sg partnerami procesu nauczania-uczenia sie. Nauczyciel jezyka
francuskiego przedstawia im cel nauczania oraz wybrane metody pracy. Zwraca uwage,
jak wazna jest obecnie rozmowa bezposrednia z mtodzieza i jakie konsekwencje niesie
wspétczesna technologia w procesie ksztattowania uczniow. \Wymaga sie, aby rodzice
byli Swiadomi, iz nauka jezyka obcego to powolny i dtugotrwaty proces i wymaga
mobilizacji, zaangazowania i wsparcia nie tylko ze strony nauczyciela, ale réwniez
rodzicow.

Partnerstwo stanowi podstawe relacji nauczyciel-rodzic, ktéra bedzie opierac sie
na wzajemnym zaufaniu i checi wspétdziatania. Rodzic wspétpracuje z nauczycielem,
m.in. podczas rozwigzywania probleméw, organizacji imprez szkolnych, wycieczek oraz
dbania o dobry wizerunek szkoty. Warto zaprasza¢ rodzicow do udziatu w wycieczkach
szkolnych, projektach czy zajeciach pozalekcyjnych. Poprzez takie dziatania zwiekszy sie
zaangazowanie rodzicéw w procesie ksztatcenia mtodziezy.



Nauczyciel powinien by¢ w kontakcie z rodzicami i o ten kontakt stale zabiega,
starac sie wytworzy¢ tzw. partnerstwo edukacyjne. Ma ono za zadanie realizowanie
wspdlnych celéw zwigzanych z edukacja, ktére wezesniej zostaty ustalone.

Nauczyciel nie wspétpracuje z rodzicem po to, aby przekazywa¢ mu uwagi o uczniu,
ale ma by¢ réwniez wsparciem dla rodzicéw. Dlatego bardzo wazne jest, aby na poczatku
roku szkolnego ustalit formy wzajemnego kontaktu, uwzgledniajac przy tym mozliwosé
nauczania zdalnego. Formy te musza by¢ dostepne, funkcjonalne i sprawne i nie
powinny obcigza¢ czasowo zadnej ze stron.

Forma kontaktu moze by¢ bezposrednia np. podczas zebrania z rodzicami, spotkania
indywidualnego lub w formie kontaktu na odlegtos¢ poprzez telefon e-mail, dziennik
internetowy, Skype, Teams, WhatsApp. Na stronie szkoty nalezy umiesci¢ informacje
odnosnie do dostepnosci nauczycieli.

Zaréwno szkota, jak i otoczenie lokalne oddziatujg na ucznia wychowawczo.
Wspétpraca nauczyciela z rodzicem winna odbywac sie na biezaco. Przy czestszym
kontakcie bedzie mozna wypracowac odpowiednie metody pomocy uczniowi. Efekty
pracy beda zadowalajace i wymiernie wysokie, jesli oba srodowiska bedg ze sobg
wsp6tpracowac i widzie¢ wspdlny cel.

Dobry kontakt wymaga jednak dobrej woli, otwartosci, szacunku i dyskrecji.

Budowanie relacji nauczyciel — rodzic wymaga uzgodnienia oczekiwan i ustalenia
jasnych zasad wspétpracy.




ROZDZIAL IV

Tresci ksztatcenia, umiejetnosci przedmiotowe i ponadprzedmiotowe
w procesie nauczania jezyka francuskiego

Podstawa programowa na lll etapie edukacji zaktada, ze uczen przyswoi podstawowe
wiadomosci, nabedzie szereg kompetencji, a nastepnie wykorzysta je efektywnie
podczas realizowania wytyczonych zadan i rozwigzywania probleméw. Kompetencje
pozwolg uczniowi na wybér okreslonego zawodu i na osiggniecie sukcesu. Podstawa
programowa zaktada réwniez, ze uczen po skofczeniu tego etapu bedzie sprawnie
funkcjonowac we wspétczesnym Swiecie.

Celem niniejszego rozdziatu jest przedstawienie tresci ksztatcenia z zakresu jezyka
francuskiego dla szkoty branzowej | i Il stopnia w oparciu o podstawe programowga
i holistyczne zatozenia zawarte w programie nauczania (Rutkowska-Sagata, Wierzbicka-
Ziembicka 2019) oraz umiejetnoéci ponadprzedmiotowe, do ktérych mozemy zaliczy¢
umiejetnosci uniwersalne niezbedne kazdemu cztowiekowi do funkcjonowania
w spoteczenstwie.

4.1. Tresci nauczania

Szkota branzowa | i Il stopnia przygotowuje uczniéw do uzyskania kwalifikacji
zawodowych (umiejetnoéci przedmiotowe), ale réwniez, do pracy i zycia w warunkach
wspétczesnego $wiata (umiejetnosci ponadprzedmiotowe). Uczen otrzymuje
odpowiedni zaséb wiedzy i umiejetnosci, ktére sg fundamentem wyksztatcenia

i otwierajg proces uczenia sie przez cate zycie. Konczac szkote branzowa | stopnia, uczen
moze kontynuowa¢ nauke w szkole branzowej Il stopnia, zdobywajac tytut technika

w zawodach, ktére posiadajg kwalifikacje wspdlng z zawodem nauczanym w szkole
branzowej | stopnia.

Tresci nauczania jezyka francuskiego na lll etapie edukacyjnym sg szczeg6towo
opisane w podstawie programowej dla tego etapu edukacyjnego. Warto zauwazy¢, ze
zakresy tematyczne obowigzujace w szkole branzowej zwigzane s $ciSle z zagadnieniami
dotyczacymi zycia codziennego lub s3 z nimi powigzane, a nastepnie rozszerzane sa
o stownictwo dotyczace specyfiki ksztatconego zawodu.

Nauczyciel, tworzac plan pracy z klasg, moze w autorski sposéb utozy¢ tresci
nauczania. W niniejszym poradniku proponuije sie nastepujace pogrupowanie zakreséw
tematycznych:

= ja: cztowiek, zycie rodzinne i towarzyskie, dom, szkota, praca;

= zdrowie i zywienie: zdrowie, sport, zywienie, zakupy i ustugi;

= podréz i nauka: podrézowanie i turystyka, kultura, nauka i technika, $wiat przyrody;

= spoteczenstwo: pafistwo i spoteczeristwo, elementy wiedzy o krajach z obszaru
nauczanego jezyka oraz o kraju ojczystym, z uwzglednieniem kontekstu
miedzykulturowego oraz tematyki integracji europejskiej, w tym znajomos¢
problemdw pojawiajacych sie na styku réznych kultur i spotecznosci, elementy
wiedzy o bezpieczenstwie i higienie pracy oraz o podejmowaniu i prowadzeniu
dziatalnoici gospodarczej (zakres tematyczny zwiazany z efektami ksztatcenia,
okre$lonymi w podstawie programowej ksztatcenia w zawodach).



Bloki tematyczne proponowane na lekcjach jezyka francuskiego sg dostosowane
do mozliwosci i zainteresowar uczniéw. Wykorzystanie ich pozwoli na nauczanie
modutowe. Modut, rozumiany bedzie tutaj jako samodzielna jednostka dydaktyczna
ztozona z pomniejszych catosci; obejmuje logiczny i mozliwy do wykonania wycinek
pracy, ktory pozwoli wyodrebni¢ elementy zintegrowane tematycznie z réznymi
dziatami.

Przyktadowe pogrupowanie w bloku pozwoli na zrealizowanie ciekawych
i praktycznych projektéw w sposéb spiralny (patrz 4.1.4.) oraz rozwinie kompetencje
kluczowe i umiejetnosci ponadprzedmiotowe uczniow. Nauczyciel jezyka francuskiego
omawiajac obszar tematyczny ,zycie rodzinne i towarzyskie” powraca do stownictwa
z obszaru ,cztowiek” i uzupetnia je o nowe $rodki jezykowe i stownictwo. Wspomaga to
kompetencje komunikacji i proces uczenia sie.

Warto przypomnie¢, ze w podstawie programowej znajdziemy réwniez cele
ksztatcenia, ktore s sformutowane jako wymagania ogélne, oraz tresci nauczania —
wymagania szczegdtowe. Te ostatnie s3 wymaganiami wewnetrznymi i pozwalajg na
realizacje celéw na zajeciach z jezyka francuskiego. Natomiast tresci nauczania to
umiejetnosci, ktore uczer powinien opanowac do osiggniecia zamierzonych celéw
og6lnych i przygotowac sie do dalszego etapu edukacyjnego.

Cele ogblne ksztatcenia dzielg sie na 5 obszaréw nauczania: znajomos¢ Srodkéw
jezykowych, rozumienie wypowiedzi (pisemnej i ustnej), tworzenie wypowiedzi,
reagowanie na wypowiedzi oraz przetwarzanie wypowiedzi (mediacja pisemna i ustna).
Matgorzata Piotrowska-Skrzypek (2016) zalicza réwniez komunikacje niewerbalna do
tych celdw, uzasadniajac, ze to wszystko stuzy porozumiewaniu sie w jezyku obcym
(wyrazanie i interpretowanie poje¢, mysli, uczu¢, faktéw i opinii w piémie i mowie oraz
jezykowa interakcje w kontekscie spotecznym i kulturowym). Autorka podkresla réwniez,
Ze porozumiewanie sie w jezykach obcych zwigzane jest z mediacjg i rozumieniem réznic
kulturowych.

Powyzej przedstawione tresci nauczania jezyka francuskiego wynikajg z zapiséw
zawartych w podstawie programowej i stanowig fundament, na ktérym nauczyciel
buduje wtasny plan pracy z dang klasa.

4.1.1. Umiejetnosci przedmiotowe

Na lekcjach jezyka francuskiego uczen przyswaja podstawowe Srodki jezykowe,

takie jak: Srodki leksykalne, gramatyczne, ortograficzne i fonetyczne. W oparciu

o materiaty pisane i stuchane ¢wiczy wypowiedzi pisemne, w tym wypowiedzi dotyczace
wykonywania typowych czynnosci zawodowych. W trakcie procesu uczenia sie rozwija
umiejetnos¢ formutowania krétkich, prostych, spéjnych i logicznych wypowiedzi, aby
w przysztosci mégt swobodnie komunikowac sie w Srodowisku zawodowym. Ksztatcac
wymienione sktadniki dobrej komunikacji, nabywa réwniez umiejetnos¢ reakcji

w sposéb zrozumiaty i adekwatny do sytuaciji.

Rozwijanie kompetencji jezykowej i komunikacyjnej jest narzedziem kluczowym we
wszystkich dyscyplinach wiedzy. Nalezy zatem pamieta¢, aby taczy¢ teorie i praktyke
jezykowa. W szkole branzowej stownictwo ogélne trzeba wzbogacac o terminologie
wtasciwa dla danej dziedziny zawodowej. Rozszerzony zakres leksykalny postuzy



rozwojowi intelektualnemu ucznia, a wspomaganie i dbatos¢ o ten rozwéj jest
odpowiedzialnoscia kazdego nauczyciela.

W podejséciu komunikacyjnym podstawowym celem jest umiejetnos¢ skutecznego
porozumiewania sie, dlatego stownictwo odgrywa bardzo duza role. Jego braki
utrudniaja, a niekiedy uniemozliwiajg, przekaz. Znajomos¢ stownictwa przez ucznia
mozemy podzieli¢ na dwie kategorie: aktywnga i bierna. Znajomos¢ stownictwa czynnego
oznacza praktyczne uzycie stéw podczas wypowiedzi, znajomos¢ bierna oznacza
znajomos¢ receptywng, ktéra umozliwia zrozumienie i interpretacje wypowiedzi
uzytkownika jezyka.

Szczegdblnie wazne jest, aby na zajeciach z jezyka francuskiego rozwija¢ sprawnosci
zaréwno receptywne, jak i produktywne. Wprowadzajac stownictwo, warto przyjrzeé
sie, jakie zasady ortograficzne mozemy powtérzy¢, wprowadzié, np. jak tworzy sie
forma mnoga od podanego rzeczownika, czy poprzez dodanie koricowki -s, -x, - aux,

a moze rzeczownik jest nieregularny (ksztattowanie umiejetnosci przedmiotowych).
Uczac gramatyki, powinnismy skupi¢ sie na komunikacji, a nie na teorii. Nalezy zawsze
zaczynac od tresci tatwych i sukcesywnie je poszerza¢, nauczajac w sposéb spiralny.

4.1.2. Umiejetnosci ponadprzedmiotowe

Szkota branzowa obrata sobie za cel przygotowanie uczniéw do uzyskania kwalifikacji
zawodowych potrzebnych w warunkach wspétczesnego Swiata. Ksztatcenie na lll etapie
edukacyjnym otwiera proces uczenia sie przez cate zycie. Poza ksztatceniem zawodowym,
szkota branzowa | stopnia ma za zadanie wyposazy¢ uczniéw w odpowiedni zaséb wiedzy
og6lnej, ktora bedzie stanowi¢ fundament wyksztatcenia. Dodatkowo, uczerh moze
kontynuowa¢ dalsza nauke na Il stopniu i nabywac zréznicowane kwalifikacje zawodowe.
Do celéw ksztatcenia ogélnego w branzowej szkole | i Il stopnia mozemy zaliczy¢ (Dz.U.

2018, poz. 467):

= traktowanie uporzadkowanej, systematycznej wiedzy jako podstawy ksztattowania
umiejetnosci;

= doskonalenie umiejetnosci myslowo-jezykowych, takich jak: czytanie ze
zrozumieniem, pisanie twércze, formutowanie pytan i problemoéw, postugiwanie sie
kryteriami, uzasadnianie, wyjasnianie, klasyfikowanie, wnioskowanie, definiowanie,
postugiwanie sie przyktadami itp.;

= rozwijanie osobistych zainteresowan ucznia;

= zdobywanie umiejetnosci formutowania samodzielnych i przemyslanych sadéw,
uzasadniania wtasnych i cudzych sadéw w procesie dialogu we wspélnocie
dociekajacej;

= t3czenie zdolnosci krytycznego i logicznego myslenia z umiejetnoSciami
wyobrazeniowo-twérczymi;

= rozwijanie wrazliwo$ci spotecznej, moralnej i estetycznej;

= rozwijanie narzedzi mySlowych umozliwiajgcych uczniom obcowanie z kulturg i jej
rozumienie;

= rozwijanie u ucznidéw szacunku dla wiedzy, wyrabianie pasji poznawania Swiata
i zachecanie do praktycznego zastosowania zdobytych wiadomosci.

/godnie z zapisami podstawy programowej uczer w szkole branzowej ksztatcenia
og6lnego doskonali:



= myslenie — ztozony proces umystowy, ktéry obejmuje wiele operacji umystowych

tj. wnioskowanie, abstrahowanie, rozumowanie, wyobrazanie, rozwigzywanie

probleméw. Dzieki uczeniu sie réwnoczesnie réznych przedmiotéw, uczniowie

rozwijajg kompetencje tj. myslenia analitycznego, syntetycznego i logicznego,
kreatywnego, abstrakcyjnego. Ciggtos¢ ksztatcenia ogélnego rozwija myslenie
percepcyjne, jak i myslenie pojeciowe. Oba typy myslenia stanowig podstawe
wszechstronnego rozwoju ucznia;

= czytanie — dzieki czemu uczer jest w stanie zrozumie¢ wypowiedzi. Jest to kluczowa
umiejetnoscig lingwistyczng i psychologiczna, poniewaz prowadzi do rozwoju
osobowego, aktywnego uczestnictwa we wspélnocie i przekazywania doswiadczen;

= umiejetnos¢ komunikowania sie w jezyku ojczystym i w jezykach obcych zaréwno
w mowie, jak i w piSmie jako podstawowa umiejetnos¢ spoteczna. Uczer zna normy
jezykowe oraz porozumiewa sie w r6znych sytuacjach komunikacyjnych;
= kreatywne rozwigzywanie probleméw z réznych dziedzin ze Swiadomym
wykorzystaniem metod i narzedzi wywodzacych sie z informatyki, w tym
programowanie;

= umiejetnos¢ sprawnego postugiwania sie nowoczesnymi technologiami
informacyjno-komunikacyjnymi, w tym dbato$¢ o poszanowanie praw autorskich

i bezpieczne poruszanie sie w cyberprzestrzeni;
= umiejetnos¢ samodzielnego docierania do informacji, dokonywania ich selekcji,

syntezy oraz wartosciowania, rzetelnego korzystania ze Zrédet;
= nabywanie nawykow systematycznego uczenia sie, porzagdkowania zdobytej wiedzy

ijej pogtebiania;
= umiejetnos¢ wspbtpracy w grupie i dziatan indywidualnych.

Celem nauczyciela jest dazenie do wszechstronnego rozwoju kazdego ucznia, dlatego
podejmuje on zadania w zakresie nauczania, ksztatcenia umiejetnosci i wychowania.
Podstawa programowa wskazuje na 8 umiejetnosci ponadprzedmiotowych, ktére musza
zostac zapewnione, aby uczen miat mozliwos¢ ksztatcenia umiejetnosci i wykorzystania
zdobytej wiedzy:

1. Planowanie, organizowanie i ocenianie wtasnego uczenia sig, przyjmowanie coraz
wiekszej odpowiedzialnosci za wtasng nauke — uczen gromadzi materiaty, dokonuje
samooceny, np. poprzez projekt, portfolio.

2. Skuteczne porozumiewanie sie w r6znych sytuacjach, prezentacja wtasnego punktu
widzenia i branie pod uwage pogladéw innych ludzi, poprawne postugiwanie sie
jezykiem ojczystym, przygotowanie do publicznych wystapieri — uczen potrafi
komunikowac sig, np. poprzez prace w grupie, dyskusje, szes¢ myslacych kapeluszy.

3. Efektywne wspoétdziatanie w zespole i praca w grupie, budowanie wiezi
miedzyludzkich, podejmowanie indywidualnych i grupowych decyzji, skuteczne
dziatanie na gruncie zachowania obowigzujacych norm — uczen pracuje w zespole,
w ktérym petni r6zne funkcje, np. praca w grupach, drama, projekt, szes¢ myslacych
kapeluszy.

4. Rozwiazywanie probleméw w tworczy sposéb — uczen szuka rozwigzania danego
problemu, np. poprzez drzewo decyzyjne, dyskusja za i przeciw.

5. Poszukiwanie, porzadkowanie i wykorzystywanie informacji z réznych Zrédet oraz
efektywne postugiwanie sie technologia informacyjng — uczen potrafi korzystac
z réznych zrodet informacji, np. portfolio, projekt.



6. Odnoszenie do praktyki zdobytej wiedzy oraz tworzenie potrzebnych doswiadczen
i nawykow — uczen wykorzystuje materiaty zgromadzone podczas praktyk, np.
projekt.

/. Rozwdj sprawnosci umystowych oraz osobistych zainteresowan — uczer rozwija
witasne zainteresowania, np. projekt, gry dydaktyczne.

8. Przyswajanie sobie metod i technik negocjacyjnego rozwigzywania konfliktow —
uczen reaguje na konflikty i podejmuje proby ich rozwigzania, np. drzewo decyzyjne,
drama.

Oprocz tresci przedmiotowych na lekcjach jezyka francuskiego realizowane sg tresci
ponadprzedmiotowe oraz rozwijane s3 umiejetnosci miekkie poprzez zaproponowane
powyzej dziatania. Sprawna komunikacja powinna opiera¢ sie na doswiadczeniach,
obserwacjach oraz samodzielnym wykonaniu. Zaleca sie, aby organizowa¢ w szkole
zajecia warsztatowe, wycieczki, ktore beda rozwijaé logiczne myslenie. Nauczyciel nie
jest w stanie przekazac catej wiedzy uczniowi, dlatego buduje jg na podstawie zdobytych
przez niego informacji. Wigze sie to z podejsciem konstruktywistycznym, ktére wymaga
aktywnosci ucznia, za$ nauczyciel moze wesprzec i wyjasni¢ mu dany problem.

Aktywnos¢ na lekcjach jezyka francuskiego sprzyja podejmowaniu decyzji oraz
motywuje do dziatania. Zaleca sig, aby wdrozy¢ projekty tematyczne. Dzielimy ucznidéw
na grupy, przedstawiamy kazdej grupie ten sam temat. Kazda grupa tworzy projekt
wedtug wtasnych pomystéw. Takie dziatania pozwalajg powtdrzy¢ materiat, ucza
wsp6tpracy i rozwijaja kreatywnosc.

Nauka poprzez projekty interdyscyplinarne przynosi wiele korzysci. Uczniowie
korzystaja z wcze$niej nabytej wiedzy z innych przedmiotéw. Nauczanie stownictwa
komputerowego po francusku mozna potgczy¢ z wiedza z informatyki. Nauczanie
stownictwa z dziatu: ,firma" z wiedza zdobyta na lekcjach podstawy przedsiebiorczosci.
Dziat ,podrézowanie i elementy wiedzy o krajach” mozna oprze¢ na wiadomosciach
z geografii i wiedzy o spoteczeristwie. Nauczyciel moze wykorzystac filmiki dostepne
na YouTube do nauczania stownictwa albo nowg funkcje platformy Canva, korzystajac
z konta edukacyjnego ,Canva dla oswiaty" (dostepne na stronie canva.com; dostep
2.11.2022), ktéra nadaije sie do prowadzenia projektéw edukacyjnych. Platforma ta
umozliwia urozmaicenie zaje¢ dydaktycznych z jezykéw obcych iz innych przedmiotéw
poprzez tworzenie wtasnych prezentacji od podstaw, wspétdzielenie projektéw przez
uczniéw i korzystanie z edytowalnych szablonéw edukacyjnych. Wykorzystanie metody
projektowej pozwoli zweryfikowac przyrost wiedzy i kompetencji uczniow.

Umiejetnoéci ponadprzedmiotowe maija na celu ,wyposazy¢ ucznia nie tylko w wiedze,
ale takze w konkretne umiejetnosci, ktére pomoga mu poradzi¢ sobie w zyciu prywatnym
i zawodowym. Ksztattowanie umiejetnosci kluczowych nie realizuje sie jako osobnej
dziedziny aktywnosci, ale wtacza sie je do konkretnych przedmiotéw. Podstawa programowa
przewiduje mozliwos¢ dodania innych obszaréw tematycznych np. stownictwo z kregu
zainteresowan uczniéw zwigzane z pitkg noznga, ktére nauczyciel uzna za potrzebne.

4.1.3. Spiralny program nauczania wzmacnia ksztattowanie kompetencji
kluczowych i umiejetnosci miekkich

Nauka jezyka francuskiego powinna by¢ oparta na spiralnosci, gdyz wynika z tresci
ksztatcenia. W praktyce oznacza to, iz nauczyciel opiera sie na dotychczasowej wiedzy


http://www.canva.com/pl_pl/edukacja

uczniéw odnosnie do struktur gramatycznych, stownictwa i poszerza je o dodatkowe

i nowe wiadomosci. Dlatego bardzo wazna jest systematyczna nauka, poniewaz pozwala
ona bazowa¢ na nabytej wczesniej wiedzy. Mézg wymaga powtdrzenia od czasu do czasu
nauczonego materiatu, w przeciwnym razie Slady pamieciowe zanikna.

Uczniowie wielokrotnie podczas kazdego etapu edukacyjnego utrwalajg nabyta
wiedze i poszerzajg zakres gramatyczny, leksykalny o nowy materiat. Korzystajac
z blokow tematycznych, mozemy utatwic im utrwalanie leksyki poprzez tworzenie
i udostepnianie stownictwa w formie mapy mysli. Mtodziez uzupetnia j3 o stownictwo
wczesniej poznane odnoszace sie do tej tematyki. Nie nalezy zapominaé, ze nauczyciel
ma prawo do rozszerzenia tresci w oparciu o zainteresowania uczniéw.

Rozwijanie kompetencji kluczowych wptywa pozytywnie na umiejetnosci jezykowe,
takie jak: méwienie i pisanie, stuchanie i czytanie. Dodatkowo wzmacnia interakcje
z innymi uczniami, kreuje samoocene, otwartos¢ i tolerancje, dzieki czemu rozwijane
réwniez umiejetnosci uniwersalne, takie jak: odpornos¢ na stres, kreatywnos¢,
sprawnosci interpersonalne.

Umiejetnosci uniwersalne i kluczowe ksztattujemy poprzez odpowiednie metody
pracy, techniki, zachecanie uczniéw do wzajemnej pomocy w klasie oraz wolontariat.
Ponizsze kompetencje zostaty opatrzone przyktadowymi technikami, ktére pozwolg na
ich rozwiniecie:

= kompetencje w zakresie rozumienia i tworzenia informacji — praca z tekstem
zrédtowym (artykut, blog), do ktérego zostaty opracowane pytania, metoda tekstu
przewodniego, metody aktywizujace np. metaplan, drzewko decyzyjne, mapa
mentalna. Warto skorzystac z gotowych, darmowych materiatéw, ktére znajdziemy na
stronie: lepointdufle.net (dostep 5.12.2022).

= kompetencje w zakresie wielojezycznosci — ksztattujg otwartos¢ na odmienne
kultury, tolerancje, akceptacje réznorodnosci i odmiennosci. Na lekcjach jezyka
francuskiego mozemy rozwijac te kompetencje dzieki ¢wiczeniom w parach lub
w grupie, metodzie projektu edukacyjnego. Zaleca sie angazowanie uczniéw
w r6znorodne wydarzenia zwigzane z jezykami obcymi — konkursy, wystawy,
spotkania czytelnicze, zajecia teatralne, udziat w programie eTwinning umozliwiajacy
uczniom kontakt z rodzimymi uzytkownikami jezyka.

Nalezy ktas¢ jak najwiekszy nacisk na kompetencje uczenia sie, pracy zespotowej
(metoda WebQuest), krytycznego myslenia (dyskusja, debata, mapy myslowe),
rozwiazywania probleméw i kreatywnoé¢ (metoda projektu). Dobrane metody i techniki
powinny ktas¢ nacisk na aktywne i samodzielne zdobywanie wiedzy przez uczniéw. Sami
powinni formutowac problemy i je rozwigzywaé, stawiac hipotezy i formutowa¢ wnioski.
Metody powinny ksztattowac logiczne myslenie oraz myslenie przyczynowo-skutkowe.
Pozwoli to uczniom na rozwijanie umiejetnosci, takich jak: analiza, kreatywnos¢
przy réwnoczesnym ksztattowaniu umiejetnosci komunikowania sie, wypowiadania
i prezentowania.

Kompetencje matematyczne warto ksztattowac w oparciu o ankiety, wykresy

i dane, ktére mozemy znalez¢ w tekstach branzowych dostepnych w internecie np.:
savoirs.rfi.fr (dostep 2.11.2022).


https://www.lepointdufle.net/
https://savoirs.rfi.fr/fr/recherche/rubrique/apprendre/thematique/economie-2720

Kompetencje cyfrowe rozwijane sg u mtodziezy dzieki wykorzystaniu komputera,
telefonu z dostepem do internetu, oraz innych urzadzen elektronicznych. Mozemy
ksztatcic je na zajeciach z jezyka francuskiego, wykorzystujac aplikacje Kahoot!,
ktéra postuzy nam réwniez do weryfikacji nauczonego stownictwa z ostatniej lekdjj,
za$ platforma Canva umozliwi uczniom stworzenie dowolnego projektu, w tatwy
i ciekawy sposdb, natomiast korzystanie z Padlata pozwoli uczniom na interaktywne,
elektroniczne tworzenie notatek.

Kompetencje obywatelskie opieraja sie na znajomosci struktur spotecznych,
gospodarczych, prawnych i politycznych. Obejmuja znajomos¢ spraw wspétczesnych,
jak i krytyczne rozumienie gtéwnych wydarzen. Na lekcjach jezyka francuskiego mozemy
je ksztattowa¢, wykorzystujac metode projektéw, prace w grupach, rozwigzywanie
problemdw np. uczniowie otrzymuja tekst, w ktérym opisany zostat problem i sami lub
w parach muszg znaleZ¢ rozwigzania.

Kompetencje obywatelskie rozwijajg kompetencje w zakresie przedsiebiorczosci,
gdyz uczniowie uczg sie wykorzystywania pomystéw oraz przeksztatcania ich w wartos¢
dla innych oséb. Przedsiebiorczos¢ opiera sie na krytycznym mysleniu, kreatywnosci,
rozwigzywaniu probleméw, podejmowaniu inicjatywny oraz wspélnego dziatania.
Wymienione czynnosci maja warto$¢ kulturalng, spoteczng i rozwijaja: asertywnos¢,
odpornos¢ na stres, dobrg organizacje pracy np. poprzez wykorzystanie metody projektu.
Pozwala ona uczniom juz na etapie szkolnym ksztattowa¢ planowanie i zarzadzanie
przedsiewzieciami. Mtodzi ludzie stajg sie Swiadomi zasad etycznych, wtasnych atutow
i stabosci, dzieki czemu mogg skupic sie na rozwijaniu ich przed wkroczeniem na rynek
pracy.

Kompetencje w zakresie Swiadomosci i ekspresji kulturalnej obejmuija
angazowanie sie uczniéw w rozumienie, rozwijanie i wyrazanie wtasnych pomystéw
(np. poprzez debate). Znajomos¢ jezykéw obcych pozwala na rozszerzenie horyzontéw,
zrozumienie innych kultur oraz wtasnej tozsamosci. Wykorzystywanie muzyki,
odgrywanie dialogow, krétkich sztuk teatralnych, czytanie wycinkéw z literatury oraz
korzystanie z Google Street View (wycieczka wirtualna) pozwala uczniom na otwarcie
sie wobec réznorodnosci ekspresji kulturalnej oraz poszanowania jej wraz z etycznym
i odpowiedzialnym podejsciem do wkasnej tradycji i kultury. Dzieki ciekawosci swiata,
otwartoéci na ,inno$¢" uczniowie doswiadczaja pozytywnych doznan, dzieki czemu
tatwiej przyswajaja wiadomosci.

Samodzielne poszukiwanie rozwigzan, udziat w projektach, grach itp., nie tylko
wzmacnia motywacje do uczenia sieg, ale rowniez angazuje ucznia w proces uczenia
sie. Korzystanie na lekcjach francuskiego z: metody projektu, WebQuestu, metod
problemowych, storytellingu, komiksu, dramy, wycieczki wirtualnej, wizyty w teatrze,
kinie, galeriach, muzeach, dyskusje, debaty pozwalajg nauczycielowi wyjscie poza zwykte
zadania szkolne. Warto podkresli¢, iz wspomniane metody wzajemnie sie przenikajg
i uzupetniaja. Ich wspélnymi cechami jest nacisk na ksztattowanie osobowosci ucznia,
jego wrazliwosci, poczucia estetyki oraz dostrzezenie tego, co dzieje sie wokét niego.
Ten rodzaj pracy wspiera ksztattowanie umiejetnosci komunikowania sie, rozwija
kreatywnos$¢ oraz wspiera samodzielne myslenie.



Metody problemowe, ktére czesto wymagajg pracy w grupach, interakcji spotecznych
ucznidow buduja i wzmacniaja system wartosci, ucza ich otwartosci i zaangazowania
oraz ksztattuja profesjonalizm. Relacje, ktére rodza sie pomiedzy uczniami oparte sg
na etyce, wartosciach i zaangazowaniu, dodatkowo stwarzajg mozliwos¢ do wyrazania
przedsiebiorczosci i kreatywnosci.

Mocno nalezy podkresli¢, ze kompetencje kluczowe nie majg uktadu hierarchicznego,
0o 0znacza, ze kazda z nich jest tak samo wazna i wptywa na zycie uczniéw w réznym
wymiarze: osobistym, spotecznym czy zawodowym. Uksztattowane przez nich
umiejetnosci bedg w przysztosci decydowaty o jakosci zycia we wszystkich tych
wymiarach, dlatego nalezy o nie zadbac nie tylko na lekcjach jezyka francuskiego.
Rozwéj technologii i automatyzacji sprawia, ze cztowiek zastepowany jest przez
maszyny czy roboty. Z jednej strony powszechnie akceptujemy szybki postep, z drugiej,
mimo nieustannego uczenia sie, adaptacji do nowych sytuacji, pojawia sie poczucie
braku kompetencji. Dlatego niezmiernie wazne jest, abysmy zadbali o to, aby uczniowie
mogli realizowac sie i rozwija¢ w branzach niedocenianych w spoteczenstwie, ktére
wymagaja specjalistycznej wiedzy, kreatywnosci, otwartosci na nowosci ptynace
z wielokulturowosci i globalizacji.

4.2. Przyktady wdrozen dziatan wspierajacych ksztattowanie kompetencji
kluczowych i umiejetnosci miekkich

Kompetencje komunikacyjne to umiejetnosci uzywania jezyka odpowiednio do
odbiorcy komunikatu oraz do okolicznosci towarzyszacych procesowi komunikacji. Do
poprawnego przekazu potrzebujemy umiejetnego zastosowania regut gramatycznych,
dobrze skonstruowanych wypowiedzi, ktére bedg adekwatne do danej sytuacji.
Kompetencje komunikacyjne s3 umiejetnosciami kluczowymi ze wzgledu nie tylko na
swoje znaczenie i przydatnos¢ w szkole, ale réwniez w zyciu zawodowym i prywatnym.

Drama, inaczej nazywana metoda rél, czesto wzbogacona rekwizytami pozwala
uczniom na interpretowanie rél i utozsamianie sie z odgrywana postacia, co
niejednokrotnie wywotuje r6znorodne emocje. Metoda ta wykorzystuje ruch, mowe
ciata, angazuje wyobraZnie i angazuje zmysty i uczucia. Celem metody rél jest
postawienie uczniéw w sytuacji kogo$ zupetnie innego oraz zrozumienia cudzych
zachowan i intencji. Pozwala to na zmiane oceny sytuacji, zacheca uczniéw do refleksji
oraz empatii. W szkole branzowej nie nalezy skupiac sie na zdolnosciach aktorskich
uczniéw, natomiast nalezy pozwoli¢ im na spontanicznos¢ a czasami nawet wyjscie
poza scenariusz. Uczniowie wtedy moga dokona¢ podsumowania, oceni¢ siebie oraz
sformutowac wnioski. Wprowadzajac drame, warto podzieli¢ czynnosci na cztery etapy:
1) nauczyciel omawia temat, nie nalezy zapominac, iz istota dramy jest konflikt, zatem
dobér tematu powinien zaleze¢ od owego kryterium, 2) dyskusja uczniéw (ustalenie
aranzacji, scenografii), 3) przedstawienie pracy grupowej, 4i) oméwienie przez uczniéw
oraz skonstruowanie refleksji. Oceniajac nalezy pamietac, ze na tych lekcjach nie
ma ztych ocen ani odpowiedzi. Kazdy uczeh ma prawo gtosu i nikt nie moze zostac
skrytykowany ani osadzony. Przyktady tematéw: ,Nie szata zdobi cztowieka”, , Jestes
tym, co jesz', ,Komunikacja cyfrowa zastepuje realne spotkanie”.

Umiejetnos¢ opowiadania ciekawych historii warto rozwija¢ za pomoca metody
storytelling. Stosowanie jej na lekcjach francuskiego pozwala uczniom zapamietac




i zainspirowac ich do dziatania. Podczas stuchania opowiesci uczen uruchamia
wyobraZnie, odczuwa emocje oraz zaczyna myslec i zadawac podSwiadomie pytania. Np.
wyobraZzmy sobie, ze uczniowie ze szkoty branzowej maja niskg motywacje do uczenia
sie jezyka francuskiego, nie chcg uczy¢ sie stdwek, wszystko, co méwi nauczyciel, trafia
w proznie itd. W tym wypadku nie wolno sie ztosci¢, ale nalezy przekierowaé uwage
uczniéw na nieco inne tory. Warto wtedy opowiedzie¢ historie o pewnej dziewczynie,
ktéra nie miata motywacji, aby uczy¢ sie, ale pewnego razu, podczas wycieczki szkolnej
przy Wiezy Eiffla poznata chtopaka — Pierre'a, Francuza, w ktérym zakochata sie od
pierwszego wejrzenia i to stanowito ogromny bodziec do nauki. Nauczyciel moze
réwniez odwotac sie do wtasnych doswiadczen, ktére mu towarzyszyty podczas nauki
jezyka francuskiego. Opowiadanie o sobie zwieksza zainteresowanie uczniéw oraz nadaje
nam autentycznosci. Stuchanie historii innych oséb zwieksza empatie oraz buduje
poczucie wiezi. Uczniowie rozwijajg kulture stowa, wzbogacaja stownictwo, kreuja
wyobraznie, formutujg mysli oraz ksztattuja wyobrazenie o $wiecie i innych ludziach.
Storytelling sprawdza sie przy rozwijaniu kompetencji w zakresie wielojezycznosci,
poniewaz: ¢wiczy umiejetnosci komunikowania sie (aktywne stuchanie i méwienie),
wzmacnia wspotprace, budzi refleksje, ksztattuje tolerancje na réznorodnos¢, pozwala
na zaprezentowanie i analize doswiadczen. Idac z duchem czasu, nie nalezy zaniedbywac
wykorzystywania nowych technologii, dlatego warto skorzysta¢ w metodzie storytelling
z narzedzi TIK i materiatéw multimedialnych tj.: audio, animacja czy grafika. Proponuje
sie wykorzystanie aplikacji Voki dostepnej w internecie: voki.com (dostep 2.11.2022).
Opowiadanie zostanie wzbogacone o animacje, dzieki czemu uczniowie beda mogli
rozwija¢ kompetencje wizualne i medialne. Dodatkowo, powyzsze czynnosci przyczynia
sie do wspierania uczenia sig, szybkiego zapamietywania poprzez dzwiek i obraz,
rozwijania umiejetnosci pracy zespotowej, planowania i organizacji zarzadzania czasem,
umiejetnosci wyszukiwania informacji z r6znych zrédet. Przyktadowe tematy: osobiste
historie uczniéw dotyczace okreslonych wydarzer, doswiadczer. Opowiesci pokazujgce
problem wspétczesnego Swiata. Do ewaluacji wypowiedzi ucznia mozemy wykorzystac
arkusz obserwacji kolezenskiej z przyktadowymi pytaniami: Czy opowiesc jest logiczna

i zrozumiata? Czy przebieg wydarzen jest interesujgcy? Czy temat zostat wyjasniony?
Czy uczen korzystat z narzedzi multimedialnych?

Wykorzystanie gry Story Cubes wspiera cele jezykowe i pozajezykowe tj. integracje
grupy, rozwijanie wyobrazni i umiejetnosci kreatywnego myslenia, wypowiadanie
sie oraz przetamywanie obawy przed méwieniem, ¢wiczenie konkretnych struktur
(np. czasu terazniejszego, przeszkego czy przysztego). Kostka (sze$cian) ma na swoich
$cianach rézne obrazki lub poczatek zdania. Mozemy je wykonaé sami i umiesci¢ na nich
dowolne tresci w zaleznosci od tego, co bedziemy chcieli sprawdzi¢. Uczenh moze by¢
oceniany podczas wypowiedzi. Nauczyciel notuje btedy i omawia je (lub prosi uczniéw
o poprawe) po zakoriczeniu wypowiedzi. Przyktadowe tematy: czkowiek (np. dane
personalne, wyglad, cechy charakteru, uczucia i emocje itp.), miejsce zamieszkania (np.
dom, pomieszczenia i wyposazenie domu, prace domowe, remont itp.), edukacja (szkota,
przedmioty nauczania, przybory szkolne, system o$wiaty itp.), praca (np. zawody,
czynnosci z nimi zwigzane, miejsce pracy, rynek pracy, warunki pracy, zatrudnienie
itp.), zycie prywatne (rodzina, znajomi i przyjaciele, czynnoéci zycia codziennego,
okreslanie czasu, formy spedzania czasu, $wieta, styl zycia itp.), zywienie (np. artykuty
spozywcze, positki, przygotowanie, nawyki zywieniowe, lokale gastronomiczne itp.),


https://www.voki.com/site/create

zakupy i ustugi (np. rodzaje sklepéw, towary, sprzedaz i kupno, finanse, promocija,
reklama, ustugi bankowe itp.), podrézowanie i turystyka (np. $rodki transportu,
wycieczki, zwiedzanie, wypadki w podrézy, ruch uliczny, bezpieczeristwo w podrézy itp.),
kultura (np. twércy, dzieta, uczestnictwo w kulturze, tradycje i zwyczaje, media itp.),
sport (np. dyscypliny sportu, obiekty sportowe, imprezy sportowe, uprawianie sportu,
pozytywne i negatywne uprawiania sportu itp.), zdrowie (np. tryb zycia, samopoczucie,
choroby, niepetnosprawnos¢, uzaleznienia, pierwsza pomoc itp.), nauka i technika (np.
odkrycia, wynalazki, korzystanie z urzadzen technicznych i technologii informacyjno-
komunikacyjnych, szanse i zagrozenia itp.), $wiat przyrody (np. pogoda, pory roku,
klimat, rosliny i zwierzeta, ochrona érodowiska naturalnego, katastrofy itp.), pafistwo
i spoteczefistwo (np. wydarzenia i zjawiska spoteczne, struktura paistwa, urzedy,
organizacje spoteczne, polityka, gospodarka, problemy wspétczesnego $wiata itp.).

Metoda projektu ma na celu stworzenie warunkéw, w ktérych uczen zdobywa wiedze
samodzielnie, poczawszy od formutowania problemu, samodzielnego przemyslenia,
poprzez zaplanowanie rozwigzania i realizacje projektu. Metoda ta rozwija kompetencje
spoteczne, w tym komunikacje i wspdtprace w grupie, jak réwniez integracje zespotu
klasowego. Dodatkowo, metoda ta ksztattuje samodzielnos¢, odpowiedzialnos¢
uczniéw oraz stwarza warunki do indywidualnego kierowania procesem uczenia sie,
ktory jest niezbedng umiejetnoscig na obecnym rynku pracy. Stosowanie metody
projektu w szkole branzowej wdraza uczniéw do nabywania umiejetnosci planowania
oraz organizowania pracy wtasnej. Na zakonczenie uczestnicy dokonujg samooceny, co
réwniez wzmacnia samoswiadomi i odpowiedzialno3¢ za dalszy proces uczenia sie.

Metoda projektu realizowana jest zespotowo. Rolg nauczyciela bedzie wspieranie
uczniéw. Nie nalezy zapomina¢ o dostosowaniu wymagan wobec uczniéw ze SPE,
uwzgledniajac ich indywidualne mozliwosci. Realizacja przedsiewziecia moze mie¢
rézny czas, np. podczas dwéch jednostek lekcyjnych, tygodnia, semestru, a nawet by¢
projektem catorocznym.

Nowa podstawa programowa zaleca wykorzystanie technologii informacyjno-
komunikacyjnych w ramach projektu szkolnego. Niezbedna jest zmiana metod, technik,
pracy i strategii oceniania. Koniecznoscig staje sie wykorzystywanie metod nauczania na
rzecz kreatywnego uczenia sie, poznawania i penetrowania wirtualnych zasobéw przez
samego ucznia. Wykorzystujac przestrzeri internetu w projektach szkolnych, uczniowie
pracuja w grupach, wykorzystujac do tego narzedzia TIK, dodatkowo, wzmacniajg relacje,
doskonala kompetencje cyfrowe i wypracowujg efekt koricowy, ktérym jest zrealizowany
projekt. Takim przyktadem moze by¢ realizacja przedsiewziecia z zakresu tematycznego
,cztowiek” poszerzonego o modut dotyczacy zdrowego odzywiania. Uczniowie dobrani
w pary i grupy, majg za zadanie przygotowa¢ plakat informacyjny: ,Jak dba¢ o wtasne
zdrowie we wspétczesnym $wiecie'.

Nauczanie zdalne utwierdzito nas w przekonaniu, ze wszystko jest mozliwe i ze
trudne sytuacje rodza kreatywnos¢, przedsiebiorczo$¢ oraz mobilizujg zaréwno uczniéw,
jak i nauczycieli do ciggtego uczenia sie i poznawania nowych zjawisk. Co wiecej, zdalne
nauczanie pozwolito nam réwniez oceni¢ aktualne kompetencje uczniéw i ustali¢
obszary, nad ktérymi nalezy jeszcze popracowac. Naleza do nich: samodzielnos¢
uczenia sie i zdobywania wiedzy, organizacja pracy i nauki. Zeby temu zaradzi¢, zaleca
sie czestsze stosowanie metod projektowych, ktdre rozwijajg wspomniane obszary,



pozwalaja uczniom odkry¢ nowe pasje, dziata¢ samodzielnie i by¢ odpowiedzialnym za
caty etap projektu.

Wykorzystywanie metody projektu wymaga wecze$niejszego przygotowania uczniéw
i zaznajomienia ich ze sposobem wyszukiwania informacji i ich przetwarzania. Nie
wystarczy wpisa¢ stowo kluczowe do wyszukiwarki i klikng¢ na pierwsza pojawiajaca
sie pozycje. Wyposazenie uczniéow w warsztat pracy pozwoli im na samodzielne
odnajdywanie i przyswajanie wskazanych tresci oraz wykorzystywanie ich w praktyce.
Bez watpienia, trzeba wskaza¢ uczniom takie miejsca w internecie, ktére beda
bezpieczne i dodatkowo interesujgce np. strony: enseigner.tvSmonde.com lub
classetice.fr (dostep 2.11.2022). Podczas realizacji projektu trzeba stuzyé rada
i wsparciem. Kazdy uczen jest wyjatkowy, ma inne potrzeby i predyspozycje, dlatego nie
mozna stosowac jednego szablonu w stosunku do wszystkich.

Metode projektu mozna wykorzystac¢ do realizacji zadan miedzyprzedmiotowych czy
przedmiotowych. Wspétpraca nauczycieli moze przynies¢ imponujace rezultaty, a sam
przyktad kooperacji pokaze uczniom, jak rozwija¢ wspétprace partnerska.

Uczniowie ze SPE, z dysgrafig czy dysleksja, moga demonstrowa¢ swoja wiedze
w formie grafik i symboli, np. poprzez mape mysli czy infografiki. Osoby majace
trudnosci w pisemnej prezentacji wiedzy moga nagrywac swoje wypowiedzi na dany
temat. Korzystajac z darmowych i prostych aplikacji do obrébki audio i video, uczniowie
mogg stworzy¢ petnometrazowy film, co przyniesie im duzo satysfakgji.

Stosowanie metody projektu na lekcjach jezyka francuskiego to juz nie tyle moda,
co realna konieczno$¢ zapisana w nowej podstawie programowej. Praca z ta metoda
oparta jest na dziataniu wielozmystowym, podczas ktérego uczniowie wykorzystuja
kompetencje kognitywne, angazuja r6zne zmysty oraz kanaty percepcji — wzrok, stuch,
dotyk, ruch. Integracja wymienionych kompetencji i percepcji wraz z dziataniem
manualnym i pracg intelektualng wzmacnia efektywnos$¢ uczenia sie, autonomie ucznia
oraz wywotuje pozytywne emocje.

4.3. Sposoby realizacji tresci ksztatcenia uwzgledniajace zréznicowane
potrzeby uczniéw

Realizujac tresci ksztatcenia, nie nalezy zapominad, iz uczniowie ze specjalnymi
potrzebami edukacyjnymi wymagajg dostosowania wymagan edukacyjnych, organizacji,
form oraz metod pracy. Uczen musi przezy¢ i doswiadczy¢ mozliwie jak najwiecej
Srodkow jezykowych w zaaranzowanych sytuacjach komunikacyjnych. Dlatego tez wazne
jest mozliwie szerokie stosowanie czynnosci konkretnych, doswiadczen i obserwacji,
zanim uczen przejdzie do schematu. Nauka jezyka obcego powinna mie¢ charakter
wielozmystowy.

W niektérych przypadkach nauczanie jezyka poprzez angazowanie wielu zmystow
jest utrudnione lub wrecz niemozliwe i wéwczas nalezy uwzgledni¢ te trudnosci
i ukierunkowac proces uczenia sie na pragmatyczny dla danego ucznia aspekt
postugiwania sie jezykiem. Uczniowie z deficytem stuchu mogg skuteczniej postugiwac
sie jezykiem obcym w formie pisemne;j.

Podczas realizacji tresci ksztatcenia nalezy stosowac szeroko rozumiang zasade
pogladowosci i przedstawia¢ zagadnienia na konkretnych przyktadach odwotujacych sie
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do wydarzen, ktérych uczniowie byli uczestnikami. Dodatkowo nalezy demonstrowaé
omawiane tematy za pomoca ilustracji, zdjec¢ itp. Warto stosowa¢ symulacje lub
inscenizacje, ktéra wzbudzi zainteresowanie uczniéw.

Uczac stownictwa nalezy mie¢ na uwadze, ze moga wystapi¢ problemy
z zastosowaniem go w praktyce przez ucznidw ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi.
Takie same problemy moga pojawic sie podczas uczenia piosenek czy wiersza na pamiec.
Nalezy zatem dostosowa¢ materiat do mozliwosci uczniow — mozna ktas¢ wiekszy nacisk
na poprawne czytanie, fonetyke niz na pamieciowe opanowanie tekstu. Nie nalezy
jednak zapominad, iz uczac stownictwa specjalistycznego, stosujemy te same strategie,
ktérych uzywamy do nauczania i utrwalania stownictwa ogélnego.

Pamietajmy, aby wszystkie ¢wiczenia, z ktérych korzystamy, byty dopasowane
do uczniéw ze SPE. Bedg sie one réznic¢ tylko typami zadan, poniewaz podstawa
programowa jest taka sama. Przygotowujac zadania dotyczace zrozumienia tekstu
czytanego mozemy utozy¢ dwie wersje: 1. Pytania typu prawda/fatsz, 2. Pytania otwarte.
Pracujac nad zrozumieniem tekstu stuchanego mozemy zastgpic pytania otwarte
pytaniami zamknietymi na a/b/c/d. Uczeri zdolny moze réwniez uzasadni¢ wybrana
odpowiedz. Uczer niedowidzacy lub z dysleksjg moze mie¢ trudnosci z odr6znieniem
elementow tekstu. Niezbedne moze okazac sie dzielenie tekstu na mniejsze fragmenty
i uzycie czcionki bezszeryfowej. Warto zadbac o to, aby teksty nie zawieraty duzej liczby
obrazkéw, gdyz moga one przeszkadza¢ uczniowi ze SPE w skupieniu sie na wtasciwej
tresci.

Uczen z dysfunkeja stuchu (niedostyszacy), zagrozony niedostosowaniem spotecznym
luz z zespotem Aspergera powinien otrzymac krétki plan pracy na lekcji. Powyzsze osoby
czuja sie bezpieczniej, jesli wiedzg, jak bedzie przebiega¢ lekcja.

Uczen z zaburzong motoryka matg moze mie¢ trudnosci z pisaniem, dlatego warto
pomyslec o ¢wiczeniach dla niego w formie taczenia, wstawianiu gotowych elementéw.

Nie ulega watpliwosci, ze nauczanie wymaga kompetentnego, refleksyjnego
i odpowiedzialnego dziatania. Dlatego nauczyciel powinien zgromadzi¢ informacje
i zalecenia, ktére pojawiajg sie w opiniach i orzeczeniach poradni psychologiczno-
pedagogicznych. Musi tez zabiegac o staty kontakt z rodzicami, poniewaz oni posiadaja
petna wiedze o swoim dziecku.



ROZDZIAL V

Monitorowanie i ocenianie postepow ucznia

Nauczyciel jest odpowiedzialny za monitorowanie i ocenianie postepéw ucznia
(Artykut 44b ustawy o systemie o$wiaty) w stosunku do wymagan, ktére s3 okreslone
w podstawie programowej ksztatcenia w zawodach szkolnictwa branzowego oraz
dodatkowych umiejetnosci zawodowych w zakresie wybranych zawodéw szkolnictwa
branzowego (Dz. U. 2021, poz. 983) oraz wymagan edukacyjnych wynikajacych

z realizowanych w szkole programéw nauczania.

Rozporzadzenie Ministra Edukacji Narodowej z dnia 22 lutego 2019 roku w sprawie
oceniania, klasyfikowania i promowania uczniéw i stuchaczy w szkotach publicznych
okresla, iz ,ocenianie biezace z zaje¢ edukacyjnych ma na celu monitorowanie pracy
ucznia oraz przekazywanie uczniowi informacji o jego osiggnieciach edukacyjnych
pomagajacych w uczeniu sie, poprzez wskazanie, co uczen robi dobrze, co i jak wymaga
poprawy oraz jak powinien dalej sie uczy¢" (Dz. U. 2020, poz. 373). W praktyce
oznacza to informowanie uczniéw o ich postepach, udzielanie pomocy, motywowanie
oraz wspieranie ich, réwniez tych ze SPE. Dla rodzicow jest to réwniez informacja
o postepach, jakie robig ich dzieci lub trudnosciach napotykanych na drodze. Dla
uczniéw ocena biezaca ma stuzy¢ do motywowania do dalszej i systematycznej pracy.

Ewaluacja pozwala nauczycielowi rozpozna¢ skutecznos¢ nauczania i na podstawie
tej analizy modyfikowa¢ wszelkie dziatania pedagogiczne w taki sposdb, by sprzyjaty
skutecznemu nauczaniu jezyka francuskiego. Oceniajac, gromadzimy informacje
o mocnych i stabych stronach ucznia.

5.1. System oceniania spéjny z programem i dostosowany do lll etapu
edukacyjnego

Przedmiotowy system oceniania (PSO) to wewnatrzszkolny zestaw zasad oceniania
uczniéw z danego przedmiotu. PSO jest zgodny z podstawa programowa, ktéra okresla
umiejetnosci, jakie uczen powinien opanowac. Jest on elementem wewnatrzszkolnego
systemu oceniania (WSO) i powinien by¢ z nim spéjny, gdyz jego opracowanie

i dostosowanie do specyfiki przedmiotu, w tym przypadku jezyka francuskiego, powinno
by¢ w zgodzie z og6lnymi wymaganiami dotyczacymi oceniania przyjetymi przez grono
pedagogiczne danej szkoty, np. jesli WSO pozwala uczniom poprawi¢ kazda ocene
niedostateczng, to w PSO nie mozna wykluczy¢ takiej mozliwosci. Warunki szczegétowe
oceniania okresla statut szkoty.

Rola rodzicow zostanie oméwiona w dalszej czedci poradnika, jednakze nalezy
wspomnie¢, ze rodzice powinni zosta¢ zapoznani z celami i zatozeniami nowego
oceniania, ma to zwigzek m.in. z ocenianiem ksztattujagcym. Rolg nauczyciela bedzie
réwniez uswiadomienie rodzicow, ze nie tyle istotne s3 oceny, co umiejetnosdi,
ktére nabedg uczniowie, gdyz to wtasnie one bedg potrzebne na rynku pracy. W tym
przypadku zaleca sig, aby kazdy nauczyciel danego przedmiotu wystat rodzicom PSO, np.
korzystajac z dziennika elektronicznego.

Uczniowie powinni zosta¢ zaznajomieni z PSO na pierwszej lekcji. Wymagania, ktére
tam sie znajduja s bardzo wazne, gdyz postuzg do weryfikacji wiedzy i umiejetnosci
podczas kontroli srédrocznej i rocznej. Znajduja sie tam réwniez informacje odnosnie



do prawa do zgtoszenia nieprzygotowania lub braku zadania domowego (zazwyczaj

jest to jedno nieprzygotowanie/brak zadania na semestr, jesli lekcja francuskiego jest
raz w tygodniu lub dwa razy na semestr, kiedy uczer ma wiecej godzin francuskiego).
Nieprzygotowanie powinien zgtosi¢ na poczatku zajec. Prawo to nie przystuguje, jesli
nauczyciel zapowiedziat kartkdwke, sprawdzian itp. Niezaliczone kartkéwki, sprawdziany,
testy podlegaja poprawie, dotyczy to réwniez ocen, ktére ucznia nie satysfakcjonuja.
Uczen nieobecny ma réwniez obowiagzek nadrobienia i napisania sprawdzianu czy testu
W wyznaczonym przez nauczyciela terminie.

Wymagania w PSO oparte sg na zapisach podstawy programowej dla Ill etapu
edukacyjnego dla szkoty branzowej | i Il stopnia i zawsze powinny by¢ z nig spéjne.
Nalezy unika¢ sytuacji, w ktérych PSO zawiera subiektywne przekonania co do wymagan
stawianych uczniowi.

Nauczyciel monitoruje postepy uczniéw na biezaco na podstawie m.in.: éwiczen,
kartkowek, sprawdzianéw, testow, projektow. Nauczyciel moze réwniez wymagaé
od uczniéw zamieszczenia prac np. na zintegrowanych platformach edukacyjnych,
Teams lub poprosi¢ o samodzielne wykonanie pracy w domu i udokumentowanie jej,
np. w postaci zdjecia przestanego droga mailowa. Terminy sprawdzianéw, kontroli
semestralnej, rocznej zapowiadane sa z wyprzedzeniem (1-2 tygodniowym).

Gtownym celem oceniania umiejetnosci i wiadomosci ucznia jest udzielenie mu
informacji zwrotnej o jego postepach w nauce jezyka francuskiego. Nauczyciel wskazuje
to, co uczen zrobit dobrze i okresla obszary, nad ktérymi powinien jeszcze popracowac.
Tak udzielona informacja zwrotna pomoze samodzielnie planowa¢ wtasny rozwéj ucznia.

Zasady oceniania maja na celu wskazanie elementéw (oraz ich wagi), ktére beda
podlegaty ocenianiu, oraz sposobu sprawdzania postepéw uczniéw. Dodatkowo nalezy
zawrze¢ wymagania edukacyjne, ktére beda niezbedne do uzyskania poszczegdlnych
$rédrocznych i rocznych ocen klasyfikacyjnych z jezyka francuskiego wynikajace
z realizowanego programu nauczania na lll etapie edukacyjnym w szkole branzowej | i ll
stopnia.

Ocenianiu podlega¢ bedg na przyktad nastepujace rodzaje aktywnosci ucznidw:

1. Sprawdziany (dotyczace umiejetnosci jezykowych: stuchania, czytania, méwienia,
pisania, mediacji oraz zagadnien gramatyczno-leksykalnych).

2. Projekty indywidualne.

3. Projekty zespotowe.

4. Zadania domowe.

5. Aktywne uczestnictwo w zajeciach.
Przyktadowa skala ocen:

= 100% — ocena celujaca;

= 90% — ocena bardzo dobra:

= /5% — ocena dobra;

= 60% — ocena dostateczna;

= 45% — ocena dopuszczajaca;
= [4% — ocena niedostateczna.



Ocenianie sumujace koriczy i podsumowuje proces nauczania na danym etapie,

poniewaz stuzy rozliczaniu z wykonania zatozen programu. Przyktadem oceniania
sumujacego jest ocena semestralna i koricowa. Oceny semestralne lub koricowe mozna
oprzet na $redniej wazonej, ktéra stanowi minimalng ocene proponowana, i moze
zosta¢ podwyzszona przez nauczyciela na podstawie wszystkich wyzej wymienionych
czynnosci w danym roku szkolnym. Za skale przyjeto nastepujace Srednie:

2,00 — ocena dopuszczajaca;
2,70 — ocena dostateczna;
3,70 — ocena dobra;

4,70 — ocena bardzo dobra;
5,30 — ocena celujaca.

Przyjeto nastepujace wagi:

Waga 2:

kartkéwka/odpowiedz z ostatniej lekcji;

zadanie domowe;

aktywnos¢.

Waga 4:

sprawdzian;

krétsza wypowied? pisemna: e-mail, blog;

test z czytania/stuchania;

projekt.

Waga 5:

dtuzsza wypowied? ustna, np. zestaw maturalny — w szkole branzowej Il stopnia;
dtuzsza wypowiedzZ pisemna na lekgji: list formalny, wypracowanie;
sprawdzian przekrojowy.

Przyktadowe wymagania edukacyjne na poszczegdlne oceny:

ocena celujaca — uczen spetnia wymagania okreslone w opisie oceny bardzo dobrej,
uczer podejmuje dodatkowe zadania, uczestniczy w konkursach przedmiotowych,
projektach;

ocena bardzo dobra — uczeri swobodnie wypowiada sie w mowie i piSmie na tematy
okreslone w obowiazujacej podstawie programowej, méwi i pisze ptynnie, spéjnie,
bezbtednie, postuguje sie bogatym zasobem leksykalno-gramatycznym, bezbtednie
stosuje reguty gramatyczne, prawidtowo stosuje rejestr jezykowy, swobodnie
prowadzi rozmowy, prawidtowo formutuje notatki i dtuzsze wypowiedzi pisemne,

bez probleméw okresla gtéwng mysl tekstu, wyszukuje szczegétowe informacje

oraz wyczerpujaco odpowiada na pytania, aktywnie uczestniczy w ¢wiczeniach
wykonywanych na lekcjach;

ocena dobra — uczen w wiekszosci wypowiada sie swobodnie na tematy
obowiazujace w podstawie programowej, w wypowiedzi ustnej i pisemnej pojawiajg
sie nieliczne btedy jezykowe, czasami wypowiedz jest niesp6jna, stosuje dos¢ bogate
stownictwo i urozmaicone zasoby leksykalno-gramatyczne, potrafi zastosowac
wiekszo$¢ poznanych regut gramatycznych, bezbtednie rozréznia rejestr jezykowy

i w wiekszosci prawidtowo go stosuje, raczej swobodnie prowadzi rozmowe,

w wiekszosci prawidtowo formutuje i redaguje notatki i dtuzsze wypowiedzi pisemne,



w wiekszosci prawidtowo okresla gtéwng mysl tekstu i wyszukuje szczegdtowe
informacje, potrafi odpowiedzie¢ na wiekszos¢ pytan, aktywnie uczestniczy
w ¢wiczeniach na lekcjach;

= ocena dostateczna — uczen potrafi udzieli¢ wypowiedzi na wiekszos¢ tematow
okreslonych w obowiazujacej w podstawie programowej; jednak wypowiedzi moga
by¢ niespdjne i zawiera¢ dos¢ liczne btedy jezykowe, ktére w wiekszosci nie zaktdcaja
komunikacji; stosuje raczej ubogie stownictwo i powtarzajace sie, dos¢ proste
struktury gramatyczne, potrafi wymieni¢ poznane reguty gramatyczne, rozpoznac
i wskazac prawidtowe struktury gramatyczne, ale moze mie¢ jednak trudnosci
z zastosowaniem tych regut w ¢wiczeniach; moze miec problemy z prawidtowym
wypowiadaniem francuskich stéwek; potrafi w wiekszosci rozréznic rejestr
jezykowy i w wiekszosci prawidtowo go stosuje, jednak moze mie¢ pewne trudnosci
w prowadzeniu rozméw i redagowaniu notatek i dtuzszych wypowiedzi pisemnych;
w wiekszosci prawidtowo okresla gtéwng mysl tekstu i wskazuje szczeg6towe
informacje, potrafi odpowiedzie¢ na niektére pytania, jednak czynnosci te moga
sprawia¢ mu pewna trudnos¢ i czasami potrzebna jest pomoc nauczyciela, w miare
mozliwosci aktywnie uczestniczy w éwiczeniach wykonywanych na lekcjach;

= ocena dopuszczajaca — uczen potrafi udzieli¢ krétkich wypowiedzi na wiekszos¢
tematow okreslonych w podstawie programowej, jednak wypowiedzi te sg niespdjne
i zawierajg liczne btedy jezykowe, ktdore w wiekszosci zaktdcaja komunikacje; stosuje
bardzo ubogie stownictwo i powtarzajace sie, proste struktury gramatyczne,
potrafi wymieni¢ wiekszo$¢ poznanych regut gramatycznych, czasami rozréznié
i wskazac prawidtowe struktury gramatyczne, moze jednak mie¢ duze trudnosci
z zastosowaniem tych regut w ¢wiczeniach, potrafi czasami rozrézni¢ rejestr
jezykowy i czasami prawidtowo go stosuje, jednak prowadzenie rozméw moze
sprawia¢ trudnosci; potrafi zaplanowac dtuzsza forme pisemnga, ale moze mie¢ duze
trudnosci z doborem odpowiednich stéw, struktur czy argumentéw; przekazuje tresé
notatki, ale moze mie¢ problemy z poprawnoscia jezykowa; czasami prawidtowo
okresla gtéwng mysl tekstu i wskazuje niektére szczegdtowe informacje, potrafi
znalez¢ odpowiedzi na niektére pytania, jednak czynnosci te mogg sprawia¢ duzo
trudnosci i czesto potrzebna jest pomoc nauczyciela, w miare mozliwosci wtacza sie
w ¢wiczenia wykonywane na lekcjach;

= ocena niedostateczna — uczen nie spetnia wymagan okre$lonych w opisie oceny
dopuszczajacej.

Podczas oceniania uczniéw nie nalezy zapomina¢ o dostosowaniach przedmiotowego
oceniania z jezyka francuskiego do mozliwosci ucznidéw ze specjalnymi potrzebami
edukacyjnymi.

Uczniowie, ktérzy posiadajg opinie poradni psychologiczno-pedagogicznej
traktowani sg indywidualnie i oceniani z uwzglednieniem zalecen. Nauczyciel
dostosowuje wymagania edukacyjne do ich mozliwosci i potrzeb edukacyjnych oraz
psychofizycznych. Nalezy pamieta¢, ze uczniowie ze stwierdzong dysfunkcja potrzebuja
w szczeg6lnoSci wzmacniania poczucia wtasnej wartosci, zmotywowania do nauki oraz
zapewnienia wiekszego poczucia bezpieczeristwa.

Stosujac projekty na lekcjach francuskiego, nauczyciel powinien poinformowaé
uczniéw na samym poczatku o wymaganiach i zasadach oceniania. Beda mogli sie




bardziej zmobilizowa¢ i spetni¢ okreslone wymagania. Przy ocenie projektu warto
wzia¢ pod uwage uzyskany efekt (techniki wykonania, rozwiazania problemu, estetyke,
wtozona prace i innowacje). Oceniajac prezentacje, zwré¢émy uwage na zaangazowanie,
przejrzystosc i logiczne przedstawienie oraz czy uczer wykorzystat np. prezentacje
PowerPoint. Warto zwréci¢ uwage, czy byta ona wykonana starannie i czy zawierata
elementy innowacyjnosci. Zaréwno projekt, jak i prezentacja powinny zosta¢ ocenione
pod katem terminowosci. Jesli uczen oddat prace w wyznaczonym terminie, powinien
zostac za to doceniony. Nalezy uwzgledni¢ przyczyny losowe i usprawiedliwiong
nieobecnos¢.

Na lekcjach jezyka francuskiego warto stosowac plusy za aktywnos¢ na lekgji tj.
rozwigzywanie ¢wiczen, czytanie dialogéw itp. Po uzbieraniu na przyktad pieciu plusow,
nauczyciel zamienia je na ocene: bardzo dobry. Za brak zadania nalezy jednak postawi¢
minus. Takze i w tym przypadku — pie¢ minuséw skutkuje oceng niedostateczna.

Uczen powinien zosta¢ poinformowany o zakazie korzystania z niedozwolonych
form pomocy, takich jak: komérka, Sciagi, odpisywanie od kolegi podczas kartkéwki,
sprawdzianu czy testow. W przypadku nieprzestrzegania ustalonych zasad uczer
otrzymuje ocene niedostateczna.

Nie nalezy zapomina¢ o konkursach szkolnych, miedzyszkolnych, zajeciach
dodatkowych. Warto uczniéw nagradza¢, nie zawsze musi by¢ to ocena czy plus.
Pochwata lub komentarz zwrotny bedzie réwniez mitg informacjg dla uczniéw.

5.2. Cele monitorowania i diagnoza postepow uczniéw oraz ewaluacja
kompetencji kluczowych

Nauczyciel okresla z uczniami cele i kryteria oceny. Pozwoli to na osiggniecie lepszych
efektow uczenia sie, ktére nauczyciel powinien zaobserwowac u swoich uczniéw i co
najwazniejsze, kazde osiggniecie powinien doceni¢. Nalezy pamieta¢, ze na sukces
sktadajg sie mate elementy.

Jednym ze sposobdéw na docenienie postepéw uczniéw jest ich obserwacja. Nalezy
zatem przygotowac sie do niej i mie¢ na uwadze kompetencje jezykowe, ktére chcemy
oceni¢. Nastepnie nalezy nasze spostrzezenia spisa¢ lub zarejestrowa¢ (audio-video).
Najtrudniejszym etapem jest interpretacja zapiséw. W celu utatwienia tego zadania
nalezy zebrac jak najwiecej informacji, dzieki czemu bedziemy w stanie obiektywnie
wystawi¢ ocene.

Obserwacja postepéw uczniéw powinna by¢ uzupetniona o regularne i krétkie
kartkéwki, sprawdziany, odpowiedzi ustne i pisemne. Wymienione sposoby analizy
umiejetnosci pozwolg uczniom bardziej zaangazowac sie w regularng prace i beda petni¢
funkcje wychowawcza.

Rzetelnie sprecyzowane cele, ktére powinny by¢ osiggniete po zrealizowaniu danej
jednostki lekcyjnej, rozdziatu czy semestru, pozwolg okresli¢ postepy uczniow.

Cele powinny mie¢ taka forme, ktéra pozwoli zaréwno nauczycielowi, jak i uczniowi
zmierzy¢ nabyte umiejetnosci. Dlatego, planujac lekcje, nauczyciel powinien
odpowiednio je wyznaczy¢ i zoperacjonalizowac tzn. okresli¢, co dzieki ksztatceniu
osiggnag uczniowie. Operacjonalizacja celéw, ktére mogg mie¢ charakter bardziej ogélny
lub szczegétowy, przyjmuje forme zadan, ktére uczniowie powinni umie¢ wykonac po



zrealizowanej lekgji. Przykkadowo, w przypadku tematu ,zywno$¢” cel ogélny moze
brzmieé¢: ,Opisywanie dan’”.

Cele szczeg6towe konkretyzujg umiejetnosci, ktére uczei powinien opanowag,
dlatego nalezy je rowniez zoperacjonalizowa¢ w kategorii umiejetnosci i sprawnosci
oraz wyraza¢ za pomocg czasownikow: wie, potrafi, rozumie. | tak cel ogélny ,Opisywanie

/" o z pe z . . .
dan” moze zosta¢ w sposdb szczegétowy zoperacjonalizowany jako:

= Uczen wie, jak sie nazywajg po francusku owoce i warzywa.

= Uczen rozumie wypowiedZ nauczyciela lub tres¢ nagrania opisujaca proces
przygotowania danej potrawy.

= Uczen potrafi powiedzie¢, jak przygotowac dang potrawe.

Inng formg sprawdzenia nabytych wiadomosci jest skorzystanie z portfolio
jezykowego, ktdore pozwala uczniowi dokonaé samooceny. Autoewaluacja pozwala mu
okresli¢ wkasne mocne i stabe strony. Dzieki okresleniu tych ostatnich, uczen moze
zaplanowac forme poprawy, aby zmienic je na mocne strony. Natychmiastowa ewaluacja
daje realny obraz wiedzy i umiejetnosci nie tylko uczniowi, ale réwniez rodzicom.

Wykorzystanie nowych technologii w procesie oceniania i monitorowania pozwala
na usprawnienie i zaoszczedzenie czasu przez nauczyciela. Do sprawdzenia znajomosci
stownictwa mozna wykorzysta¢ Quizlet, Kahoot! czy aplikacje Plickers. Uczniowie
potrzebuja do tego smartfona lub tableta. Nauczyciel tworzy quiz przed zajeciami,

a na zajeciach udostepnia uczniom kod, dodatkowo moze ustawi¢ czas na wykonanie
zadania. Po ich wykonaniu przez uczniéw nauczyciel otrzymuje automatycznie wyniki
oraz statystyki dotyczace klasy.

Ocena kolezenska to informacja zwrotna przekazana przez réwiesnikéw. Wymaga
jednak doktadnego objasnienia ze strony nauczyciela oraz monitoringu. Wykorzystanie
tej formy na lekcji pozwala na ksztattowanie relacji miedzy uczniami i rozwija
odpowiedzialnos¢.

5.3. Sposoby monitorowania i oceniania postepow ucznia
z uwzglednieniem procesu ksztattowania kompetencji kluczowych

Na lekcjach jezyka francuskiego oprécz tresci przedmiotowych rozwijane s takze
kompetencje kluczowe, ktére stanowia potaczenie wiedzy, umiejetnosci i postaw
odpowiednich do sytuacji. Sg one istotne dla potrzeb samorealizacji, rozwoju
osobistego, integracji spotecznej, do bycia aktywnym obywatelem oraz zatrudnienia

na rynku pracy. Celem ksztatcenia kompetencji kluczowych jest wyréwnanie szans

i mozliwosci kazdego z obywateli UE (Dz. Urz. UE 2018, C189/1). Warto przypomnie,
ze w podstawie programowej znajdziemy cele ksztatcenia, ktére sg sformutowane jako
wymagania ogdlne, oraz tresci nauczania — wymagania szczegGtowe. Szczegétowe
wymagania s3 wymaganiami wewnetrznymi i pozwalaja na realizacje celéw na zajeciach
z jezyka francuskiego. Natomiast tresci nauczania to umiejetnosci, ktére uczer
powinien opanowac, aby osiggna¢ zamierzone cele ogélne i przygotowac sie do dalszego
etapu edukacyjnego.

Rozwijanie kompetencji kluczowych na lll etapie jest mozliwe pod warunkiem, ze
nauczyciel stworzy uczniom odpowiednie sytuacje dydaktyczne. W praktyce oznacza
to, ze uczniowie sami muszg sie zaangazowac sie i wzig¢ sprawy w swoje rece, aby



mogli rozwija¢ kompetencje kluczowe. Monitorowanie ich moze przyja¢ rézng forme,
np. na podstawie biezacych osiggnieé, na podstawie wykonanych prac pisemnych,
¢wiczen, projektéw, po prace w parach, grupie. Mierzac efekty ksztatcenia, nauczyciel
wskazuje uczniowi sposéb i forme realizacji zagadnien, wspiera uczniéw w procesie
dydaktycznym, motywuje do systematycznej pracy oraz docenia jego starania.

W szkole branzowej mozemy sprawdza¢ kompetencje na wiele sposobéw, np.
poprzez portfolio, arkusze obserwacji uczniéw, ktére zawierajg pytania opisowe
odnosnie do nabytych umiejetnosci, quizy, konkursy. Warto wykorzystac potencjat
uczniéw i poprosic ich o napisanie kilku zdar na temat kompetencji, ktére zdobyli, np.
podczas lekcji, podczas pracy w parach, zespole, czy podczas realizacji metody projektu.
Ponizej przedstawione zostaty sposoby monitorowania i oceniania postepéw ucznia na
podstawie osmiu kompetencji kluczowych.

Kompetencja komunikacyjna (w zakresie rozumienia i tworzenia informacji) jest
rezultatem opanowania jezyka ojczystego i zwigzana jest z rozwojem indywidualnych
zdolnosci poznawczych, dzieki czemu uczer jest w stanie interpretowac Swiat i relacje
z innymi ludZmi. Wspétczesny rynek pracy wymaga od kandydata porozumiewania sie
przynajmniej w jednym jezyku obcym (kompetencje w zakresie wielojezycznosci).
Umiejetnos¢ ta opiera sie na takich samych zdolnosciach, co porozumiewanie sie
w jezyku ojczystym. Uczer rozumie komunikat, wyraza i interpretuje mysli, pojecia,
opinie i fakty w mowie i pismie (4 kompetencje jezykowe: sprawno$¢ rozumienia ze
stuchu, sprawnos¢ czytania, sprawno$¢ méwienia i pisania) w okreslonym zakresie.

Skuteczne porozumiewanie sie wymaga znajomosci stownictwa, gramatyki
funkcjonalnej i funkcji jezyka, ale réowniez wymaga umiejetnosci takich, jak: krytyczne
myslenie, rozwigzywanie probleméw, pracy zespotowej, negocjacji oraz kreatywnosci.
Wspomniane umiejetnosci mozemy sprawdzi¢ na lekcjach jezyka francuskiego, stosujac
metode projektow. Preambuta podstawy programowej ksztatcenia ogélnego dla szkoty
podstawowej (Dz. U. 2017 poz. 356) uwypukla te metode, poniewaz zaktada ona
znaczng samodzielnos¢ i odpowiedzialnos¢ uczestnikéw, co stwarza uczniom warunki do
indywidualnego kierowania procesem uczenia sie. Metoda ta wspiera integracje zespotu
klasowego, w ktérym uczniowie komunikujg sie pomiedzy sobg, planujg organizacje
pracy grupy, selekcjonujg informacje, diagnozuja potrzeby, rozwiagzuja problemy,
podejmuja decyzje, przyjmuja odpowiedzialnosé, oceniajg przebieg i efekty wtasnej
pracy oraz publicznie prezentuja swoje dokonania. Nauczyciel podczas pracy zapisuje
informacje o kazdym uczniu (tj. jak radzi sobie z komunikacja w grupie, czy uczen
aktywnie bierze udziat, czy korzysta z pomocy innych itp.), a nastepnie omawia podczas
ewaluacji. Po skoficzonym projekcie uczniowie moga otrzymac arkusz samooceny albo
arkusz oceny kolezeriskiej, aby sami mogli dostrzec, jakie umiejetnosci opanowali
podczas wykonywanej pracy. Europejskie Portfolio Jezykowe dla mtodziezy mozna
zaliczy¢ do niestandardowych sposobéw oceniania. Dzieki EPJ uczniowie ksztattuja
kompetencje kluczowe w zakresie wielojezycznosci, utrwalajg umiejetnosci jezykowe
i interkulturowe. Portfolio pomaga uczniowi w analizie wtasnych osiggniec.

Kompetencje matematyczne i podstawowe kompetencje naukowo-techniczne
rozwijajg kompetencje myslenia w celu rozwigzywania probleméw wynikajacych
z codziennych sytuacji. Na lekcjach jezyka francuskiego uczers wykorzystuje wiedze
matematyczna m.in. do rozwiazywania probleméw w codziennych sytuacjach (np.



zakupy, analiza danych itp.). Dodatkowo, uczen korzysta ze zdolnosci myslenia

i prezentacji (wzory, wykresy, tabele). Kompetencje naukowo-techniczne oparte s3 na
obserwadji, formutowaniu pytan, w tym wyciggania wnioskdw opartych na tekstach
(np. podczas czytania ze zrozumieniem). Monitorowanie rozwoju kompetencii
matematycznych i naukowo-technicznych mozna oprze¢ na zadaniach z czytania

ze zrozumieniem. Uczen otrzymuije tekst oraz zestaw pytan do niego. Znalezienie
odpowiedzi wigze sie nie tylko ze znajomoscig srodkow jezykowych, ale rowniez

z obserwacja, krytycznym mysleniem i formutowaniem wnioskéw. Ewaluacja
wspomnianego zadania moze zosta¢ oparta na arkuszu samooceny ucznia.

Kompetencje informatyczne (cyfrowe) rozwijaja umiejetnoéé wykorzystywania
technologii spoteczenstwa informacyjnego w szkole, w pracy i w porozumiewaniu sie.
Obejmuja krytyczne i odpowiedzialne korzystanie z technologii do celéw uczenia sie,
pracy i aktywnosci spotecznej. W praktyce oznacza to, ze uczen Swiadomie korzysta
z informadji i danych, rozwijajac przy tym umiejetnos¢ komunikacji i kreatywnosci.
Wazna jest réwniez Swiadomos¢ zwigzanych z nimi mozliwosci, ale tez zagrozen. Na
lekcjach jezyka francuskiego kompetencje cyfrowe rozwijane sg w zakresie TIK, tj.
wykorzystywanie urzadzer elektronicznych do szukania, prezentowania i przekazywania
informacji itp. Przy realizacji projektu wskazane jest wykorzystywanie tych wtasnie
technologii. Wspétczesnie trudno wyobrazi¢ sobie jakgkolwiek prace projektowa bez
wykorzystania TIK. Rozwijanie kompetencji uczniowskich w tym zakresie to podstawa
wiekszosci przedsiewzie¢. Do ewaluacji kompetencji cyfrowych mozemy wykorzystaé
arkusz obserwacji kolezeniskiej, w ktérym umiescimy pytania, np. ,Czy kolega/kolezanka
korzysta ze stownika online np. na telefonie komérkowym, tablecie lub komputerze
stanowiacym wyposazenie klasy czy biblioteki?". Nalezy jednak uczniéw do tego
przygotowad, musza by¢ Swiadomi, ze oceniajg prace kolezanki, a nie samg kolezanke.
Nauczyciel, ktéry rozmawia z uczniami na temat poziomu opanowania materiatu,
poziomu wykonania projektu rozwija u uczniéw analityczne i krytyczne myslenie
oraz pozwala uczniowi na wymiane pogladéw. Temat samooceny i oceny kolezerskiej
zostanie szerzej oméwiony w podrozdziale 5.6.

Kompetencje uczenia sie (osobiste) sa niezmiernie wazne dla mtodego cztowieka,
poniewaz rozwijajg $wiadomos¢ nieustannego uczenia sie przez cate zycie, ktore jest
przydatne na rynku pracy. Dodatkowo, kompetencje te uczg organizowania procesu
uczenia sie, zarzadzania czasem i informacjami, konstruktywnej pracy z innymi osobami,
okreslania swoich mozliwosci, koncentracji, radzenia sobie ze ztozonoscig zadan,
krytycznej refleksji i podejmowania decyzji. Kompetencje te opierajg sie na wspotpracy
i zdolnosci do okreslania i wyznaczania celéw, motywowania sie i dgzenia do osiggania
sukcesow w uczeniu sie. Dodatkowo nastawione sg na rozwigzywanie probleméw
i korzystanie z dotychczasowych doéwiadczen. Korzystajac z lekcji odwréconej (la classe
inversée), nauczyciel jest w stanie oceni¢ kompetencje osobiste ucznia. Jednoczesnie
pozwala réwniez uczniom sprawdzi¢ nabyte umiejetnosci i kompetencje np. kolegi/
kolezanki z tawki. Podczas ewaluacji mozemy wykorzystac arkusz oceny kolezenskiej
(doktadny opis znajduje sie w 5.6).

Kompetencje spoteczne i obywatelskie zawierajg w sobie zakres zachowan
przygotowujacych osoby do konstruktywnego uczestnictwa w zyciu spotecznym
i zawodowym. Do podstawowych umiejetnosci w zakresie tej kompetencji mozemy




wyréznié: wykazywanie sie tolerancjg, wyrazanie i rozumienie r6znych punktéw
widzenia, negocjowanie czy wyrazanie empatii.

Inicjatywnos¢ 1 przedsiebiorczosé to kompetencje, kt6re odnoszg sie do
zdolnosci przeksztatcania idei w czyny. Obejmuja one: kreatywnos¢, innowacyjnosé,
podejmowanie decyzji, planowanie pracy i zmierzanie do osiggniecia celéw.
Kompetencje te rozwijane sg na lekcjach poprzez wystgpienia przed uczniami, udziat
w przedsiewzieciach szkolnych itp. Do sprawdzenia tej kompetencji warto réwniez
wykorzysta¢ metode projektu a do ewaluacji uzy¢ np. ankiety. Nauczyciel przygotowuje
tabelke, w ktdrej znajduje sie wspomniana kompetencja oraz umiejetnosci, ktére uczen
powinien naby¢ lub rozwinaé¢ podczas wykonywania projektu.

Innym rozwigzaniem moze by¢ wykorzystanie ankiety, w ktérej uczen bedzie musiat
zaznaczy, jakie kompetencje nabyt, ktére kompetencje rozwinat itp.

Swiadomosc¢ i ekspresja kulturalna to umiejetnosé wyrazania idei, uczu¢ za
poSrednictwem szeregu srodkéw wyrazu, m.in. muzyki, sztuki czy literatury.
Kompetencja ta przejawia sie w szkole branzowej poprzez organizowanie wyjé¢ do miejsc
kultury, spotkania z ludzmi kultury w szkotach, ale réwniez poprzez przedstawienia
i pokazy uczniowskie. Mtody cztowiek, wkraczajac na rynek pracy, bedzie nieustannie
podlegat ocenie, dlatego korzystanie z ankiet, arkuszy oceny kolezenskiej czy samooceny
pozwoli mu, na wyksztatcenie Swiadomosci, ze nabywane kompetencje przydadza mu sie
w zyciu zawodowym.

Stosujac odpowiednie narzedzia, nauczyciel jest w stanie oceni¢ zaréwno
przyrost umiejetnosci stricte jezykowych, jak i kompetencji kluczowych. W $wietle
obowigzujacych przepiséw nie nalezy zapominaé, ze ocena musi by¢ dostosowana
réwniez do mozliwosci uczniéw ze SPE. Rozwéj i proces nabytych kompetencdji
kluczowych u ucznia mozna réwniez oceni¢ za pomoca oceny formatywnej i sumujacej.

Ocenianie sumujace i formatywne wptywaja na ksztattowanie kompetencji
kluczowych i uniwersalnych. Ocena formatywna wskazuje na postepy ucznia, droge,
jaka musi przejé¢, aby osiggnat sukces edukacyjny. Nalezy dokonywac jej regularnie
z zachowywaniem filozofii oceniania ksztattujgcego. Ocena formatywna moze by¢ oceng
formalng w formie liczbowej lub oceng nieformalng w formie komentarza. Ocenianie
formatywne to takze praca na lekcji, podczas ktérej nauczyciel indywidualnie komentuje
poprawnos¢ wykonanych zadan na tzw. plusiki itp.

Ocena sumujaca podsumowuje pewien etap, ktory uczeri zakoriczyt, np. dany rozdziat,
modut, pétrocze czy cykl ksztatcenia. Opiera sie ono na poréwnaniu z przygotowanym
wczesniej planem i diagnozy wstepnej. Forme te nauczyciel moze wykorzysta¢, aby
sprawdzi¢ stan wiedzy ucznia.

Oba opisane powyzej rodzaje oceniania sg cze$cig procesu nauczania w polskich
realiach szkolnych i stuza rozwijaniu wiedzy i umiejetnosci ucznia. W ocenianiu nie
jest istotna sama ocena, ale czestotliwosci i proces uczenia. Ocenianie sumujace
i ksztattujace ma zwiazek z planowaniem (rozdziat I) i realizowane jest od poczatku do
konca procesu dydaktycznego. Nalezy zatem podkresli¢, jak istotne jest planowanie
(sprawdzianéw, metod nauczania) i sprecyzowanie celéw oraz kryteriéw, ktére beda
motywowac uczniéw oraz ich inspirowa¢, dodatkowo ksztatcac kluczowe elementy
procesu uczenia sie. Ucznidw nalezy zaznajomi¢ i uswiadomi¢, ze ocenianie nie zakoriczy



sie wraz ze skonczeniem szkoty, ale bedzie towarzyszy¢ im przez cate zycie, ksztattujac
kompetencje kluczowe i uniwersalne. Uczerh musi by¢ Swiadomy celu lekgji, ktory
powinien by¢ jasny i zrozumiaty do osiggniecia. Rzetelne zaplanowanie i okreslenie
celéw, kryteriéw oraz ich realizacja pozwoli na weryfikacje i ocene wiedzy i umiejetnosci
uczniéw. Nabywanie sprawnosci powinno odbywac sie w autentycznych warunkach,
uczniowie powinni doswiadczy¢ uzytecznosci uczenia sie danej partii materiatu, by
tatwiej go przyswoic. Pozwoli to na ksztattowanie kompetencji uczenia sie.

Kompetencje kluczowe mozna réwniez oceni¢ w oparciu o miekkie (alternatywne)
metody ewaluacji. Na stronie: npseo.wzks.uj.edu.pl (dostep 2.11.2022) opisano metody,
ktére pozwola nauczycielowi na zaoszczedzenie czasu, urozmaicenie zaje¢ i otrzymanie
szybkiej informacji zwrotnej (np. tarcza strzelnicza). Innym narzedziem, ktére pozwoli
nam oceni¢ kompetencje kluczowe w danej klasie, jest analiza SWOT (Tyliiska 2005).
Nazwa jest skrétowcem od angielskich stéw: Strengths (mocne strony), Weaknesses
(stabe strony), Opportunities (szanse) oraz Threats (zagrozenia). Nauczyciel analizuje
arkusze samooceny uczniéw wraz z arkuszami obserwacji kolezenskiej. Zwraca uwage,

w jakim stopniu sie one pokrywaja. Szczeg6towe informacje odnosnie do analizy
znajdziemy w Narzedziach pomiaru dydaktycznego i narzedziach do ewaluacji procesu
rozwijania kompetencji kluczowych. Analiza SWOT pozwoli na ujawnienie, ktére
kompetencje wymagaja naprawy, a ktére zostaty dostatecznie opanowane przez
uczniow.

Podsumowujac, oceniajac ucznia, zwracamy uwage na jego postepy, a nie braki.
Weryfikacja wiedzy ucznia pozwala réwniez na analize skutecznosci wybranych przez
nauczyciela metod. Jesli uczniowie nie osiggaja dobrych ocen, oznacza to, ze nalezy
przemysle¢ wybrane metody i techniki, ktore wykorzystujemy na lekcjach francuskiego
i by¢ moze nalezy je zmieni¢. Dodatkowo, btedne odpowiedzi na sprawdzianie
u wszystkich uczniow Swiadczy¢ moga, ze nalezy wréci¢ do danego zagadnienia,
powtorzy¢ je i przeCwiczy¢ ponownie.

5.4. Funkcje i znaczenie oceniania sumujacego i ksztattujacego

Na lekcjach jezyka francuskiego wiedza uczniéw jest sprawdzana, a nastepnie oceniana.
Ocenianie i monitorowanie postepéw uczniéw posiada réwniez aspekty wychowawcze,
ksztattuje kompetencje kluczowe oraz systematyczng prace. Specjalisci od ewaluadji
wyrézniaja osiem podstawowych funkcji oceniania: wspierajaca, diagnostyczng,
afirmacyjna, ksztattujaca, informacyjng, motywacyjna, wychowawcza i spoteczna.

Gtéwnym zatozeniem oceniania jest podkreslenie osiggnie¢ uczniéw, a nie ich
brakow. Funkcja wspierajaca uwzglednia potrzeby i zainteresowania uczniow, dzieki
czemu przyczynia sie do indywidualizacji ksztatcenia. Rolg nauczyciela jest okreslenie
zasad i kryteriéw oceniania.

Kontynuacja nauki jezyka francuskiego odzwierciedla sie w funkcji diagnostycznej,
dzieki ktérej nauczyciel ocenia poziom opanowania jezyka, wskazuje mocne i stabsze
strony uczniéw. Do weryfikacji moze uzy¢ testéw poziomujacych, testéw na zakonczenie
rozdziatu, leksykalnych czy gramatycznych. Dzieki funkcji diagnostycznej nauczyciel jest
w stanie wychwyci¢ stabe strony uczniéw, ktére nalezy wzmocnic przed wprowadzeniem
nowego materiatu.



https://npseo.wzks.uj.edu.pl/data/various/files/narzedzia_badawcze_nb/metody_alternatywne.pdf

Proces uczenia powinien by¢ wspierany przez funkcje afirmacyjna. Oznacza to,
ze nauczyciel musi docenia¢ prace ucznia oraz stwarzac takie warunki, aby wzmacniaé
jego poczucie wartosci. Nalezy kierowac sie zasadg, iz kazdy potrzebuje stowa uznania
i wsparcia. Uczniowie potrzebujg tego najbardziej, gdyz wielu z nich poswieca duzg iloé¢
czasu na opanowanie materiatu i dlatego nalezy ich doceni¢ np. poprzez informacje
zwrotng podczas odpowiedzi ustnej.

Ocenianie uczniéw pozwala nauczycielowi na refleksje odnosnie do stosowanych
metod i technik pracy, weryfikowania i udoskonalania programu nauczania. Nauczyciel
powinien szuka¢ nowych rozwigzan, pomocy dydaktycznych i sam réwniez powinien
tworzy¢ materiaty wspierajace proces uczenia (funkcja ksztattujaca). Rola oceny
ksztattujacej dla ucznia jest zachecanie ucznia do pracy oraz rozwijanie zainteresowania
zwigzanego z przedmiotem.

Biezace monitorowanie postepéw ucznia pozwala na weryfikacje systematycznej
pracy oraz informuje ucznidw o ich osiggnieciach i postepach, jakie czynia. Dla
nauczyciela jest to réwniez istotna informacja, ktéra okresla czy nalezy zatrzymac
sie i przecwiczy¢ jeszcze raz dany materiat, czy moze realizowaé nowy (funkcja
informacyjna).

Nauczanie wiaze sie réwniez z motywowaniem ucznia do dalszej pracy (funkcja
motywacyjna). Nalezy zatem uwzglednia¢ zainteresowania uczniéw i wykorzystywaé
to podczas doboru metod i technik. Odpowiedni komentarz do ocen zacheci do pracy.
Informacja zwrotna powinna zawiera¢ elementy, ktére wskazuja mocne strony ucznia
oraz elementy, ktére nalezy poprawic wraz z informacja, jak to zrobi¢. Dodatkowo nalezy
zasugerowac uczniowi, jak pracowac dalej, aby rozwija¢ sie jezykowo (kompetencje
uczenia sie). Wystawiajac ocene cyfrowa, nauczyciel informuije, jakie miejsce w skali
1-6 uczen zajmuje pod wzgledem posiadanych umiejetnosci i wiedzy. Wazne, zeby uczen
znat wymagania na konkretne oceny. Niskie wyniki mogg wywota¢ u ucznia lek, depresie,
niskg samoocene oraz przyczyni¢ sie do negatywnej postawy w stosunku nauczyciela
i szkoty. Uczen powinien miec szanse poprawienia oceny, co pozwoli mu na zwiekszenie
motywacji. Uczed ma mozliwoé¢ poprawienia ocen czastkowych (niedostatecznych,
dopuszczajacych i dostatecznych). Poprawa nastepuje jednorazowo w terminie
ustalonym przez nauczyciela.

Kazde zaangazowanie, starannos¢, wktad ucznia oraz warunki Srodowiskowe nalezy
doceni¢ (funkcja wychowawcza). Juz na samym poczatku warto, aby nauczyciel
wypracowat z uczniami zasady pracy na lekgji, aby byli Swiadomi, ze proces nauczania
nie konczy sie w klasie, ale trwa réwniez w domu. Pozwoli to na wyrobienie nawyku
systematycznosci pracy nie tylko na lekcjach jezyka francuskiego.

Funkcja spoteczna oceny wskazuje miejsce ucznia w klasie, daje informacje
o tym, jaka jest obecna sytuacja i jakie mogg by¢ prognozy na przysztosé. Ma ona
swoje odzwierciedlenie réwniez w procesie ksztattowania kompetencji kluczowych.
Nalezy zatem stosowac techniki, ktére opierajg sie na pracy w grupach i ocenie
kolezenskiej oraz umozliwig rozwijanie kompetencji spotecznych i obywatelskich oraz
przedsiebiorczosci i innowacyjnosci np. metody projektu.

Ocenianie to proces, w ktérym nauczyciel otrzymuje informacje o opanowaniu
przez ucznia danego materiatu, dla ucznia zas jest to dodatkowy bodziec motywujacy.



Ocenianie mozemy podzieli¢ na sumujace i ksztattujace, ale nalezy pamietac, iz
oba rodzaje wzajemnie sie uzupetniaja jednoczesnie majac odmienne funkcje i cele
i konsekwencje w nauczaniu.

Ocenianie sumujace to nic innego jak podsumowanie partii pracy np. rozdziatu,
semestru czy cyklu ksztatcenia. Ocenianie to sprawdza sie doskonale, jesli nauczyciel
potrzebuje informacji o stanie wiedzy aktualnej ucznia, a w przypadku brakéw jest to
informacja zwrotna, ze nalezy zmodyfikowa¢ plan nauczania.

Ten rodzaj oceniania nie ma na celu sktonienia uczniéw do refleksji nad wtasnym
procesem nauki, poniewaz pokazuje osiggniecia i zalegtosci, ktére uczen juz nadrobit.
Co wiecej, zdarza sig, ze dwdch uczniéw z taka samg oceng moze miec rézny poziom
wiedzy, dlatego stosujgc ocene sumujaca, nalezy mie¢ na uwadze, ze jest ona mocno
uogélniajgca. Mimo tej wady, warto ja jednak stosowaé, gdyz w zyciu codziennym jest
wykorzystywana np. podczas egzaminéw (informuje tylko ucznia o stopniu opanowania
wiadomosci sprawdzanych na tym egzaminie), zacheca do rywalizacji. Danuta Sterna
(2014) ustyszata w Paryzu bardzo trafne poréwnanie: Gdy kucharz prébuje zupy w czasie
gotowania, to ocenia jq ksztattujgco, a kiedy opinie wyraza juz klient, ktory jg zaméwit,
jest to juz tylko ocena sumujgca. W praktyce oznacza to, ze podczas procesu uczenia
jesteSmy w stanie nakierowac odpowiednio ucznia i wskaza¢ mu wtasciwe metody
i techniki pracy, poniewaz podczas sprawdzianu, testu czy egzaminu nic juz nie zrobimy.
Informacje musza by¢ podawane uczniowi na biezgco, aby ten mégt Swiadomie sie uczyc.

Ocenianie ksztattujace pomaga nauczycielowi naucza¢ a uczniom sie uczy¢. Nalezy
mie¢ na uwadze, ze kazde podjete dziatanie wymaga sprawdzenia efektéw i wigze
sie ze Swiadomoscig procesu dydaktycznego. Funkcjg oceniania ksztattujacego jest
pozyskanie informacji zaréwno przez nauczyciela, jak i ucznia odnosnie do przebiegu
procesu uczenia. Informacja ta, jest potrzebna, aby nauczyciel mégt modyfikowac
dalsze nauczania, a uczen mégt otrzymac informacje zwrotna, ktéra pomoze mu osiggaé
jeszcze lepsze wyniki w uczeniu sie. Informacja zwrotna wzmacnia w uczniach poczucie
wartosci, zwieksza ich zaangazowanie w nauke, zacheca do samodzielnosci, stwarza
uczniom warunki do wspétpracy, pogtebia Swiadomos¢ uczenia sie i pozwala wzigé
odpowiedzialnos¢ za wtasng nauke.

Uczac, musimy by¢ $wiadomi: po co to robimy? Co uczniowie wiedza na ten temat?
Nalezy zatem zastanowic sie, dokad zmierzamy i co chcemy osiaggnac. Cele lekgji
(doktadnie sprecyzowane przez nauczyciela na poczatku lekcji) oraz kryteria (ktére
beda brane pod uwage podczas oceniania) musimy réwniez przekaza¢ uczniom, aby
Swiadomie brali udziat w lekgji. Cel powinien zosta¢ przez nauczyciela wyrazony
w formie efektu, a nie procesu. Wyraza wtedy stan, a nie droge do niego, np.:

= cel dla nauczyciela: rozszerzenie stownictwa dotyczacego pracy oraz ksztatcenie
umiejetnosci méwienia;

= cel dla ucznia: po lekcji bedziesz mégt swobodnie zaprezentowaé swoje stanowisko
pracy.

Na zakonczenie zaje¢, nauczyciel powinien zweryfikowad, jakie cele zostaty osiggniete,
jaka wiedze uczniowie przyswoili i jak potrafig jg wykorzystac. Taki zabieg pozwoli na
rzetelng ewaluacje lekcji. Mozemy do tego wykorzysta¢ metode zdan podsumowujacych.
Nauczyciel prosi uczniéw o dokoriczenie zdaf, np.: Dzi$ nauczytem sie/nauczytam sie...,



Zrozumiatem/zrozumiatam, ze..., Zaskoczyto mnie, ze..., Osiaggnatem/osiagnetam zatozony
cel, poniewaz... Powyzsze zdania mozna takze zrealizowac w formie pisemnej na matych
karteczkach. Jest to forma samooceny i uSwiadamia uczniom ich mozliwosci i braki.

Sformutowanie czytelnych celéw pozwala nauczycielowi na dobranie odpowiednich
form, ¢wiczen, metod i technik oraz na ustalenie, na co bedzie zwraca¢ uwage przy
ocenianiu (NaCoBeZU). Stosowanie tej techniki przetozy sie na pozytywne oceny
i wzrost jakosci pracy uczniéw na lekcjach.

Ocenianie ksztattujace nalezy stosowac na biezgco, na kazdej lekcji, poniewaz daje
uczniowi informuje o zdobytej wiedzy i umiejetnosciach i jest ukierunkowane na proces
uczenia sie. Nauczyciel wskazuje, ze popetnianie btedéw jest czyms naturalnym oraz
Ze uczymy sie poprzez doSwiadczenie. Kazdy ma prawo do popetniania btedéw i ich
analizowania, aby wyciggna¢ z nich wnioski do dalszej pracy, poszerzajac przy tym
umiejetnosci samooceny oraz wzmacniajgc poczucie wiary we wkasne mozliwosci. Uczen
traktowany jest przez nauczyciela indywidualnie, co pozytywnie wptywa na wspoétprace
pomiedzy nimi. Kiedy informacje zwrotng majg przekazac sobie réwiesnicy, dostaja
mozliwos¢ rozwijania umiejetnosci analizowania wypowiedzi ustnych i pisemnych
w stosunku do kryteriéw oceniania. Dodatkowo takie podejscie ksztatci umiejetnosci
w zakresie uczenia sie, umiejetnosci cyfrowych oraz Swiadomosci i ekspresji kulturalnej.

5.5. Ocenianie biezjce, srédroczne i koncowe

Ocenianie osiggnie¢ edukacyjnych uczniéw na Il etapie nauczania okreslone jest
przez rozporzadzenie Ministra Edukacji Narodowej z dnia 3 sierpnia 2017 r. w sprawie
oceniania, klasyfikowania i promowania uczniéw i stuchaczy w szkotach publicznych
(Dz. U. 2017, poz. 1534). Zgodnie z rozporzadzeniem ocenianiu wewnatrzszkolnemu
podlegaja osiggniecia edukacyjne uczniéw oraz jego zachowanie. Zadaniem
nauczyciela jest rozpoznanie poziomu i opanowania przez ucznia wiadomosci

i umiejetnosci w stosunku do wymagar edukacyjnych wynikajacych z podstawy
programowej i realizowanych w szkole programéw nauczania. Ocenianie osiggnie¢
edukacyjnych, zaréwno w mowie, jak i w pimie, odbywa sie w odstepach czasowych:
ocenianie biezace dokonywane w ciggu roku szkolnego, ocenianie §rédroczne —
podsumowujace wyniki okresowe ucznia i ocenianie konncoworoczne, ktérego celem
jest podsumowanie wynikéw rocznej pracy ucznia.

Kontrola biezaca opiera sie na weryfikacji wiedzy i umiejetnosci z biezacej partii
materiatu. Pisemna forma kontroli ma pewne zalety, gdyz obejmuje wszystkich uczniéw,
a btedy w pracy pisemnej s tatwiejsze do zakwalifikowania i przeanalizowania niz
w odpowiedzi ustnej. Zdarza sie, ze podczas kontroli ustnej uczniowie wypowiadaja
zdanie, a nastepnie je poprawiaja lub zaczynaja kolejne. Mobilizuje to uczniéw do
uczenia sie i pozwala oceni¢, czy mozna realizowa¢ nowy materiat, a mtodziez uczy
systematycznosci.

Do kontroli biezgcej mozemy zaliczy¢:

= Odpowiedz ustng, ktéra pozwala na sprawdzenie opanowania np. stownictwa
i wyrazen z ostatniej lekcji, konstrukcji gramatycznych oraz poprawnos¢ jezykowa.
Nalezy podkresli¢, ze kontrola ustna wigze sie ze zwiekszonym stresem, zwtaszcza
u uczniéw ze SPE.



= Kartkéwke — sprawdza materiat z trzech, dwéch lub jednej lekcji i nie musi byé
zapowiedziana. Kartkéwka sprawdza sie do weryfikacji opanowania stownictwa
i gramatyki w formie pisemnej, poniewaz pozwala dostrzec btedy gramatyczne
i ortografie, co trudno jest wychwyci¢ podczas odpowiedzi ustnej.

* Prace domowa — np. pisemna w zeszycie, zeszycie ¢wiczen, podreczniku lub
w innej formie np. w parach. Wazne jest, zeby nauczyciel weryfikowat, czy uczniowie
odrabiajg zadania domowe, np. sprawdzajac z innymi treSciami, tzn., jesli uczen
miat na zadanie wstawi¢ odpowiednie formy czasownika, to mozna ustnie przepytac
uczniéw podczas sprawdzania obecnosci. Jesli sprawdzamy prace domowe
w parach, nalezy chodzi¢ po klasie i przystuchiwac sie odpowiedziom uczniéw.
W ramach weryfikacji mozna wybra¢ kilka oséb do przeczytania. Istotng kwestig jest
poinformowanie o zasadach i wymaganiach, ktére beda sprawdzane przy zadaniu
domowym. Pozwoli to uczniom na zrozumienie, czego sie od nich oczekuije.

= Quiz — wykorzystujac aplikacje Kahoot!, mozemy sprawdzi¢ opanowanie stownictwa
z ostatniej lekdji przez cata klase. Tworzac pytania zamkniete (a/b/c/d), mozemy
réwniez sprawdzi¢ np. odmiane czasownikéw, rodzajniki, stosowanie czaséw itp.

= Aktywno$¢ na lekcji — warto doceni¢ ucznia np. za poprawne odpowiedzi
i dobrowolne zgtaszanie sie, np. pie¢ pluséw mozna zamieni¢ na ocene — bardzo
dobry.

= Biezaca obserwacja — prowadzenie indywidualnej karty obserwacji ucznia pozwoli
nauczycielowi na holistyczne spojrzenie na rozwdj jezykowy ucznia z uwzglednieniem
jego uzdolnien oraz ewentualnych niepowodzen edukacyjnych. Taki dzienniczek
stanie sie spersonalizowana oceng postepow i osiggniec np. nauczyciel
zapisuje btedy ucznia popetnione podczas pracy w grupie. W praktyce oznacza to, ze
nauczyciel bazujac na swoich notatkach, przeprowadza z uczniem rozmowa, w ktorej
informuje ucznia o jego postepach, co mu dobrze wychodzi, na co powinien zwrécié
uwage itp.

= Samooceny ucznidéw — np. uczen otrzymuje arkusz samooceny po zrealizowanym
projekcie.

Kontrola okresowa odbywa sie raz lub dwa razy na semestr. Nauczyciel sprawdza
opanowanie okreslonego materiatu, ktéry zostat zrealizowany w danym przedziale
czasowym. Nalezy podkresli¢, ze kontrola okresowa nie moze by¢ fragmentaryczna,
dlatego powinna zawiera¢ umiejetnosci i wiedze z catego odcinka czasu, ktérego
dotyczy. Zaréwno kontrola, jak i ocena bedzie dziataniem dobrze zorganizowanym
i sprawiedliwym, kiedy jasno okreslimy:

= umiejetnosci, ktére chcemy sprawdzi¢;

= rodzaj materiatu jezykowego, w tym stownictwo i gramatyke;

= zakres tekstow i ¢wiczen z podrecznika i zeszytu ¢wiczen, z ktérych uczniowie beda
mogli sie przygotowac samodzielnie.

Kontrola okresowa zazwyczaj przybiera forme pisemng, dtuzsza. Powinna by¢
poprzedzona lekcjami powtérkowymi, ktére pozwolg uczniom wréci¢ do oméwionego
materiatu. Do takich lekcji mozemy wykorzysta¢ quizy leksykalne, gramatyczne,
tekst z pytaniami otwartymi i zamknietymi, krétkie audycje. Warto bazowa¢ na
potencjale uczniéw i poprosic ich o przygotowanie testéw w aplikacji Kahoot! czy
Quizlet. Uczniowie przesytaja testy, ktére przygotowali np. po zakoriczonym dziale,




za$ nauczyciel sprawdza je pod katem poprawnosci. Moze je p6zniej wykorzystac jako
podsumowanie po kazdym dziale oraz przed kontrolg okresowg, udzielajagc uczniom
dostepu do ich wypetnienia. Taka forma powtérki pomaga uczniom uzmystowi¢, ile juz
wiedzg, a ile jeszcze muszg sie nauczyC.

Kontrole okresowg mozemy przeprowadzi¢ w formie testu, sprawdzianu lub
na podstawie portfolio. W jego sktad moga wchodzi¢ wszelkie wykonane prace,
kartkowki, testy, prace projektowe, prace pisemne zrealizowane w danym odcinku
czasu. Nalezy podkresli¢, ze portfolio dostarcza nauczycielowi petniejszych, bardziej
szczeg6towych danych na temat przebiegu procesu uczenia sie, dodatkowo promuje
idee wielojezycznosdi.

Na lekcjach jezyka francuskiego kontrole okresowg mozemy réwniez przeprowadzic,
badajac przyrost umiejetnosci: stuchania, czytania, pisania i méwienia. Warto
wykorzystac¢ do tego testy np. Delf.

Kontrola srédroczna i roczna podsumowuje osiggniecia uczniow oraz klasyfikuje
je. Klasyfikacja Srddroczna przeprowadzana jest w terminach, ktére zostaty przyjete
w statucie szkoty. Zdarza sie, iz narzuca on przeprowadzanie tego typu testu dwa lub
trzy razy do roku. Dlatego warto zapoznac sie z uchwatami, ktére zostaty przyjete
w danej szkole. Do weryfikacji wiedzy i umiejetnosci mozemy wykorzystac¢ sposoby,
ktdre zostaty opisane przy kontroli okresowej. Dodatkowo, mozemy skorzystac z testow
proponowanych przez wydawnictwa, arkuszy maturalnych, czy testéw poziomujacych.

Swiadomos¢ tego, czego sie nie wie, jest krokiem milowym w procesie uczenia sie
i pozwala precyzyjnie okresli¢ cel powtérki oraz dobrze zaplanowac naktad czasowy
niezbedny do opanowania materiatu. Znajomos¢ jezyka jako narzedzia komunikadji
nie jest wiedza, ktérg mozna ocenic jedynie za pomocg wspomnianych form ustnych
i pisemnych. Wynika to z faktu, Ze znajomos¢ jezyka to réwniez skutecznos¢ przekazu,
efektywny odbiér oraz gotowos¢ do reagowania stosownie do zaistniatej sytuacji.
Uczen musi by¢ swiadomy réznic jezykowych i kulturowych, rozwija¢ logiczne myslenie
i przetwarzac wtasciwie informacje, dlatego systematyczna obserwacja uczniéw
pozwala ocenic ich zaangazowanie w proces dydaktyczny i przyczynia sie do postepow
w nauce. Nie nalezy zapomina¢, ze kazdy uczerh musi by¢ oceniany w stosunku do jego
predyspozycji, indywidualnych mozliwo3ci i umiejetnosci. Zatem nie wolno mierzyé
uczniéw jedna miara. Indywidualne ocenianie pozwala dostrzec postep kazdego, tym
samym motywujac go do dalszej pracy.

5.6. Samoocena i ocena kolezenska

Samoocena jest elementem kluczowym nie tylko w nauce jezyka obcego, ale réwniez
innych przedmiotéw. Pozwala na zdiagnozowanie mocnych i stabych stron ucznia oraz
zindywidualizowanie celéw uczenia sie i samego procesu ksztatcenia. Zaleca sieg, aby
uczniowie dokonywali samooceny np. na zakonczenie lekcji, w oparciu o podane im

na poczatku lekgji cele (forma tabelki lub zdania typu: nauczytem sie ..., zrozumiatem
..., potrafie...). Samoocena sprzyja rozwojowi niezaleznoéci i autonomii ucznia oraz
ma ogromny wptyw na podnoszenie Swiadomosci uczenia sie. Dokonujac samooceny
poprzez autorefleksje, uczen staje sie Swiadomy zaréwno swoich mocnych stron, jak
réwniez tych aspektéw, ktére wymagaja jeszcze pracy.



Samoocena jest umiejetnoscia, nad ktérg nalezy pracowa¢, tak jak nad kazda inna.
Uczen powinien nauczy¢ sie dokonywac samooceny, poniewaz jest to jeden z celow
ksztatcenia, ktdry bedzie doskonalony przez cate zycie. Osoba potrafigca oceni¢ swoje
umiejetnosci samodzielnie weryfikuje swéj rozwdj i realizuje plany. Samoocena
i samokontrola w murach szkoty ksztattuje proces odpowiedzialnosci za wtasna
edukacje oraz wzmacnia Swiadomos$¢ potrzeb i mozliwosci.

Nauczyciel powinien uswiadomi¢ ucznia o przebiegu procesu samooceny. Powinien
on zachodzi¢ stopniowo i by¢ czesto omawiany przez nauczyciela. Nalezy ukierunkowac
ucznia, ze oprécz niedociagniec czy brakéw w wiedzy podczas wykonywania samooceny,
musi réwniez zwraca¢ uwage na mocne strony, w przeciwnym razie samoocena moze
prowadzi¢ do poczucia, ze uczenie sie jezyka francuskiego jest postrzegane jako seria
porazek. W miare zdobywania przez ucznia doswiadczenia, oméwienie moze zostac
zminimalizowane. Zadanie samooceny powinno by¢ poprzedzone przedstawieniem
kryteriow, wedtug ktérych taka samoocena powinna przebiegac.

W pierwszej kolejnosci uczer powinien wzbudzic refleksje nad wtasnymi
osiggnieciami, umiejetnoéciami i wiedza. W praktyce, oznacza to, ze uczed ,przeéwietla”
dang lekcje i zastanawia sie, co udato mu sie osiggna¢, co teraz potrafi, czego sie nauczyt
(np. jakie wyrazenia poznat, jakie struktury gramatyczne opanowat i w jakim stopniu,
czy jego wymowa w jezyku francuskim polepszyta sie itp.). Nastepnie, odpowiada
sobie na pytania, co teraz potrafi (np. po przeczytaniu, po wystuchaniu nagrania), jak
potrafi sie komunikowa¢ z innymi (pisemnie/ustnie). Taka refleksja moze odnosi¢ sie do
procesu uczenia sie (tj. tresci uczenia), jak i sprawnosci oraz kompetencji jezykowych.

Samoocena w nauczaniu jezykéw obcych pojawita sie nie tylko w Europejskim
Portfolio Jezykowym w czesci Biografia jezykowa, jak i w czesci Dossier, ale réwniez
znalazta sie w podstawie programowej dla Ill etapu edukacyjnego i stanowi jedno
z wymagan szczegdtowych. W czesci Tresci nauczania — wymagania szczegétowe
znajduje sie zapis méwigcy o umiejetnosci dokonywania przez ucznia samooceny
i wykorzystywania technik samodzielnej pracy nad jezykiem (Dz. U. 2018, poz. 1679).

Na Ill etapie edukacyjnym warto skorzystac ze strony EPJ, na ktérej znajdziemy
gotowe karty do samooceny. Warto tez zajrze¢ na strone ore.edu.pl (dostep 2.11.2022),
na ktorej znajdziemy zestaw: biografia, dossier, paszport jezykowy oraz przewodnik
metodyczny. Karty opracowane sg w formie: umiem, potrafie, znam. Mozna réwniez
takie karty zaadaptowa¢ do wtasnych potrzeb i umiesci¢ np. pod sprawdzianem,
kartkowka, testem. Zadaniem ucznia bedzie zaznaczenie, czy dane zadanie sprawito mu
trudnosci.

2z .z

Ocena kolezerska to informacje zwrotne (patrz 3.5.) przekazane przez réwiesnikéw.
Ocena zawiera w sobie czynnik motywujacy i przyczynia sie do dalszej nauki. Nalezy
jednak przygotowa¢ uczniéw do udzielania informacji zwrotnych (mozna na poczatku
roku szkolnego stworzy¢ z uczniami liste zasad oceniania np. w formie plakatu, ktéry
bedzie umieszczony w centralnym punkcie klasy, na ktérej znajda sie informacje, jak
udziela¢ dobrej informacji zwrotnej). Jesli pominiemy ten etap, moze sie okaza¢, ze
informacje zwrotne beda miaty negatywny charakter i zniechecg ocenianego ucznia.
Mtodziez musi mie¢ Swiadomos¢, ze na pierwszym miejscu maja doceni¢ mocne strony
kolegi/kolezanki i nie rozpoczyna¢ od wyliczania btedéw. Warto, aby réwniez wskaza¢


https://www.ore.edu.pl/2015/07/europejskie-portfolio-jezykowe-dla-mlodziezy-ponadgimnazjalnej-i-studentow/

uczniom przyktady: ,Mocna strona/atutem twojej pracy jest...", ,Podoba mi sie, ze ...",
,Ciesze sie, ze ...", ,Doceniam...”, ,Zrobito na mnie wrazenie, ze..." itd. Oceniany uczef
musi wiedzie¢, czego ta ocena dotyczy.

Komunikaty krytyczne powinny mie¢ przyjazna forme, ktéra pozwoli na ich
przyjmowanie, dlatego warto skorzystac ze sformutowan jak: ,\Widze, ze w twojej
wypowiedzi brakuje...”, ,Zaobserwowatem, ze...", ,Wychwycitem nastepujace btedy...",
,Odnotowatem tylko kilka btedéw...". Nalezy unika¢ sformutowan, takich jak:
Niedobrze zrobites...", ,Zle powiedziates...", ,Niepoprawnie uzytes ..." itp. Oceniany
uczen powinien mie¢ pewnos¢, ze kolega jest mu zyczliwy i chce mu pomdc. Dlatego
powinien réwniez przekaza¢ mu precyzyjne instrukcje, w jaki sposéb powinien poprawic
btedy, jak skorygowac braki. Moze do tego wykorzysta¢ nastepujace sformutowania:
JZwroé uwage...", ,Zastap, ,Zamier..." itp. Wskazéwki musza by¢ konkretne,
sformutowane w jasny i zwiezty sposéb tak, aby uczen mégt postepowac zgodnie
z instrukcjami. Warto zapytac uczniéw, czy informacje zwrotne, ktére otrzymuja, sg
zrozumiate i przydatne.

Uczniowie nie stawiajg ocen, a jedynie wskazuja aspekty do poprawy w delikatny
sposéb (wymieniony powyzej). Co wiecej, warto zacheci¢ uczniéw do wzajemnej pomocy
w poprawie stabych stron. Wspélna praca nad usterkami pozwoli im na ksztattowanie
umiejetnosci zaufania do siebie. Warto uczuli¢ uczniéw, aby wskazywali mocne strony
réwiesnika i umiejetnosci, nad ktérymi trzeba jeszcze popracowad. Warto wykorzystac
do tego samoprzylepne karteczki (post-it), na ktérych uczniowie z jednej strony zapisuja
pozytywne komentarze, a na odwrocie rzeczy, ktére nalezy powtérzy¢ lub dopracowac.

Dobra ocena kolezenska integruje klase i odgrywa nieoceniona role, kiedy w klasie
mamy osoby ze SPE, poniewaz daje poczucie bezpieczenstwa oraz ksztattuje dialog
Z uczniami.

W szkole branzowej zaleca sie réwniez wdrozenie anonimowego systemu oceniania.
W tym przypadku uczniowie zapisujg na matych karteczkach informacje zwrotne
i przekazuja nauczycielowi np. po odpowiedzi ustnej. Podczas edukacji zdalnej karteczki
mozna zamieni¢ na Microsoft Forms, w ktére nauczyciel utworzy pytania otwarte
i przekaze uczniom link, aby mogli uzupetni¢ ankiete podczas oceniania ucznia.

Ocena kolezenska pozwala nauczycielowi przyjrzec sie aspektom, na ktére sam by nie
zwrdcit uwagi. Dodatkowo, nalezy pochyli¢ sie nad sposobem przekazywania informacji
zwrotnej przez uczniéw. Moze warto wiec zacza¢ od anonimowego systemu oceniania,

a nastepnie przejs¢ do oceny kolezenskiej. Wszystko tak naprawde zalezy od klasy.
Klasa zintegrowana to klasa, w ktérej uczniowie szanuja sie i jednocza, dlatego warto
stosowac takie strategie oceniania, ktére jeszcze mocniej wzmocnia klase.

5.7. Sprawdzanie wiedzy i umiejetnosci z uwzglednieniem
spersonalizowanej oceny osiggniec i postepow uczniéw o zréznicowanych
potrzebach edukacyjnych

Kazdy trud i wysitek ucznia nalezy docenic. Nauczyciel powinien szukaé pozytywnych
stron, a te negatywne postarac sie przeku¢ w pozytywne. Zamiana pozwoli na
zbudowanie lepszej relacji uczen — nauczyciel. Nauka jest procesem, czasami
dtugoterminowym, dlatego brak postepéw nie powinien podlega¢ wartosciowaniu



negatywnemu. Niektérzy uczniowie potrzebujg wiecej czasu, wiecej ¢wiczen, wiecej
bodZzcéw zewnetrznych do przyswojenia danej partii materiatu. Uczniowie ze
stwierdzong dysfunkcja potrzebuja w szczegdlnosci wzmacniania poczucia wtasnej
wartosci, zapewnienia bezpieczenstwa i zwiekszania motywacji do nauki.

Ocenianie uczniéw ze SPE musi by¢ szczegélnie dostosowane do ich potrzeb
(oceniamy uwzgledniajac zalecenia poradni psychologiczno-pedagogicznej) oraz
ich mozliwosci. Nauczyciel powinien oceniac konkretne osiggniecia, ktére wynikajg
z kryteriéw i sg one réwniez znane uczniom. Ci za$ powinni za kazdym razem
otrzymywac informacje zwrotng dotyczacg biezacej weryfikacji, ale réwniez dobrze
bytoby, gdyby dysponowali dodatkowymi informacjami, ktére pozwolg im na
efektywniejsza nauke, np. jesli uczen nie opanowat danego stownictwa, to mozna go
poprosi¢ o przygotowanie fiszek papierowych, elektronicznych. Podczas pracy bedzie
miat mozliwos$¢ wstepnej nauki. Nastepnie fiszki te mozna wykorzystaé na lekdji.
Uczniowie moga wykorzystac je do odpytywania siebie nawzajem np. podczas przerwy.

Dostosowanie obejmuje nastepujace obszary: warunki procesu dydaktycznego,
warunki odnoszace sie do sprawdzania wiedzy i umiejetnosci w tym ocenianie oraz
zewnetrzng organizacje nauczania.

Uczen z dysleksja powinien zosta¢ oceniony przez nauczyciela w oparciu
o zawarto$¢ merytoryczng jego pracy. Nauczyciel powinien poming¢ btedy ortograficzne
i interpunkcyjne. Uczniowie moga korzystac ze stownikéw ortograficznych. Uczniowie
z dysleksjg lepiej stosuja praktyczne zasady niz sg w stanie je opisa¢. Dostosowanie
wymagan wiaze sie z wydtuzeniem czasu na sprawdzianie o 5-10 minut (w zaleznoéci od
rodzaju pracy). Nauczyciel powinien sprawdzi¢, czy polecenia na sprawdzianie, testach,
kartkdwkach zostaty przez uczniéw dobrze zrozumiane. Zaleca sie stosowanie krétkich
i prostych polecen. Podczas odpowiedzi ustnych za$ naprowadzanie lub zadawanie
pytan pomocniczych. Jesli zajdzie taka potrzeba, nauczyciel moze podzieli¢ materiat na
mniejsze czesci. Nalezy jednak pamietaé, ze przed wezwaniem ucznia do odpowiedzi,
trzeba da¢ mu czas na powtérzenie materiatu i skoncentrowanie sie. Sprawdzong forma
oceniania jest wypowiedZ ustna, ale trzeba by¢ réwniez ostroznym, gdyz u niektérych
uczniéw wywotuje ona ogromny stres. Nauczyciel, przepytujac ucznia, powinien opiera¢
sie na jego mocnych stronach, ale udzielajac informacji zwrotnej, powinien wspomnie¢
o stabych stronach i wskaza¢ forme ich poprawy.

Uczen z dysgrafig powinien mie¢ mozliwo$¢ odczytania swojej pracy na gtos lub
napisania jej na komputerze. Nauczyciel nie powinien ocenia¢ charakteru pisma ani
poprawnosci zapisu. Nalezy jednak zwréci¢ duzg uwage na tresci merytoryczne. Nie
zaleca sie, aby uczniowie z dysgrafig pisali dyktanda.

Uczen z dyskalkulia ma sktonnosci do przestawiania cyfr. Wszelkiego rodzaju
zadania z liczeniem, z wpisywaniem cyfr moga stanowi¢ problem u takiego ucznia.
Nalezy to wzigé pod uwage, oceniajac prace.

Uczen z uposledzeniem umystowym w stopniu lekkim powinien by¢ oceniany
na podstawie efektéw, poniewaz wzmacnia to jego nastawienie i motywuje do dalszego
dziatania. Zaleca sie korzystanie z gier i zabaw dydaktycznych do uzyskania jeszcze
lepszych rezultatéw. Nauczyciel powinien zatem ocenia¢ konkretne umiejetnosci
i wiedze oraz wktad wtasny ucznia.




Uczen z dysfunkcja narzadu wzroku, stabowidzacy czy uczen niewidomy
powinien by¢ oceniony przez nauczyciela na podstawie wtozonego wysitku, nie zas
efektu koricowego. Nauczyciel powinien posadzi¢ ucznia w pierwszej tawce, zapewni¢
wtasciwe oswietlenia. Podczas kartkéwek, testéw, sprawdzianéw wydtuzy¢é mu czas na
wykonanie okreslonych zadan, ale réwniez na opanowanie nowego materiatu. Uczen
powinien mie¢ réwniez szanse na zaliczanie materiatu partiami. Pracujac z uczniami
z dysfunkcjg wzroku, zaleca sie czestsze korzystanie z materiatéw audio, dostarczanie
tekstow drukowanych w wersji powiekszonej. Nauczyciel powinien motywowac ucznia
do wiekszego wysitku i pokonywania trudnosci. Ocenie nie podlega graficzna strona
pisma.

Uczen z dysfunkcja narzadu stuchu powinien by¢ oceniony na podstawie wysitku,
jaki wtozyt w opanowanie materiatu oraz umiejetnosci, jakie nabyt. Nalezy pamietad, iz
forma oceniania powinna sprzyja¢ budowaniu pozytywnego obrazu u ucznia. Nauczyciel
musi réwniez zadbad, aby w klasie byta dobra akustyka, w razie potrzeby nalezy zamkna¢
okna. Wazne jest, aby uczer z zaburzeniami funkcji stuchowo-jezykowych znajdowat
sie blisko nauczyciela, gdy przekazuje informacje stowng, dlatego warto posadzi¢ go
w pierwszej tawce. Dostosowanie wymagan wigze sie z wydtuzeniem czasu na udzielenie
odpowiedzi (np. uczer jakajacy sie) oraz na uczenie sie nowego stownictwa. Podczas
sprawdzianu nalezy dopilnowa¢, by uczen dobrze zrozumiat tres¢ polecenia, w razie
potrzeby udzieli¢ dodatkowych wskazéwek. W odniesieniu do ucznidw z dysfunkcja
narzadu stuchu warto wykorzystywaé metody pobudzajgce zmyst wzroku — pomoce
wizualne np. historyjki obrazkowe, ilustracje.

Uczen z zespotem Aspergera miesci sie w normie intelektualnej, ponadto moze
posiadac szczegblne uzdolnienia, dlatego chetnie bedzie je rozwijat na zajeciach,
ktore lubi. Nauczyciel przy ocenianiu powinien bra¢ pod uwage zalecenia poradni
psychologiczno-pedagogicznej. Dostosowanie wymagan wigze sie z wydtuzeniem czasu
na wykonanie zadania, podaniem dodatkowych pytan lub pytan sformutowanych
w prosty sposéb.

Uczeh z autyzmem powinien zosta¢ oceniony przez nauczyciela na podstawie
mozliwosci komunikacyjnych. Nalezy nagradzac go za dobrze rozwigzane zadanie
lub jego czes¢. Warto zadawac¢ dodatkowe pytania. Zaleca sie przeprowadzanie
sprawdziandw wiedzy i testéw, ale nalezy przy tym pamietad, iz taki uczer potrzebuje
wiecej czasu na przetworzenie komunikatu i wykonanie zadania.

Uczenh z zespotem nadpobudliwosci psychoruchowej, z zaburzeniami
koncentracji uwagi, z ADHD nie powinien by¢ oceniany, kiedy jest w stanie
silnego pobudzenia i kiedy jest zdekoncentrowany. Trzeba go zacheci¢ i stworzy¢
odpowiednie warunki do pracy, pozwoli to na podniesienie jego samopoczucia
i lepszy wynik. Dostosowanie wymagan wigze sie ze stosowaniem krétkich polecen,
uzywajac zdecydowanego tonu, z wyznaczaniem jasnego celu i dzielenia materiatu na
mniejsze partie, z eliminowaniem bodZcéw rozpraszajacych z otoczenia, z uzywaniem
jednoznacznego jezyka (wyjaénianie metafor, wyrazéw wieloznacznych).

Uczen z niepetnosprawnoscia ruchowa powinien mie¢ dopasowany stét i krzesto
do jego potrzeb fizycznych. W okreslonych przypadkach nalezy zapewni¢ mu asystenta,
ktory bedzie pomagat w poruszaniu sie po klasie czy szkole. Warto jednak porozmawia¢



z uczniami i zachecic ich do takiej pomocy. Pomoc kolezeriska w tym przypadku

bedzie rozwija¢ kompetencje spoteczne. Jesli niepetnosprawnos¢ wigze sie z brakiem
mozliwosci pisania, nauczyciel powinien zapewni¢ uczniowi materiaty skserowane albo
w formie audiowizualnej.

Uczen niedostosowany spotecznie lub zagrozony niedostosowaniem
spotecznym powinien zostac objety szczegdlng uwaga przez nauczyciela, poniewaz
moze by¢ to osoba przewrazliwiona na punkcie ocen i kompromitacji. Dlatego warto
zastosowac system nagréd i gratyfikacji, co pozwoli na pozytywne nastawienie ucznia.
Warto dodatkowo przypomnie¢ takiemu uczniowi o sprawdzianie, jego formie, zakresie
iterminie.

Uczniowie w sytuacji kryzysowej, traumatycznej oraz z chorobami
przewlektymi powinni by¢ oceniani przez nauczyciela w taki sposdb, by nie czuli
strachu, stresu oraz by ocenianie nie wywotywato u nich negatywnych emocji.
Dostosowanie wymagan nalezy zacza¢ od dostosowania tempa zajeé, zadania domowe
powinny by¢ dostosowane do ich mozliwosci zdrowotnych. W tym celu nalezy
podzieli¢ sprawdzian na mniejsze czesci i jesli zajdzie taka potrzeba, pozwoli¢ uczniowi
pisa¢ w innym terminie. Dodatkowo warto mu zapewni¢ wydtuzony czas na pisanie
sprawdzianu lub odpowiedzZ ustng. Uczniowie w sytuacji traumatycznej nie powinni by¢
odpytywani na forum klasy ze wzgledu na stres i negatywne emocje, ktére sie pojawiaja.
Jesli zajdzie taka potrzeba, nalezy zwolni¢ tempo pracy, udzieli¢ pomocy, wyjasnien oraz
zmotywowac ucznia do pracy. Szczegélny nacisk nalezy ktas¢ na wsparcie emocjonalne.

Uczen zdolny powinien otrzymac szanse od nauczyciela na wykazanie sie wiedzg
wykraczajaca poza podstawe programowa. Sprawdziany moga mie¢ dodatkowe
zadanie. Zadania powinny oscylowaé w tematyce zainteresowan ucznia. Warto réwniez
zastosowac ocene kolezeriska do zwiekszenia motywacji wsréd uczniow.

Oceniajac ucznidw, nauczyciel powinien pamietac o zachowaniu obiektywizmu.
Wszelkie uprzedzenia dotyczace wygladu, stylu, zachowania nie powinny wptywaé
na ocene. Nalezy skoncentrowac sie na wysitku i wktadzie ucznia, jego aktywnosci,
zaangazowaniu, systematycznosdi, czyli na stosunku do obowigzkéw szkolnych, a nie
tylko opanowaniu danego materiatu. Oceniajac prace uczniéw ze SPE, nie nalezy bra¢
pod uwage btedéw wynikajacych z ich deficytéw, gdyz nie wolno kara¢ uczniéw za
objawy choroby, co wiecej, nalezy chroni¢ takich uczniéw przed przemoca ze strony
grupy réwiesniczej.

Ocenianie powinno odbywac sie w przyjaznej atmosferze, jesli nauczyciel widzi, ze
uczen sie bardzo denerwuje powinien zastosowac takie techniki, ktére pozwolg mu sie
uspokoi¢, np. zmieni¢ na chwile temat, uSmiechnac sie, pozwoli¢ uczniowi nabrac kilka
razy powietrze itp.

Ocenie nie podlegaja tylko uczniowie. Nauczyciel réwniez moze poprosi¢ uczniow
o wypetnienie anonimowej ankiety lub o napisanie kilku zdar odno$nie do jego metod
(co sie sprawdza, co by zmienili). Takie dziatanie pozwoli na ewaluacje naszych zaje¢
oraz pozwoli na wprowadzenie poprawek.




ROZDZIAL VI

Rola nauczyciela w realizacji zatozen edukacji wkaczajacej

Wszyscy uczniowie, w tym ze SPE oraz wszyscy wymienieni w punkcie 2.6 niniejszego
programu majg takie samo prawo uczenia sie w szkole. Przepisy zapewniajg réwniez
uczniom niepetnosprawnym prawo do uczeszczania do placéwki najblizej swojego
miejsca zamieszkania, przy tym wymuszaja na niej obowigzek stworzenia warunkéw
wtaczenia w proces edukaciji, ale réwniez do inkluzji spotecznej (Dz.U. z 2017 r., poz.
1578 ze zm.). Osoby odpowiedzialne to: dyrektorzy, nauczyciele i pracownicy szkoty oraz
rodzice uczniow.

Deklaracja z Salamanki (1994) okresla wytyczne odnoénie do dziatar w zakresie
specjalnych potrzeb edukacyjnych oraz podkresla, ze dziecko posiada charakterystyczne
indywidualne cechy, takie jak: zainteresowania, zdolnosci oraz potrzeby w zakresie
nauczania. Deklaracja podkresla, iz systemy oswiaty powinny by¢ tworzone a programy
edukacyjne wdrazane. Nalezy zatem uwzglednic zréznicowanie charakterystycznych
cech i potrzeb uczniéw ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi. Oznacza to, ze nalezy
zapewni¢ uczniom dostep do szkét o otwartej orientacji, ktére zwalczajg dyskryminacje
oraz buduja przyjazna spotecznosc. Uczen powinien by¢ w centrum zainteresowania,
aby zaspokoi¢ swoje potrzeby i zdoby¢ odpowiednie wyksztatcenie (tekst dostepny na
stronie internetowej unesdoc.unesco.org; dostep 2.11.2022).

6.1. Wspétpraca nauczyciela z rodzicami

W edukacji niezbedne jest partnerstwo rodzica/opiekuna prawnego z nauczycielem
oraz catym personelem szkolnym. Zaréwno rodzic, jak i nauczyciel powinni zadba¢

o staty kontakt ze sobg, a w szczeg6lnosci w sytuacjach, kiedy pojawiaja sie problemy,
ktore wystepuja u uczniéw szkét branzowych. Role i istote kontaktu omawialismy we
wczesniejszych rozdziatach.

Uczniowie ze SPE czesto posiadaja orzeczenia o potrzebie ksztatcenia specjalnego
bad? opinie poradni psychologiczno-pedagogicznej, ale nalezy pamietaé réwniez, ze
uczen ze SPE to tez taki, ktéry z r6znych powodéw wymaga uwagi nauczyciela i nie
posiada takich dokumentéw. Uczniowie ci czesto ucz sie umiejetnosci radzenia sobie
w réznych sytuacjach zyciowych poza murami szkolnymi, dzieki czemu lepiej odnajduja
sie w placowce edukacyjnej. Na zajeciach nalezy zatem zwréci¢ szczegblng uwage
na relacje, jakie zachodza pomiedzy uczniami i stosowac takie metody, ktére beda
wzmacnia¢ i budowac przyjazne wiezi. Kazdy uczen musi by¢ akceptowany, niezaleznie
czy posiada orzeczenie czy tez nie. Nauka akceptacji rozpoczyna sie w klasie i rozwija
w zyciu dorostym.

Zaleca sig, aby nauczyciel jezyka francuskiego dbat o wspétprace nie tylko z innymi
nauczycielami czy poradniami psychologiczno-pedagogicznymi, ale réwniez z rodzicami,
aby oni réwniez o taki kontakt zabiegali. Partnerstwo obustronne (rodzic — nauczyciel)
na kazdym poziomie ma jeden cel: wzajemne wspieranie i uzupetnianie sie do
przygotowania mtodego cztowieka do zycia we wspétczesnym Swiecie.

Uczen ma zaufanie do rodzicéw i nauczyciela tylko wtedy, jesli obie strony wzajemnie
ze sobg wspétpracuja i wspierajg sie nawzajem. Nalezy wykorzystac to partnerstwo do
wzmocnienia relacji z uczniem. Pamietajmy, ze rodzic dzieli sie informacjami z nami
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o swoim dziecku, bo potrzebuje wsparcia a nie po to, aby porozmawiaé. Zaréwno rodzic,
jak i dziecko potrzebuje naszej opieki, informacji zwrotnej, porady.

Rodzice ucznidw ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi oczekuja od nauczyciela,
aby respektowat zalecenia zawarte w orzeczeniu, akceptowat odmiennos¢ ucznia
i stwarzat mu jak najlepsze warunki do nauki. Co wiecej, oczekujg od nauczyciela, aby
ich dziecko traktowa¢ indywidualnie i stwarza¢ warunki do rozwijania sie. Rozmowe
z nimi zaczynajmy od pochwaty i stopniowo przechodZmy do spraw problemowych.
Pamietajmy, aby rozmawiac z rodzicami spokojnie, konkretnie przy réwnoczesnym
okazywaniu wsparcia. Rodzice musza poczué, ze jestesmy profesjonalistami i takiego
zachowania od nas wymagaja.

W czasach nauczania zdalnego rodzic i uczer napotykaja trudnosci nie tylko
w kwestiach technicznych, ale réwniez psychicznych. Rola nauczyciela nie koriczy sie na
przeprowadzeniu zaje¢, ale powinien stuzy¢ uczniom. Pomoc rodzicom, jak i uczniom
pozwala na zbudowanie relacji, ktéra stuzy obu stronom.

6.2. Zasady wspétpracy z personelem

Stworzenie mozliwie najlepszych warunkéw do wszechstronnego rozwoju ucznia
wymaga wspdtpracy nauczyciela z rodzicami ucznia, ale réwniez z innymi pracownikami
pedagogicznymi szkoty. Do personelu szkoty zaliczamy: dyrektora, wicedyrektora,
nauczycieli, pedagoga, psychologa, logopede oraz niepedagogicznych pracownikéw
szkoty.

Pracownicy pedagogiczni szkoty s3 uprawnieni do wspétpracy z rodzicami. Kontakt
ten, moze zostac zrealizowany twarza w twarz podczas spotkania (tzw. wywiadéwka),
moze odby¢ sie droga telefoniczna (w sytuacji pilnej lub w przypadkach losowych), za
pomoca listu poleconego wystanego za posrednictwem sekretariatu szkoty, za pomoca
SMS-a, e-maila czy dziennika elektronicznego.

Rodzice/opiekunowie prawni zapoznawani sg z rocznym planem pracy, programem
wychowawczo-profilaktycznym oraz innymi dokumentami stanowigcymi integralng
catos¢ ze statutem szkoty. Wychowawcy klasy na poczatku roku szkolnego zapoznaja
rodzicéw/opiekunéw prawnych z obowiazujacymi Wewnatrzszkolnymi Zasadami
Oceniania.

Oddziatowe rady rodzicéw wspétpracujg z wychowawcami klas podczas planowania
dziatan wychowawczych.

6.3. Analiza potrzeb rozwojowych i edukacyjnych uczniéw — szanse
i mozliwosci obserwacji pedagogicznej

Szkota jest miejscem, w ktérym uczer rozwija sie pod kazdym wzgledem. Nauczyciel
dokonuje diagnozy poznawczej, tj. gromadzi informacje o uczniach oraz podejmuje
odpowiednie decyzje. W praktyce oznacza to, Ze nauczyciel przed rozpoczeciem zaje¢
dowiaduie sie, z jakimi uczniami bedzie pracowa¢ w danym roku szkolnym (Paluchowski
2007). Takie informacje moze otrzyma¢ od wychowawcy, pedagoga szkolnego czy
nauczyciela jezykow obcych. Informacje te pozwolg na wybér odpowiednich narzedzi

i metod (Stemplewska-Zakowicz 2009).




Bolestaw Niemierko (2009) wyréznia dwa etapy diagnozy: unormowana
i nieformalnga. Diagnoza unormowana dokonywana jest za pomoca
wystandaryzowanych narzedzi: testy, kwestionariusze oraz arkusze obserwacji.
Taka diagnoza zarezerwowana jest dla psychologdw czy specjalistow i wymaga ona
odpowiedniego wyposazenia i podrecznikéw. W murach szkoty mozemy wykorzysta¢
diagnoze nieformalng, ktéra Swietnie sprawdzi sie w procesie edukacyjnym. Nauczyciel
potrzebuje tylko narzedzia niewystandaryzowane, ktére sam przygotowuje na wtasny
uzytek np. wywiad, obserwacja, testy (Sztumski 2005).

Nauczyciel powinien uwzglednia¢ powyzsze dziatania, planujac nauczanie
i wybierajac odpowiednie metody, techniki i formy pracy, dostosowujac je do
konkretnych uczniéw. Warto pamieta¢, iz dostosowanie zalezne jest od tego, czy uczer
zostat objety pomoca poradni psychologiczno-pedagogicznej, czy tez nie.

Zaréwno nauczyciele przedmiotéw (w tym jezyka obcego), jak i wychowawca powinni
wesprze¢ ucznia poprzez dostosowanie pracy do jego mozliwosci. Nauczyciel powinien
przeprowadzac obserwacje pedagogiczng, ktéra jest niezmiernie wazna i zalecana na
kazdym etapie edukacji np. poprzez zatozenie indywidualnej karty obserwacji, w ktérym
bedzie zapisywac zachowanie ucznia itp. Dzieki odpowiedniemu przygotowaniu
pedagogicznemu nauczyciel jest w stanie dostrzec nieprawidtowosci u ucznia. Diagnoze
zaczynamy od analizy zalecer poradni psychologiczno-pedagogicznej oraz utrzymujemy
staty kontakt z rodzicami. Wskazéwki, jak dokonywa¢ diagnozy specjalnych potrzeb

rozwojowych i edukacyjnych mtodziezy, znajdziemy w poradniku przygotowanym przez
ORE na stronie: bip.ore.edu.pl (PDF, 5,9 MB; dostep 2.11.2022).

6.4. Specjalistyczne dostosowania do specjalnych potrzeb edukacyjnych

Praca w klasie zréznicowanej pod wzgledem potrzeb edukacyjnych wymaga od
nauczyciela przygotowania. W klasie znajduja sie osoby z problemami, ale réwniez
uzdolnione. Kazdy uczer wymaga odpowiedniego dostosowania.

Nie nalezy dzieli¢ klasy na uczniéw z deficytami i na uczniéw zdrowych. Powinno sie
integrowac mtodziez ze soba, np. poprzez rézne projekty, prace w grupach itp.

Dostosowanie wymagan przez nauczyciela jezyka francuskiego i nie tylko, powinno
by¢ powigzane z obserwacjg i realizowane, jesli zajdzie taka potrzeba. Pomoc uczniowi
nie moze wynikac ze wspétczucia, nie mozna pobtaza¢ w kontekscie zadan, a tym
bardziej nie mozna kara¢ ucznia za jego niedostosowanie spoteczne. Uczet musi by¢
akceptowany przez catg klase. W tym celu powinnismy przydziela¢ rézne zadania
(np. uczen zdolny pomaga osobie, ktéra tej pomocy potrzebuje), jesli tylko jest taka
mozliwos¢. Uczer powinien braé udziat we wszystkich zajeciach nawet dodatkowych.

Wszyscy powinni by¢ chwaleni oraz szanowani. Szacunek nauczyciela do ucznia, uczy
go takiej samej postawy wzgledem innych ludzi. Nalezy zatem zwréci¢ uwage na sposdb
komunikowania sie z uczniem i udzielania im informacji zwrotnych. Dostosowanie
sposobu komunikowania sie moze wymaga¢ odpowiedniego poziomu i sposobu
przekazywania informacji.

Praca z uczniem ze SPE wymaga dostosowania metody i formy pracy. Nalezy
zawsze mie¢ na uwadze mozliwosci ucznia, jego dysfunkcje oraz sytuacje spoteczna.
Tworzenie prawidtowych warunkéw wiaze sie np. z zachowaniem wtasciwego dystansu,
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z wydtuzeniem czasu pracy, ze zmiang formy zadan, z dzieleniem materiatu na

mniejsze partie, ze zmniejszeniem liczby zadar do wykonania, ze zwiekszeniem ¢wiczen
powtérzeniowych, z odwotywaniem sie do konkretu, z dostosowaniem bodZcéw
zwigzanych z procesem nauczania, z wykorzystaniem komputera lub innych narzedzi.
Ponizsze wskazéwki zostaty oparte na prezentacji Jolanty Rafat-tuniewskiej (dostepnej
na stronie internetowej: ore.edu.pl; dostep 2.11.2022) i uzupetnione o doswiadczenie
autora tego poradnika metodycznego do programu nauczania jezyka francuskiego dla lll
etapu edukacyjnego w szkole branzowej | i Il stopnia.

Zaleca sie posadzenie ucznia z dysfunkcja wzroku (niewidomy i stabowidzacy)
blisko nauczyciela i tablicy, aby unikna¢ odbicia pochodzacego z okna. Nalezy zapewni¢
mu odpowiednie $wiatto i w razie potrzeby przypominac o stosowaniu okularéw.
Materiaty przygotowane przez nauczyciela powinny uwzglednia¢ odpowiednie czcionki
dostosowane do potrzeb ucznia (nie zawsze powiekszone) oraz by¢ dobrej jakosci.
Mozna zastgpic prace pisemne pracami ustnymi lub pozwoli¢ uczniéw na korzystanie
z dostosowanego komputera. Nauczyciel powinien pozwoli¢ uczniowi na nagrywanie
lekgji, jesli jego wada wzroku jest duza.

Innym uczniem ze SPE, kt6ry powinien znajdowac sie blisko tablicy i nauczyciela,
jest uczen z dysfunkcja stuchu. Nauczyciel powinien zwraca¢ uwage, czy uczen
ma wtgczony aparat stuchowy i czy jest on sprawny. Zaburzenie stuchu czesto wigze
sie z zaburzeniem mowy, uczen ma problemy z czytaniem, myli gtoski, gubi litery.
Nauczyciel powinien zwracac szczegdlng uwage na czytanie ze zrozumieniem oraz
wydtuzy¢ czas uczniowi na takie zadanie. Warto przy objasnianiu zadania, przy
wprowadzaniu nowego materiatu korzystac z materiatéw wizualnych, pozwoli to na
unikniecie porazki i lepsze zrozumienie. Trzeba pamieta¢, iz wymaga sie od nauczyciela,
by méwit wyraznie i wolniej. Uczen z dysfunkcjg stuchu czesto odczytuje mowe z ust.
Nalezy wyeliminowa¢ hatas pochodzacy z ulicy, poprzez zamkniecie okna oraz zadba¢
o cisze w klasie.

Mocng strong ucznia z niepetnosprawnoscia intelektualng jest kojarzenie
i posiadanie pamieci mechanicznej, natomiast ma stabsza pamiec logiczna.
Nauczyciel powinien wspiera¢ mocne strony takiego ucznia, dostrzegac i nagradzac
jego zaangazowanie. Nalezy dobierac takie ¢wiczenia, ktére dadzag mu mozliwos¢
porozumiewania sie z réwiesnikami np. praca w parach, w grupach, dyskusje.

Nalezy dostosowac formy i metody odpowiednie do funkcjonowania ucznia
z autyzmem i zespotem Aspergera (ZA). Nalezy zapewni¢ mu kontakty spoteczne,
angazowac w prace w grupach, stara¢ sie podnosi¢ samoocene. Nauczyciel powinien
wykorzystywaé metody aktywizujgce oraz omawiaé biezgce problemy. Ocena ucznia z ZA
nie powinna odbiegac od oceny ucznia zdrowego. Nalezy bazowac na mocnych stronach
przy rozwijaniu stabszych. Nauczycielom zaleca sie publikacje J. Swiecickiej (2010).

Kazdy uczen ze SPE powinien mie¢ dostosowane wymagania do jego mozliwosci,
nie mniej nalezy zwrdci¢ szczegdlng uwage na ucznia z obnizonymi mozliwosciami
intelektualnymi. Nalezy zapewni¢ mu udziat w zajeciach dodatkowych oraz dostrzegac
jego pozytywne strony i wzmacnia¢ samoocene i motywacje do nauki.

Czeste problemy z opanowaniem czytania, pisania oraz uczeniem sie nowych stow
przejawiaja sie u ucznia z dysleksja. Wynika to z deficytéw w percepcji lub pamieci
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wzrokowej lub stuchowej (dysleksja, dysgrafia, dysortografia). Nauczyciel powinien
odstapi¢ od odpytywania z czytania na forum klasy, aby nie stresowac ucznia. Nalezy
jednak zadba¢ o prawidtowy rozwéj takiego ucznia i nauczy¢ go wiary we wtasne
mozliwosci. W trakcie sprawdzianu wydtuzy¢ czas — potrzeba taka wynika z wolnego
tempa czytania i pisania). Wprowadzajac nowy materiat, mozna zaopatrzy¢ ucznia

w gotowe notatki. Nauke ortografii francuskiej mozna wesprze¢ stosowaniem réznych
koloréw, stosowac tablice i mapy mysli.

Uczniowi z dysgrafia trzeba zapewni¢ dostep do komputera i mozliwos¢ pisania
drukowanymi literami. Taki uczet ma trudnosci z czytelnym pismem. W razie
koniecznosci nauczyciel powinien pozwoli¢ mu na przeczytanie swojej pracy. Formy
pisemne mozna zastapic¢ ustnymi.

Trudnosci z poprawng pisownia pod wzgledem ortograficznym, fonetycznym
i interpunkcyjnym pojawiajg sie u ucznia z dysortografia. Nalezy zatem zrezygnowac
z dyktand i zastapic je zadaniami polegajacymi na uzasadnianiu pisowni.

Trudnosci z prawidtowg wymowa, z zapamietywaniem, odtwarzaniem stownictwa,
tresci oraz zdan wystepuja u ucznia z obnizonymi mozliwosciami intelektualnymi.
Ma on réwniez problemy z odtworzeniem z pamieci duzych partii materiatu ze
wzgledu na stabsza pamie¢ dtugotrwaty i operacyjna. Nalezy zatem odpytywac go
z mniejszych partii materiatu, czesto odpytywac po uprzednim poinformowaniu, kiedy
iz czego doktadnie uczen bedzie odpowiadat. Dtugos¢ zadania domowego powinna
by¢ dostosowana do mozliwosci ucznia. Oceniajac prace, nalezy zwréci¢ uwage na
samodzielnos¢ oraz wktad, jaki zostat wtozony w wykonanie.

Problemy z zachowaniem wystepujg u ucznia z zespotem nadpobudliwosci
psychoruchowej (ADHD). Taki uczer powinien by¢ zaangazowany i zainteresowany
zajeciami. Nalezy wykorzystywac jego aktywnos¢ ruchowa w zadaniach. Nauczyciel
powinien zwracac szczegélng uwage, by na biurku ucznia nie znajdowaty sie przedmioty,
ktére moga go dekoncentrowad. Uczen powinien by¢ nagradzany i chwalony za dobrze
zrobione zadania. Nalezy réwniez ustali¢ z nim system norm i zasad, ktére pozwolg na
sprawne przeprowadzenie lekgji. Jesli zauwazymy problemy z akceptacjg takiej osoby
w klasie, nalezy wdraza¢ metody, ktére oparte sg na pracy w parach i grupie. Nie nalezy
zapominac o czestym kontakcie z rodzicami ucznia.

Nauczyciel powinien zadba¢, aby zapewni¢ pomoc kolezeriskg w zakresie samoobstugi
oraz podczas nieobecnosci na lekcjach ucznia z niepetnosprawnoscia ruchowa.
W przypadku absencji mozna zapewni¢ takiemu uczniowi zajecia dydaktyczno-
wychowawcze w celu wyréwnania brakéw. W przypadku trudnosci z pisaniem uczer
powinien mie¢ mozliwos¢ pisania na komputerze. Nie powinien zosta¢ wykluczony
z zaje¢, z udziatu w prezentacji czy odgrywaniu scenek. Nauczyciel powinien wspiera¢
takiego ucznia w funkcjonowaniu emocjonalno-spotecznym.

Gdy absencja ucznia z choroba przewlekta trwa ponad 30 dni, szkota powinna
zapewni¢ mu nauczanie indywidualne. Nalezy zatem umozliwi¢ takiemu uczniowi udziat
w zyciu szkoty oraz kontakt z rowiesnikami, wykorzystujac do tego wspétczesne Srodki
komunikacji. Nauczyciel moze poprosi¢ ucznia zdolnego, aby ten pomégt wyréwnaé
zalegtosci uczniowi z choroba przewlekta np. taczac sie na Skype/Teams. W sytuacji,
kiedy choroba sie nasila, nie nalezy obarcza¢ ucznia dodatkowym stresem, nalezy zatem



zmniejszac stopien trudnosci zadan na kartkéwkach, sprawdzianach czy testach. Wiedze
i umiejetnosci ucznia sprawdzaé, kiedy jego stan zdrowia jest dobry.

Wazne, aby uczen z niedostosowaniem spotecznym lub zagrozony
niedostosowaniem spotecznym otrzymywat informacje i komentarze od nauczyciela
w kontakcie indywidualnym a nie na forum klasy. Nauczyciel powinien zgtaszaé
pedagogowi szkolnemu oraz informowa¢ rodzicéw o wszystkich niewtasciwych
zachowaniach i razem powinni szuka¢ odpowiedniego rozwigzania. Warto zachecac
uczniéw do korzystania z pomocy udzielanej przez pedagoga i psychologa w szkole.

Szczegdlnie istotne jest zapewnienie poczucia bezpieczefistwa w szkole uczniowi
w sytuacji kryzysowej, traumatycznej. Nauczyciel powinien tagodzi¢ atmosfere
podczas sytuacji stresowych. Uczen powinien mie¢ mozliwos¢ zaliczania materiatu na
mniejsze partie oraz wydtuzony czas pracy ucznia. Nauczyciel moze go odpytywac na
osobnosci. Pozwoli to uczniowi poczuc sie bezpiecznie, bez stresu i zawstydzenia.

Wykraczanie poza dany materiat i tatwos¢ przyswajania nowego materiatu to atut
ucznia zdolnego. Warto wykorzystac jego potencjat do pomocy uczniom mniej zdolnym
oraz zaplanowac dla niego dodatkowe zadania o wyzszym stopniu trudnosci, aby uniknaé
znudzenia na zajeciach. Jego talent mozna réwniez wykorzystac na zajeciach dodatkowych.
Nauczyciel moze réwniez nadac takiemu uczniowi role lidera, ktéry bedzie nadzorowat
prace w parach/grupach i do ktérego uczniowie beda mogli zwrécié sie o pomoc.

Nalezy pamieta¢, by uczen ze SPE byt wtgczony w zycie szkolne i lokalne, np. uczer
z niepetnoprawnoécia ruchowa moze prezentowa¢ pokaz mody (scenariusz nr 3). Nalezy
angazowac takich uczniéow w takim stopniu, w jakim jest to mozliwe, ale nigdy nie
mozna ich wykluczy¢ czy zlekcewazyc.

Cwiczenia realizowane w parach, grupach wzmacniaja postawe akceptadji i ksztattuja
u uczniéw zdrowych empatie i kompetencje spoteczne. Uczniowie ze SPE obserwujac
uczniéw zdrowych, ucza sie odpowiedniego zachowania, sg wtgczani do zycia z innymi
oraz wzrasta ich samoocena.

6.5. Monitorowanie postepéw ucznia z uwzglednieniem réznych potrzeb
edukacyjnych

Zréznicowana klasa, to klasa, w ktérej znajduja sie uczniowie o réznych potrzebach
edukacyjnych. Nalezy zatem pamieta¢ nie tylko o dostosowaniu form pracy, ale réwniez
o monitorowaniu i weryfikowaniu wiedzy. Celem monitorowania jest zbadanie, jak

w praktyce szkolnej uwzgledniane s zréznicowane potrzeby edukacyjne uczniéw.

Istotnym zadaniem, ktére nauczyciel musi wykona¢ przed rozpoczeciem roku
szkolnego, jest zaznajomienie sie z dokumentacjg uczniéw, ktérzy posiadaja orzeczenie
lub opinie poradni psychologiczno-pedagogiczne;j.

Ponizej zebrano informacje, ktére powinny by¢ zawarte w Indywidualnym Programie
Edukacyjno-Terapeutycznym (IPET) tworzonym na podstawie Wielospecjalistycznej
Oceny Poziomu Funkcjonowania Ucznia (WOPFU) dla uczniéw posiadajacych orzeczenia
o potrzebie ksztatcenia specjalnego:

= potencjatu rozwojowego i mocnych stron ucznia;
= o deficytach i trudnosciach ucznia;




= 0 przyczynach wystepujacych deficytéw i trudnosci;

= 0o wystepujacych w Srodowisku nauczania i wychowania barierach i ograniczen
utrudniajgcych funkcjonowanie ucznia;

= jasnego sformutowania celéw rozwojowych i terapeutycznych;

= okreslenia form wsparcia ucznia, w tym zajec rewalidacyjnych i z zakresu pomocy
psychologiczno-pedagogicznej;

= informacji dla poszczegélnych nauczycieli dotyczacych form, sposobéw i metod pracy
oraz potrzebnych dostosowan;

= informacji o warunkach uczenia sie, jakie nalezy stworzy¢ uczniowi w czasie biezacej
pracy;

= informacji o sprzecie i pomocach dydaktycznych, jakie uczer powinien mie¢
zapewnione w szkole;

= informacji o potrzebie zatrudnienia dodatkowej kadry;

= informacji o zakresie wspétpracy z rodzing;

= wskazowek do oceny efektywnosci udzielanego wsparcia;

= informacji dotyczacych dotychczasowego przebiegu wsparcia (co sie sprawdzito, a co
nie przyniosto rezultatéw).

Nauczyciele obserwuja uczniéw nie tylko podczas lekcji, ale réwniez podczas przerwy,
wsp6tpracy z réwiesnikami, wycieczki, pracy na zajeciach. Monitorowanie wspétpracy
z réwieSnikami pozwala dostrzec nauczycielowi, czy uczniowie o zréznicowanych
potrzebach edukacyjnych korzystajg z wiadomosci rowiesnikéw, czy tez sami wykonuja
zadania. Praca w grupach (np. podczas wykonywania projektu) jest szczegélnie
wskazana w klasie, w ktérej znajduja sie uczniowie ze SPE. Pozwala ona uczniom na
wzajemne uczenie sie od siebie oraz rozwijanie kompetencji spotecznych. Uczniowie
zdolni moga wykazac sie, pomagajac innym.

Oceniajac uczniéw, oceniamy réwniez skuteczno$¢ stosowanych przez nas metod
nauczania i form pracy, zaréwno w odniesieniu do grupy, jak i danego ucznia, dlatego
nalezy analizowa¢ uzytecznos¢ stosowanych pomocy dydaktycznych w odniesieniu i do
grupy, i do konkretnego ucznia.

Warto réwniez gromadzi¢ informacje od rodzicéw na temat potrzeb i mozliwosci ich
dzieci, np. w zakresie zwigzanym z przygotowaniem sie do lekcji, przygotowaniem do
kartkowek, testéw, sprawdziandw, odrabianiem zadah domowych. Zebrane informacje
warto poréwnac z wiadomosciami uzyskanymi od samego ucznia, ktérego to dotyczy.
Warto z nim porozmawiac o jego trudnosciach i sposobie ich przezwyciezania.

Monitorowanie postepéw nie oznacza weryfikowania wiedzy, nalezy zatem je raczej
rozumiec jako kontrole procesu dydaktycznego, ktéra pozwala nauczycielowi na
sprawdzenie trudnosci, jakie uczniowie wciaz napotykaja. W tym przypadku nauczyciel
nie ocenia, ale dobrze obserwuje uczniéw i powtarza dany materiat, ktéry nie zostat
dobrze przez nich opanowany.

Po zweryfikowaniu postepéw uczniéw nastepuje proces sprawdzania wiadomosci
np. poprzez kartkéwki, zadania domowe, prace projektowe lub prezentacje. Oceniajac
postepy ucznidéw ze SPE, nalezy pamietac o odpowiednich dostosowaniach np.
wydtuzonym czasie pracy, dzielenie materiatu na mniejsze czesci, dostosowanie zadan
(np. poprzez wypisanie stéw, ktére uczer ma wstawi¢ w brakujace miejsca) itp.



Podczas pracy z uczniami warto, aby nauczyciel weryfikowat ich sposdb uczenia,
doradzat odpowiednie techniki. Pozwoli to uczniowi na szybsze opanowanie materiatu
i odniesienie sukcesu.

6.6. Rozwijanie u uczniéow kompetencji spotecznych

Kompetencje kluczowe obok nabywania wiedzy i umiejetnosci stanowig fundament

do przygotowania mtodego cztowieka do prawidtowego funkcjonowania w zyciu
spotecznym, a w szczegélnoéci na rynku pracy (Rozporzadzenie Ministra Edukacii
Narodowej z 31 marca 2017 r. w sprawie podstawy programowej ksztatcenia w zawodach
oraz w Rozporzadzeniu Ministra Edukacji Narodowej z dnia 16 maja 2019 r. w sprawie
podstaw programowych ksztatcenia w zawodach szkolnictwa branzowego oraz
dodatkowych umiejetnosci zawodowych).

Kompetencje spoteczne s to zdolnosci i umiejetnosci spoteczne i komunikacyjne
a nawet inteligencja spoteczna. Sa one uwarunkowane cechami charakteru (np.
uprzejmosc), wybranymi cechami temperamentu (np. opanowanie, refleksyjno¢) oraz
$wiadomoscia spoteczng zwana réwniez spotecznga inteligencija (Tomorowicz 2011).

Mtodziez, przebywajac ze soba w szkole, na podwérku szkolnym, w domu poszerza
wiedze na temat istniejacych regut zycia spotecznego oraz uczy sie rozwigzywania
sytuacji konfliktowych np. podczas pracy metoda projektu.

Kompetencje spoteczne rozwijane sg poprzez akcje spoteczne, rozrywkowe, kulturalne
czy wolontariat. Istotng kwestia jest to, zeby uczen miat mozliwos¢ otrzymania
informacji zwrotnych, widziat zachowania i reakcje, ktére sg zgodne z zasadami
wspotzycia spotecznego.

Do najczestszych kompetencji spotecznych rozwijanych na zajeciach francuskiego
mozemy wymienic:

= umiejetnosci komunikacyjne;

® umiejetnosci asertywne;

= umiejetnosci wzmacniania, podtrzymywania innych;
= umiejetnosci wyrazania siebie.

Warto zorganizowac zajecia z doradcg zawodowym, poniewaz jego rola
w ksztattowaniu kompetencji spotecznych u uczniéw jest nieoceniona. Nie ulega
watpliwosci, ze doradcy zawodowi w szkole sg na biezgco z wymaganiami, ktére
stawia rynek pracy. Przygotujg zatem ucznia nie tylko w wiedze dotyczaca Sciezek
edukacyjnych czy rynku pracy, ale réwniez naucza, jak prezentowac swoje mocne strony,
talenty w Swiecie zawodowym. Kompetencje, ktére uczniowie moga rozwing¢ wspélnie
z doradcg zawodowym to: autoprezentacja, umiejetnosci negocjacyjne, wspétpraca
z przetozonym, wspétpraca w zespole, relacje z otoczeniem, dazenie do rezultatéw,
gotowos¢ do ciggtego uczenia sie, kreatywnos¢, elastycznosé, myslenie analityczne,
organizacja wtasnego czasu pracy, podejmowanie decyzji, radzenie sobie w sytuacjach
stresogennych.

Powyzsze kompetencje s3 s rozwijane przez nauczycieli, m.in. przez nauczyciela
jezykow obcych. Uczer pracujac w parach, w grupie rozwija kompetencje spoteczne, uczy
sie podejmowanie decyzji, asertywnosci itp.



Warto na samym poczatku roku szkolnego przeprowadzi¢ z uczniami rozmowe
i uwrazliwi¢ ich na uczniéw ze SPE. Powinni oni zosta¢ zaakceptowani przez grupe

rowiesnikow, a w szczegblnych przypadkach otrzymaé od nich pomoc. Wszyscy powinni
czu sie akceptowani i bezpieczni.

Szacunek uczniéw do nauczyciela, do uczniéw, a w szczegdlnosci do ucznidéw ze
SPE, ktéry rozwinie sie w murach szkoty, bedzie rozwija¢ sie w zyciu spotecznym
i zawodowym.

Drogi Nauczycielu, czytasz juz ostatnie stowa, ktdre s3 podsumowaniem catego
poradnika. Wyobraz sobie, ze jestes Matym Ksigciem, uczen to lis, ktérego spotykasz
w klasie. Jest bezbronny, z jednej strony wszyscy sie go boja, bo jest nieprzystosowany
spotecznie. Twoim zadaniem jest zastosowac takie metody i techniki, aby znalez¢ z nim
wspélny jezyk i poméc mu w przysztosci. Nauczycielu, z kazdym dniem, podchodzac do
ucznia blizej, patrz na niego w taki sposab, jakbys chciat, aby inni na Ciebie patrzyli.
Ucz go tak, jak sam bys chciat by¢ uczony. Wychowuj tak, jak sam zostates wychowany
i odniostes sukces. Twoja rola w klasie nie jest tatwa, tak samo jak oswajanie lisa
przez Matego Ksiecia. Ale pamietaj, twoj trud zostanie nagrodzony. Kiedy kazdego
dnia podchodzisz blizej do ucznia, pamietaj, ze jestes za niego odpowiedzialny. Tak,
jestes odpowiedzialny za to, co ,oswoites", poniewaz uczen zaufat Ci i powierzyt swoja
edukacje w Twoje rece.
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Rozporzadzenie Ministra Edukacji Narodowej z dnia 26 lipca 2018 r. zmieniajace
rozporzadzenie w sprawie podstawy programowej wychowania przedszkolnego oraz
podstawy programowej ksztatcenia ogdlnego dla szkoty podstawowej, w tym dla
uczniéw z niepetnosprawnoscia intelektualng w stopniu umiarkowanym lub znacznym,
ksztatcenia ogdlnego dla branzowej szkoty | stopnia, ksztatcenia ogdlnego dla szkoty
specjalnej przysposabiajacej do pracy oraz ksztatcenia ogélnego dla szkoty policealnej,
Dz. U. 2017/, poz. 356.

Rozporzadzenie Ministra Edukacji Narodowej z dnia 22 lutego 2019 r. w sprawie
oceniania, klasyfikowania i promowania uczniéw i stuchaczy w szkotach publicznych, Dz.
U. 2019, poz. 373.

Rozporzadzenie Ministra Edukacji Narodowej z dnia 9 sierpnia 2017 r. w sprawie
zasad organizacji i udzielania pomocy psychologiczno-pedagogicznej w publicznych
przedszkolach, szkotach i placéwkach, Dz. U. 201/, poz. 1591z pézn. zm., t.j. Dz. U.
2020, poz. 1280.


https://npseo.wzks.uj.edu.pl/data/various/files/narzedzia_badawcze_nb/metody_alternatywne.pdf
https://cke.gov.pl/
https://www.ore.edu.pl/2015/07/europejskie-portfolio-jezykowe-dla-dzieci-w-wieku-10-15-lat/
https://dictionnaire.lerobert.com/
https://bip.ore.edu.pl/pliki/zamowienia/2018/powy%C5%BCej/43_ORE_PN_2018/Za%C5%82%C4%85cznik%20nr6%20do%20SzOPZ_Diagnoza%20specjalnych%20potrzeb%20rozwojowych%20i%20edukacyjnych(1).pdf
https://bip.ore.edu.pl/pliki/zamowienia/2018/powy%C5%BCej/43_ORE_PN_2018/Za%C5%82%C4%85cznik%20nr6%20do%20SzOPZ_Diagnoza%20specjalnych%20potrzeb%20rozwojowych%20i%20edukacyjnych(1).pdf
https://ore.edu.pl/
https://carap.ecml.at/
https://unesdoc.unesco.org/ark:/48223/pf0000374246
https://unesdoc.unesco.org/ark:/48223/pf0000374246
https://www.ore.edu.pl/wp-content/plugins/download-attachments/includes/download.php?id=6696
https://www.ore.edu.pl/wp-content/plugins/download-attachments/includes/download.php?id=6696
https://edu.google.com/intl/ALL_pl/
https://www.ore.edu.pl/wp-content/plugins/download-attachments/includes/download.php?id=3145
https://www.ore.edu.pl/wp-content/plugins/download-attachments/includes/download.php?id=3145
https://efs.mein.gov.pl/wp-content/uploads/2020/02/Za%C5%82acznik-nr-12_-Zestawienie-przyporz%C4%85dkowania-przyk%C5%82adowych-kompetencji-kluczowych-i-umiej%C4%99tno%C5%9Bci-uniwersalnych.pdf
https://efs.mein.gov.pl/wp-content/uploads/2020/02/Za%C5%82acznik-nr-12_-Zestawienie-przyporz%C4%85dkowania-przyk%C5%82adowych-kompetencji-kluczowych-i-umiej%C4%99tno%C5%9Bci-uniwersalnych.pdf
https://efs.mein.gov.pl/
https://zpe.gov.pl/
https://zpe.gov.pl/

Rozporzadzenie Ministra Edukacji Narodowej z dnia 9 sierpnia 2017 r. w sprawie
warunkéw organizowania ksztatcenia, wychowania i opieki dla dzieci i mtodziezy

niepetnosprawnych, niedostosowanych spotecznie i zagrozonych niedostosowaniem
spotecznym, Dz. U. 2017, poz. 1578 z p6zn. zm., t.j. Dz. U. 2020, poz. 1309.

Rozporzadzenie Ministra Edukacji Narodowej z dnia 14 lutego 201/ r. w sprawie
podstawy programowej wychowania przedszkolnego oraz podstawy programowej
ksztatcenia og6lnego dla szkoty podstawowej, w tym dla uczniéw z niepetnosprawnoscia
intelektualng w stopniu umiarkowanym lub znacznym, ksztatcenia ogélnego dla
branzowej szkoty | stopnia, ksztatcenia ogélnego dla szkoty specjalnej przysposabiajacej
do pracy oraz ksztatcenia ogélnego dla szkoty policealnej, Dz. U. 2017, poz. 356 z pézn.
zm.

Ustawa z dnia 14 grudnia 2016 r. Prawo odwiatowe, Dz. U. 2017/, poz. 59 z pézn. zm.

Ustawa z dnia 22 grudnia 2015 r. o Zintegrowanym Systemie Kwalifikacji (Dz. U. z 2016
r. poz. 64, z pézn. zm.).

Zalecenie Rady Unii Europejskiej z dnia 22 maja 2018 r. w sprawie kompetencji
kluczowych w procesie uczenia sie przez cate zycie, Dz. Urz. UE 2018, C189/1.

Lektury uzupetniajace:

Gajewska E., Sowa M., Piotrowski S., 2008, Korespondencja handlowa po francusku.
Poradnik z ptytg CD, Warszawa: Wiedza Powszechna.

Gajewska E., Sowa M., 2014, LSP, FOS, Fachsprache... Dydaktyka jezykow
specjalistycznych, Lublin: Werset.

Sowa M. (red.), 2014, Enseigner le francais sur objectifs spécifiques : de la théorie d la
pratique, Lublin: Werset.

Sowa M., Mocarz-Kleindienst M., Czyzewska U. (red.), 2015, Nauczanie jezykéw obcych na
potrzeby rynku pracy, Lublin: Wydawnictwo KUL.

Sowa M., 2015, Savoir-évaluer, czyli co i jak oceniac w jezyku obcym, ,Jezyki Obce
w Szkole”, nr 2.

Sowa M., 2016, Planowanie kursu jezyka specjalistycznego: problemy i wyzwania
metodyczne przysztych nauczycieli jezyka francuskiego dla potrzeb zawodowych,
,Lingwistyka Stosowana", nr 19, 4.

Sowa M., 2017, Pierwsze stéwka... Nauka leksyki na poziomie AT/A2 dla potrzeb
komunikacji zawodowej, ,Jezyki Obce w Szkole”, nr 3.

Swiecickiej J., 2010, Uczen z zespotem Aspergera. Praktyczne wskazéwki dla
nauczyciela, Krakow.

Materiaty dla nauczycieli:
Audycje radiowe przysposobione do uczniéw FLE, savoirs.rfi.fr (dostep 3.10.2022).

Gotowe materiaty FOS podzielone na poziomy jezykowe, enseigner.tvSmonde.com
(dostep 3.10.2022).

Czasopismo dla nauczycieli, metodykéw, dydaktykow, w ktérym znajdziemy pomysty na
zajecia, scenariusze lekcji, jows.pl (dostep 3.10.2022).


https://savoirs.rfi.fr/fr/apprendre-enseigner
https://enseigner.tv5monde.com/fiches-pedagogiques-fle/francais-professionnel
https://jows.pl/
https://jows.pl/

Gotowe materiaty FOS do wykorzystania w klasie, lepointdufle.net (dostep 3.10.2022).

Gotowe materiaty FOS podzielone wedtug branzy, lefrancaisdesaffaires.fr (dostep

3.10.2022).

Sowa M., Ksztattowanie sie koncepcji nauczania jezyka francuskiego dla potrzeb
zawodowych, ls.uw.edu.pl (dostep 3.10.2022).

Strona Stowarzyszenia Nauczycieli Jezyka Francuskiego w Polsce, profeurope.pl (dostep

3.10.2022).

Zebrane strony, ktére wspomagaja nauczanie FOS, liseo.france-education-international.fr

(dostep 3.10.2022).


https://www.lepointdufle.net/penseigner/francais-sur-objectifs-specifiques-fiches-pedagogiques.htm
https://www.lefrancaisdesaffaires.fr/professeurs/ressources/numerifos/
http://www.ls.uw.edu.pl/documents/7276721/11196972/LS6_2012_art_Sowa.pdf
http://www.ls.uw.edu.pl/documents/7276721/11196972/LS6_2012_art_Sowa.pdf
http://profeurope.pl/
https://liseo.france-education-international.fr/index.php?lvl=categ_see&id=11327&page=1&nbr_lignes=497&l_typdoc=&nb_per_page_custom=200

kukasz Swierczyiski — nauczyciel jezyka angielskiego i francuskiego. Doradca metodyczny
dla nauczycieli w Ksiegarni wydawnictw Francuskich w Krakowie — EDUKATOR. Obecnie
prowadzi badania naukowe w zakresie wspé6tczesnej fonetyki francuskiej na Uniwersytecie
Grenoble Alpes (UGA). Specjalizuje sie w zakresie fonetyki i ortografii francuskiej.

Gtéwne obszary zainteresowan to jezykoznawstwo stosowane i glottodydaktyka w dobie
wsp6tczesnych technologii.
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