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WSTEP

Prezentowany poradnik metodyczny opiera sie na zatozeniach programu nauczania
jezyka rosyjskiego dla lll etapu edukacyjnego Pycckuli? Joezosopumcs! autorstwa
Szymona Domaniskiego i Rafata Otreby — stanowi jego uzupetnienie, wzbogacone

o dotgczone do poradnika scenariusze zajec. Jest on adresowany do nauczycieli uczacych
jezyka rosyjskiego na lll etapie edukacyjnym w czteroletnim liceum ogdlnoksztatcgcym

i piecioletnim technikum, w ktérych jezyk rosyjski nauczany jest jako pierwszy

jezyk obcy na poziomie podstawowym (wariant podstawy programowej IIl.1.P), jako
pierwszy na poziomie rozszerzonym (II.1.R), jako drugi po dwéch latach nauki w szkole
podstawowej w klasie VIl i VIII (11.2) oraz jako drugi nauczany od podstaw (lII.2.0).

Odbiorcami poradnika sg zaréwno nauczyciele rozpoczynajacy prace w szkole,
jaki Gi, ktérzy w zawodzie nauczyciela pracuja juz jakis czas. Celem opracowania
jest udzielenie wskazéwek do korzystania z programu nauczania jezyka rosyjskiego
Pycckuli? floecosopumcs! i przekazanie wytycznych do organizacji pracy dydaktycznej
dla poczatkujacych nauczycieli oraz pokazanie innowacyjnych rozwigzan dla
doswiadczonych uczacych. Poradnik tworzy sp6jng catos¢ z programem nauczania,
w ktorym zgodnie z teorig konstruktywizmu zaktada sie, ze uczniowie biorg czynny
udziat w procesie ksztatcenia, a nadrzednym celem nauki jezyka obcego jest skuteczna
komunikacja (podejscie komunikacyjne w nauczaniu jezykéw obcych).

W poradniku metodycznym rozwinieto zawarte w programie nauczania watki
dotyczace edukacji wtaczajacej, indywidualizacji pracy z uczniami, a takze ksztattowania
kompetencji kluczowych. Obszerne fragmenty opracowania poswiecono praktycznym
przyktadom wymienionych w programie nauczania metod, technik i form pracy na
lekcjach jezyka rosyjskiego.

Nauczyciel jezyka rosyjskiego, siegajac do poradnika, dowie sie, jak skutecznie
planowac prace dydaktyczng i wychowawczg, jak organizowac proces dydaktyczny,
w jaki sposdb realizowa¢ tresci nauczania ujete w podstawie programowej oraz jak
monitorowac i ocenia¢ postepy uczniéw. W poradniku zawarto ponadto wskazéwki
dotyczace pracy zdalnej oraz organizacji warunkéw ksztatcenia na odlegtosc.

Autorzy opracowania wyrazajg nadzieje, ze zostang Pafistwo zainspirowani
do kreatywnej pracy z uczniami szkét ponadpodstawowych — w duchu podejscia
komunikacyjnego i zgodnie z zatozeniem, ze uczer moze by¢ konstruktorem wtasnej
wiedzy. Podobnie jak w programie nauczania, w poradniku nie narzuca sie tematéw do
realizacji w poszczegélnych klasach, podkreslajac tym samym autonomie nauczycieli.
Nauczyciel XXl wieku to ten, ktérego charakteryzuje innowacyjne, kreatywne, petne
zaangazowania podejscie do pracy dydaktyczno-wychowawczej. Wyrazamy gteboka
nadzieje, ze lektura prezentowanego poradnika metodycznego postuzy Parstwu do
doskonalenia zaréwno jakoSci nauczania, jak i uczenia sie z perspektywy ucznia.




ROZDZIAL |

Planowanie pracy w procesie dydaktycznym i wychowawczym
uwzgledniajace cele i zatozenia podstawy programowej jezyka
rosyjskiego dla lll etapu edukacyjnego

Planowanie jest procesem, na ktéry sktada sie szereg dziatar zwigzanych z okresleniem
celéw oraz sposobdw ich osiggania. Skuteczne planowanie procesu dydaktycznego

jest niezbedne do realizacji podstawy programowej — dotyczy to oczywiscie wszystkich
nauczycieli, jednak ci z dtuzszym stazem pracy posiadaj juz odpowiednie materiaty

i narzedzia, ktére utatwiajg im organizacje procesu dydaktycznego, z kolei nauczyciel
dopiero rozpoczynajacy prace staje przed koniecznoscig gromadzenia i tworzenia tych
materiatéw. Planowanie pracy dydaktycznej moze dotyczy¢ zaréwno pojedynczych lekgji,
jak i catego roku szkolnego czy etapu edukacyjnego.

Aby dobrze zaplanowa¢ proces nauczania jezyka rosyjskiego, nauczyciel powinien
posiadac wiedze na tematu czasu i odbiorcy planowanego procesu. Optymalne
zarzadzanie czasem na lekcji, w catym roku szkolnym oraz w cyklu ksztatcenia, stanowi
podstawe efektywnego planowania procesu ksztatcenia.

Standardowa jednostka lekcyjna trwa 45 minut. Planowanie pojedynczej lekdji
najczesciej sprowadza sie do tworzenia scenariuszy zaje¢, ktére poczatkujacy nauczyciel
moze wykorzystac takze w procesie awansu zawodowego. Najwazniejszym etapem
planowania poszczeg6lnych zajec jest okreslenie ich celéw — moga one skupiac sie
na rozwijaniu jednej ze sprawnoci jezykowych lub kilku jednoczeénie (sprawnos¢
moéwienia, pisania, czytania ze zrozumieniem, rozumienia ze stuchu). Lepiej jednak
okresli¢ mniejsza liczbe celéw i skupic sie na ich petnej realizacji. Nastepnie nalezy
podja¢ decyzje dotyczacg wprowadzanego materiatu jezykowego. Warto wskazac:

= zestaw stownictwa znanego juz uczniom — w celu utrwalenia i przeprowadzenia
¢wiczen jezykowych;

= zestaw stownictwa wykorzystywanego w tworzeniu zdar o réznej strukturze;

= zestaw niezbednych tresci z zakresu gramatyki.

Nastepnym etapem bedzie zaplanowanie przebiegu kolejnych faz lekcji. Nalezy
mie¢ na uwadze zachowanie sp6jnosci miedzy nimi, pozwalajacej na ptynne i logiczne
przechodzenie z jednej fazy do drugiej, okresli¢ ilos¢ czasu przeznaczonego na ich
realizacje, a przede wszystkim ich charakter (wprowadzenie, prezentacja nowego
materiatu, jego utrwalenie, swobodna praktyka jezykowa). Przy tym nauczyciel powinien
pamietad, ze kazda z planowanych faz powinna stuzy¢ zblizaniu sie do osiggniecia
wczesniej okreslonych celéw lekcji. Warto ustali¢ tez dla poszczegélnych etapéw formy
organizacyjne zaje¢. Kolejnym krokiem w planowaniu bedzie opracowanie ¢wiczen
jezykowych oraz technik ich realizacji, nastepnie zas zaplanowanie wykorzystania
$rodkéw dydaktycznych, ktére postuza uatrakcyjnieniu éwiczen. W procesie planowania
lekcji warto uwzglednic tzw. plan alternatywny, pozwalajgcy na skuteczng realizacje
zaje¢ mimo ewentualnych komplikacji i wyniktych w toku lekcji probleméw — ponadto
trudnosci te nalezy w miare mozliwoéci przewidywac zawczasu (Komorowska 2005: 70).
Zaleca sig, aby w scenariuszu lekcji znalazty sie propozycje dostosowan dla uczniow ze
specjalnymi potrzebami edukacyjnymi (SPE), takie jak np. transkrypcja do nagran dla



uczniéw z dysfunkcja stuchu, odpowiednio powiekszony tekst do czytania dla uczniow
stabowidzacych itp. Wiecej na ten temat mozna znalez¢ w podrozdziale 6.2 poradnika.

Planujac organizacje procesu dydaktycznego, nauczyciel powinien wzigé pod uwage
liczbe godzin jezyka w czteroletnim (dla liceum ogélnoksztatcacego) oraz piecioletnim
(dla technikum) cyklu ksztatcenia. Liczbe godzin przewidzianych na nauczanie jezyka
obcego nowozytnego w szkole ponadpodstawowej okresla podstawa programowa
oraz Rozporzadzenie Ministra Edukacji Narodowej z dnia 3 kwietnia 2019 r. w sprawie
ramowych planéw nauczania dla publicznych szkét (Dz. U. 2019, poz. 639 z pézn.
zm.). W liceum ogélnoksztatcacym (w czteroletnim cyklu ksztatcenia) oraz technikum
(w piecioletnim cyklu ksztatcenia) nauczyciel jezyka rosyjskiego ma do dyspozycji:

= 360 godzin — wariant podstawy programowej lIl.1.P;
= 540 godzin — wariant podstawy programowej lll.1.R;
= 240 godzin — warianty podstawy programowej lIl.2 i 1.2.0.

Planujac proces dydaktyczny w roku szkolnym lub cyklu ksztatcenia, nauczyciel jezyka
rosyjskiego moze postuzy¢ sie rozktadem materiatu lub planem wynikowym. Zwykle plany
i rozktady materiatu sg udostepniane przez wydawcéw konkretnych podrecznikéw do nauki
jezyka — nauczyciel moze je pobrac ze strony internetowej danego wydawnictwa. Nalezy
zauwazy¢, ze nauczyciel nie ma obowigzku korzystania z podrecznika — moze korzysta¢
z materiatéw sporzadzonych samodzielnie. Zwigzane jest to jednak z dodatkowga praca
poswiecong na przygotowanie rozktadéw lub planéw wynikowych.

Rozktad materiatu nauczania — uwzgledniajacy tematyke poszczegélnych zajet,
zakres materiatu leksykalno-gramatycznego, cele komunikacyjne, rozwijane sprawnosci
jezykowe, ksztattowane kompetencje kluczowe oraz dobér materiatéw i pomocy
dydaktycznych wraz z uwagami dotyczacymi ich wykorzystania — pomoze nauczycielowi
we wtasciwym zaplanowaniu i wyborze odpowiedniego materiatu nauczania, zgodnie
z realizowanym wariantem podstawy programowej, adekwatnie do przewidzianej liczby
godzin w danym cyklu ksztatcenia, a ponadto odpowiednio do potrzeb i mozliwosci
uczniéw oraz warunkéw danej szkoty. Zaleca sie opracowanie rozktadu materiatu
nauczania w ujeciu ramowym na okres czterech lat w przypadku liceum oraz pieciu lat
w przypadku technikum, w postaci szczegdtowej za$ obejmujacego jeden semestr lub
rok szkolny. Najwazniejszymi zasadami, zgodnie z ktérymi rozktad materiatu nauczania
powinien zosta¢ przygotowany, beda reguta spiralnosci (zob. podrozdziat 4.1), zasada
kumulatywnosci oraz zasada systematycznosci.

Alternatywe dla rozktadu materiatu nauczania bedzie stanowi¢ plan wynikowy.
Jest to opracowany przez nauczyciela hierarchiczny wykaz efektéw ksztatcenia,
uwzgledniajacy wymagania programowe nauczanego przedmiotu, zatozenia
realizowanego programu nauczania, wewnatrzszkolnych zasad oceniania (WZO) oraz
przedmiotowych zasad oceniania (PZ0). Wymagania okre$lone w planie wynikowym
muszg by¢ zr6znicowane z uwagi na zréznicowanie uzdolnien i mozliwosci samych
uczniéw — nalezy zawrze¢ w nim zatem minimum dwa poziomy umiejetnosci:
podstawowy (P — efekty ksztatcenia dotyczace przecietnego ucznia) i ponadpodstawowy
(PP — efekty ksztatcenia dotyczace ucznia reprezentujacego poziom ponadprzecietny).
Plan wynikowy znajdzie zastosowanie zwtaszcza w kontekscie przygotowywania prac
kontrolnych i testéw, gdyz utatwia nauczycielowi okreslenie kryteriéw oceniania.



Sporzadzanie planéw wynikowych daje nauczycielowi mozliwos¢ tatwiejszej
indywidualizacji procesu dydaktycznego i dostosowania go do potrzeb uczniéw
majacych specyficzne trudnosci w uczeniu sie lub zdolnych.

Planujac proces dydaktyczny w roku szkolnym oraz w cyklu ksztatcenia nauczyciel
powinien pamietac o uwzglednieniu w planie wydarzen propagujacych kulture rosyjska
oraz nauke jezykéw obcych. Warto wiec — np. w ramach pracy zespotu nauczycieli
jezykéw obcych, jesli taki zostat powotany w danej szkole — zaplanowa¢ wydarzenia
takie jak dzien jezykéw obcych, dzier kuchni rosyjskiej, dzier poezji rosyjskiej etc.

Nauczyciel jezyka rosyjskiego powinien zadbac takze o zapewnienie optymalnych
warunkéw ksztatcenia jezykowego, czyli o odpowiednie zorganizowanie przestrzeni oraz
wyposazenie sali do nauki jezyka rosyjskiego. W programie nauczania rekomenduje
sie wyposazenie sali w odpowiednie pomoce naukowe (stowniki), pomoce wizualne
(mapy, plakaty), komputer z dostepem do internetu, rzutnik i ekran, proponuije sie takze
ustawienie tawek w sposdb umozliwiajacy przeprowadzenie réznych éwiczen jezykowych,
sprzyjajacy funkcjonowaniu uczniéw ze SPE (np. podkowa, wyspy uczenia sie). W sytuaciji
gdy ksztatcenie w tradycyjnej formie nie jest mozliwe, a jedyna dopuszczalna forma
jest tzw. zdalne nauczanie (z wykorzystaniem metod i technik ksztatcenia na odlegtosc),
nauczyciel réwniez powinien zatroszczy¢ sie o organizacje przestrzeni — np. poprzez wybér
platformy internetowej umozliwiajacej przeprowadzenie lekcji w formie wideokonferencji
oraz utatwiajacej kontakt z uczniami, pozwalajacej na wymiane informacji, przekazywanie
zadan, rozwigzywanie testow. Materiaty wykorzystywane do nauki jezyka rosyjskiego
podczas zdalnego nauczania powinny by¢ zdigitalizowane, np. zamiast tradycyjnych
podrecznikdw nauczyciel powinien wykorzystywac te w wersji cyfrowej. Nalezy
zaznaczy(, ze niezaleznie od formy ksztatcenia nauczyciel nie ma obowigzku korzystania
z podrecznika. Jesli jednak zdecyduje sie na to, zobowigzany jest do korzystania
z podrecznika dopuszczonego do uzytku przez Ministerstwo Edukacji i Nauki.

W nauczaniu w zgodzie z podejsciem komunikacyjnym nauczyciel jezyka rosyjskiego
powinien wykorzystywa¢ materiaty realioznawcze takie jak np. monety i banknoty
rosyjskie, bilety komunikacji miejskiej z Rosji, przedmioty codziennego uzytku itp.
Rekomenduje sie wykorzystanie ich w ¢wiczeniach komunikacyjnych takich jak dialogi
czy scenki sytuacyjne.

Kolejnym elementem, ktéry nalezy uwzgledni¢ w procesie planowania, sg
przedmiotowe zasady oceniania. Nauczyciel opracowuije je w zgodzie ze statutem szkoty
i wewnatrzszkolnymi zasadami oceniania. W programie nauczania zaproponowano
punktowy system oceniania biezgcego, bedacy uzupetnieniem oceniania ksztattujacego
oraz informacji zwrotnej.

Nauczyciel jezyka rosyjskiego powinien zadba¢ takze o samorozwéj. Powinien zatem
zaplanowac czas, jaki przeznaczy na samodoskonalenie — kursy, szkolenia, webinary etc.

Podsumowujac, planowanie procesu dydaktycznego jest wieloaspektowe i wymaga
od nauczyciela skutecznego zarzadzania czasem na lekcji, w roku szkolnym oraz w catym
cyklu ksztatcenia, uwzgledniania indywidualnych potrzeb i mozliwosci psychofizycznych
uczniow, celéw i zatozen podstawy programowej, a ponadto ciggtego doskonalenia
warsztatu pracy i samorozwoju.



ROZDZIAL 1l

Nauczanie jezyka rosyjskiego na lll etapie edukacyjnym w liceum
ogo6lnoksztatcacym i technikum

2.1. Zasady nauczania

Program nauczania jezyka rosyjskiego Pycckuli? Joeosopumcs! opiera sie na
zatozeniach podejécia komunikacyjnego oraz konstruktywistycznej teorii nauczania.
W podejsciu komunikacyjnym nadrzednym celem jezykowym jest skuteczna
komunikacja — zaréwno w mowie, jak i w pismie. Jezyk opisuje rzeczywistos¢, nie ma
wtasnego obiektu badan, dlatego tak tatwo jest korelowaé nauke jezyka z innymi
przedmiotami og6lnoksztatcgcymi. Dzieki temu uczniowie zobacza, ze przedmioty
szkolne wzajemnie sie uzupetniaja. W teorii konstruktywizmu duzy nacisk ktadzie

sie na samodzielno$¢, autonomie, podmiotowos¢ ucznia w uczeniu sie. Uczeri nie
otrzymuje wiedzy w postaci gotowej od nauczyciela — aby j3 pozyska¢, powinien
wykazac sie wysitkiem intelektualnym, sprawdzi¢ stusznos¢ postanowionej hipotezy,

a nawet popetni¢ btad, aby méc wyciggna¢ odpowiednie wnioski. Aby nauczanie jezyka
rosyjskiego byto zgodne z przyjetymi w programie nauczania zatozeniami teoretyczno-
naukowymi oraz aby odpowiednio motywowa¢ uczniéw do wchodzenia w interakcje
jezykowe, nalezy przestrzegac kilku zasad.

Zasada komunikatywnosci jest niejako nadrzedng zasada w procesie nauczania
jezyka, to jej podporzadkowane sg wszystkie pozostate zasady, komunikacja jest bowiem
gtéwnym celem nauki jezyka obcego. Zasada komunikatywnosci polega na maksymalnym
upodobnieniu nauczania do naturalnego procesu przyswajania jezyka, a zatem do procesu
realnej komunikacji. Jak zauwaza Marek Szatek, ,jest to gtdwna wytyczna, zgodnie z ktéra
dokonujaca sie na lekcjach jezyka obcego dziatalnos¢ ¢wiczebna powinna by¢ bez reszty
skierowana na uksztattowanie u uczniéw umiejetnosci postugiwania sie jezykiem obcym
jako narzedziem porozumiewania sie, tj. narzedziem przekazu i odbioru tresci” (Szatek
2004: 96). Stosujac zasade komunikatywnosci, nalezy pamieta¢, aby kazde zagadnienie
leksykalne czy gramatyczne zostato wprowadzone w kontekscie komunikacyjnym. Uczen
powinien wiedzie¢, jaki cel komunikacyjny bedzie realizowat, stosujac dane stowo lub
zasade gramatyczna. W nauczaniu w zgodzie z zasadag komunikatywnosci rekomenduje
sie stosowanie nastepujacych technik pracy:

* burza mézgbw — szczegblnie przydatna na etapie planowania pracy lub
w poczatkowej fazie realizacji pracy grupowej, projektu;

= mapa mysli — technika kreatywnego notowania, porzagdkowania tresci;

= dialogi — rozmowa w sklepie, na lotnisku, wyrazanie opinii itp.;

= inscenizacje, historyjki.

Zasada sytuacyjnosci jest Scisle powiazana z zasada komunikatywnosci. Zgodnie
z tg zasadg komunikacja powinna by¢ osadzona w konkretnym miejscu i czasie. Cwiczac
dialogi na dworcu kolejowym, warto zatem zaaranzowac w klasie okienko kasowe czy
postugiwac sie autentycznymi materiatami takimi jak rosyjskie pienigdze Lub bilety.
Dodatkowo nauczyciel moze wykorzysta¢ dzwieki, charakterystyczne dla danego miejsca,
w ktérym odbywa sie aranzowany dialog (mozna wykorzysta¢ materiaty dzwiekowe
dostepne na stronie zvukipro.com; dostep 24.10.2022) (Kucharczyk 2008: 87).


https://zvukipro.com/313-zvuki-vokzala.html

Sytuacje komunikacyjne na lekcji to nie tylko te aranzowane. To réwniez
naturalna komunikacja miedzy nauczycielem a uczniem czy ucznia z uczniem,
w og6lnej klasyfikacji mozna wiec podzieli¢ sytuacje ¢wiczeniowe na:

= naturalne sytuacje komunikacyjne, np. powitanie, pozegnanie;
= sytuacje standardowe, zwigzane z prowadzeniem lekcji, np. sprawdzenie obecnosci;
= sytuacje specjalnie, zaaranzowane w celach dydaktycznych.

Wiecej na temat wyzej wymienionych zasad nauczania mozna dowiedzie¢ sie
z Rekomendacji do Warszawskich wytycznych edukacyjnych — nauka w czasie pandemii —
Motywacja w edukacji jezykowej w trybie on- i offline (PDF, 727 KB; dostep 24.10.2022)
autorstwa dr Anny Grabowskiej.

Ponadto warto na lekcjach jezyka rosyjskiego stosowac sie do zasady
problemowosci. Ma ona szerokie zastosowanie zaréwno w osigganiu celéw jezykowych,
jak i niejezykowych. W nauczaniu podejécie problemowe wigze sie z tym, ze wiedza
nie jest podawana uczniom bezposrednio i nie wymaga tylko wysitku pamieciowego.
Ksztatcenie w zgodzie z zasadg problemowosci oznacza, ze uczniowie majg do czynienia
z sytuacja problemowa, ktérej rozwigzanie wymaga wiecej wysitku intelektualnego
niz tylko zapamietania. Uczniowie samodzielnie dochodza do wiedzy i poszerzaja ja.

W podejsciu problemowym stosuje sie wszystkie zadania, w ktérych uczniowie musza
dokonac¢ wyboru, odgadna, postawic i zweryfikowaé postawiong hipoteze. Nauczanie
problemowe na lll etapie edukacyjnym jest uzasadnione, poniewaz uczniowie posiadajg
juz autonomie uczenia sie, znaja i potrafig wykorzystac techniki samodzielnego
dochodzenia do wiedzy. Nauczanie w zgodzie z zasadg problemowosci jest zwigzane

z konstruktywistyczna teorig naukowga, na ktdrej opiera sie program nauczania jezyka
rosyjskiego Pycckuli? Joezosopumcsal. Dzieki tej zasadzie u uczniéw ksztattuje sie:

= tworcze i krytyczne myslenie;

= efektywng prace w grupie;

= umiejetnosci interpersonalne — akceptowanie poglagdéw odmiennych od wtasnych;
= umiejetnosci kognitywne.

Nauczanie metoda rozwigzywania probleméw wptywa na wszechstronny rozwéj
ucznia. Zostaje on wyposazony w umiejetnosci adaptacyjne, a takze uczy sie
identyfikowac swoje mocne i stabe strony. Zatem poprzez stosowanie w nauczaniu
zasady problemowosci, u ucznia ksztattuje sie zaréwno umiejetnosci kluczowe, jak
i uniwersalne, ktére pozwola osiggaé mu wasne cele w przysztosci, takze te zwigzane
z praca zawodowa.

Wykorzystujac nauczanie problemowe na lekcjach jezyka rosyjskiego, nauczyciel
powinien rozpocza¢ lekcje od nazwania sytuacji problemowej (problem moga takze
sformutowa¢ uczniowie). Kolejnym krokiem jest wyznaczenie celu, uczniowie powinni
zrobic¢ to samodzielnie, cho¢ w razie potrzeby nauczyciel powinien ich naprowadzic.
Nastepnie uczniowie zastanawiajg sie, w jaki sposdb moga osiggnac postawiony cel.
Metodg burzy mézgéw w niewielkich grupach lub w catym zespole klasowym proponuja
rozwigzania sytuacji problemowej, nastepnie dokonuja selekcji swoich propozycji, czyli
okreslaja, ktére z zaproponowanych rozwigzan ma najwieksze szanse powodzenia. Na
koniec, w sposdb praktyczny lub teoretyczny, sprawdzaja zaproponowane rozwigzania.
Istotnym elementem nauczania problemowego jest ewaluacja, ktéra sprowadza sie do


https://edukacja.um.warszawa.pl/documents/66399/19839747/7-motywacja-w-edukacji-jezykowej-w-trybie-i-line.pdf/a660c32b-ffbc-c4fa-8855-7dbba3245f7b?t=1634497878626
https://edukacja.um.warszawa.pl/documents/66399/19839747/7-motywacja-w-edukacji-jezykowej-w-trybie-i-line.pdf/a660c32b-ffbc-c4fa-8855-7dbba3245f7b?t=1634497878626

refleksji na temat podjetych dziatan. Uczniowie wymieniajg zaréwno mocne, jak i stabe
strony podjetych dziatan, analizuja popetnione btedy oraz proponuja dziatania, jakie
nalezy podja¢ w dalszej pracy, aby unikna¢ tych btedéw w przysztosci.

Ostatnia z zasad nauczania, ktérg obowigzkowo nauczyciel powinien stosowaé
na lekcjach jezyka rosyjskiego, jest zasada indywidualizacji. Nauczyciel jezyka
rosyjskiego zobowigzany jest dostosowac proces ksztatcenia m.in. do mozliwosci
psychofizycznych uczniéw, do ich zainteresowan, styléw uczenia sie, potrzeb oraz wieku.
/asada indywidualizacji wpisuje sie w model edukacji wtgczajacej, ktéra zostata szerzej
opisana w rozdziale VI poradnika. Indywidualizacja procesu ksztatcenia zwigzana jest
z dostosowaniem m.in. przestrzeni (np. odpowiednie dla uczniéw ustawienie stotéw
w sali jezykowej), treéci nauczania (np. mniejsza iloé¢ stownictwa do nauki), sposobu
nauczania (np. jezyk komunikacji z uczniami, motywowanie ich do pracy itp.). Zasada
indywidualizacji nie dotyczy tylko uczniéw ze SPE. Nauczyciel jezyka rosyjskiego
powinien dostosowac proces ksztatcenia do potrzeb kazdego ucznia. Warto zatem,
aby uczacy miat przygotowany zestaw dodatkowych ¢wiczen jezykowych dla ucznidéw
zdolnych czy zadar o nizszym stopniu trudnosci dla uczniéw majacych trudnosci
w uczeniu sie. Wszyscy uczniowie powinni osiggac te same cele, jednak droga do nich
dla kazdego powinna by¢ inna.

2.2. Formy, techniki, metody nauczania i strategie uczenia sie w liceum
i technikum

W programie nauczania jezyka rosyjskiego Pycckuli? ozosopumca! rekomenduje

sie rozne formy pracy w zaleznosci od sytuacji dydaktycznej na lekcji. Uczniowie beda
pracowac indywidualnie (np. rozwiazujac zadania do czytanego lub stuchanego
tekstu), w parach (np. tworzac dialogi) oraz w grupach (np. pracujac metodami
problemowymi lub podczas pracy projektowej). Podczas lekgji jezyka rosyjskiego

w szkole ponadpodstawowej nauczyciel bedzie pracowa¢ z uczniami w sposéb zbiorowy,
czyli z catym zespotem klasowym (np. podczas debaty Lub dyskusji na wybrany temat).

W programie nauczania jezyka rosyjskiego Pycckuli? Jozosopumca! rekomenduje
sie nauczanie zgodne z zasadami podejscia komunikacyjnego. Autorzy programu
podkreslaja jednak, ze nauczyciel powinien stosowac elementy r6znych metod
nauczania, dzieki czemu dostosuje proces ksztatcenia do potrzeb i mozliwosci uczniéw.
Podejscie komunikacyjne powinno by¢ wiodace w nauczaniu jezyka rosyjskiego,

a z pozostatych metod nauczania wymienianych w programie nauczania uczacy
powinien zaczerpng¢ jedynie te elementy, ktére beda przydatne w nauczaniu uczniéw
ze SPE. Ponizej scharakteryzowano metody pracy na lekcji wymienione w programie
nauczania jezyka rosyjskiego Pycckuli? [Jozosopumcs!.

* Podejscie komunikacyjne — dziatania ucznia i nauczyciela nastawione sg na
komunikacje, to ona jest celem nauki jezyka obcego. W stosowaniu podejscia
komunikacyjnego zaleca sie takze wykorzystywanie strategii komunikacyjnych, czyli
takich, w ktorych dazy sie do osiggniecia okreslonego celu komunikacyjnego, do
przezwyciezenia trudnosci, maja one charakter $wiadomy i zaplanowany, cechuje
je procesualnos¢ (Szatek 2004: 41). W podejéciu komunikacyjnym wazne jest,
aby kazde zagadnienie jezykowe (leksykalne, gramatyczne, ortograficzne), zostato
wprowadzone w kontekscie — uczniowie powinni dowiedzie¢ sie, w jaki sposéb uzywac



danej struktury, np. wprowadzajac stowo goctonpumeyaTtenbHocTb, ktére trudno
przetozy¢ na jezyk polski, mozna pokaza¢ uczniom fragment filmu, w ktérym rodzimi
uzytkownicy uzywaja tego stowa (np. OcHosHble docmonpumeyamensHocmu
Mocksbl, 3a 2 OHs; dostep 24.10.2022). Techniki nauczania rekomendowane

w podejsciu komunikacyjnym to techniki dramowe — dialogi, inscenizacje, wywiady.
Warto, aby uczac jezyka rosyjskiego w technikum, éwiczy¢ sytuacje komunikacyjne
zwigzane z ksztatconym zawodem, np. w technikum hotelarskim — rozmowa
recepcjonisty hotelowego z gosciem.

Metoda audiolingwalna — uczen uczy sie jezyka poprzez powtarzanie,
nasladownictwo, powtarza dialogi, zdania, ksztattujac w ten sposéb nawyki jezykowe.
W metodzie tej nauczanie gramatyki nie jest istotne. Elementy tej metody warto
wykorzysta¢ w pracy z uczniami majacymi trudnosci w uczeniu sig, z uczniami,
ktorzy potrzebujg pomocy nauczyciela w osiaganiu celéw jezykowych. Wielokrotne
powtarzanie, memoryzacja struktur, pozwoli im na uksztattowanie nawykéw
jezykowych, ktére bedg mogli wykorzysta¢ w praktyce.

Metoda kognitywna — jest swego rodzaju przeciwiefistwem metody
audiolingwalnej — uczniowie uczg sie gramatyki, poznajg zasady jezykowe, reguty,
co w konsekwencji powinno im pomdc tworzy¢ nieskorczong ilos¢ wypowiedzi.
Elementy metody kognitywnej warto stosowa¢ w pracy z uczniami, ktérzy ucza

sie poprzez zapamietywanie schematéw, preferuja, gdy lekcja przebiega wedtug
wczesniej ustalonych zasad. Warto zatem stosowac elementy tej metody w pracy

z uczniami z ADHD (od ang. attention deficit hyperactivity disorder), zespotem
Aspergera oraz zaburzeniami ze spektrum autyzmu.

Metoda TPR (od ang. Total Physical Response — metoda reagowania catym

ciatem) — szczegélnie polecana dla uczniéw przyswajajacych wiedze poprzez ruch.
Elementy tej metody warto stosowac w pracy z uczniami nadpobudliwymi ruchowo.
Przyktadem wkgczenia ruchu w proces nauczania jezyka rosyjskiego jest klasyczna
gra w kalambury (mozna ja zastosowa¢, powtarzajac stownictwo z poprzedniej
lekcji). Chetny uczeri pokazuje stowo Llub wyrazenie, nie moze uzywac¢ stéw, pozostali
natomiast usitujg odgadna¢, co demonstruje im kolega lub kolezanka.

Metoda Silent Way, czyli metoda cicha — w metodzie tej nauczyciel przez
wiekszos¢ czasu milczy, petni jedynie funkcje asystenta. Uczniowie samodzielnie
lub w grupie rozwigzuja problemy, jakie stawia przed nimi nauczyciel, stawiajg
hipotezy i wysnuwaja konkluzje za pomocg metody préb i btedéw. Elementy

tej metody mozna zatem stosowac w nauczaniu problemowym, opisanym

w poprzednim podrozdziale. W metodzie tej rekomenduje sie uzycie klockéw
Cuisenaire'a (kolorowe, prostopadtoécienne stupki o dtugosci od 1do 10 cm). Na
lekcjach jezyka rosyjskiego klockéw mozna uzywaé, np. demonstrujac szyk wyrazéw
w zdaniu, pamietajac jednak o tym, ze kazdy klocek powinien mie¢ statg funkcje,
np. niebieski to rzeczownik (lub w przypadku czeéci zdania — podmiot), czerwony to
czasownik (orzeczenie) itd.

Metoda ,wysp uczenia sie" — uczniowie, pracujac w grupach, rozwiazuja zadania
przygotowane przez nauczyciela i rozmieszczone na stotach w sali lekcyjnej. Zadania
dla uczniéw powinny by¢ r6znorodne zaréwno pod wzgledem poziomu trudnosci, jak
i formy, np. przy jednym stole uczniowie rozwiazuja zadania zwigzane z rozumieniem
mowy obcej ze stuchu, a przy kolejnym z czytaniem tekstu. Zadania umieszczane


https://www.youtube.com/watch?v=rwcThoAgt-M&t=68s
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na stotach powinny by¢ dostosowane do potrzeb i mozliwo3ci uczniéw ze SPE,

np. teksty do zadan powinny by¢ sformatowane tak, aby utatwi¢ prace uczniom

z dysfunkcjg wzroku.

Metoda projektu — uczniowie, pracujac w grupach, rozwigzujg problemy, jakie
stawia przed nimi nauczyciel. W pracy metodg projektu uczniowie sg aktywni,
przejmuja kontrole nad uczeniem sie jezyka, zadaniem nauczyciela jest wspieranie
ich w procesie osiggania celéw, np. poprzez podpowiadanie, za pomocg jakich technik
moga tego dokona¢ (mapa mysli — pozwala uporzadkowa¢ materiat zgromadzony
przez uczniéw podczas pracy projektowej, burza mézgéw, techniki wykorzystujace
narzedzia cyfrowe — wyszukiwanie i przetwarzanie informacji zwigzanych

z projektem). Praca metoda projektu pozwala na osiagniecie wielu celéw jezykowych
i pozajezykowych. Uczniowie uczg sie efektywnej pracy w grupach, a dzieki wczesniej
ustalonemu terminowi zakoriczenia projektu — uczg sie prawidtowego zarzadzania
czasem i organizacji swojej pracy. Podczas pracy metodg projektu ksztattowana jest
autonomia uczniéw. Projekt moze mie¢ charakter interdyscyplinarny, dzieki czemu
nauka jezyka skorelowana jest z innymi przedmiotami szkolnymi. Przyktadowe
scenariusze interdyscyplinarnych projektéow edukacyjnych dla Ill etapu edukacyjnego
zostaty opracowane w ramach pakietu narzedzi uzupetniajacych program nauczania
jezyka rosyjskiego Pycckuli? Joecosopumcs!.

Metody aktywizujace — szczegélnie polecane w pracy z uczniami ze SPE, s to
wszystkie metody umozliwiajgce aktywne dziatanie, w ktérych nauczyciel jedynie
organizuje sytuacje dydaktyczng, steruje dziataniami ucznia. W pracy metodami
aktywizujacymi stosuje sie techniki, ktére angazuja ucznia, wzbudzaja jego
zainteresowanie. Przyktadem metod aktywizujacych, rekomendowanych w ramach
lekcji jezyka rosyjskiego, sg gry dydaktyczne, takze te, w ktérych wykorzystywane

sg narzedzia cyfrowe, np. quiz przygotowany na platformie Kahoot!; metoda
aktywizujaca jest zastosowanie na lekcji technik kreatywnego notowania: mapy
mysli, drzewka decyzyjne, rybi szkielet czy metaplan — metoda graficznego
przedstawienia dyskus;ji.

Metody pracy bazujace na technikach TIK (technologie informacyjno-
komunikacyjne) — sa to wszystkie techniki pracy na lekcji wykorzystujace narzedzia
cyfrowe. Warto stosowac techniki TIK do nauki stownictwa, siega¢ po narzedzia
takie jak np. Quizlet — jest to platforma internetowa umozliwiajaca nauczycielowi
stworzenie dla uczniéw listy stownictwa do samodzielnej nauki. Uczniowie moga
korzystac z aplikacji w telefonie lub na komputerze. Nauczyciel po stworzeniu
zestawu udostepnia uczniom link do niego. Korzystajac z platformy, uczniowie
ucza sie poprawnego zapisu, wymowy oraz uzycia stow i struktur w kontekscie.

/ przygotowanym przez autoréw poradnika przyktadowym zestawem do nauki
stownictwa zwiazanego z dziatem tematycznym ,Swiat przyrody” mozna zapozna¢
sie na stronie Quizlet.com (CmuxutiHoe 6edcmsue u 3awuma okpyxaroweii
cpedsi) (dostep 24.10.2022).

Metoda LdL (niem. Lernen durch Lehren — uczenie sie poprzez nauczanie) —

w metodzie tej uczniowie niejako zastepujg nauczyciela. Chetny uczer
przygotowuje prezentacje dotyczaca np. wybranego zagadnienia gramatycznego
lub leksykalnego, prezentacja powinna zostac uprzednio sprawdzona przez
nauczyciela. Oprécz wprowadzenia zasady gramatycznej lub zagadnienia
leksykalnego, uczen powinien przygotowac takze zestaw ¢wiczen dla swoich


https://quizlet.com/_9bu6wn?x=1jqt&i=2pyprj
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rowienikéw. Metoda ta jest szczegdlnie polecana dla uczniéw zdolnych, poniewaz
pozwala im wykaza¢ sie przed klasg, aktywizuje ich do dziatania, stawia przed nimi
nowe cele i wyzwania.

W programie nauczania wyrézniono takze tzw. ,inne metody nauczania”, w tym
zdalne, ktére wykorzystuja narzedzia i techniki ksztatcenia na odlegtos¢. Metoda
mieszang — czyli taka, ktdra taczy nauczanie stacjonarne z aktywnosciami online — jest
blended learning. ,Zdalne nauczanie” natomiast to prowadzenie zaje¢ z wykorzystaniem
narzedzi cyfrowych (np. lekcje w formie wideokonferencji, wykorzystanie czatéw, dyskéw
sieciowych dla szkét, wirtualnych tablic itp.).

Nauczyciel jezyka rosyjskiego powinien pamieta¢, ze wybér odpowiedniej metody jest
$ciSle zwigzany z uczniem, z jego potrzebami, umiejetnoSciami, a takze preferowanymi
strategiami uczenia sie. Uczen, ktéry jest Swiadomy tego, jak powinien sie uczy¢,
aby osiggna¢ sukces dydaktyczny, to uczen, ktéry posiada zdolnos¢ adaptacji, potrafi
pracowa¢ nad swoimi stabymi stronami i nieustannie sie doskonali¢. Strategie uczenia
sie utatwiajg uczniom prace, a nauczycielom realizacje procesu ksztatcenia, wptywaja
one znacznie na rozwéj autonomii ucznia, pomagajg uczyc sie efektywniej i szybciej —
nie tylko w szkole, lecz przede wszystkim poza nig, a w konsekwencji w catym dorostym
zyciu. Dlatego uczniowie powinni by¢ $wiadomi tych strategii i potrafi¢ sprawnie
je wykorzystywac. Wedtug Rebeki Oxford wyrdznia sie dwa ogdlne typy strategii:
bezposrednie oraz posrednie (Gebka-Suska 2017: 23).

Do strategii bezposrednich zaliczamy:

= Strategie pamieciowe — pomagaja w zapamietywaniu i przywotywaniu informacji —
nauczyciel powinien jak najczesciej odwotywac sie do pamieci ucznia, stosowaé nowe
stowa w kontekscie, postugiwac sie anegdotami, rymowankami oraz opowiadaniami,
uzywac obrazu i dZzwieku, wprowadzajac nowe stownictwo, warto wiec odwotywac sie
do zdje¢, fiszek itp.

= Strategie kognitywne — nauczyciele jezyka obcego powinni koncentrowac sie na
¢wiczeniu zapisu i wymowy poszczeg6lnych dzwiekdw, mozna to osiggnaé, np.
powtarzajgc zdania wypowiadane przez nauczyciela lub lektora czytajgcego teksty
na nagraniach. Podczas powtarzania nalezy zwréci¢ uczniom uwage na odpowiedni
akcent i intonacje. Ponadto nauczyciel powinien uczy¢ schematéw, wzoréw wypowiedzi,
a nastepnie, na ich podstawie, zacheca¢ uczniéw do tworzenia wtasnych zdan.

= Strategie kompensacyjne — pomagaja uczniowi w uzywaniu jezyka pomimo luk
i brakéw w gramatyce i stownictwie. Stosujac te strategie, nauczyciel powinien
skierowa¢ uwage uczniéw na odgadywanie znaczenia tekstow stuchanych i pisanych,
w moéwieniu mozna pomac uczniowi pokonywac trudnosci poprzez podpowiedzi:
podawanie synoniméw i antonimoéw, uczen moze tez wykorzystac jezyk ojczysty

(tamze: 23-24).
Wsréd strategii posrednich wg Oxford znajdg sie:

= Strategie metakognitywne — wspieraja ucznia w koordynowaniu swojego procesu
uczenia sie, wazna tutaj jest centralizacja procesu uczenia sig, poprzez utrwalenie
i taczenie nowych informacji z tymi juz znanymi, podczas uczenia sie nauczyciel
powinien niwelowa¢ czynniki rozpraszajace (takie jak np. wtaczone radio lub
telewizor).



= Strategie afektywne — stosowane w celu radzenia sobie z emocjami, np. strachem
przed sprawdzianem — wskazane jest stosowanie technik relaksacyjnych, przerw
w uczeniu sie, motywowanie do nauki.

= Strategie spoteczne — zwigzane ze wsp6tpraca, relacjami z innymi — uczniowie ucza
sie od siebie wzajemnie, pracujac w grupach, zespotach o podobnym lub wyzszym
stopniu zaawansowania jezykowego (tamze: 24-27).

Swiadomos¢ strategii uczenia sie oraz wykorzystanie narzedzi cyfrowych stato
sie niezwykle istotne w kontekscie nauczania zdalnego. Uczniowie przejeli wieksza
odpowiedzialnos¢ za nauke, dlatego tak wazne jest pobudzanie ich do aktywnosci takze
podczas nauczania zdalnego. W programie nauczania jezyka rosyjskiego, na ktérym
opiera sie niniejszy poradnik, wymieniono niektére programy i platformy internetowe,
z ktorych warto korzysta¢ w pracy zdalnej.

= iSLCollective (dostep 24.10.2022) — internetowa platforma jezykowa, na
ktérej nauczyciele z catego Swiata dzielg sie swoimi pomystami na lekcje jezyka,
udostepniaja karty pracy, filmy do pracy na lekcji oraz prezentacje multimedialne.
Wykorzystujac materiaty z platformy, realizujemy zatozenia podejscia
komunikacyjnego z wykorzystaniem narzedzi cyfrowych, na platformie mozemy
tworzy¢ np. zadania do filméw z serwisu YouTube.

= Quizlet (dostep 24.10.2022) — platforma internetowa do nauki stownictwa
z wykorzystaniem metody fiszek, nauczyciel moze zaréwno tworzy¢ wtasne zestawy
stownictwa do nauki, jak i skorzystac z gotowych materiatéw tworzonych przez
innych nauczycieli, warto jednak poddac¢ je wczesniejszej weryfikacji.

= Kahoot! (dostep 24.10.2022) — platforma internetowa pozwalajaca nauczycielem
tworzy¢ multimedialne quizy leksykalne, gramatyczne i realioznawcze.

= Mentimeter (dostep 24.10.2022) — platforma internetowa szczegélnie polecana
do przeprowadzania ewaluacji lekcji. Darmowa wersja programu umozliwia zadanie
uczniom trzech pytan. Odpowiedzi uczniéw przedstawione sg za pomocg wykreséw
stupkowych, kotowych lub uktadajg sie w tzw. chmure — odpowiedzi pojawiajg sie
w formie tekstu, te najczestsze sg wieksze, a te rzadsze mniejsze.

Podczas lekcji zdalnych uczniowie réwniez wykorzystuja strategie uczenia sie,
szczegblnie trudne wydaje sie jednak wykorzystywanie strategii spotecznych — aby
tego dokona¢, nalezy wykorzysta¢ mozliwosci, jakie daje wybrana platforma nauczania
zdalnego. Warto np. umozliwi¢ uczniom prace w grupach, stworzy¢ im osobne ,pokoje”
do wideorozméw, przydzieli¢ zadania i nadzorowac prace poszczegélnych grup.

Stosowanie strategii uczenia sie nie jest jedynym czynnikiem determinujacym sukces
w nauce jezyka rosyjskiego, wazna jest takze motywacja, decyduje ona o wyborze metod
i technik stosowanych przez nauczyciela. Uczniéw do dziatania mogg motywowaé czynniki
zewnetrzne, takie jak oceny, podréze, nagrody, benefity — ten rodzaj motywacji nazywany
jest instrumentalna. Niejednokrotnie czynniki motywujace wynikaja z wkasnych potrzeb,
s silniejsze, bo nie powstaty z checi generowania zysku — jest to motywacja wewnetrzna
badz tez integrujaca. Przyktadem motywacji wewnetrznej moze by¢ cheé rozwijania
witasnych zainteresowan, mozliwo$¢ rozmowy z obcokrajowcami czy samorozwéj. Rolg
nauczycieli jest rozpoznanie i podtrzymanie motywacji do nauki lub jej zbudowanie. Chcac
uksztattowac silniejszg motywacje wewnetrzng, nauczyciel powinien postara¢ sie pokaza¢
uczniom, jak wazny jest samorozwdj i w jaki sposéb wptywa on na samopoczucie jednostki.



https://en.islcollective.com/
https://quizlet.com/pl
https://kahoot.it/
https://www.mentimeter.com/

Budujac odpowiednig motywacje u uczniéw szkét ponadpodstawowych, nauczyciel
powinien jak najczesciej stosowac pozytywng informacje zwrotng, odchodzi¢ od kultury
btedu, podkresla¢ postepy ucznidw, co jest szczegélnie istotne w pracy z uczniami ze SPE.
W technikum nauczyciel powinien motywowa¢ uczniéw, pokazujac jak najczesciej, w jaki
sposob uczniowie moga wykorzystac jezyk w przysztej pracy zawodowej. Nauczyciel powinien
takze da¢ uczniom mozliwos¢ wkgczenia sie w proces dydaktyczny — mozna pozwoli¢ im

na wybor technik, metod, ¢wiczen, tematu lekcji czy dyskusji znajdujacego sie w kregu ich
zainteresowar, by¢ moze uczniowie beda chcieli zorganizowa¢ debate ,za i przeciw na
temat dzielacy klase lub spoteczeristwo. Motywujacy nauczyciel urozmaica lekcje, stosujac
narzedzia cyfrowe — zamiast klasycznego uczenia sie stownictwa na pamie¢, warto stworzy¢
folder na Quizlet.com (dostep 24.10.2022), zaprosi¢ do niego uczniéw i sukcesywnie
dodawac coraz to nowe stowa. Platforma jest darmowa i daje mozliwos¢ nauki poprzez
granie w gry —warto stworzy¢ ranking klasowy najlepszych graczy w ,Grawitacje" (zabawa
polega na obronie planety przed spadajgcymi asteroidami, mozna tego dokona¢ poprzez
prawidtowe wpisanie rosyjskiego odpowiednika stowa podanego po polsku na asteroidzie,
w grze liczy sie jak najszybsze wpisanie prawidtowej odpowiedzi, uczei ma tyle préb, ile
jest w stanie wpisa¢ przed uderzeniem w planete) czy najszybszych w ,dopasowaniu” (gra
typu memory — polega na dopasowaniu obrazu i tekstu). Szereg dziatan opisanych powyzej
z pewnoscia pozytywnie wptynie na motywacje uczniéw. Wiecej o roli motywacji w procesie
ksztatcenia mozna przeczyta¢ w pracy Matgorzaty Gtoskowskiej-Sotdatow Wybrane aspekty
motywowania uczniéw do nauki (PDF, 549 KB; dostep 24.10.2022).

2.3. Kompetencje kluczowe i umiejetnosci uniwersalne

W zaleceniach Rady Unii Europejskiej z dnia 22 maja 2018 r. w sprawie kompetencji
kluczowych w procesie uczenia sie przez cate zycie (Dz. Urz. UE 2018, C189/1) wskazuje
sie umiejetnosci, w ktére powinien zosta¢ wyposazony uczen krajéw wspélnoty, s3 to:

= kompetencje w zakresie rozumienia i tworzenia informacji;

= kompetencje w zakresie wielojezycznosci;

= kompetencje matematyczne oraz kompetencje w zakresie nauk przyrodniczych,
technologii i inzynierii;

= kompetencje cyfrowe;

= kompetencje osobiste, spoteczne i w zakresie umiejetnosci uczenia sie;

= kompetencje obywatelskie;

= kompetencje w zakresie przedsiebiorczosci;

= kompetencje w zakresie Swiadomosci i ekspresji kulturalnej.

Kompetencje kluczowe to nie tylko wiedza, to réwniez umiejetnosci, a takze postawy,
ktére pomogg mtodemu cztowiekowi w samorealizacji, w znalezieniu lepszej pracy,
a takze pozwolg na uczestniczenie w spoteczenstwie. Zatem ksztattowanie kompetencji
kluczowych w liceum i technikum pozwala uczniom osiggac wtasne cele. Wyposazenie
mtodych ludzi w te umiejetnosci pomaga w odnalezieniu sie na kolejnych etapach
ksztatcenia, na studiach oraz na rynku pracy.

Kompetencje kluczowe maja charakter ponadprzedmiotowy. Nie sposéb jednak nie
zauwazy(, ze na lekcji jezyka rosyjskiego najczesciej ksztattowane s kompetencje w zakresie
wielojezycznosci. Znajomos¢ jezykdw obcych stanowi element catoksztattu wielojezycznej
sylwetki ucznia, warto zatem wskazywac na lekcjach jezyka rosyjskiego na podobieristwa do


https://quizlet.com/pl
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innych jezykéw obcych, np. nazwy dni tygodnia sg podobne jak w jezyku polskim, rosyjskie
nazwy miesiecy sa podobne do nazw w jezyku angielskim, nazwy zawodéw do nazw w jezyku
niemieckim itp. Ponadto na lekcjach jezyka rosyjskiego bedzie ksztattowana umiejetnosé
rozumienia i przetwarzania informadji (jest to element podstawy programowej jezyka
obcego w szkole ponadpodstawowej). Wielojezycznoé¢ nie oznacza jedynie znajomosci
jezyka. Jest zwigzana takze z postawg otwartosci na wielokulturowos¢, to Swiadomosé
roznic miedzy kulturami i szacunku do innych. Ksztattujac u uczniéw kompetencje z zakresu
wielojezycznosci, nauczyciel rozwija ciekawos¢ i zainteresowanie jezykami obcymi. Postawy
wymienione powyzej staty sie wazniejsze w obecnych czasach ze wzgledu na obecnos¢

w polskich szkotach uczniéw cudzoziemcow lub uczniéw, ktérych przynajmniej jeden

z rodzicow jest cudzoziemcem. Istotne jest zatem nauczanie jezyka obcego w korelagji

Z jezykami ojczystymi uczniow cudzoziemskich.

Podstawg porozumiewania sie w jezyku ojczystym i w jezyku obcym jest
znajomos¢ stownictwa, struktur gramatycznych i funkcji jezykowych. Jednak
nie wystarczaja one do skutecznego komunikowania sie w zadnym jezyku.
Opanowanie kompetencji porozumiewania sie wymaga doskonalenia umiejetnosci
komunikacyjnych, budowania szerokiego kontekstu kulturowego, rozwijania
kompetencji interkulturowych, a przy tym takze zdolnosci mediacji i dialogu
kulturowego. Najwazniejszym dokumentem okreslajgcym etapy rozwijania
kompetencji porozumiewania sie w jezykach obcych jest podstawa programowa.
Dokument nie okre$la wprost wskaznikéw kompetencji porozumiewania sie na
poszczegblnych etapach edukacyjnych, ale wymagania podstawowe i szczegétowe
dla tych etapow. Ponizej prezentujemy liste przyktadowych wskaznikéw w zakresie
kompetencji wielojezycznosci (Szajerska i Kordzifski 2017: 15).

= Uczniowie obserwujg swéj sposéb porozumiewania sie i przystosowuja go do
wymogow sytuacji — biorg udziat w debatach w jezyku ojczystym i w jezykach
obcych przygotowuja prezentacje multimedialne, biorg udziat w przedstawieniach,
inscenizacjach i spektaklach szkolnych, redaguja rézne formy wypowiedzi
i dostosowuijg rejestr jezykowy do odbiorcy.

= /dolno$¢ wyrazania i interpretowania poje¢, mysli, uczu¢, faktéw i opinii w mowie
i piSmie — rozumiejg umiarkowanie ztozone wypowiedzi ustne artykutowane
wyraznie, w standardowej odmianie jezyka, a takze proste wypowiedzi pisemne,
tworza i przedstawiaja niezbyt ztozone wypowiedzi ustne i pisemne, réznicujac
ekspresje wypowiedzi odpowiednio do sytuacji, wyszukuja i przetwarzaja niezbyt
ztozone informacje w umiarkowanie ztozonych tekstach, formutuja wtasne
argumenty w mowie i piSmie w przekonujacy sposéb.

= Umiejetno$¢ mediacji i rozumienia réznic kulturowych — angazuja sie w realizacje
projektow wspétpracy miedzynarodowej (Erasmus+, eTwinning itp.), uczestnicza
w wyjazdach zagranicznych, integruja sie w klasie, w szkole, w lokalnym $rodowisku
z uczniami innych kultur, ras, narodowosci.

Kompetencje w zakresie wielojezycznosci oraz rozumienia i tworzenia informacji
pozwalajag mtodemu cztowiekowi na wyrazanie i interpretowanie pojeé, mysli, uczug,
faktow i opinii w mowie i pismie oraz jezykowa interakcje w odpowiedniej i kreatywnej
formie w petnym zakresie kontekstéw spotecznych i kulturowych, a takze obejmuija
umiejetnosci mediacyjne i rozumienie réznic miedzykulturowych.



Rzecz jasna, w szerszej perspektywie na lekcjach jezyka rosyjskiego ksztattowane
s wszystkie pozostate kompetencje kluczowe. Kompetencje matematyczne oraz
kompetencje w zakresie nauk przyrodniczych, technologii i inzynierii bedg ksztattowane
np. na lekcjach, na ktérych analizowane sg wykresy, tabele z danymi czy podczas
poruszania tematow zwigzanych z ekologig, ochrong srodowiska — w ten sposéb
nauczyciel buduje sylwetke obywatela $wiadomego wspétczesnych probleméw
globalnych. Kompetencje cyfrowe na lekcjach jezyka rosyjskiego beda ksztattowane
i rozwijane wtedy, gdy nauczyciel lub uczen siegnie po technologie informacyjno--
komunikacyjne w celach dydaktycznych, np. do przygotowania prezentacji, projektu,
ulotki reklamowej itp. Kompetencje osobiste, spoteczne i w zakresie umiejetnosci uczenia
sie, obywatelskie, a takze te dotyczace przedsiebiorczosci bedg ksztattowane na lekcjach
jezyka rosyjskiego, na ktérych uczniowie beda pracowaé w grupie metodga projektu,
w ¢wiczeniach, w ktérych uczniowie beda okazywali szacunek osobie o odmiennych
pogladach, a takze gdy uczniowie beda swiadomie stosowac ré6zne strategie uczenia
sie, wspomniane w poprzednim podrozdziale. Swiadomos¢ i ekspresje kulturowa, czyli
docenianie znaczenia twérczego wyrazania idei, doSwiadczen i emocji za posrednictwem
szeregu Srodkow wyrazu, nauczyciel jezyka rosyjskiego bedzie ksztattowac podczas lekcji
kulturoznawczych dotyczacych literatury, historii, muzyki czy geografii Rosji, ale takze
stosujac ocenianie ksztattujace, uczac ucznidw, jak oceniac swojg prace, a takze prace
swoich kolegéw i kolezanek.

Ksztattujac kompetencje kluczowe, nauczyciel jezyka rosyjskiego powinien pamietac
takze o tzw. umiejetnosciach miekkich, decydujacych o zdolnosci funkcjonowania
uczniéw w przysztosci na rynku pracy i mozliwosci znalezienia przez nich
atrakcyjnego zatrudnienia. Umiejetnosci miekkie stanowia potgczenie umiejetnosci
interpersonalnych, spotecznych i komunikacyjnych, mozna zaliczy¢ do nich cechy takie
jak asertywnos¢, komunikatywnos¢, kreatywnos¢, odpornos¢ na stres czy wysoka kultura
osobista, a ponadto umiejetnosci takie jak dobra organizacja pracy, samodyscyplina
czy umiejetnos¢ wspétpracy w zespole. Ponizej przedstawiono kilka praktycznych
przyktadéw ksztattowania kompetencji kluczowych i umiejetnosci miekkich na lekcjach
jezyka rosyjskiego.

= Debata ,za i przeciw" — jej tematem moga by¢ zalety i wady mediéw
spoteczenosciowych (,CoupmanbHble ceT — npenmyLLecTBa U HEAOCTATKK ).
Uczniowie dziela sie na dwie grupy — zwolennikéw i przeciwnikéw mediéw
spotecznoSciowych, wypowiadajg sie na temat ich zalet i wad, wzajemnie wystuchuja
przedstawianych argumentéw i dokonuja podsumowania debaty (nauczyciel moze
by¢ jej moderatorem).

= Badania ankietowe na temat zainteresowan uczniéw — uczniowie dzielg sie na
kilka grup, zadaniem kazdego z zespotdw bedzie zebranie informacji na temat
zainteresowar kolegéw i kolezanek w jednym z obszaréw (np. literatura, muzyka,
film, sport itp.). Grupy, np. za pomoca Formularzy Google (narzedzie to mozna
wykorzystywa¢ takze w pracy zdalnej), sporzadzaja ankiety i prosza uczniéw z innych
zespotow o ich wypetnienie, wyniki badafh mozna oméwic na forum klasy.

= Wirtualna wycieczka (np. po wybranym muzeum rosyjskim) — mozna zaproponowa¢
uczniom wirtualng wizyte w Ermitazu (dostep 24.10.2022) wczeéniej warto zachecic
uczniéw do zapoznania sie z historig muzeum oraz zasadami obowigzujgcymi na
terenie obiektu.


https://www.hermitagemuseum.org/wps/portal/hermitage/panorama/virtual_visit/panoramas-m-1?lng=ru

2.4, Interdyscyplinarnosé

Pedagogika holistyczna zaktada, ze wiedza zdobywana przez uczniéw w szkole powinna
tworzy¢ spdjng catosé, tresci nauczane na lekcjach réznych przedmiotéw powinny sie
wzajemnie przenikac i uzupetnia¢. Ma to wspomagac uczniéw w rozumieniu siebie oraz
pozwoli¢ im wytworzy¢ spdjny, catoSciowy obraz otaczajacej ich rzeczywistosci.

W nauczaniu jezyka rosyjskiego nauczyciel powinien pamietaé, ze przedmiot, ktérego
uczy, nie istnieje w izolacji od Swiata i rzeczywistosci, ale go nazywa i odzwierciedla.
Interdyscyplinarnos¢ na lekcjach jezyka rosyjskiego bedzie pojawia¢ sie w réznych
kontekstach. W ramach zaje¢ mozna wykorzystac elementy matematyki, prezentujac
na wykresach wyniki przeprowadzonej ankiety. Do geografii mozna nawigza¢, uczac
stopniowania przymiotnikéw — cambit 6osbLION ropog, camoe rnybokoe 03epo,
camblii xonogHbi perunoH itd. Z kolei do historii czy wiedzy o spoteczenstwie warto
siegna(, poruszajac kwestie stosunkéw polsko-rosyjskich.

Jedng z metod pracy realizujgca zasade interdyscyplinarnosci jest metoda projektu.
/aktada ona, ze grupy uczniéw samodzielnie inicjujg, planuja oraz wykonujg pewne
dziatania oraz oceniajg ich wykonanie. Inspiracji do prac projektowych warto poszukiwaé
w Swiecie zycia codziennego, a nie w abstrakcyjnej nauce. Projekt interdyscyplinarny
wyréznia sie tym, ze integruje kilka dziedzin. W trakcie jego realizacji uczniowie
beda wykorzystywac i nabywac wiedze z zakresu r6znych przedmiotéw, rozwijac
kompetencje jezykowe, a takze kompetencje w zakresie umiejetnosci uczenia sie
(dziatajac samodzielnie i wspétdziatajac w grupach) i przedsiebiorczosci (rozwijajac
swoja kreatywno$c). Praca zespotowa nad zadaniami projektowymi pozwoli uczniom
doskonali¢ umiejetnosci interpersonalne, zdolnos¢ sprawnej wspdtpracy, ponadto
uczniowie beda rozwijac tolerancje i otwartos¢ na potrzeby innych. W programie
nauczania jezyka rosyjskiego Pycckuli? Jozosopumcsa! metoda projektu jest jedng
z zalecanych metod pracy. Autorzy podkreslajg dodatkowo, ze zaséb Srodkéw jezykowych
ujetych w podstawie programowej w postaci 14 lub 13 dziatéw (w zaleznosci od
wariantu podstawy) niejako zacheca nauczyciela do korelowania nauki jezyka z innymi
przedmiotami w projekcie interdyscyplinarnym, np. tematy zwigzane ze zdrowiem
mozna skorelowac z biologia. Dziatania projektowe powinny przebiega¢ w sposéb
zaplanowany i etapowy, zaréwno podczas ksztatcenia zdalnego, jak i stacjonarnego.
Dlatego nalezy zadba¢ o nastepujace kwestie:

= podziat na grupy;

= okreslenie celow i kryteriow sukcesu;

= wyb6r tematu projektu (zaleca sie, aby w miare mozliwoéci wyboru dokonywali sami
uczniowie);

= wskazanie niezbednych materiatéw i rodzajéw zadan, okreslenie terminéw realizacji
projektu, powtérzenie niezbednego materiatu leksykalnego;

= zebranie oraz selekcja materiatéw i informacji z r6znorodnych Zrodet;

= przydziat zadar (nalezy wzia¢ pod uwage mozliwosci, umiejetnosci i preferencje
uczniéw, uczniowie w zespotach projektowych moga sami dokona¢ podziatu funkcji
w grupie);

= praktyczna realizacja projektu;

= prezentacja rezultatéw pracy uczniéw;

= samoocena, ocena nauczyciela i ocena kolezeriska (w przypadku prac projektowych



nalezy uwzgledni¢ przede wszystkim zaangazowanie i wktad pracy poszczegélnych
cztonkéw grupy).

Przyktadowy projekt interdyscyplinarny realizowany w ramach zajec jezyka
rosyjskiego (grupa zaawansowana) przedstawiono ponizej.

Temat projektu: Toka my3bika 38ydum... Pecmusanu cospemeHHol My3biKU
8 Poccuu (Dopoki gra muzyka... Festiwale muzyki wspétczesnej w Rosji)

Cel ogdlny: uczen poznaje w szerokim kontekscie twérczos¢ wybranych wspétczesnych
muzykow rosyjskich.

Cele szczegétowe (przyktadowe)
Uczen:

= zna stownictwo zwigzane z muzykg — instrumenty, gatunki muzyczne;

= potrafi podac przyktady festiwali muzycznych;

= zapoznaje sie z twérczoscig muzyczng wybranych wspétczesnych artystow;
= wyraza swoje emocje i odczucia zwigzane z muzyka;

= wyraza swojg opinie na forum;

= potrafi zaplanowa¢ swoje dziatania;

= umie selekcjonowa¢ materiaty;

® umie oceniac swoje postepy;

= umie wykorzystywac rézne narzedzia TIK.

Kryteria sukcesu
Uczen:

= przygotowuje prezentacje multimedialng, film na temat najwiekszych festiwali
muzycznych w Rosji — Big Love Show, Stereoleto, Hawectsue (dostep 24.10.2022) itp.;

= przygotowuje online show, karaoke — wspélne Spiewanie w klasie lub w szkole
piosenek z repertuaru wspétczesnych muzykow;

= zbiera podstawowe dane na temat najpopularniejszych artystéw;

= wyraza swojg opinie na temat muzyki rosyjskiej;

= przedstawia swoj3 opinie na temat kierunku rozwoju muzyki rosyjskiej.

Powyzszy projekt koreluje nauczanie jezyka rosyjskiego z informatyka, muzyka,
jezykiem polskim, geografig (miejsca festiwali na terenie Rosji), ksztattuje kompetencje
kluczowe i umiejetnosci miekkie uczniéw.

Dobrze zaplanowany projekt interdyscyplinarny wptywa motywujaco na uczniow,
takze podczas nauczania zdalnego. Interdyscyplinarne podejscie w nauczaniu jezyka
rosyjskiego pozwala nauczycielowi rozwija¢ ucznia w ujeciu holistycznym, catoSciowym,
wszechstronnym, nie w oderwaniu od innych przedmiotéw szkolnych. Nauka jezyka
w ujeciu interdyscyplinarnym pokazuje uczniom, jaki jest gtéwny cel porozumiewania
sie w jezykach obcych. Pozwala takze uswiadomic, ze ksztattowanie kompetencji
sprawnego postugiwania sie jezykiem obcym pozwoli im realizowac wkasne cele, takze te
zwigzane z przysztg pracg zawodowa.


https://nashestvie.ru/

2.5. Zasady projektowania uniwersalnego i specjalne potrzeby edukacyjne

Celem projektowania uniwersalnego jest przygotowanie materiatow i zajec
dydaktycznych w taki sposéb, aby umozliwi¢ nabywanie wiedzy i umiejetnosci kazdemu
z uczniéw, bez wzgledu na jego mozliwosci psychofizyczne. Projektowanie uniwersalne
w edukacji kieruje sie trzema podstawowymi zasadami:

= nalezy zadba¢ o réznorodne sposoby przekazywania informacji w trakcie lekcji;

= nalezy zapewni¢ uczniom mozliwos¢ wykorzystywania réznorodnych form ekspresji
oraz prezentowania wiedzy i kompetencji;

* nalezy zadba¢ o réznorodne formy angazowania i motywowania uczniéw do pracy.

Kazdy aspekt dotyczacy procesu ksztatcenia w projektowaniu uniwersalnym powinien
charakteryzowac sie:

= réwnoscig w dostepie — wszyscy uczniowie majg prawo do korzystania z materiatéw
takiej samej jakosci oraz do takiego samego komfortu pracy;

= elastycznoscig uzycia — zapewnia sie uczniom mozliwos¢ wykonania zadania na kilka
sposobdw, podobnie w kwestii przedstawienia rezultatéw pracy nauczycielowi;

= intuicyjnoscig uzycia —instrukcje przekazywane uczniom powinny by¢ jasne i klarowne;

» dostepnoscia informacji — zaleca sie uruchamianie réznych kanatéw percepdji
(dostepnos¢ percepcyjna);

= tolerancja na btedy —ich popetnianie jest nieodtaczng czescia procesu uczenia sie,
zadaniem nauczyciela jest zapewnienie uczniom mozliwosci poprawienia pracy czy
ponownego wykonania zadania;

= niskim poziomem wysitku fizycznego — nalezy juz na etapie projektowania wykluczy¢
elementy, ktére moga utrudnia¢ uczniom uczenie sie (np. zbyt maty tekst na kartach
pracy, zbyt duza odlegtoé¢ do tablicy itp.);

= dostepnoscig przestrzenng — nalezy zadba¢ o organizacje przestrzeni do pracy

zespotowej, a takze zatroszczy¢ sie o dostepnosc i wygode korzystania z sali lekcyjnej
(Domagata-Zysk 2018: 274).

Projektowanie uniwersalne zwigzane jest z uwzglednieniem potrzeb wszystkich
uczniéw — sg one okreslone w opiniach i orzeczeniach poradni psychologiczno-
pedagogicznych, zaleceniach lekarzy specjalistow, warto pozyskaé wiedze na ten
temat takze od rodzicow lub opiekunéw prawnych uczniéw. Wazne, aby w procesie
dydaktycznym budowaé pozytywne nastawienie ucznia do nauki i wzmacniac jego
samooceneg, koncentrujac sie na jego mocnych stronach, nie zas deficytach.

Podsumowujac, na etapie projektowania uniwersalnego nauczyciel rusycysta powinien
uwzgledni¢ specjalne potrzeby edukacyjne uczniéw. Oznacza to, ze powinien dostosowac
m.in. warunki procesu edukacyjnego (metody i techniki nauczania, érodki dydaktyczne,
tresci konieczne i podstawowe, podstawowe), przestrzer edukacyjng (np. uczniowie
z dysfunkcja wzroku powinni zajmowa¢ miejsca w bliskiej odlegtosci od tablicy), a takze
sposoby sprawdzania wiedzy i umiejetnosci uczniéw oraz kryteria oceniania. Wskazéwki
dotyczace dostosowan zostaty opisane w rozdziale VI poradnika.




ROZDZIAL 1lI

Organizacja procesu dydaktycznego

3.1. Zasady pracy na lekcji jezyka rosyjskiego

Nauczyciel dysponuje petng autonomia w realizacji podstawy programowej jezyka
rosyjskiego na lll etapie edukacyjnym. Autorzy programu nauczania Pycckuli?
Hozosopumca! pozostawiajg nauczycielowi mozliwosé uktadania tresci nauczania

w poszczegblnych klasach wedtug wtasnego uznania, zaznaczajac jedynie, ze tresci
powinny by¢ realizowane spiralnie, czyli nauczyciel powinien powraca¢ do tresci
ksztatcenia omawianych na wczedniejszych etapach i poszerzac je o nowe zagadnienia.
Zatem rozwijanie kompetencji jezykowych nalezy rozpatrywac w perspektywie
wieloletniej. Zadaniem szkoty jest zapewnienie warunkéw, w ktérych godziny
przeznaczone na nauke jezykdw obcych zostang wykorzystane w sposéb optymalny.
Liczba godzin, ktérg nauczyciel moze przeznaczy¢ na ksztatcenie sprawnosci jezykowych,
determinowana jest przez realizowany wariant podstawy programowej. W cyklu
ksztatcenia, dla poszczegdlnych wariantéw podstawy programowej, nauczyciel ma do
dyspozycji:

= 240 godzin w przypadku jezyka rosyjskiego nauczanego jako drugi;

= 360 godzin w przypadku jezyka rosyjskiego nauczanego jako pierwszy na poziomie
podstawowym;

= 540 godzin (360 godz. + 180 godz.) w przypadku jezyka rosyjskiego nauczanego jako
pierwszy na poziomie rozszerzonym — oprécz 360 godz. przeznaczonych na poziom
podstawowy nauczyciel ma do dyspozycji dodatkowo 180 godz.

Optymalnos¢ wykorzystania godzin przeznaczonych na ksztatcenie jezykowe
zwigzana jest ze sposobem, w jaki nauczyciel bedzie realizowa¢ podstawe programows,
oczywiscie dotyczy ona uwarunkowan lezacych zaréwno po stronie ucznia, jak
i nauczyciela. Realizacje podstawy programowej determinuje takze typ szkoty,

w opisywanym przypadku jest to liceum lub technikum. Dla obu typéw szkét istotne
jest wzbogacenie podstawy programowej o tresci przydatne do realizacji celéw wtasnych
ucznia, a w technikum takze o te zwigzane z przysztym zawodem, opisane w podstawie
programowej ksztatcenia w zawodach. Zgodnie z zapisami podstawy programowej
najistotniejsze zasady pracy dotyczg uzywania jezyka rosyjskiego nie tylko jako tresci
swoistej dla przedmiotu nauczania, ale réwniez jako jezyka komunikacji podczas zajeé

w réznych rodzajach interakgji, tj. zaréwno w relacjach nauczyciel — uczen, jak i uczen —
uczen. Komunikacja nauczyciel — uczen na lekcjach jezyka rosyjskiego najczesciej
sprowadza sie do:

= poleceri i objasnien do wykonania zadan;

= prostych, a z czasem bardziej ztozonych leksykalnie i gramatycznie dialogéw
Z uczniami;

= wprowadzenia i wyjasnienia nowych stow i wyrazen;

= wprowadzenia i wyjasniania zagadnienia gramatycznego;

= opowiadan, historyjek itd.

Skuteczna komunikacja z uczniem warunkowana jest wieloma czynnikami, przede
wszystkim jest to kultura ucznia, jego Srodowisko domowe. Dotyczy to przede



wszystkim uczniéw cudzoziemskich oraz uczniéw z doswiadczeniem migracyjnym,

czyli takich, ktérzy powracaja do Polski po wielu latach mieszkania za granica. Réznice
kulturowe moga sprawi¢, ze uczer np. nie zrozumie pewnych odniesieri do postaci czy
sytuacji. Nauczyciel jezyka rosyjskiego powinien komunikowac sie z uczniami w sposéb
dla nich zrozumiaty, zatem nie powinien uzywa¢ skomplikowanych struktur na lekcjach
z grupami, ktére uczg sie jezyka rosyjskiego jako drugiego od podstaw. Komunikacja

z uczniami to takze pomoc, ktérej nauczyciel jezyka rosyjskiego im udziela. Warto
wygospodarowac godzine w tygodniu na indywidualne spotkania z uczniami w ramach
konsultacji przedmiotowych.

Niezwykle waznym czynnikiem jest umiejetne wykorzystanie kontekstu na lekgji.
Btyskotliwy nauczyciel wykorzysta w celach jezykowych sytuacje, ktére zaistniejg na
lekcji, historie, ktére opowiedzg mu uczniowie. Chcac np. wyjasni¢ znaczenie stowa
cyacTbe, nauczyciel moze wskazac ucznia, ktéry wydaje sie by¢ szczesliwy w danym
momencie.

Ostatnim, lecz nie mniej waznym czynnikiem warunkujgcym realizacje podstawy
programowej, jest poziom zaawansowania jezykowego uczniéw. Podstawa programowa
wyraznie okresla, ze ksztatcenie jezykowe powinno odbywac sie w grupach o zblizonym
poziomie zaawansowania jezykowego. Jest to niezwykle wazne, gdyz wybranie
odpowiedniej strategii objasniajacej dane zjawisko leksykalne badZ gramatyczne bedzie
zalezne od wariantu podstawy programowej, od tego czy uczniowie kontynuujg nauke
jezyka, czy uczg sie go od podstaw. W przypadku tej pierwszej grupy mozna ttumaczyé
stownictwo, przytaczajac synonimy lub podajac definicje stéw, w przypadku uczniéw
rozpoczynajacych nauke jezyka rosyjskiego nalezy odwotywac sie do kart obrazkowych,
ilustracji lub prostych skojarzen, np. stowo cembsa mozna wyjasni¢, podajac stowa
Mama, nana, 6par, cectpa, czyli wyrazy, ktére uczniowie albo poznali wczesniej, albo
ich brzmienie i znaczenie jest podobne do ich odpowiednikéw w znanym uczniom

jezyku.
Kolejne zasady pracy na lekcji jezyka rosyjskiego dotycza:

= tworzenia i wykorzystywania zadan jezykowych, ktére bedg przydatne do realizacji
wtasnych celéw komunikacyjnych;
= stwarzania sytuacji jezykowych, ktére sprzyjaja rozwijaniu pasji ucznia.

Aby zrealizowac obie te zasady, mozna postuzyc sie na lekcji jezyka rosyjskiego
metodg projektu. Ciekawym sposobem na wykorzystanie tej metody jest stworzenie tzw.
stacji uczenia sie (Karpeta-Pe¢ 2008: 30-41). Stacje uczenia s3 uniwersalna metoda,
majg szerokie zastosowanie niezaleznie od typu szkoty czy poziomu zaawansowania
jezykowego uczniéw. Rekomenduije sie, aby na stacjach uczenia sie pracowali uczniowie
w grupach 2—3-osobowych. Metoda ta ma bardzo szerokie zastosowanie, np.:

= praca z materiatami dotyczacymi kompetencji zawodowych (np. teksty dotyczace
hotelarstwa w technikum hotelarskim);

= praca z fragmentami literatury rosyjskiej w oryginale — mozna wykorzystac
w ramach korelacji miedzyprzedmiotowej podczas analizy lektur: F. Dostojewski,
Zbrodnia i kara; M. Buthakow, Mistrz i Matgorzata (tylko w przypadku uczniéw
zaawansowanych jezykowo, realizujacych wariant podstawy programowej lIl.1.R);

= quizy dotyczace kultury, historii i geografii Rosji.



Praca na stacjach powinna mie¢ jasno okreslone cele, a poszczegélne zadania
powinny zostac opatrzone kryteriami sukcesu — po zakonczeniu pracy na stacjach mozna
przekaza¢ uczniom klucz odpowiedzi, aby samodzielnie sprawdzili wykonane przez siebie
zadania i przeanalizowali ewentualne btedy. Jest to zwigzane z kolejna zasada dotyczaca
zachecania do samooceny pracy. Rzecz jasna, nie powinno sie zacheca¢ do niej wytgcznie
podczas prac projektowych, precyzyjne okreslanie kryteriéw sukcesu, opracowanie
ankiet i kart samooceny stwarza mozliwos¢ dokonywania samooceny réwniez przy okazji
stosowania innych technik ¢wiczeniowych.

Kolejna zasada jest systematyczne diagnozowanie i ocenianie postepéw ucznia.
W programie nauczania jezyka rosyjskiego Pycckuli? [loecosopumcs! zaprezentowano
autorskie zasady oceniania biezgcego opartego na systemie punktowym, bedacego
uzupetnieniem oceniania ksztattujgcego oraz informacji zwrotnej, ktérej nauczyciel
powinien udziela¢ uczniowi w taki sposéb, aby ten wiedziat, nad czym i w jaki sposéb
powinien pracowac.

Istotne jest takze, aby nauczyciel jezyka rosyjskiego stosowat na lekcjach r6znorodne
techniki sprzyjajace uczeniu sie. Oznacza to, ze nauczyciel jezyka rosyjskiego powinien
zachecac do stosowania zr6znicowanych strategii uczenia sie, takich jak np. domyslanie
sie znaczenia z kontekstu lub poprzez podobienstwa jezykowe, skojarzenia czy
wykorzystanie wiedzy ogélnej (Janicka 2019: 31-38).

W podejéciu komunikacyjnym, rekomendowanym w programie nauczania, niezwykle
wazne jest, aby na lekcjach jezyka rosyjskiego wykorzystywac autentyczne materiaty
#rédtowe (zdjecia, filmy, nagrania, teksty) — artykuty z gazet i czasopism, piosenki,
filmy i seriale, reklamy, wywiady, etykiety produktéw itd. Podczas nauczania zdalnego
uzycie tych materiatow stato sie bardziej powszechne, ich wachlarz poszerzyt sie
takze o animacje, podcasty, infografiki, aplikacje internetowe, materiaty z mediow
spotecznosciowych, gify, memy itd. Uzywajac autentycznych materiatéw, nauczyciel
powinien pamietac o konieczno$ci adaptowania ich do mozliwosci uczniéw, nie tylko
tych jezykowych, a takze psychofizycznych, np. uczniom z dysfunkcjg wzroku nalezy
drukowac tekst z odpowiednio powiekszong czcionka, a uczniom z dysfunkcja stuchu
nalezy dostarczy¢ transkrypcje nagrai do zadar sprawdzajacych rozumienie mowy obcej
ze stuchu. Wykorzystanie na lekcji jezyka rosyjskiego autentycznych materiatow niesie
za sobg wiele korzysci, przede wszystkim jest to kontakt z zywym jezykiem, uzywanym
na co dzien. Ich istotng zaleta jest takze to, Ze dotycza aktualnych informacji, odnosza
sie do biezacych wydarzen, dzieki czemu moga by¢ blizsze uczniom. Autentyczne
materiaty audio i audiowizualne oswajajg uczniéw z naturalnym tempem mowy Rosjan,
z akcentem i intonadja.

Lekcje jezyka rosyjskiego powinny by¢ pretekstem do rozwijania wrazliwosci
miedzykulturowej oraz ksztattowania postawy ciekawosci, tolerancji i otwartosci wobec
innych kultur, niekoniecznie tylko tych zwigzanych z jezykiem rosyjskim. Aby to byto
mozLliwe, nalezy zadba¢ o organizacje wydarzen zwigzanych z innymi kulturami — np.
dzien jezykéw obcych, dzier kuchni rosyjskiej lub projekt edukacyjny pt. ,Mtodzi otwarci
na wielokulturowos¢".



3.2. Cele i zatozenia pracy z klasg zr6znicowana pod wzgledem potrzeb
edukacyjnych

Praca z klasg zréznicowang ze wzgledu na potrzeby edukacyjne wpisuje sie w szerszg
koncepcje edukacji wkaczajgcej, szerzej opisang w rozdziale VI poradnika. Celem edukadji
wtaczajacej, nazywanej takze inkluzywng, jest zapewnienie wysokiej jakosci ksztatcenia
wszystkim uczniom. Oznacza to likwidowanie wszelkich barier w uczeniu sie, zaréwno
tych zwigzanych z niepetnosprawnos$ciami, jak i tych spotecznych czy ekonomicznych.

W pracy w klasie zréznicowanej pod wzgledem potrzeb edukacyjnych istotne jest
dostosowanie procesu edukacyjnego do potrzeb i mozliwosci konkretnych uczniow.

Praca z klasg o zréznicowanym potencjale z pewnoscig jest wyzwaniem dla
wspotczesnej szkoty. Cele i zatozenia tej pracy opieraja sie na zatozeniach realizowanej
w szkole pomocy psychologiczno-pedagogicznej, polegajacej na:

= rozpoznawaniu i zaspokajaniu indywidualnych potrzeb rozwojowych i edukacyjnych
ucznia;

= rozpoznawaniu indywidualnych mozliwosci psychofizycznych ucznia i czynnikéw
$rodowiskowych wptywajacych na jego funkcjonowanie w szkole.

Aby edukacja inkluzywna dziatata sprawnie w danej szkole, wazna jest wysoko
wykwalifikowana kadra — nauczyciele, pedagodzy i psychologowie, ktdrzy beda
elastycznie reagowac na potrzeby uczniow.

Potrzeba objecia ucznia pomoca psychologiczno-pedagogiczng wynika
w szczegdblnosci:

= 7 niepetnosprawnosci;

= 7 niedostosowania spotecznego;

= 7 zagrozenia niedostosowaniem spotecznym;

= 7 zaburzen zachowania lub emodji;

= ze szczegblnych uzdolnier;

= ze specyficznych trudnosci w uczeniu sie;

= 7 deficytéw kompetencji i zaburzen sprawnosci jezykowych;

= 7 choroby przewlektej;

=z sytuacji kryzysowych lub traumatycznych;

= 7 niepowodzen edukacyjnych;

= zzaniedban Srodowiskowych zwigzanych z sytuacja bytowa ucznia i jego rodziny,
sposobem spedzania czasu wolnego i kontaktami Srodowiskowymi;

= 7 trudnosci adaptacyjnych zwigzanych z r6znicami kulturowymi lub ze zmiang

Srodowiska edukacyjnego, w tym zwigzanych z wczesniejszym ksztatceniem za granica
(Dz. U. 2017, poz. 1591 z p6zn. zm.).

Powyzsza lista nie jest zamknieta, nalezy pamieta¢, ze nauczyciel moze sam
zdecydowad, kogo nalezy obja¢ pomocg na jego lekcjach. Pomoc psychologiczno-
pedagogiczna w zakresie nauczania jezyka rosyjskiego moze by¢ realizowana
w nastepujacy sposéb:

= organizowanie zaje¢ rozwijajgcych uzdolnienia jezykowe;
= organizowanie zaje¢ dydaktyczno-wyréwnawczych;



= zindywidualizowanie $ciezki ksztatcenia;
= organizowanie porad i konsultacji doraznych dla uczniéw majacych problem
z konkretnymi zagadnieniami z jezyka rosyjskiego.

Skuteczne realizowanie zatozen edukacji wkaczajacej zapewni takze stosowanie
oceniania wspierajgcego ucznia na drodze do osiggniecia indywidualnego sukcesu.
W edukacji wtaczajacej preferowany model oceniania postepéw uczniéw to model
oceniania ksztattujacego. Nauczyciel jezyka rosyjskiego powinien zatem pamietac
0 najwazniejszej, motywujacej funkcji oceny. Wazne, aby jasno okresla¢ cele lekdji,
kryteria sukcesu oparte na NaCoBeZU (skrét od ,na co bede zwraca¢ uwage") oraz
udziela¢ informacji zwrotnej, w ktdrej nalezy podkresli¢ mocne strony ucznia,
zasygnalizowad, co zrobit Zle, a takze jak powinien to poprawic.

Model szkoty wtaczajacej stanie sie rzeczywistoscig dopiero wtedy, gdy cate
spoteczenstwo bedzie w nim uczestniczyto, wspétpraca miedzy wszystkimi podmiotami
bedzie oparta na partnerstwie, oczekiwane efekty beda zas rozpatrywane w perspektywie
dtugoterminowej, a nie tylko matych celéw na drodze do sukcesu.

3.3. Organizacja procesu dydaktycznego uwzgledniajaca zr6znicowane
sytuacje dydaktyczne i potrzeby uczniow

W programie nauczania jezyka rosyjskiego zaproponowano rézne podejscia w pracy
z klasg zr6znicowang pod wzgledem potrzeb edukacyjnych — polegajg one na
réznicowaniu nastepujacych elementéw zajec:

= tresci — nalezy przygotowac materiaty o réznym stopniu trudnosci, listy ,trudnych
wyrazéw" Lub wyrazéw o ktopotliwej dla uczniéw pisowni (co jest przydatne
zwkaszcza na poziomie podstawowym), warto pamietac o wykorzystywaniu
materiatdw audiowizualnych, ponadto nalezy mie¢ na uwadze zapewnienie
uczniom mozliwosci korzystania z zaje¢ pozalekcyjnych (zaréwno w przypadku
uczniéw zdolnych, aby mogli poszerza¢ swojg wiedze i rozwija¢ umiejetnosci,
jakiw przypadku uczniéw napotykajacych trudnosci z przyswojeniem wiedzy, tu
sprawdza sie np. zajecia wyréwnawcze lub konsultacje);

= procesu — nalezy zadbac¢ o taki dobér zadan, aby kazdy uczerh mégt je wykonywag,
rekomenduje sie wykorzystywanie zadan o zr6znicowanym stopniu trudnosci —
uczniowie nabywaja te sama wiedze i rozwijaja te same umiejetnosci, lecz wykonuja
zadania o r6znym stopniu trudnosci i ztozonosci;

= produktu — nalezy mie¢ na uwadze zapewnienie uczniom mozliwosci pracy
indywidualnej lub w grupach, zacheca¢ ich do tworzenia wtasnych zadan (musza
one jednak, rzecz jasna, obejmowaé wymagane elementy), pozwoli¢ uczniom na
prezentowanie rezultatéw pracy i zdobytej wiedzy na rézne sposoby.

Nalezy zacheca¢ ucznidéw do pogtebiania wiedzy w zakresie interesujacych ich
tematow zwigzanych z lekcjg — w ramach dziatajacych w szkole kotek zainteresowan,
opracowywania indywidualnych planéw nauki, realizowanych podczas specjalnie
wydzielonego czasu lub po tym, gdy uczet wykona zadanie przeznaczone dla catego
zespotu klasowego. Zaleca sie stosowanie réznych pomocy dydaktycznych, takze tych
wykorzystujacych technologie informacyjno-komunikacyjne (np. tablica interaktywna,
komputer, przenosne urzadzenia cyfrowe). Konieczne jest takze réznicowanie czasu
na wykonanie zadania — nalezy odpowiednio wydtuzy¢ czas pracy uczniom tego



wymagajacym. Dobrg praktyka bedzie wydtuzenie czasu pracy tak jak na egzaminach
zewnetrznych, czyli o potowe dtuzej w stosunku do standardowego czasu, np. jesli
uczniowie maja 10 minut na napisanie kartkéwki, uczniowie korzystajacy z wydtuzonego
czasu bedg ja pisali przez 15 minut.

Nauczyciel w klasie zr6znicowanej oprécz przygotowania merytorycznego
powinien wykazywac sie takze szeroko rozumiang otwartoscig na potrzeby uczniow.
Najistotniejsza zasada pracy w klasie zr6znicowanej jest stawianie przed uczniami
wymagan na miare ich mozliwosci. Dostosowanie ¢wiczer jezykowych moze polegac
np. na przydzielaniu réznym uczniom réznych polecers do danego zadania. Na tej
samej zasadzie dopuszcza sie pomijanie tematow, ktére sg juz dostatecznie znane
uczniom. Zaleca sie zapewnienie uczniom autonomii w zakresie wyboréw sposobdow
uczenia sie oraz prezentacji zdobytej wiedzy. Na lekcji jezyka rosyjskiego uczniowie
mogg zaproponowac temat zgodny z ich zainteresowaniami, dotyczacy np. gier
komputerowych, portali spotecznosciowych itp., podobnie uczniowie mogg proponowac
¢wiczenia utrwalajgce materiat gramatyczny lub leksykalny.

Poznanie potrzeb i mozliwosci kazdego z ucznidw, o czym wspomniano juz wczesniej,
sprzyja dostosowywaniu procesu dydaktycznego na lekcji jezyka rosyjskiego. Nauczyciel
powinien prowadzi¢ obserwacje w zakresie trzech obszaréw: potrzeb, mozliwosci
i motywacji. Jak wskazuje Anna Kietczewska, w przypadku pierwszego z nich, nauczyciel
powinien zwraca¢ uwage na potrzeby:

= samorealizacji (Jakie aspiracje i cele maja poszczegélni uczniowie?);

= poznawcze (Czego chca sie nauczyé? Co ich interesuje?);

= uznania (W jakiej relacji z nauczycielem uczniowie czuja sie i pracuja najlepiej? Jaka
jest ich samoocena?);

= przynaleznosci (Jak uczniowie odnajduja sie w klasie? W jakich grupach pracuja
najchetniej i najbardziej efektywnie?);

= poczucia bezpieczeAstwa (Jak uczniowie czuja sie w obliczu wymagan i zadan
edukacyjnych oraz sprawdzianéw i oceniania?) (Kietczewska 2018).

W przypadku drugiego z obszaréw, nauczyciel powinien skupi¢ sie na mozliwosciach:

= poznawczych (W jaki sposéb uczniowie sie ucza? Jakie stosuja strategie ijakie sa ich
rezultaty?);

= intelektualnych (W jaki sposéb uczniowie mysla, jaki rodzaj inteligencji przejawiaja?
Czy dany materiat nalezy dla nich do trudnych czy do tatwych?);

= fizycznych (Jakie jest samopoczucie uczniéw, stan zdrowia, jakie s3 ograniczenia
wynikajace z niepetnosprawnoéci oraz jaki jest ich wptyw na proces uczenia sie?);

= odpornosci na stres (Jak uczniowie reaguja w sytuacjach napiecia? Jak dtugotrwaty
stres wptywa na ich prace i wyniki? Jakie emocje przezywaja? Jak reaguja na
wymagania i wyzwania?);

= w zakresie kompetencji (Jaka jest skutecznos¢ uczniéw w opanowywaniu kompetencj
kluczowych? Jakie umiejetnosci juz posiadajg, a doskonalenie ktdrych sprawia im
trudnosc?) (Kietczewska 2018).

Trzecim obszarem jest motywacja. Czesto to ona decyduje o sukcesie dydaktycznym
ucznia. Zadaniem nauczyciela jezyka rosyjskiego jest zbadanie, jaki rodzaj motywacji
dominuje u jego uczniéw (wewnetrzna czy zewnetrzna).



Sposréd réznych metod diagnozowania potrzeb, mozliwosci i motywacji uczniow
autorzy poradnika metodycznego rekomenduja nastepujace:

= obserwacje —wygladu, zachowania werbalnego i niewerbalnego ucznidw, reakcji
uczniéw na poszczegélne zadania jezykowe oraz na ewaluacje lekgji itp.;

= zadania diagnozujace — pomagaja okresli¢, na jakim poziomie jezykowym
i rozwojowym s3 poszczegélni uczniowie (zwtaszcza jesli w klasie s3 uczniowie
w réznym wieku, poniewaz rozpoczeli edukacje w wieku 6 lub 7 lat albo powtarzali
klase), co potrafia, jak czuja sie w obliczu wymagan stawianych przed nimi, jakie
strategie stosujg, czy potrafig pracowa¢ samodzielnie;

= analize prac uczniow;

= ankiety — skierowane do uczniéw lub rodzicéw;

= rozmowy z uczniami, ich rodzicami lub opiekunami i wychowawca klasy;

= analize dokumentacji opracowanej przez poradnie psychologiczno-pedagogiczne
(orzeczenia, opinie, zalecenia) (por. Kietczewska 2018).

3.4. Warunki i sposoby realizacji podstawy programowej ksztatcenia
ogolnego dla lll etapu edukacyjnego z zakresu jezyka obcego
nowozytnego

Niezaleznie od realizowanego wariantu podstawy programowej, celem planowania
zajec jest stworzenie warunkéw pozwalajacych na sprawny przebieg procesu nauczania
i uczenia sie. To zatozenie skorelowane jest z opisang w programie nauczania teorig
konstruktywizmu. Planujac lekcje, nalezy pamietaé, ze jest to system interakcji w klasie
na linii nauczyciel — uczen oraz uczer — nauczyciel, gdzie najwazniejsze s potrzeby
ucznia i jego oczekiwania w stosunku do nauki jezyka rosyjskiego. W planowaniu, jak
wskazywano wczesniej, trzeba uwzgledni¢ takze pewng nieprzewidywalnos¢ sytuacji
dydaktycznych. Innym waznym etapem planowania lekcji jest organizacja przestrzeni
dydaktycznej — nalezy ja rozumiec szeroko, z jednej strony jako przestrzen fizyczna (sale
lekcyjna), w pracy zdalnej przestrzen wirtualna, z drugiej za$ przestrzen niefizyczna,
nienamacalng przestrzer komunikacji nauczyciela z uczniem, a takze nauczyciela

z rodzicem.

Nauczyciel, planujac zajecia, ma mozliwos¢ tworzenia scenariuszy zaje¢, odgrywajg
one istotng role w okredlaniu celéw krétkoterminowych. Nalezy zaznaczy¢, ze cele
te, zalezne tez od sytuacji dydaktycznych na lekcjach, nauczyciel moze negocjowac
z uczniami, ktérzy wykaza sie wéwczas swoja autonomia. Powinny one pozostac
jednak spéjne z celami dtugookresowymi, wynikajgcymi z podstawy programowej.
Whaczajac uczniéw w proces planowania, czynimy ich odpowiedzialnymi za realizacje
zadan dydaktycznych, co z kolei wptynie na podniesienie motywacji do nauki jezyka
rosyjskiego. Sukces w osigganiu celéw krétkookresowych bedzie mozliwy dzigki
wykorzystywaniu opisanych w programie nauczania Pycckuii? Jozosopumcs! metod
i technik aktywizujacych. Na etapie planowania trzeba unika¢ siegania do jednej,
ulubionej metody czy techniki —ich réznorodnos¢ pozwala na rozwijanie réznych
kompetencji spotecznych i jezykowych. Przyktadowo, za pomoca techniki dyskusji
panelowej rozwija sie u uczniéw umiejetnos¢ wyrazania i interpretowania pogladow,
natomiast za pomoca technik dramowych (dialog, odgrywanie rél) nauczyciel ksztattuje
Swiadomos¢ jezykowg uczniéw w zakresie interakcji stownych. Réwnie istotng sprawa



podczas planowania lekcji jest elastycznosé — nauczyciel w procesie planowania
powinien przewidzie¢ r6zne sytuacje na lekcji, np. problemy z dyscypling, brak
przygotowania uczniéw do lekdji itp.

W warsztacie pracy nauczyciela powinno znaleZ¢ sie kilka ¢wiczen, ktére mozna
wykorzystac na lekcjach niezaleznie od omawianych tresci oraz poziomu zaawansowania
jezykowego ucznidéw. Mozna wskazac ¢wiczenia takie jak:

= wisielec — gra wykorzystywana w celu powtérzenia zagadnien leksykalnych;

= krétkie anegdoty;

= zestawy pytan do przeprowadzania rozgrzewki jezykowej — zaréwno dla grup bardziej
zaawansowanych, jak i tych poczatkujacych;

= przygotowywanie przez uczniéw list przedmiotéw, ktore taczy jakas wspélna cecha
(np. sa kwadratowe, przeznaczone do recyklingu itd.) (Horata 2017: 12).

Planujac proces dydaktyczny, nauczyciel powinien zaja¢ sie takze planowaniem
przestrzeni w klasie — warto uwzglednic elementy takie jak ustawienie tawek, pomoce
naukowe, przestrzen do nauki itp. Odpowiednio zaaranzowana przestrzen powinna
pozytywnie wptywac na kreatywnos¢ uczniéw — z tego wzgledu w programie nauczania
jezyka rosyjskiego zaleca sie pomieszczenia, w ktérych — w razie potrzeby — mozna tatwo
zmieniac ustawienie stotéw i dostosowac je do konkretnej formy, metody czy techniki
pracy. Najwazniejsze, aby uczniowie w sali lekcyjnej czuli sie bezpiecznie. Nalezy zadba¢
nie tylko o funkcjonalne aspekty wystroju sali lekcyjnej, lecz réwniez o jej estetyke —

w odpowiednio urzadzonej przestrzeni czujemy sie lepiej, sprawniej myslimy, a praca
staje sie bardziej efektywna.

W programie nauczania rekomenduje sie kilka konfiguracji tawek w sali lekcyjnej,
kazde z ustawier przynosi inne korzysci i powinno by¢ stosowane podczas réznych form
pracy:
= podkowa — uktad ten sprzyja pracy indywidualnej, utatwia nauczycielowi jej

monitorowanie oraz sktania uczniéw do wiekszego zaangazowania, znajduje

zastosowanie takze w pracy w parach (np. przeprowadzanie dialogu);

= uktad segmentowy stolikéw — wyspy — sprzyja pracy w grupach, pozytywnie wptywa
na integracje ucznidéw oraz poziom ich zaangazowania w zadaniach edukacyjnych;

= w kwadrat lub koto, krag (stolikéw lub samych krzeset) — sprzyja prowadzeniu
dyskusji, skkania uczniéw do wziecia udziatu w prowadzonej rozmowie;

= swobodne ustawienie — duzo wolnej przestrzeni, uktad ten sprzyja indywidualnej
pracy tworczej;

= w jodetke — pary stolikéw ustawione pod katem w kierunku tablicy, uktad
odpowiedni zwtaszcza dla lekcji, ktére opierajg sie w wiekszosci na wyktadzie.

W nowoczesnej sali lekcyjnej powinny znaleZ¢ sie takze nieformalne miejsca pracy,
wyposazone w poduszki, pufy, meble wykonane z palet itp. Stuzg one zachowaniu
dobrej atmosfery w klasie, utrzymaniu checi komunikacji, obnizajg poziom stresu
i agresji uczniéw, a ponadto zwiekszajg ich poczucie bezpieczeristwa. Jak zauwaza Ewa
D. Ostaszewska, ,w takich nieformalnych miejscach uczniowie chetniej i odwazniej
rozmawiaja w jezyku obcym, a sytuacje kreowane przez nauczyciela bardziej
przypominaja autentyczna komunikacje' (Ostaszewska 2016: 98). W sali lekcyjnej
powinno znaleZ¢ sie takze miejsce na prace ucznidw, ich plakaty, gazetki, notatki




w postaci map mysli itp. (tamze). Pomoce tworzone przez uczniéw moga dotyczy¢
roznych obszaréw, zaréwno tych leksykalnych, jak i gramatycznych, kulturoznawczych,
politycznych, zwigzanych z geografig Rosji i dotyczacych wszelkich innych tematéw
znajdujacych sie w kregu zainteresowan uczniéw. Nauczyciel powinien zadbac takze

o to, aby w klasie jezykowej znalazty sie niezbedne pomoce dydaktyczne takie jak
stowniki (polsko-rosyjskie, rosyjsko-polskie, ale takze rosyjsko-rosyjskie), plakaty
gramatyczne i leksykalne, warto wyposazy¢ sale lekcyjng w mape Rosji, ktéra bedzie
pomocna podczas korelowania lekcji jezyka z geografi, korzystne bedzie umieszczenie
w klasie regatu z ksigzkami rosyjskich pisarzy (Buthakowa, Dostojewskiego, Tokstoja,
Puszkina czy Turgieniewa). Organ prowadzacy szkote powinien zadba¢ o odpowiednie
wyposazenie sali jezykowej w pomoce niezbedne do organizowania procesu ksztatcenia,
takie jak odtwarzacz ptyt CD lub plikéw dZzwiekowych, komputer z dostepem do
internetu, tablica multimedialna lub rzutnik z ekranem.

Sytuacja pandemiczna w kraju i na $wiecie wymusita koniecznos¢ ,przeniesienia”
szkoty do internetu, czyli zorganizowania procesu nauczania z wykorzystaniem metod
i technik ksztatcenia na odlegtos¢. Organizacja pracy w tej przestrzeni rzecz jasna bedzie
réznic sie od tej w szkole stacjonarnej. Przygotowujac i organizujac ksztatcenie zdalne,
nalezy pamieta¢, ze bedzie ono przebiegac wolniej niz ksztatcenie stacjonarne, wiecej
czasu zajmie nam sprawdzenie obecnosci na lekcji czy odczytanie pracy domowej Lub
konkretnego zadania, uczniowie mogg mie¢ problemy z mikrofonem, dzwiekiem, czasem
pojawi sie koniecznos¢ zresetowania komputera i dotgczenia do lekcji ponownie, co
réwniez wptynie na dynamike lekcji. Organizujac prace zdalng, nalezy mie¢ na uwadze
fakt, ze uczniowie:

= szybko przetwarzajg informacje;

= przedktadaja grafike nad tekst (bardziej przemawia do uczniéw zastosowanie
ruchomych obrazkéw — giféw, komunikatéw obrazkowych o zabarwieniu
humorystycznym — meméw, animacji lub ulubionych fragmentéw serialu);

= wykonujg wiele czynnosci jednoczesnie;

= potrzebujg natychmiastowej satysfakcji z wykonywanych czynnosci;

= preferuja gry i zabawy w procesie nauczania (dlatego warto jest je stosowac,
odpowiednio wykorzystujac zasoby internetu — Kahoot!, Quizlet, Jigsaw itp.)

(Prensky 2001: 2).

Nalezy pamietac tez, ze uczniowie pozostajacy w izolacji nie majg kontaktu
z rowieSnikami, beda chcieli przede wszystkim podtrzymac relacje miedzyludzkie, beda
uciekac sie do zartéw czy r6znych uczniowskich wyzwan i zabaw na lekcjach. W takich
przypadkach rekomenduje sie udostepnienie im przestrzeni do wyrazania siebie badz
manifestowania niezadowolenia z zaistniatej sytuacji, nie zaszkodzi tez zaskoczenie ich
i przytaczenie sie do zartu poprzez np. poprowadzenie lekcji rosyjskiego w ciekawym
przebraniu lub skierowanie ich kreatywnosci na realizacje tresci ksztatcenia. Wskazane
jest, aby nauczyciel nadazat za wspétczesnymi internetowymi trendami, takimi
jak np. TikTok — aplikacja wykorzystywana przez uzytkownikéw z catego Swiata do
dzielenia sie krétkimi materiatami wideo. Warto wykorzystac te aplikacje na lekcjach
jezyka rosyjskiego, prezentujac nagrania rodzimych uzytkownikéw jezyka — autorzy
rekomenduja konta uzytkownikéw @anastazjos_ru, @a_trumpe, @tykowkaaa,
@yuliazagitova.



Podczas ksztatcenia na odlegtos¢ nauczyciel nie powinien wykorzystywac tych
samych narzedzi co podczas ksztatcenia stacjonarnego, np. podrecznika, poniewaz
wptynie to na spadek motywacji uczniéw. Narzedzia pracy powinny by¢ catkowicie
zdigitalizowane — internet, wychodzac naprzeciw oczekiwaniom ucznidw i nauczycieli,
dostarcza szeroki wachlarz narzedzi, opisanych w programie nauczania. W sieci
dostepnych jest mndstwo materiatéw, nauczyciel powinien wykorzystywac jednak
te, ktére odpowiadajg potrzebom rozwojowym ucznidw, ich zainteresowaniom czy
poziomowi zaawansowania jezykowego. Przygotowujac zajecia z wykorzystaniem
e-materiatow, nalezy pamieta¢, ze e-materiat powinien by¢ wyposazony w dwie
warstwy: merytoryczna oraz medialna (Plebarska 2020: 41). Nauczyciel jezyka
rosyjskiego powinien wykorzystywa¢ rézne formy przekazu (audio, wideo, grafiki
statyczne, materiaty interaktywne), w zaleznosci od okrelonych celéw dydaktycznych.
Przedstawiajac np. strukture szkolnictwa w Rosji, warto postuzy¢ sie animacja lub
schematem interaktywnym zamiast opisu tekstowego.

Reasumuijac, proces dydaktyczny w warunkach ksztatcenia zdalnego powinien wzbudzaé
ciekawos¢ ucznidw, inspirowac ich do przemysler oraz motywowac do twérczej pracy.
Wazne jest takze stworzenie uczniom przestrzeni do pracy zespotowej. Organizujac
ksztatcenie zdalne, mozemy postugiwac sie zaréwno profesjonalnymi narzedziami
oferowanymi przez rynkowych gigantéw (Google Workspace, MS Teams), jak i nieco
bardziej przystepnymi aplikacjami, takimi jak np. Zoom czy znany od lat Skype.

Podczas ksztatcenia zdalnego nalezy zadbac takze o przestrzen niefizyczng, czyli
zwigzang z relacjami. Zasady komunikacji miedzy nauczycielem i uczniami w nauczaniu
stacjonarnym oraz zdalnym sg podobne, nalezy jednak podkresli¢ pewne specyficzne
aspekty pracy zdalnej:

= zdolnos¢ do stuchania podczas nauczania zdalnego u wielu uczniéw spada, warto
wykorzysta¢ metody aktywizujace, ktére zwieksza ich uwage;

= kooperacja — nauczyciel powinien by¢ jeszcze bardziej gotowy do wspétpracy
i wspotdzielenia sie wiedza;

= nauczyciel powinien wykazywac sie szczeg6lnym taktem i wyczuciem w kontaktach
emocjonalnych z uczniami, z uwagi na brak mozliwosci bezposredniego spotkania;

= nauczyciel powinien zadbac o efektywne zarzgdzenia czasem oraz sobg i uczniami
W czasie.

Komunikacja na zdalnych lekcjach jezyka rosyjskiego powinna odbywac sie w jezyku
rosyjskim. Nauczyciel powinien uzywa¢, podobnie jak w przypadku ksztatcenia
stacjonarnego, autentycznych materiatéw zrodtowych. W ksztatceniu zdalnym takie
podejécie takze wptywa na przebieg procesu dydaktycznego oraz efekty nauki.

Na Ill etapie edukacyjnym rodzice lub opiekunowie uczniéw wciaz odgrywaja wazna
role w procesie ksztatcenia — dotyczy to rowniez ksztatcenia mtodziezy w formie zdalnej.
We wspétpracy z rodzicami/opiekunami nauczyciel powinien kierowa¢ sie kilkoma
zasadami:

= pozytywna motywacja — warunkiem skutecznego dziatania nauczyciela i rodzicéw jest
dobrowolno3¢ i che¢ wspétdziatania obu stron;

= aktywna i systematyczna wspdtpraca z rodzicami — potrzebne jest state
zaangazowanie zaréwno nauczyciela, jak i rodzicow;



wielokanatowy system przeptywu informacji — np. konsultacje online, czat

z rodzicami, poczta elektroniczna, kontakt telefoniczny, informacje zamieszczane
w dzienniku elektronicznym lub mediach spotecznosciowych;

dostepno$¢ w okreslonych godzinach (Plichta 2020: 75-75).



ROZDZIAL IV

Nauczane tresci ksztatcenia
4.1. Umiejetnosci przedmiotowe i ponadprzedmiotowe (uniwersalne)

Podstawa programowa ksztatcenia ogélnego dla lll etapu edukacyjnego porzadkuje
tresci przedmiotowe. Zasdb Srodkow jezykowych wskazanych w podstawie programowej
jezyka obcego nowozytnego to — w zaleznosci od wariantu podstawy programowej —

13 lub 14 obszernych dziatéw tematycznych. W obrebie tych tematéw nauczyciel jezyka
rosyjskiego wprowadza tresci gramatyczne, leksykalne, fonetyczne oraz ortograficzne,

a takze ksztattuje i rozwija cztery sprawnosci jezykowe: receptywne — stuchanie

i czytanie — oraz produktywne — méwienie i pisanie. Autorzy programu nauczania
Pycckuli? fJoecosopumcs! celowo rozpoczeli od wymienienia celdow szczeg6towych dla
podstawy programowej Il.2.0 oraz lll.2 — praktyka szkolna wskazuje te warianty jako
najbardziej popularne w przypadku jezyka rosyjskiego. Ponadto nauczyciel korzystajacy
z programu nauczania Pycckuli? [Joeogopumcsa! moze tatwo poréwnaé, o jakie tresci
szczegGtowe poszerzana jest wiedza uczniow w pozostatych wariantach podstawy
programowej w przypadku jezyka rosyjskiego nauczanego jako pierwszy jezyk obcy na
poziomach podstawowym i rozszerzonym.

Autorzy programu nie narzucaja nauczycielom realizacji konkretnych tematéw
w poszczegblnych klasach. Zaznaczaja jednak, ze tresci nauczania powinna
charakteryzowac spiralnos¢ — koniecznos$¢ powracania do tredci nauczania
ksztattowanych wczesniej i poszerzania ich o nowe elementy leksykalne, gramatyczne,
fonetyczne i ortograficzne. Jak zaznacza Ewelina lwan, ,podczas zajec jezykowych
waznym dziataniem jest powtérzenie i utrwalenie poje¢, struktur i funkcji poznanych
na wczesniejszym etapie uczenia sie oraz rozszerzenie ich w kolejnych latach nauki
w liceum ogélnoksztatcacym lub technikum” (Iwan 2019: 19). Takie podejécie pozwala
nauczycielowi na elastyczne realizowanie podstawy programowej oraz pozwala na wybor
dowolnego zatwierdzonego do uzytku podrecznika do nauki jezyka rosyjskiego lub
catkowitg rezygnacje z niego.

W zakresie rozwijania poszczegélnych sprawnosci jezykowych, w podstawie
programowej podkreslono réznice w poziomie trudnosci dla jej r6znych wariantéw.
W przypadku wariantéw podstawy IIl.2 oraz I1.2.0 — uczen rozumie proste wypowiedzi
ustne i pisemne (umiejetnosci receptywne) oraz tworzy krétkie, proste, spéjne
i logiczne wypowiedzi ustne i pisemne (umiejetnosci produktywne). Umiejetnosci
przedmiotowe to takze tzw. reagowanie jezykowe — ustne i pisemne. W przypadku
jezyka rosyjskiego nauczanego jako drugi uczer reaguje ustnie w typowych
sytuacjach oraz pisemnie w formie prostego tekstu. Cele szczegétowe w obrebie
ksztattowania umiejetnosci jezykowych w przypadku jezyka rosyjskiego nauczanego
jako pierwszy jezyk obcy — lIl.1.P oraz Ill.1.R — sg w wigkszosci powtérzeniem celéw
z wariantéw podstawy programowej lll.2 oraz I1.2.0, rzecz jasna sg tez takie cele, ktére
pojawiajg sie wytacznie w tych wariantach podstawy programowej, dlatego autorzy
programu nauczania wymieniajg tylko te, o ktére poszerzone sg warianty podstawy
programowej w przypadku jezyka rosyjskiego nauczanego jako pierwszy jezyk obcy.
Réznica pojawia sie takze w poziomie opanowania poszczegélnych umiejetnosci
jezykowych. W przypadku wariantu podstawy programowej IIl.1.P uczen rozumie teksty



pisemne i ustne o umiarkowanym stopniu ztozonosci, w wariancie Ill.1.R jest to

juz rozumienie ztozonych tekstow ustnych i pisanych. Podobnie jest w przypadku
tworzenia wypowiedzi ustnych — lIl.1.P — uczen tworzy w miare ptynne wypowiedzi
ustne, lll.1.R — ptynne wypowiedzi ustne. W wariancie Ill.1.P uczer tworzy proste,
sp6jne i logiczne wypowiedzi pisemne, a w wariancie Ill.1.R — w miare ztozone
wypowiedzi pisemne. Reagowanie jezykowe przedstawia sie podobnie, uczen reaguje
ustnie we w miare zkozonych sytuacjach w przypadku jezyka rosyjskiego nauczanego
na poziomie podstawowym oraz w ztozonych sytuacjach w przypadku jezyka
rosyjskiego nauczanego na poziomie rozszerzonym.

Ksztattujac umiejetnosci przedmiotowe, nauczyciel jezyka rosyjskiego powinien
pamietac takze o umiejetnosci przetwarzania tekstu ustnego i pisemnego oraz
o tzw. treSciach realioznawczych — czyli informacjach dotyczacych Rosji i Rosjan.
Nauczyciel jezyka rosyjskiego w liceum ogé6lnoksztatcgcym i technikum powinien
pamieta¢, ze w toku kazdej lekcji powinno sie ksztattowac wszystkie umiejetnosci
przedmiotowe — zaréwno te produktywne, jak i receptywne. Autorzy programu
nauczania Pycckuli? Joecosopumcs! zaznaczaja, ze nauczyciel powinien zaczynac od
ksztattowania umiejetnosci stuchania i czytania, aby nastepnie przejs¢ do umiejetnosci
produktywnych — méwienia i pisania. Rdwnomierne ksztattowanie wszystkich
sprawnosci jezykowych w oparciu o dziaty tematyczne wymienione w podstawie
programowej pozwoli nauczycielowi nie tylko na petne zrealizowanie podstawy,
ale takze na dobre przygotowanie uczniéw szkoty ponadpodstawowej do egzaminu
maturalnego z jezyka rosyjskiego na poziomie podstawowym (wariant podstawy
programowej lI.1.P) oraz na poziomie rozszerzonym (II.1.R).

TreSci nauczania uporzadkowane w podstawie programowej w postaci 13 lub
14 dziatéw tematycznych otwierajg przestrzen do tworzenia projektéw jezykowych
i ponadprzedmiotowych. Uczac jezykéw metoda projektu, ksztattujemy u uczniéw nie
tylko umiejetnosci przedmiotowe, ale takze kompetencje kluczowe oraz umiejetnosci
uniwersalne, np. umiejetnos¢ pracy w grupie, kreatywnos¢, odpornos¢ na stres,
umiejetnos¢ publicznej prezentacji czy umiejetnosci interpersonalne. Na lekcjach
jezyka rosyjskiego duze znaczenie ma ,tworzenie przestrzeni do refleksji i autorefleks;ji,
rozwijanie $wiadomoéci jezykowej oraz zaspokajanie potrzeby autonomii’ (Szajerska
i Kordzifiski 2017: 6). Nauczyciel powinien pozwoli¢ zatem uczniom wybra¢ temat
lekcji zgodny z ich zainteresowaniami, warto negocjowac z uczniami takze cele lekgji.
Wszystkie umiejetnosci ponadprzedmiotowe ksztattowane sg na lekcjach jezyka
rosyjskiego poprzez odpowiednie metody i techniki nauczania. Do umiejetnosci
ponadprzedmiotowych nalezy takze zdolnos$¢ do samooceny, umiejetne okreslanie
swoich mocnych i stabych stron, a takze ocena kompetencji kolegéw i kolezanek.
Przyktadowe techniki przeprowadzania samooceny oraz oceny kolezeriskiej zostaty
opisane w rozdziale V poradnika metodycznego (podrozdziat 5.5).

Ksztattujac umiejetnosci przedmiotowe, jezykowe sprawnosci receptywne oraz
produktywne, nauczyciel powinien pamietac o uczniach ze SPE. Uczniowie z dysfunkcja
stuchu docenia wydrukowang transkrypcje do nagran, uczniowie z niepetnosprawnosciami
wydtuzony czas na wykonanie zadania. Nauczyciel powinien zadbac takze o atmosfere
ciszy i spokoju w pomieszczeniu lekcyjnym — wptynie to korzystnie na wszystkich uczniéw,
takze tych ze SPE. Ksztattujac umiejetnosci przedmiotowe i ponadprzedmiotowe,



nauczyciel powinien pamietac¢ o motywujacej funkcji oceny, zwtaszcza w kontekscie
uczniéw ze SPE. Dlatego tez autorzy programu zaproponowali ksztattujacy model
oceniania. Rozwijajgc umiejetnosci przedmiotowe i ponadprzedmiotowe u uczniéw ze
SPE, nalezy podkreslac¢ ich mocne strony, chwali¢ za poczynione postepy oraz motywowaé
do dalszej pracy nad jezykiem. Pracujac z klasa, nauczyciel powinien nagradza¢

wtasciwe zachowania i postawy. Dobra praktyka jest angazowanie uczniéw w niesienie
pomocy sobie nawzajem, zwtaszcza podczas pracy w grupie, ale takze tej samodzielnej,
indywidualnej, kiedy uczniowie czesto nie chca poprosi¢ nauczyciela o wsparcie i tatwiej
jest im zwrécic sie o te pomoc do kolegi lub kolezanki.

4.2. Przyktady wdrozenia dziatan wspierajacych ksztattowanie
kompetencji kluczowych i umiejetnosci miekkich

Autorzy programu zaznaczajg, ze wazne jest dla nich, aby tredci byty realizowane

w sposéb praktyczny. Przywotuja formy, metody i techniki pracy na lekdji, ktére daja
uczniom mozliwo$¢ nabywania wiedzy i umiejetnosci zgodnie z teorig konstruktywizmu.
Metody pracy wykorzystywane do realizacji tresci ksztatcenia powinny sprzyjac
ksztattowaniu i rozwijaniu kompetencji kluczowych uczniéw. Warto w tym kontekscie
zwrdci¢ uwage na teorie Davida Kolba, ktéra nieco inaczej niz w tradycyjnym uczeniu
sie — polegajacym gtéwnie na gromadzeniu faktow, regut czy koncepcji — nacisk ktadzie
na empirie, sam proces doSwiadczania, stuzacy rozwijaniu kompetencji kluczowych oraz
umiejetnosci miekkich. Wiedza faktograficzna i znajomos¢ regut pozostaja w tej teorii
istotne, lecz podkresla sie wage procesu doswiadczania i jego przebiegu dla uczenia sie.

Wedtug Kolba w procesie uczenia sie wyréznia sie cztery etapy:

= etap doswiadczenia (osobiste przezywanie);

= etap obserwacji i refleksji (ogladanie, analizowanie);

= etap generalizacji (nabywanie wiedzy teoretycznej, poznawanie procedur, tworzenie
definicji);

= etap zastosowania, praktycznego uzycia (¢wiczenia, testowanie hipoteze,
wprowadzanie w zycie pomystéw)" (Gatazka, Gebka-Suska i Suska 2017: 13).

Wiecej na temat teorii Davida Kolba mozna znalez¢ na stronie infed.org (dostep

24.10.2022).

Uwzgledniajac w procesie nauczania zatozenia teorii Davida Kolba, nauczyciel
ksztattuje kompetencje kluczowe i umiejetnosci uniwersalne uczniow takie jak
kreatywnos¢, samodzielnos¢, innowacyjnosé, umiejetnosé wyszukiwania i przetwarzania
informacji, umiejetnoé¢ postugiwania sie jezykiem (kompetencje w zakresie
wielojezycznoéci), umiejetnos¢ podejmowania decyzji.

Przyktad zajec realizowanych zgodnie z zatozeniami teorii Kolba przedstawiono
ponizej.
Temat: Sktadanie reklamacji w sklepie
Etap |. Doswiadczenie

Uczniowie ogladaja zdjecia trzech towaréw z wadami (np. uszkodzony telefon, porysowana
ptyta CD, poplamione spodnie). Uczniowie opisuja wady produktéw, nastepnie nauczyciel
prezentuje trzy filmy, na ktérych klienci sktadajg reklamacje w sklepie.



https://infed.org/david-a-kolb-on-experiential-learning/

Etap Il. Refleksja

Uczniowie nazywaja réznice w sposobie rozwigzywania probleméw z zakupionym
towarem w poszczeg6lnych filmach.

Etap lll. Analiza

Uczniowie odczytuja zwroty uzywane podczas reklamacji, okreslaja, czy dang kwestie
wypowiada klient czy ekspedient, np.:

= f] xoTen/a 6bl BEPHYTb 3TOT TenedoH.

= Mory NnoOMeHATb 3Ty I06Ky?

= [loKaXuTe MHe YeK, NoXKanyncra.

= Bbl rapaHTUpyeTe BO3BpaAT AeHer?

* Balwa peknamaums NpuHATa/OTKNOHEHA.
= £l xo4y BO3BpaAT AEHeET.

Mtodziez ¢wiczy poprawng wymowe zwrotéw uzywanych podczas sktadania
reklamacji w sklepie.

Etap IV. Zastosowanie i praktyczne uzycie
Wariant 1 (tatwiejszy)

Uczniowie otrzymuja repliki dialogu z lukami, ich zadaniem jest prawidtowe
uzupetnienie luk w dialogu oraz uporzadkowanie replik.

Wariant 2 (trudniejszy)

Uczniowie uktadaja dialogi w sklepie — jeden z ucznidw jest ekspedientem, a drugi
klientem sklepu, ktory chce ztozy¢ reklamacje.

Inng metoda uaktywniajaca ucznidw, sprzyjajacg zarazem ksztattowaniu kompetencji
kluczowych i umiejetnoéci miekkich, jest metoda LdL (od niem. Lernen durch Lehren —
uczenie sie przez nauczanie). Zatozeniem metody jest to, ze podczas lekcji w roli
nauczyciela niejako wystepuja uczniowie. Wykorzystujac metode LdL, nalezy kierowac
sie nastepujacymi zasadami:

= uczen prowadzacy zajecia powinien zadbac o zorganizowanie ich w takich sposéb, aby
pozostali uczniowie byli mozliwie aktywni;

= nauczyciel wspiera uczniéw, gdy wystepuije taka potrzeba;

= uczniowie majg dowolnos¢ w zakresie wyboru metod i form nauczania oraz
wykorzystywanych pomocy;

= uczen prowadzacy zajecia powinien zadba¢ o ciekawe, angazujgce zadania i zapewni¢
réznorodnos¢ form pracy;

= po zakonczonej lekcji lub cyklu zaje¢ zadaniem nauczyciela jest omowienie ich
przebiegu oraz zachecenie uczniéw do autorefleksji.

Zastosowanie metody LdL przynosi wiele korzysci wszystkim uczniom — zaréwno
uczniom wystepujacym w roli nauczyciela (czesto beda to uczniowie zdolni), jak
i uczniom o przecietnym lub niskim potencjale jezykowym. Uczniowie dbajg o siebie
wzajemnie, aktywizujg sie i pomagajg sobie. Rozwijana jest ich samodzielnos¢
i autonomia. Wielu z nich zyskuje wiekszg wiare w siebie, wtasne mozliwosci
i umiejetnosci, z kolei pozytywna informacja zwrotna ptynaca ze strony nauczyciela



lub innych uczniéw pozwala im wykazywac sie wiekszg przedsiebiorczo3cig

i innowacyjnoscia. Za pomoca tej metody uczniowie moga przygotowac prezentacje
na wybrany przez siebie temat, dotyczacy np. ich zainteresowan. Uczniowie,
wystepujac na forum klasy, ucza sie wtasciwego zachowania podczas wystgpien
publicznych.

Trzecig polecang metoda, za pomoca ktérej mozna skutecznie rozwija¢ kompetencje
kluczowe i jezykowe, jest wspomniany juz we wczeSniejszych fragmentach poradnika
projekt edukacyjny (takze interdyscyplinarny). Praca ta metoda uczy wspétdziatania
w celu rozwigzywania probleméw oraz pozwala na ksztattowanie kompetenc;i
kluczowych i umiejetnosci miekkich pozadanych na rynku pracy.

Przyktadowe aktywnosci uczniéw na podstawie projektu ,Sciezki kariery”
realizowanego w technikum przedstawiono ponizej:

= wyszukanie w internecie polskich ofert pracy w sektorze logistyka — transport,
w ktorym jednym z wymogdw jest znajomos¢ jezyka rosyjskiego;

= stworzenie mapy mysli zawierajgcej stownictwo zwigzane z wybranym zawodem
(technik logistyk);

= stworzenie listy zasob6éw do oferty — uczniowie przedstawiaja swoje mocne strony
jako kandydatéw do pracy w logistyce i transporcie (umiejetnosci, certyfikaty, cechy
charakteru);

= przygotowanie do rozmowy kwalifikacyjnej — przygotowanie listy pytar
i odpowiedzi, ktére moga pojawic sie na rozmowie kwalifikacyjnej.

Metoda projektu rozwija u uczniéw $wiadomos¢ uczenia sie i przyczynia sie do
ksztattowania ich autonomii.

4.3 Realizacja tresci ksztatcenia w podejsciu komunikacyjnym

/godnie z zapisami podstawy programowej, zaleceniami zawartymi w Europejskim
Systemie Opisu Ksztatcenia Jezykowego (ESOKJ) oraz opartym na tych dokumentach
programie nauczania Pycckuli? flocosopumca!l, na lll etapie edukacyjnym ,rozwijanie
kompetencji uczniéw powinno odbywac sie przez:

= stosowanie interaktywnych form i aktywizujacych metod pracy;

= oddziatywanie polisensoryczne;

= integrowanie sprawnosci jezykowych pod katem realizacji celéw komunikacyjnych;

= nauczanie gotowych zwrotéw w potgczeniu z rozwijaniem kompetencji spotecznych;

* dostosowanie nauczanych tresci do zainteresowan i potrzeb uczniéw;

= budowanie pozytywnego nastawienia do nauki jezyka obcego;

= tworzenie przestrzeni do wspétdecydowania o wkasnym procesie uczenia sie oraz
rozwijanie swobody myslenia, wnioskowania i podejmowania decyzji;

= ksztattowanie wiedzy i postaw ucznidow dotyczacych przynaleznosci do réznych
wspdélnot oraz modelowanie zachowar w stosunku do przedstawicieli innych
narodowosci i ich jezykéw" (Szajerska i Kordziriski 2017: 7).

W procesie nauczania jezyka rosyjskiego przewodnia jest zasada komunikatywnosdi,
realizowana z wykorzystaniem ré6znorodnych metod i technik. Podstawa
porozumiewania sie w jezyku obcym jest znajomos¢ stownictwa, struktur gramatycznych
i funkcji jezykowych — w programie nauczania autorzy zalecaja wprowadzenie



wszystkich struktur jezykowych w zgodzie z podejsciem komunikacyjnym. W nauczaniu
komunikacyjnym duza wage przywigzuje sie do nastepujacych elementow:

= interakcji w jezyku docelowym, stuzacych nauczaniu komunikacji;

= wykorzystywania w procesie uczenia sie tekstow autentycznych;

= umozliwienia uczniom skupienia sie na procesie zarzadzania nauka, nie tylko na
jezykuy;

= podkreslania znaczenia osobistych doswiadczen ucznia, bedacych istotnym
elementem nauki w klasie;

= powigzania nauki w klasie z czynnosciami jezykowymi poza klasa.

W nauczaniu komunikacyjnym czesto wykorzystuje sie forme pracy w parach
lub grupach. Cwiczenia stosowane podczas pracy z zastosowaniem podejécia
komunikacyjnego wymagaja negocjacji i wspétpracy miedzy uczacymi sie. Dzigki temu
uczniowie uczg sie ptynnosci jezykowej oraz skutecznosci w komunikacji. W podejéciu
komunikacyjnym wazne jest odejécie od ,kultury btedu”, gdyz taka postawa zacheca
uczacych sie do rozwijania pewnosci siebie.

Przyktadowe ¢wiczenia:

= odgrywanie rél (lekarz — pacjent; nauczyciel — uczen; sprzedawca — klient);

= rozmowy w formie wywiadu (wywiad ze stawnym pitkarzem, z burmistrzem miasta,
z autorem ulubionej ksiazki, z przewodniczacym samorzadu szkolnego);

= luki informacyjne;

= gry takie jak wisielec, bingo, wykorzystujace aplikacje Kahoot! i Quizlet;

= ankiety (na réznorodne tematy, najlepiej dotyczace codziennosci uczniéw — czynnosci
wykonywane kazdego dnia, cechy dobrej lekcji, preferowane aktywnosci fizyczne itp.).



ROZDZIAL V

Monitorowanie i ocenianie postepow ucznia

5.1. System monitorowania i oceniania postepéw w zakresie jezyka
rosyjskiego na lll etapie edukacyjnym

Kolejng grupe dziatar nauczycielskich — obok planowania i realizacji procesu
ksztatcenia — stanowi monitorowanie i ocenianie postepéw uczniéw. Ocenianie jest
jedna z podstawowych czynnosci nauczyciela i bardzo czesto rozumiane jest tylko jako
wystawianie stopni. W rzeczywistosci ocena jest szeroko rozumiang informacja —

dla ucznidw, rodzicéw, a takze dla nauczyciela — o wyniku ksztatcenia, o poziomie
opanowania danej umiejetnosci, o poczynionych postepach. Ocena powinna by¢
komentarzem dotyczacym warunkéw uczenia sig, sposobu uzyskania informacji

o wyniku oraz jego poprawnej interpretacji, sposobu wykorzystania tej informacji

w toku dalszego uczenia sie (Niemierko 2000: 97). Najistotniejsze elementy $ledzenia
postepéw to proces diagnozowania, monitorowania, oceny i ewaluacji. Dla nastolatka,
na lll etapie edukacyjnym, wazne jest podazanie samodzielnie wytyczong, indywidualna
$ciezkg rozwoju. Zadaniem nauczyciela jest wspieranie uczniow w tym zakresie poprzez
pomoc w poznawaniu styléw uczenia sig, wskazywanie mocnych i stabszych stron oraz
tworzenie atmosfery sprzyjajacej temu procesowi (Filipiak i Siadak 2014: 5). Celem
powyzszego jest za$ przygotowanie uczniéw do tego, by po zakoriczeniu ksztatcenia

w liceum lub technikum mogli oni sprawnie stosowac strategie samoorganizacji oraz
dostosowywac je do swoich wtasnych potrzeb (Ledzifiska i Czerniawska 2010: 225).
Najwazniejsze cele monitorowania i diagnozowania postepéw uczniéw to:

= poznanie i zrozumienie ucznia, a nastepnie utworzenie indywidualnego programu
oddziatywar;

= okreslenie wptywu czynnikdw zewnetrznych i wewnetrznych na rozwdj ucznia oraz
jego aktywnos¢ i zachowania w szkole;

= zaplanowanie dziatan edukacyjnych dostosowanych do indywidualnych potrzeb
uczniéw;

= dokonanie prawidtowej oceny skutecznosci metod i form pracy wykorzystywanych
W nauczaniu i w razie potrzeby dokonanie zmian w zakresie postepowania
pedagogicznego (Szczepaniak 2013: 6).

Jednym ze sposobéw diagnozowania i monitorowania postepéw uczniéw jest
obserwacja. Sktada sie ona z trzech etapéw: postrzegania danych, utrwalania danych
orazich interpretacji — w warunkach szkolnych wystepuja one po sobie w okreslonej
kolejnosci i s3 od siebie wzajemnie zalezne. Istotne z punktu widzenia poprawnosci
prowadzonej obserwacji jest takze przestrzeganie zasad: celowoéci (przedmiot
obserwacji), planowosci (czas trwania obserwacji, etapy etc.) oraz doktadnosci,
wnikliwoéci i obiektywnosci (Szuchalska 2020: 266-268).

Inne sposoby diagnozowania i oceniania postepéw ucznia (wywiad, dane zastane)
oméwiono w dalszej czesci poradnika.

Warto zwréci¢ uwage, ze skutecznosc¢ przedstawionego w programach nauczania
jezyka rosyjskiego systemu diagnozy i monitorowania postepéw uczniéw na lll etapie
edukacyjnym powinna opierac sie na nastepujacych zatozeniach:




= Kompetencje jezykowe uczniéw powinny by¢ postrzegane w kontekscie sprawnosci
i umiejetnosci jezykowych, a nie tylko przez pryzmat znajomosci gramatyki czy
bogactwa leksykalnego.

= Nalezy ksztattowac pozytywne podejscie do btedu, co bedzie wptywac tez na
stosunek do wtasnych osiggnie¢ uczniéw.

= Nalezy zacheca¢ uczniéw do dokonywania samooceny, do stosowania wtasnych,
sprawdzonych przez nich metod i form oceny, np. oceny kolezenskiej, portfolio
jezykowego itp., tak aby informacja zwrotna przekazywana przez nauczyciela nie
byta jedynym wyznacznikiem oceny stopnia opanowania sprawnosci jezykowych —
diagnoza, monitoring i ewaluacja nie moga by¢ udziatem wytacznie nauczyciela.

5.2. Ksztattowanie kompetencji kluczowych a monitorowanie i ocenianie
postepow uczniéw

Przyjety przez nauczyciela sposéb monitorowania i oceniania postepéw uczniow wptywa
na skutecznos¢ ksztattowania kompetencji kluczowych — nalezy w tym kontekscie
wskazac istotnos¢ oceniania ksztattujacego, stuzacego integracji ksztatcenia sprawnosci
jezykowych i wtasnie kompetencji kluczowych. Przy tym powinno sie przestrzegac kilku
zasad wymienionych ponizej.

= Nalezy podawa¢ uczniom cele lekcji, co pozytywnie wptywa na rozwéj ich
kompetencji w zakresie umiejetnosci uczenia sie oraz inicjatywnos¢, zwtaszcza gdy
uczniowie sami okreslaja cele.

= Nalezy przedstawia¢ uczniom droge do osiggniecia wskazanego wczesniej celu.

= Nalezy formutowac informacje zwrotna do prac uczniow — warto Wykorzystywac przy
tym regute 4 x Z (,zapytaj — zakomunikuj — zmotywuj — zaplanuijcie”).

= Warto zacheca¢ uczniéw do interakcji takich jak praca w parach, grupach czy
ocena kolezenska, wptynie to pozytywnie na rozw6j kompetencji spotecznych
i obywatelskich uczniéw oraz na ich przedsiebiorczo$¢ i innowacyjnos¢.

Diagnozowaniu i ocenianiu postepéw uczniéw moga stuzy¢ arkusze obserwacji.
Jezeli przyktadowo nauczyciel jezyka rosyjskiego bedzie chciat zbada¢, co powoduije,
ze praca w grupach na lekcji nie jest skuteczna, powinien zwrdéci¢ uwage na postawy
uczniéw w zakresie empatii, a takze przyjrzec sie kwestii rozumienia zasad postepowania
i zachowania oraz porozumiewaniu sie uczniéw w réznych srodowiskach.

Dobrym sposobem diagnozowania i monitorowania postepéw uczniéw w zakresie
nabywania kompetencji wielojezycznosci jest wykorzystywanie kwestionariuszy ankiety.
Kwestionariusz nie musi mie¢ klasycznej, papierowej formy, zaleca sie sporzadzenie
wersji elektronicznej np. za pomocg darmowego narzedzia Formularze Google.
Przyktadowe pytania, ktére moga znalez¢ sie w kwestionariuszu ankiety, przedstawiono
ponizej:
= Jak oceniasz stopien znajomosci jezykéw obcych, ktérych uczyted(-as) sie

do tej pory? OceA w skali od O do 5 (gdzie O to catkowity brak umiejetnosci

porozumiewania sie w jezyku obcym, a 5 odpowiada zdolnosci swobodnej rozmowy,

czytania i pisania w tym jezyku).

" jezykK.ewirvivinnen.. 0=1-2-3-4-5
" jezykK.ewirvivinnen.. 0=1-2-3-4-5
= jezyk..oovieieenn. 0=1-2-3-4-5



= Jakie sg powody, dla ktérych uczysz sie jezyka rosyjskiego? Sposréd podanych
wybierz nie wiecej niz trzy powody.
= Chciat(a)bym wyjechac za granice.
= W przysztosci chce znalez¢ dobrg prace.
= Nauka jezyka rosyjskiego daje mi duzo satysfakgji.
= Rodzice mi kaza.
= Lubie ogladac filmy albo stucha¢ piosenek w jezyku rosyjskim.
= Jezyk rosyjski jest podobny do jezyka polskiego.

W celu zapoznania sie z innymi przyktadowymi pytan do kwestionariusza ankiety warto
siegna¢ do opracowania Anny Szajerskiej i Jarostawa Kordziriskiego Wspomaganie
szk6t w ksztattowaniu kompetenciji porozumiewania sie w jezykach obcych (zob. Szajerska

i Kordzifiski 2017: 28-29).

Takze obserwacje kolezeriskie postuza diagnozie i monitorowaniu postepéw
uczniow w zakresie rozwijania kompetencji kluczowych. Podkresla sie, ze obserwowany
nauczyciel powinien by¢ przekonany o tym, ze nie bedzie ani krytykowany, ani
publicznie oceniany (Pintal i Tomaszewicz 2017: 78). Obserwacja kolezeriska stuzy
doskonaleniu i wspieraniu dziatan nauczyciela, nie za$ ocenianiu czy nadzorowi, o czym
powinien pamietac zaréwno nauczyciel obserwowany, jak i obserwujacy przebieg zajec.
W trakcie obserwacji warto zwréci¢ uwage na elementy takie jak:

= sposéb zainicjowania zaje¢/tematu — powinien wptywaé na uczniéw motywujaco
i angazowac ich emocjonalnie;

= organizacja pracy — uczniowie powinni mie¢ mozliwos¢ wyzwolenia swojego potencjatu;

= zadania wykonywane przez uczniéw — powinny dawa¢ uczniom mozliwos$¢ wyboru
sposobu rozwigzania czy dotarcia do celu;

= oryginalnos¢ i innowacyjnos¢ — nalezy upewnic sie, czy przebieg lekcji pozwala
uczniom wykazywac sie innowacyjnoscia i czy stosowane sa w miare mozliwosci
oryginalne rozwigzania;

* indywidualizacja — jej przejawy podczas lekcji beda Swiadczy¢ o uwzglednieniu
zr6znicowanych potrzeb i mozliwosci uczniéw, co zawsze pozytywnie wptywa na
proces ksztattowania kompetencji kluczowych;

= praca domowa — powinna by¢ inspirujaca dla ucznidw, nie zanadto pracochtonna,
uwzgledniac alternatywne rozwigzanie; dobrze, aby istniata mozliwos¢ realizowania
jej wspélnie, np. z wykorzystaniem sieci.

Ksztattowanie i rozwijanie kompetencji kluczowych powinno zosta¢ poddane réwniez
procesowi ewaluacji. Warto wykorzysta¢ w tym celu tzw. miekkie (alternatywne)
metody badawcze, rekomendowane w programie nauczania, takie jak np. metoda tarczy
strzelniczej, walizki i kosza, r6za wiatréw, gadajaca $ciana itp.

Innym interesujacym narzedziem ewaluacji jest darmowa aplikacja Mentimeter (dostep
24.10.2022), ktérej z powodzeniem mozna uzywac takze podczas nauczania zdalnego.
Mentimeter pozwala nauczycielowi na stworzenie interaktywnej ,ankiety”, do ktérej
uczniowie udzielajg odpowiedzi za pomoca specjalnego kodu na swoich smartfonach
podczas lekcji lub w domu. Aby stworzy¢ ankiete, po zalogowaniu sie na stronie klikamy
.new presentation” (nowa prezentacja). Nadajemy nazwe materiatu, np. ,jezyk rosyjski —
ksztatcenie zdalne”, nastepnie klikamy ,create presentation”, z prawej strony wybieramy


https://www.mentimeter.com/

.word cloud", w polu ,your question” wpisujemy pytanie lub wyrazenie, ktére ma
pobudzi¢ uczniéw do skojarzer — wazne, aby wyczerpywato temat badanego obszary, ale
tez byto krétkie i tresciwe, poniewaz w odpowiedzi uczniowie podadzg tylko jedno stowo.
Pierwsze pytanie moze brzmie¢ np. ,Rosyjski zdalnie — jak byto?". Aby doda¢ kolejny slajd,
wybieramy szablon ,word cloud” i wpisujemy kolejne pytanie, np. ,Rosyjski zdalnie — jak
powinno by¢?". Nastepnie klikamy ,share” lub ,present’, jesli przeprowadzamy badanie
w czasie rzeczywistym. Wysytamy uczniom link do ankiety lub podajemy 7-cyfrowy kod
do zalogowania sie do aplikacji. Odpowiedzi uczniéw beda tworzy¢ chmure wyrazowa —
najczesciej pojawiajace sie odpowiedzi bedg miaty postac stow zapisanych najwieksza
czcionka. Jesli badanie bedzie prowadzone w czasie rzeczywistym, uczniowie wraz

z nauczycielem beda mogli Sledzi¢ zmieniajaca sie chmure.

5.3. Funkcje i znaczenie oceniania sumujacego i ksztattujacego
Przepisy prawa oSwiatowego wyrézniajg trzy rodzaje oceniania:

= ocenianie biezace — dokonywane w ciggu catego roku szkolnego;
= ocenianie $rédroczne — bedace podsumowaniem pewnego okresu nauki;
= ocenianie roczne — podsumowujgce wyniki rocznej pracy ucznia.

Szkota ma petng autonomie w ustaleniu zasad oceniania biezacego, moze
zastosowal ocenianie sumujace lub ksztattujace. Pierwsze z nich zwigzane jest
z podsumowywaniem kolejnych etapéw pracy (ocena po oméwieniu danego dziatu,
zakoriczeniu danego okresu lub cyklu ksztatcenia). Ocenianie ksztattujace jest zas
integralng czescia procesu dydaktycznego. Podczas gdy ocenianie sumujace stuzy
ocenie poziomu opanowania jakiejs umiejetnosci, celem oceniania ksztattujacego jest
wptyw na rozwdj tej umiejetnosci. Podobnie sytuacja przedstawia sie w przypadku
oceniania poziomu rozwoju kompetencji kluczowych i umiejetnosci uniwersalnych.
Warto zaznaczy¢ tez, ze ,czasem istnieje mozliwos¢ ksztattujacego wykorzystania oceny
sumujacej, gdy uczniowie i nauczyciel wspélnie analizujg rezultaty testu i ustalaja
strategie, takze dla poszczegélnych oséb” (Czetwerczyriska 2015: 4-6).

Na idei oceniania ksztattujacego opiera sie organizacja skutecznego, motywujacego
uczniéw systemu oceniania i ewaluacji. W programie nauczania Pycckuii?
Hozosopumcsal! zaleca sie wykorzystywanie wtasnie oceniania ksztattujacego.

W projektowaniu takiego systemu rekomenduje sie stosowanie nastepujacych zasad.

= Nalezy skupic sie na ,rozpoznawaniu, jakie cele zostaty osiggniete, co uczniowie juz
wiedzg, rozumiejg i potrafig zrobic. Im czesciej i lepiej to robimy, im doktadniejsza
jest informacja dla ucznia, tym wieksza szansa, ze zostanie ona przez niego
wykorzystana (...).

= Biezaca ocena powinna by¢ dokonywana przy uzyciu mozliwie zréznicowanych
narzedzi i strategii, co pozwala na indywidualng prace z kazdym z uczniéw
i indywidualizacje udzielanych wskazéwek (...).

= Precyzyjne informowanie ucznidw o celach uczenia sie i kryteriach rozpoznawania,
czy cel zostat zrealizowany, pozwala wkaczy¢ uczniéw w proces oceniania —
zastosowac ocene kolezeAska i samoocene (...).

= Przemyslane, atrakcyjne i r6znorodne formy rozpoznawania poziomu osiggniecia
celéw pozwalajg uczniom zademonstrowa¢ wiedze, umiejetnosci i pokazac ich
zastosowania praktyczne” (Czetwerczyfiska 2015: 6-7).



= Rozmowa nauczyciela z uczniami i uczniéw pomiedzy sobg na temat poziomu
wykonania zadan powinna stuzy¢ refleksji i autorefleksji.

= Dodatkowga korzy$¢ przynosi ocena przez wyprébowywanie nabytych umiejetnosci
i sprawnosci w autentycznych okolicznosciach.

Stosowanie wyzej wymienionych zasad stuzy ksztattowaniu kompetencji kluczowych
i umiejetnosci uniwersalnych uczniéw. W kontekscie celéw ksztatcenia na lll etapie
edukacyjnym, w ocenianiu ksztattujacym nalezy uwzgledni¢ kompetencje kluczowe.
Ocenianie sumujace, jak wskazano wczesniej, takze wspiera proces rozwijania
kompetencji kluczowych, petnigc jednak raczej funkcje diagnostyczne.

5.4. Ocenianie biezace, sSrédroczne i koncowe

Ocenianie biezagce moze by¢ realizowane za pomocg réznorodnych form sprawdzania
wiedzy (kartkéwki, odpowiedzi ustne — dialogi, scenki sytuacyjne, sprawdziany itd.).

W programie nauczania jezyka rosyjskiego Pycckuli? Jozosopumca! dla oceniania
biezacego rekomenduje sie forme oceniania punktowego lub procentowego. Bedzie to
doskonate uzupetnienie oceniania ksztattujacego, gdyz dostarcza zaréwno uczniom, jak
i rodzicom/opiekunom jasnej i przejrzystej informacji o tym, jak uczniowie poradzili
sobie z okreslonym zadaniem.

Celem kartkdowki jest zazwyczaj sprawdzenie stopnia opanowania przez uczniéw
biezacego materiatu (np. wiedzy leksykalnej z ostatniej lekcji, jednego zagadnienia
gramatycznego). Podobnie w przypadku pracy domowej — dotyczy ona biezacego
materiaty, jej zadaniem jest sprawdzenie poziomu opanowania materiatu
wprowadzonego na poprzedniej lekcji. Kryteria oceniania tych form sprawdzania wiedzy
i umiejetnosci powinny by¢ znane uczniom. Kartkéwka moze stanowi¢ takze pretekst do
dokonania przez uczniéw samooceny lub oceny kolezeriskiej.

Nalezy zadbac o obiektywnos¢ oceny w przypadku wszelkich form biezacego
sprawdzania wiedzy i umiejetnosci uczniéw. Zachowanie obiektywnosci w przypadku
oceniania odpowiedzi ustnej moze by¢ trudne, dlatego dobra praktyka jest przemyslenie
kryteriéw, na ktére nauczyciel bedzie zwraca¢ uwage. Nawigzujac do punktowego
systemu oceniania zaproponowanego w programie nauczania, moga to byé:

= ptynnos¢ wypowiedzi — 0—2 pkt;

= Srodki jezykowe — 0-2 pkt;

= poprawno$¢ wypowiedzi — 0-2 pkt;
= akcentiintonacja — 0-2 pkt;

= kultura jezyka — 0-2 pkt.

Podczas oceniania warto zwrdci¢ uwage na wptyw popetnianych przez uczniéw btedéw
na komunikacje. Jest to wazne zwtaszcza w poczatkowym okresie nauki jezyka na lll etapie
edukacyjnym, w grupach rozpoczynajacych nauke jezyka rosyjskiego od podstaw. Mozna
okresli¢ takze jakos¢ (wage) tych btedéw — jest to zalecane w przypadku pracy z grupami
bardziej zaawansowanymi jezykowo. Nalezy przy tym mie¢ na uwadze potrzeby uczniéw
nieSmiatych, wycofanych lub majacych problemy z wtasciwg wymowg i dostosowac
te metode do ich mozliwosci. Ocenianie wptywu btedéw na zrozumiatos¢ i jakos¢
komunikacji bedzie wazne szczegélnie dla uczniéw przygotowujacych sie do egzaminu
maturalnego — nalezy stwarzac dla nich mozliwosci prezentowania wypowiedzi ustnych.



Kontrola okresowa ($rédroczna) na Il etapie edukacyjnym w liceum i technikum
moze przyjmowac nastepujace formy:

= testy sprawdzajace kilka umiejetnosci jezykowych;

= testy gramatyczne, stownikowe;

= rozprawki, e-maile, listy lub inna forma wypowiedzi pisemnej zwigzanej z tematami
okreslonymi przez nauczyciela;

= odpowiedzi ustne dotyczgce tematoéw, funkcji jezykowych z okreslonego zakresu
bad? catoéci treici nauczania (wypowiedzi wzorowane na dialogach wystepujacych
w arkuszach maturalnych).

Nauczanie zdalne wymaga od nauczyciela, aby przekazywat uczniom precyzyjne, a zarazem
szczegdtowe wskazowki dotyczace sposobu rozwigzywania danego zadania. Istotne jest
takze, aby okresli¢ czas na wykonanie zadania i warunki ewentualnej poprawy w przypadku
mozliwych btedéw lub niedociggniec. W czasie pracy zdalnej uczeri otrzymuje oceny za:

= zadania domowe;

= aktywnos¢ i zaangazowanie na lekcji online;

= zadania obowigzkowe i dodatkowe;

= referaty, projekty, prezentacje itp.;

= wyniki testow, rozwigzywanie quizéw itp. (w tym przypadku nauczyciele powinni
bardzo ostroznie podchodzi¢ do oceniania uczniéw, ocenie powinna podlegac
aktywnos¢ podczas tego typu zabaw jezykowych, a nie ich wynik);

= odpowiedzi ustne (udzielane za pomoca wybranej platformy komunikacji);

= zadania sprawdzajace rozumienie tekstu czytanego lub pisanego.

W trakcie pracy zdalnej takze rekomenduje sie dokonywanie oceny okresowej. W celu
jej wystawienia mozna poleci¢ uczniom wykonanie wiekszej pracy, np. pisemnej (referat,
recenzja, wpis na blogu, list) lub ustnej (opowiadanie, dialog w parze, opinia).

W zaleznosci od obranego przez nauczyciela celu, wykorzystywane na lekcjach testy
bedg przybierac r6zne formy:

= testy prognostyczne stuzg zakwalifikowaniu uczniéw do nauczania jezyka np. na
poziomie rozszerzonym;

= testy diagnostyczne wykorzystuje sie w celu podziatu uczniéw na grupy jezykowe
w zaleznosci od stopnia zaawansowania jezykowego;

= testy osiaggniec szkolnych oceniaja stopien opanowania wiedzy i umiejetnosci lub
przyrost wiedzy uczniéw.

Nauczyciel, przygotowujac testy badania osiggnie¢ uczniowskich, powinien pamietac
o kilku zasadach — trafnosci, rzetelnosci, praktycznosci i obiektywizmie. Nalezy
pamietac takze o koniecznosci odniesienia sie do odpowiedniej taksonomii celéw
nauczania, pozwalajacej okresli¢ poziom opanowania wiedzy lub umiejetnosci. Autorzy
rekomenduja taksonomie ,ABC" Bolestawa Niemierki.

Trudnosci w zakresie testowania wiedzy i umiejetnosci jezykowych uczniéw moga
by¢ zwigzane z zasadg trafnosci i rzetelnosci. Jesli chodzi o pierwszg z nich, trzeba
podkresli¢, ze test powinien sprawdzac to, co nauczyciel faktycznie chce oceni. Inaczej
test nie bedzie spetniat kryterium poprawnosci i kontroli oceny. Druga zasada —
rzetelnoSci — oznacza, ze poprawnie skonstruowany test powinien zapewniac



powtarzalno$¢ pomiaru, innymi stowy — powtérne postuzenie sie takim testem w tych
samych warunkach powinno dostarczy¢ takich samych lub podobnych wynikéw. W celu
zapewnienia rzetelnosci testu nauczyciel powinien:

= eliminowac wszelkie niejasnosci w zadaniach testowych;

= skrdci¢ i sformutowac polecenia do zadar tak, aby byty w petni zrozumiate;

= upewnic sie, Ze test nie sprawdza takich umiejetnosci, ktérych za pomoca zawartej
w tescie liczby zadan nie sposéb dobrze zweryfikowad;

= sprawdzi¢, czy wszystkie zadania daja sie obiektywnie punktowac i usunac te, ktére
tego warunku nie spetniaja (Gryz 2013: 44-46).

Zaleca sig, aby w analizie wynikéw testow postugiwac sie miernikiem okreslajagcym
tatwos¢ (trudnoéc) zadania testowego (jest to miernik stosowany takze przez Centralna
Komisje Egzaminacyjna). Wyraza sie go w procentach, wyznaczonych jako stosunek
liczby punktéw uzyskanych za rozwigzanie zadania przez wszystkich uczniéw do
maksymalnej liczby punktéw mozliwych do uzyskania. W ten sposéb tatwosé (trudnos¢)
zadan testowych okresla sie nastepujaco:

= zadania bardzo trudne: 0-19%;

= zadania trudne: 20-49%;

= zadania umiarkowanie trudne: 50—-69%;
= zadania tatwe: 70-89%;

= zadania bardzo tatwe: 90-100%.

Dobrze skonstruowany test, tj. taki, ktéry bedzie odpowiednio réznicowat
umiejetnosci ucznidéw, nie powinien zawiera¢ zadar bardzo trudnych i bardzo tatwych.
Analiza rezultatéw pracy uczniéw nad testem powinna odnosi¢ sie zawsze do efektéw
ksztatcenia, ktére powinny by¢ szczegétowe (konkretne), mierzalne (wyposazone
w przejrzyste kryteria oceny) i realistyczne (mozliwe do osiagniecia dzieki realizacji
nauczania jezyka, nie mogg odnosi¢ sie do dziatar nieobejmowanych przez nauczanie
jezyka rosyjskiego na danym etapie). Wyznaczenie tatwosci (trudnosci) zadan bedzie
pomocne w tworzeniu analiz jakosciowych. Po dokonaniu analizy wynikéw testu warto
opracowa¢ wnioski i rekomendacje — mozna to uczyni¢ razem z uczniami; wazne, aby
wnioski te byty mozliwie precyzyjne, nalezy unikaé ogélnych sformutowan takich jak np.
,nalezy wiecej uwagi poéwieci¢ rozwijaniu umiejetnosci stuchania’, lecz formutowa¢
konkretne wskazowki i zalecenia.

5.5. Samoocena i ocena kolezenska

Samoocena, inaczej autoewaluacja, polega na systematycznym gromadzeniu

i analizowaniu informacji dotyczacych wtasnych kompetencji komunikacyjnych

i w zakresie umiejetnosci uczenia sie. Pozwalajg one okresli¢ poczynione postepy

w nabywaniu wiedzy i umiejetnosci, a dzieki temu umozliwiaja poprawe i udoskonalenie
procesu uczenia sie (Posiadata 2020: 72). W dokonywaniu samooceny pomoze

uczniom prowadzenie dziennika uczenia sig, portfolio jezykowego czy sporzadzanie

list umiejetnosci. W rozwijaniu Swiadomosci swoich mocnych i stabszych stron,
ewentualnie popetnianych btedéw czy elementéw wymagajacych poprawy wspieraé
uczniéw bedzie takze ocena kolezenska.



W dokonywaniu oceny kolezenskiej uczniowie powinni przestrzega¢ zasad
wymienionych ponizej:

= uczniowie powinni wskazywac btedy i pomagac w ich poprawianiu, nie moga za$
wystawiac sobie nawzajem stopni;

= uczniowie mogg opatrzy¢ niektére prace komentarzem, pod warunkiem, Ze pojawi sie
on na przylepnej karteczce typu post-it, ktérg mozna usunag;

= uczniowie powinni pamieta¢, ze komentarz powinien by¢ krétki i przydatny na
przysztos¢;

= oceny kolezerskie nalezy czesto poréwnywac z samooceng ucznia oraz z oceng
nauczycielska;

= dziatanie takie powinno sta¢ sie podstawg autonomicznych dziatan ucznia, takich
jak zobowiazanie do lepszego opanowania danego fragmentu materiatu, powinno
wiec prowadzi¢ do zawarcia kontraktu indywidualnego lub kontraktu grupowego

(Komorowska 2009: 174-175).

Nauczyciel powinien czuwaé nad tym, by uczniowie stosowali sie do wyzej
wymienionych regut. Przestrzeganie zasad oceny kolezenskiej pozytywnie wptynie na
zachowanie autonomii uczniéw oraz bedzie stanowi¢ o sprawnosci dokonywania tej oceny.

W przypadku samooceny warto uzy¢ narzedzi cyfrowych, rekomendowane jest
stworzenie ankiety ze zdaniami bedgcymi jednoczesnie kryteriami oceny. Przyktadowo,
gdy uczniowie zostana poproszeni o wykonanie przy pomocy narzedzi cyfrowych (takich
jak np. Canva lub Genial.ly) ulotki reklamujacej kurs jezyka rosyjskiego, w ktérej znajda
sie informacje o miejscu kursu, danych teleadresowych, koszcie udziatu w zajeciach,

a takze informacje dotyczace grup, ich liczebnosci i poziomu zaawansowania oraz krétki
opis kadry szkolacej, warto do dokonania samooceny przestac¢ im link do formularza,
w ktérym znajda sie nastepujace sformutowania:

= odniostem(-am) sie do wszystkich elementéw polecenia — 2 punkty;

= nie odniostem(-am) sie tylko do 1lub 2 elementéw polecenia — 1 punkt;

= nie odniostem(-am) sie do wiekszoci elementéw lub zadnego elementu polecenia —
O punktéw;

= nie popetnitem(-am) zadnych btedéw ortograficznych i gramatycznych — 2 punkty;

= popetnitem(-am) niewielkie btedy, ale tekst jest wciaz zrozumiaty — 1 punkt;

= popetnitem(-am) sporo btedéw, momentami méj tekst jest nielogiczny — O punktéw;

= ulotka jest czytelna, wykonana kreatywnie, uzytem(-am) ciekawych rozwigzan takich
jak gify, memy, wykresy itp. — 2 punkty;

= ulotka jest czytelna i dos¢ kreatywna, ale nie uzytem(-am) dodatkowych elementéw
graficznych — 1 punkt;

= miatem(-am) dobry pomyst, ale ostatecznie go nie zrealizowatem(-am), ulotka nie
jest zbyt kreatywna — O punktdw.

Tak skonstruowany formularz samooceny pozwoli uczniom obiektywnie spojrze¢
na swoje ,dzieta’, skkoni ich do refleksji, a przede wszystkim wptynie na nich podczas
wykonywania podobnego zadania w przysztosci.



5.6. Ocena osiagnie¢ i postepow uczniow o zré6znicowanych potrzebach
edukacyjnych

Diagnozowanie postepéw ucznidow z uwzglednieniem ich réznych potrzeb i mozliwosci
edukacyjnych stanowi podstawe dziatan nauczycielskich. Jego gtéwnym celem jest
okreslenie Zrodet motywacji uczniéw do uczenia sie, majac na uwadze specyficzne
uwarunkowania wynikajace z niepetnosprawnosci lub innych specjalnych potrzeb
edukacyjnych. W celu dokonania diagnozy rekomenduije sie wykorzystanie arkuszy
obserwacji. Elementy, ktére powinny zosta¢ uwzglednione przez nauczyciela w takim
dokumencie — na przyktadzie obserwacji ucznia majacego problemy z kontrolg emocji
i radzeniem sobie w sytuacjach trudnych — przedstawiono ponizej:

= funkcjonowanie w warunkach stresu;

= podejmowanie sie trudnych zadar i konsekwentna ich realizacja;

= umiejetnos¢ konstruktywnego rozwigzywania konfliktéw;

= umiejetnos¢ spokojnej reakcji na opinie i zaistniate sytuacje trudne;

= umiejetnos¢ podejmowania dziatain pozwalajacych na rozwigzywanie sytuacji
problemowej;

= stopien wycofania, zniechecenia;

= ocena stopnia mozliwosci dziatania pomimo niepowodzenia (Rafat-tuniewska 2019a:

10-11).

Odnotowanie postepéw ucznia w tym zakresie bedzie mozliwe dzieki dokonaniu
ponownej obserwacji w odpowiednim odstepie czasu i poréwnaniu wynikéw badania.
Przyktadowe arkusze obserwacji nauczyciel odnajdzie w opracowaniu Jolanty Rafat-
kuniewskiej Arkusze dla nauczyciela do obserwacji ucznia ze specjalnymi potrzebami
edukacyjnymi w szkole ogélnodostepnej (2019a; dostep 24.10.2022).

Zréznicowane mozliwosci psychofizyczne uczniéw wymagaja dostosowania sposobu
oceniania prac pisemnych (w tym takze prac domowych). Nalezy uwzgledni¢ w tym
zakresie potrzeby i mozliwosci uczniéw z dysleksjg rozwojowa, uczniéw stabostyszacych
i stabowidzacych, uczniéw z niepetnosprawnosciami i innymi dysfunkcjami. Nauczyciel
powinien zadba¢ przede wszystkim o utrzymanie motywujacej funkcji oceny, a ponadto
formutowac ocene osiggniec i postepéw w sposéb spersonalizowany dla danego ucznia,
majac na uwadze réwniez cele oceniania ksztattujacego (Stojak 2019: 27-41).

Ocena spersonalizowana — na przyktadzie oceniania zadania polegajacego na
stworzeniu ogtoszenia — moze polegac na udzieleniu uczniom szczegdtowej informacji
zwrotnej, zawierajacej ustalone weczesniej z nauczycielem oznaczenia (np. ++ oznacza
,Swietnie!”, + to komunikat ,Dobrze!”, - oznacza ,Popracuj jeszcze nad tym”, a --
,Chciat(a)bym, abys to zmienit(a)). Przyktad takiej informacji zwrotnej podano ponize;:

= tres$¢ ogtoszenia jest zgodna z tematem (+);
= zawierasz 3 informacje niezbedne dla tej formy wypowiedzi pisemnej (++);
= formutujesz 2 argumenty (-).

W ocenie spersonalizowanej nalezy zawrze¢ wskazéwki dotyczgce dalszego rozwoju
oraz poprawy ewentualnych niedociggnieé. Przyktadowe wskazdwki tego typu —
odnoszace sie podobnie jak wczesniej do oceniania ogtoszenia stworzonego przez
uczniéw — przedstawiono ponizej:
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= wskazowki do poprawy: pomysl, jakich elementéw, istotnych dla tej formy
wypowiedzi pisemnej, nie zawarte$(-as) w swoim tekscie;

= wskazéwki do dalszego rozwoju: ¢wicz tworzenie wypowiedzi pisemnych regularnie,
stosuj zwroty charakterystyczne dla konkretnych typéw wypowiedzi.

Nalezy podkresli¢, ze ocena spersonalizowana jest zgodna z zasadg indywidualizacji
pracy z uczniem.

W badaniu osiggniec i postepdw ucznidéw o réznych potrzebach i mozliwosciach
edukacyjnych w zakresie nabywania kompetencji kluczowych poleca sie wykorzystanie
np. tak zwanej drabiny kompetencji, czyli mechanizmu, ktéry pozwala na opis
zdobywania kompetencji. Uczen zaczyna od nieSwiadomosci niekompetencji, nie wie,
czego nie wie. Nastepnie, gdy zostaje uswiadomiony przez nauczyciela lub kolegdw,
znajduje sie na etapie Swiadomej niekompetendji, czyli wie, czego nie wie. Na kolejnym
etapie przy pomocy nauczyciela pracuje nad nawykami, ktére pozwolg mu wyksztatcié
dang umiejetnosc. Kiedy to osiggnie, przez chwile jeszcze bedzie musiat to kontrolowaé
(wiedzac, ze wie), po pewnym czasie jednak umiejetnos¢ stanie sie nawykiem i uczen nie
bedzie musiat kontrolowac jej wykonywania, innymi stowy nawet nie bedzie wiedziat, ze

wie (Stanowski 2017: 18-19).



ROZDZIAL VI

Zadania nauczyciela w kontekscie zatozen edukacji wtaczajacej

Model edukacji wkaczajacej (inkluzywnej) zdobywa coraz szersza rzesze zwolennikéw.
W przeciwienstwie do modelu segregacyjnego edukacja wtaczajaca zapewnia uczniom
réownos¢ w dostepie do nauki. Jej celem jest zwiekszanie szans edukacyjnych poprzez
zapewnienie warunkéw do indywidualnego rozwoju, ideg za$ umozliwienie wszystkim
petni rozwoju, adekwatnie do wtasnych mozliwosci, tak aby w przysztosci méc w petni
whaczy¢ sie w zycie spoteczne (Edukacja wigczajgea). Model ten dotyczy nie tylko
uczniéw z niepetnosprawnosciami lub specjalnymi potrzebami edukacyjnymi, lecz
rowniez wszystkich dyskryminowanych lub defaworyzowanych grup spotecznych:
mniejszosci narodowych, etnicznych, wyznaniowych, uczniéw pochodzacych ze
$rodowisk patologicznych etc. (Szczepkowska 2019a: 3).

6.1. Diagnozowanie potrzeb rozwojowych i edukacyjnych uczniéw podczas
zaje¢ — szanse i mozliwosci obserwacji pedagogicznej

Diagnozowanie potrzeb rozwojowych i edukacyjnych ucznidéw na zajeciach jezyka
rosyjskiego jest konieczne w kontekscie osiggania celdw jezykowych, realizacji
podstawy programowej czy wreszcie osiggniecia sukcesu w przysztym zyciu zawodowym
i spotecznym uczniéw. Wszystkie sposoby indywidualizacji, ktére dotyczg uczniow

ze SPE, powinny by¢ oparte na doktadnym rozpoznaniu i wykorzystaniu potencjatu
uczniow w celu przezwyciezenia deficytow. Kluczowe jest dobieranie tresci ksztatcenia
i technik pracy tak, aby ani nie przekraczaty mozliwosci ucznia, ani nie byty ponizej
nich, poniewaz inaczej beda wptywa¢ demotywujaco. Jak podkresla Bozena Solecka,
brak wiedzy o mocnych i stabszych stronach ucznia, nierozpoznanie jego Srodowiska

i uwarunkowarn moze prowadzi¢ do negatywnych relacji na linii uczer — nauczyciel,
zachowar agresywnych, niepowodzer w nauce, zanizenia samooceny, braku zaufania

i szacunku do nauczyciela (Solecka 2018: 6-7). Wskazuje sie, ze w celu zgromadzenia
informacji o potencjale i mozliwosciach ucznia — oprdcz obserwacji pedagogicznej

w trakcie biezacej pracy — nauczyciel powinien podejmowac dziatania takie jak:

= analiza dokumentéw (opinii lub orzeczed poradni psychologiczno-pedagogicznej);

= wywiad — rozmowy z rodzicami lub opiekunami prawnymi ucznia, cenne zwtaszcza
w przypadku uczniéw z niepetnosprawnosciami, z chorobg przewlekta lub
wykluczonych spotecznie;

= wykorzystanie opinii i wskazéwek specjalistow (psychologa, pedagoga, pedagoga
specjalnego, logopedy, rehabilitanta, lekarza);

= uczestnictwo w szkoleniach dotyczacych pomocy uczniom ze SPE (Cybulska i in.

2017: 64).

Dziataniom tym powinna towarzyszy¢ rzecz jasna diagnoza oraz stata obserwacja
ucznia pod katem postepdw w nauce oraz zachowania na lekcji. Warto podkresli¢, ze
edukacja inkluzywna doskonale t3czy sie z ocenianiem ksztattujgcym, zaproponowanym
w programie nauczania jezyka rosyjskiego i omawianym w podrozdziale 5.3 poradnika.

Nauczyciel powinien rozpoznac:

= indywidualne potrzeby rozwojowe i edukacyjne ucznia (poziom uwagi, charakter
pamieci, umiejetnos¢ wspétpracy w grupie);
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= indywidualne mozliwosci psychofizyczne ucznia (tempo uczenia sie, zdolnosé
dtuzszej lub krétszej koncentracji, ograniczenia wynikajace z powodu choroby
przewlektej lub réznych dysfunkcji);

= czynniki érodowiskowe (sytuacja rodzinna, grupy réwienicze, érodowisko szkolne)

(Solecka 2018: 11-12).

W obserwacji pedagogicznej stuzacej diagnozowaniu, rozwigzywaniu probleméw
i wycigganiu wnioskéw nauczyciel moze postugiwac sie narzedziami takimi jak:

= kwestionariusz wywiadu;

= ankieta;

= testy socjometryczne, pozwalajace rozpoznaé, w jaki sposéb uczniowie funkcjonuja
w grupie.

Jednym z pierwszych dziatan, jakie powinien przeprowadzi¢ nauczyciel na lekcjach
jezyka rosyjskiego, jest okreslenie preferowanych styléw uczenia sie uczniéw. Jest
to konieczne ze wzgledu na potrzebe dobrania metod i technik pracy z uczniami —
wzrokowiec uczy sie przez patrzenie i czytanie, stuchowiec przez méwienie i stuchanie,
natomiast kinestetyk przez dotyk i dziatanie. W celu sprawdzenia, jaki styl preferuje
dany uczen, zaleca sie przeprowadzenie ankiety (w dowolnej formie, ustnej lub
pisemnej). Jesli planujemy stworzy¢ autorski kwestionariusz (zamiast np. wykorzystania
gotowych wzoréw, ktére z tatwoscia mozna odszukaé w internecie), powinniémy zawrze¢
w nim pytania ukierunkowane na style uczenia sig, np.:

= (o wolisz: ogladac telewizje, stuchac radia czy ruch na Swiezym powietrzu? Wybierz
jedng odpowiedz.
= Dokoncz zdanie. Najlepiej zapamietuje:
= to, co stysze,
= to, co widze,
= to, czego dotykam.

Konieczne jest sprawdzenie stopnia znajomosci jezyka lub tez predyspozydji
jezykowych uczniéw — mozna tego dokonaé, przeprowadzajac diagnoze ustna. Warto
wykorzystac wéwczas pytania takie jak np.:

= Kak Teba 30ByT?

= Ckonbko Tebe net?

= [4e Tbl }XUBEWbL?

= Yem Tbl MHTepecyelbca? Kakoe y Teba xob66m?
= Y 1ebs ectb 6pat nau cectpa?

Mozna tez przygotowac zagadki jezykowe:

= [ne Bnepsble 6bl1 06HapyKeH KapTodens?

= [lycKaloT B 4OM roctei, HoO CaMu B roCTAX HUKOraa He 6blan?

= Kro Bceraa 6yaeT oTBeYyaTb Ha A3blKe cobecegHNKaA?

= Y10 6bIN10 32BTPA, a YTO ByAeT BYepa?

= B KaKyto CTOPOHY byaeT neTeTb AblM 3NEKTPUYKM, EC/IN OHA PE3KO
OCTaHOBUTCA?

Istotne bedzie takze, jak wspomniano, zbadanie sposobu funkcjonowania uczniéw
w grupie. W tym celu nauczyciel powinien wykorzystac narzedzia socjometryczne. Warto



siegng¢ po metode J.L. Moreno, polegajacg na zadawaniu uczniom pytar dotyczacych
stosunkéw spotecznych, np.:

= 7 kim chciat(a)bys siedzie¢ w tawce?

= Kto wzbudza Twoje zaufanie?

= 7 kim chciat(a)bys p6js¢ do kina?

= 7 kim mégtby$/mogtabys wspotpracowac?

Za pomoc3 tej metody mozna wytoni¢ w klasie tzw. gwiazdy socjometryczne, czyli
osoby najczesciej wskazywane przez uczniéw w odpowiedziach. Metoda pomoze takze
okresli¢, ktérzy uczniowie sg najbardziej wyizolowani czy nawet odrzucani przez
pozostatych. Dzieki uwaznej obserwacji i analizie wynikéw takiego testu nauczyciel
bedzie mégt dowiedzie¢ sie wiecej na temat par czy grup tworzacych sie w klasie,
wytoni¢ lideréw i uczniéw bardziej wycofanych, a takze podja¢ dziatania stuzace dalszej
integracji zespotu klasowego.

W przypadku uczniéw technikum nauczyciel powinien pamieta¢, aby podczas
nauczania jezyka uwzglednic profil klasy, a konkretniej zawéd, do ktérego przygotowuija
sie uczniowie. Warto zadba¢ o odpowiedni dobdr stownictwa, ktére moze by¢ dla
uczniéw przydatne w przysztym zyciu zawodowym, a takze uwzgledniac zainteresowania
uczniéw w przydzielanych im zadaniach.

6.2. Specjalistyczne dostosowania

Zapewnienie dostepu do wysokiej jakosci ksztatcenia wszystkim uczniom, takze tym

ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi, jest bez watpienia priorytetem systemu
edukacji opartego na idei edukacji wtgczajacej. Specjalistycznych dostosowan wymagajg
uczniowie:

=z dysfunkcjg wzroku;

z dysfunkcja stuchu;

= 7z ADHD;

= ze specyficznymi trudnodciami w uczeniu sie;

= 7 niepetnosprawnoscig ruchowg, w tym z afazja;

= 7 chorobg przewlekt;

* niedostosowani spotecznie lub zagrozeni niedostosowaniem spotecznym;
= w sytuadji kryzysowej, traumatycznej;

= zdolni.

/godnie z koncepcja edukacji wtaczajacej nauczanie uczniéw wymagajacych
specjalistycznych dostosowan odbywa sie w integracji z uczniami petnosprawnymi
w szkole. Nalezy zaznaczy¢, ze w przypadku afazji, wady stuchu, zespotu Aspergera,
autyzmu, gtebokiej dysleksji czy niepetnosprawnosci sprzezonych, przewiduje
sie mozliwos¢ zwolnienia ucznia z nauki drugiego jezyka obcego. Wynika to
z Rozporzadzenia Ministra Edukacji Narodowej z dnia 22 lutego 2019 r. w sprawie
oceniania, klasyfikowania i promowania uczniéw i stuchaczy w szkotach publicznych

(Dz. U. 2019, poz. 373).

Dostosowania dotyczg przestrzeni szkolnej, wymagan edukacyjnych, form, metod
i technik pracy, sposobu motywowania oraz komunikacji z uczniami (Solecka 2018: 1-2).




Ponizej zaprezentowano sposoby dostosowan dla uczniéw ze SPE, opracowane

na podstawie materiatéw opublikowanych na stronie internetowej Osrodka Rozwoju
Edukacji (zaktadka Uczen ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi; dostep 24.10.2022).

* Uczniowie z dysfunkcja wzroku — powinni mie¢ zapewnione odpowiednie

oSwietlenie, czasami konieczna bedzie dodatkowa roleta lub zaluzje; w sali lekcyjnej
powinien znajdowac sie sprzet pozwalajacy na dostosowanie wielkosci wyswietlanego
tekstu (np. rzutnik, tablica interaktywna itp.). Nalezy zadba¢ o oznakowanie

ciaggéw komunikacyjnych w szkole i klasie (bedzie to wazne zwkaszcza w przypadku
wykonywania éwiczerh wymagajacych ruchu). Teksty znajdujace sie w materiatach
dla uczniéw (testach, kartach pracy itp.) powinny by¢ zapisane odpowiednia,
powiekszong czcionka, zaleca sie wykorzystywanie czcionek bezszeryfowych

i sformatowanie tekstu za pomoca interlinii wiekszej niz 1 (np. 1,15 lub 1,5).

W przypadku uczniéw z dysfunkcja wzroku, niewidzacych lub niedowidzacych, warto
zadbac o wykorzystywanie podczas zaje¢ metod polisensorycznych, angazujgcych
inne zmysty. Warto zatroszczy¢ sie o wyposazenie grafik lub fotografii w opisy
alternatywne, opisywac werbalnie przedmioty. Uczniowie z dysfunkcjami wzroku
czesto wykazuja sie dobrg sprawnoscig rozumienia ze stuchu — rozwigzywanie zadan
wykorzystujgcych np. nagrania pozwoli wzmocni¢ samoocene uczniéw i bedzie
wptywac na nich motywujaco.

Uczniowie z dysfunkcja stuchu — powinni siedzie¢ blisko nauczyciela i mie¢
mozliwos¢ dogodnej obserwacji jego twarzy, aby méc wspierac sie poprzez
odczytywanie mowy z ruchu warg. Warto zastosowa¢ w tym celu ustawienie tawek
w podkowe lub jodetke — uczniowie z dysfunkcjg stuchu bedg mogli dogodnie
obserwowac takze innych uczniéw, bez koniecznosci odwracania sie. Nalezy
szczegblnie zadbac o zredukowanie zbednego hatasu na lekcji. Warto wykorzystywac
podczas zaje¢ pomoce wizualne takie jak plakaty, karty obrazkowe czy mapy mysli.
Nalezy podkresli¢, ze uczen z dysfunkcja stuchu nie powinien wykonywa¢ zadan na
rozumienie ze stuchu (ewentualnie nie powinien by¢ za nie oceniany). W nauczaniu
wymowy poleca sie skupi¢ na pojedynczych fonemach i sylabach.

Uczniowie z ADHD, zaburzeniami ze spektrum autyzmu i zespotem
Aspergera — warto umozliwi¢ takim uczniom swobodne poruszanie sie na lekcji,
wedtug ustalonych zasad, ponadto nalezy zadba¢ o zr6znicowanie aktywnosci
podczas zajel i czeste wykorzystywanie ruchu w éwiczeniach dydaktycznych.

W przypadku uczniéw z zespotem Aspergera nalezy jednoczes$nie dbac

o zachowanie klasowej rutyny i uprzedzac uczniéw o aktywnosciach, ktére moga
by¢ dla nich zaskoczeniem. W sali warto zorganizowa¢ przestrzen do swobodnej
nauki, np. kacik wyposazony w poduszki, pufy czy karimaty. Nalezy dobrze pozna¢
zainteresowania uczniéw i mozliwie najczesciej umozliwia¢ im dzielenie sie swoja
pasja z kolezankami i kolegami.

Uczniowie ze specyficznymi trudnosciami w uczeniu sie — pierwszym krokiem
w przygotowaniu dostosowan dla tych ucznidw jest zapoznanie sie z treSciami
opinii lub orzeczer poradni psychologiczno-pedagogicznych. Nie powinno sie
zmuszac tej grupy uczniéw do gtosnego czytania przy pozostatych uczniach, materiat
gramatyczny nalezy ograniczy¢ do niezbednych tresci, a czas przeznaczony na
wykonanie zadan powinien zosta¢ wydtuzony. Dobrze, aby w miare mozliwosci prace
klasowe dla tych uczniéw miaty forme testéw. W ocenianiu nauczyciel powinien


https://www.ore.edu.pl/category/ksztalcenie-i-wychowanie/uczen-ze-specjalnymi-potrzebami-edukacyjnymi/

zawsze uwzgledniac zaangazowanie i mozliwosci tych uczniéw, stosujgc ocenianie
ksztattujace i dbajac od wzmacnianie ich samooceny.

Uczniowie z niepetnosprawnoscia ruchowa, w tym z afazjg — nalezy zadba¢

o to, by uczniowie ci mogli w miare mozliwosci swobodnie i dogodnie poruszac sie
po klasie. Warto jak najczesciej wykorzystywac metody aktywizujace i wykorzystujace
technologie informacyjno-komunikacyjne. Nalezy sktania¢ ucznia do wykazywania sie
kreatywnoscia, podkresla¢ osiggane przez niego sukcesy i stale motywowac do pracy,
dbajac o poziom samooceny ucznia.

Uczniowie z choroba przewlekta — nauczyciel powinien pozostawac w kontakcie

z rodzicami, w miare mozliwosci takze lekarzami specjalistami, zapoznac sie ze
specyfika choroby ucznia. W przypadku ucznia z cukrzyca nalezy pozwoli¢ mu na
spozywanie positkdw podczas zaje¢. Nauczyciel powinien zadbac o to, aby choroba
ucznia nie stanowita przeszkody w procesie integracji z zespotem klasowym, nalezy
uwrazliwi¢ pozostatych uczniéw na postawe szacunku i tolerancji. Warto pokazac
uczniowi, ze nauczyciel ma wiedze o chorobie, z ktérg uczen sie zmaga, co powinno
pozytywnie wptyna¢ na relacje ucznia z nauczycielem i motywowac go do pracy.
Uczniowie niedostosowani spotecznie lub zagrozeni niedostosowaniem
spotecznym — nauczyciel jest zobowigzany do uwzglednienia wptywu ich

zaburzen na nauke i zachowanie w szkole. Warto zadbac o staty i dobry kontakt

z pedagogiem szkolnym i psychologiem, ktérzy beda wspiera¢ nauczyciela cennymi
wskazéwkami do pracy z takimi uczniami. Zaleca sie aktywizacje uczniéow poprzez
sieganie do tematyki zwigzanej z ich zainteresowaniami, stopniowanie trudnosci

i mobilizowanie do wysitku intelektualnego, wykorzystywanie aktywizujgcych

metod nauczania. Bardzo istotne bedzie budowanie wzajemnego zaufania miedzy
uczniem a nauczycielem i motywowanie uczniéw niedostosowanych spotecznie lub
zagrozonych niedostosowaniem do dalszej pracy. Nalezy stosowa¢ wzmocnienia
pozytywne i dbac o przestrzeganie zasady systematycznosci, tj. planowe

i konsekwentne realizowanie dziatan dydaktycznych i wychowawczych.

Uczniowie w sytuacji kryzysowej lub traumatycznej — nauczyciel powinien
przede wszystkim wykazywac sie empatig i zadba¢ o utrzymanie dobrej relacji

z uczniem, zdobycie jego zaufania, uczer powinien by¢ przekonany, ze moze szukac
wsparcia u nauczyciela. Nie nalezy jednak zmusza¢ ucznia do dzielenia sie tym, czego
doswiadczyt. Warto upewnic sie, czy uczenh wymaga pomocy specjalistycznej, np.
psychologa. Uczniowie tacy mogg czesto cechowac sie lekiem, apatia, dezorientacjg,
frustracja i obnizonym poczuciem wtasnej wartosci, co oczywiscie moze odbijaé

sie na ich pracy podczas zajec. Nalezy pamieta¢, ze kryzys i trauma maja charakter
indywidualny, dlatego nauczyciel nie powinien podchodzi¢ do ucznia dotknietego
taka sytuacja w sposéb rutynowy. W pracy dydaktycznej warto wydtuzy¢ czas
przeznaczony na wykonanie zadania, w miare mozliwosci i potrzeb okroi¢ materiat
do nauki. Przydatna moze okazac sie metoda projektu i praca w grupie, ktéra postuzy
wzmocnieniu wiezi ucznia z grupg réwiesnicza.

Uczniowie zdolni — nie nalezy zapominac o potrzebach uczniéw zdolnych,
wykazujacych sie ponadprzecietng wiedza, umiejetnosciami i uzdolnieniami.

Warto zacheca¢ uczniéw do rozwigzywania dodatkowych zadan, podejmowania
dodatkowych aktywnosci. Uczen zdolny, jesli bedzie znudzony np. przez zbyt niski
poziom trudnosci zadan lub nieuwzglednienie ich ambicji, bedzie zdemotywowany.



Dlatego warto dostarczac¢ takim uczniom odpowiednia ilos¢ aktywnosci, tak aby byli
ciggle zajeci mozliwie angazujaca i rozwijajaca praca.

6.3. Partnerstwo z rodzicami: rola i zasady wspétpracy

Wspétpraca z rodzicami jest niezbednym elementem w pracy dydaktycznej

i wychowawczej. Podkresla sig, ze rodzice i nauczyciele majg réwnorzedne prawa

i obowigzki w podejmowaniu decyzji, réwne uprawnienia i obowigzki w realizacji
zadan w zakresie edukacji i oddziatywari wychowawczych, a ponadto sg zobowigzani
do wzajemnego szacunku i utrzymywania dialogu na temat celéw, zasad i metod pracy

(Szczepkowska 2019b: 3).

Istotne jest dazenie do wspoétpracy na zasadach partnerskich, czyli takiej, w ktérej
obie strony znaja swoje prawa i obowigzki w kontekscie realizacji celow ksztatcenia.
Partnerska wspétpraca rodzicéw i nauczycieli jest wazna zwtaszcza w przypadku
uczniéw ze SPE — nalezy pamieta¢, ze najwiecej informacji o uczniu maja jego
rodzice. Wiedza i wskazéwki rodzicow dotyczace preferencji, zainteresowan, mocnych
i stabszych stron ucznia bedg nieoceniong pomoca dla nauczyciela w codziennej
pracy oraz podczas przygotowywania indywidualnych programéw edukacyjno-
terapeutycznych (IPET-6w).

Organizujac partnerska wspétprace z rodzicami, wazne jest wspélne dziatanie
i wzajemna pomoc, a takze efektywna i sprawna wymiana informacji. Nalezy zatem
zadbac o skuteczng komunikacje, u podstaw ktoérej lezy wzajemne okreslenie oczekiwan
i ustalenie zasad przeptywu informacji.

Nauczyciel i rodzice moga komunikowac sie ze sobg za pomoca dziennika
elektronicznego, poczty elektronicznei, telefonu Lub innych $rodkéw komunikacji (np.
komunikatoréw takich jak MS Teams czy Zoom). Wymiana informacji bedzie odbywat¢
sie oczywiscie takze podczas bezposrednich spotkan nauczyciela z rodzicami.

Nauczyciel musi pamieta¢, ze rodzice lub opiekunowie majg prawo do wyrazania
wtasnej opinii i wtasnego zdania, przy czym nie mogg ich narzuca¢ nauczycielowi.
Analogicznie w przypadku nauczyciela — wazne jest, aby dazy¢ do porozumienia
i konsensu, przedstawiajac swoje racje i przestrzegajac ustalonych zasad.

Wspétpraca z rodzicami bedzie wazna zwtaszcza w przypadku pracy z uczniami ze
SPE. Rodzice lub opiekunowie takich uczniéw mogg udzieli¢ nauczycielowi istotnych
informacji dotyczacych preferencji uczniéw, dotyczacych np. form sprawdzania
wiedzy i umiejetnosci czy form pracy, a takze przekaza¢ nauczycielowi informacje
o funkcjonowaniu ucznia w grupie réwiesniczej. Nauczyciel rusycysta moze dowiedzie¢
sie wiecej takze o motywacjach ucznia, ktérymi ten kierowat sie przy wyborze
szkoty, a ponadto zdoby¢ dodatkowe informacje o przysztych planach zawodowych
ucznia. Bardzo wazne moze okaza¢ sie poznanie rodzicéw lub opiekunéw ucznia
niedostosowanego spotecznie badZ zagrozonego niedostosowaniem spotecznym,
poniewaz moze ono utatwi¢ nauczycielowi rozpoznanie przyczyn sytuacji, w ktérej
znalazt sie uczen. Wspétpraca z rodzicami bedzie szczegdlnie istotna takze
w przypadku uczniéw z niepetnosprawnosciami lub dotknietych chorobg przewlekta.
Nauczyciel bedzie mogt skorzystac z wiedzy rodzicéw, co utatwi mu dostosowanie
wykorzystywanych w pracy z takimi uczniami metod i technik.



Podsumowujac, rola partnerskich relacji na linii nauczyciel — rodzic jest konieczna
do efektywnego dziatania tréjkata trzech najwazniejszych podmiotéw szkolnych
(rodzicéw, uczniéw i nauczycieli). Rodzic wie wszystko o swoim dziecku, zna je
najlepiej, posiada wiedze dotyczaca jego potrzeb i mozliwosci, dlatego tez w kontekscie
edukacji wtaczajacej nauczyciel powinien uwzgledni¢ wspétprace z rodzicami w celu
umozliwienia jak najlepszego funkcjonowania nastolatka w szkole ponadpodstawowej.

6.4. Zasady wspétpracy z personelem

W realizacji modelu edukacji wtaczajacej nauczyciel powinien pamieta¢, ze
niezbedna jest dobra wspétpraca z catym personelem szkoty, stanowigcym jeden
zespot. Istotne bedzie nie tylko wsparcie psychologéw czy pedagogéw, ktérzy beda
wspdtpracowac z uczniami ze SPE oraz udziela¢ nauczycielom rozmaitych wskazéwek,
ale takze pozostatych pracownikéw szkoty, ktérzy moga podzieli¢ sie z nauczycielem
spostrzezeniami dokonywanymi podczas swojej codziennej pracy.

Specjalistyczna pomoc psychologiczno-pedagogiczna, udzielana uczniom ze
SPE przez pedagogdw specjalnych, psychologdéw, logoped6w, neurologopedéw
czy terapeutéw, z pewnoscia bedzie nieoceniona, a nauczyciel powinien w miare
mozliwosci mie¢ wiedze na temat podejmowanych przez nich dziatan oraz zasiegac
cennych informacji o funkcjonowaniu uczniéw ze SPE i zalecanych dostosowaniach,
przygotowanych dla poszczegdlnych uczniéw zgodnie z ich potrzebami i mozliwosciami
psychofizycznymi.

Do zespotu wspomagajacego prace nauczyciela w zakresie realizacji edukacji
wtaczajacej naleza:

= psycholog i pedagog, zajmujacy sie diagnostyka oraz podejmowaniem dziatar
majacych na celu rozwigzywanie probleméw wychowawczych, dziataii mediacyjnych
i interwencyjnych w sytuacjach kryzysowych;

= logopeda diagnozujacy problemy z wymowg — w kontekscie nauczania jezyka
rosyjskiego wsparcie logopedy moze by¢ szczegdlnie przydatne w przypadku pracy
z uczniem niestyszgcym lub niedostyszacym;

= terapeuta pedagogiczny zajmujacy sie prowadzeniem ,badan diagnostycznych
ucznidw z zaburzeniami, odchyleniami rozwojowymi i specyficznymi trudnosciami
w uczeniu sie w celu rozpoznawania ich trudnosci oraz monitorowania efektéw
wdrozonych oddziatywan terapeutycznych” (Rafat-tuniewska 2019b: 6).

Warto wspomniec tez o osobie nauczyciela wspétorganizujgcego proces ksztatcenia,
ktory — jesli zostat przydzielony w danej szkole — moze wspomagac prace nauczyciela
przedmiotowego z uczniem z niepetnosprawnosciami lub dysfunkcjami.

We wspdtpracy ze specjalistami z zakresu pomocy psychologiczno-pedagogicznej
nauczyciel powinien konsultowac sposéb organizacji przestrzeni klasowej i szkolnej,
formy i techniki pracy oraz formy sprawdzania wiedzy wykorzystywane podczas
zaje¢, a ponadto pozyskiwaé wskazéwki dotyczace specyfiki funkcjonowania ucznia
z niepetnosprawnosciami lub dysfunkcjami, dopetniajgc w ten sposdb swojg wiedze
pozyskiwang z obserwacji ucznia oraz z informacji przekazywanych przez jego rodzicow
lub opiekunoéw.




6.5. Opracowanie sposobu monitorowania postepéw ucznia
z uwzglednieniem réznych potrzeb edukacyjnych (w tym
uwarunkowan wynikajacych z ré6znych mozliwosci psychofizycznych
i zachowania motywujacej funkcji oceny)

Specjalne potrzeby edukacyjne uczniéw nalezy uwzglednic takze podczas
monitorowania i oceniania ich postepéw. Procesy te powinny zosta¢ dostosowane

do potrzeb i mozliwosci wszystkich uczniéw, co nalezy wzig¢ pod uwage juz na etapie
opracowywania przedmiotowych zasad oceniania (PZO) z jezyka rosyjskiego. Nauczyciel
powinien zaproponowac alternatywne sposoby monitorowania wiedzy i postepow
uczniow, takie jak np. sprawdzenie poczynionych postepéw w formie ustnej lub
pisemnej w zaleznosci od potrzeb ucznia czy testy z zadaniami zamknietymi dla uczniow
ze spektrum autyzmu lub gteboka dysleksja. Warto zadba¢ o to, aby tematy prezentacji/
projektéw byty powigzane z zainteresowaniami uczniéw. W przypadku pracy z uczniami
z ADHD nalezy umozliwi¢ im przemieszczanie sie po klasie podczas odpowiedzi ustnej
lub pracy w grupach.

Niezbedne jest zawarcie w PZ0O z jezyka rosyjskiego zasady dotyczacej koniecznosci
informowania ucznia o kryteriach sukcesu, tak aby uczer wiedziat, na co powinien
zwracac uwage podczas konkretnej formy sprawdzania wiedzy i postepéw.

Autorzy poradnika metodycznego rekomenduja, aby sposoby oceniania
i monitorowania postepéw wpisywaty sie w koncepcje oceniania ksztattujacego. Wszyscy
uczniowie powinni by¢ informowani o celach lekcji, ktére zawsze nalezy formutowac
w taki sposdb, aby kazdy z uczniéw wiedziat, co powinien osiggnaé. W programie
nauczania jezyka rosyjskiego autorzy rekomenduja punktowy system oceniania, ktory
wychodzi naprzeciw potrzebom wszystkich uczniéw, takze tych ze SPE.

Podczas pracy z uczniami ze SPE warto stosowaé metody aktywizujace oraz
rozwigzania wykorzystujace techniki TIK, takie jak np. nauka stownictwa na platformie
Quizlet czy przeprowadzane za pomocg aplikacji Kahoot! testy i sprawdziany.

Istotne jest, aby motywowac uczniéw do pracy nad jezykiem, takze podczas
oceniania uczniéw. Ocena ksztattujaca to taka, ktéra wyposaza uczniow w informacje
nie tylko na temat popetnionych btedéw, ale réwniez sposob6w ich poprawy, wskazuje
uczniowi droge do dalszego rozwoju. Nauczyciel, oceniajac ucznia, powinien udzielaé
mu konstruktywnej informacji zwrotnej. Ciekawy sposéb przedstawia Michat Czakon,
ktéry podkresla, ze prawidtowa informacja zwrotna powinna wtgcza¢ ucznia w proces
oceniania, tak aby byt on jego Swiadomym uczestnikiem. Powinna zatem zawiera¢ cztery
elementy:

= pytanie do ucznia (np. ,Co sprawito ci najwiekszy problem?");

= komunikat do ucznia (np. ,Ten element zadania wykonates(-as) prawidtowo,
natomiast na tym etapie popetnite(-a$) btad");

= motywacje — nalezy doceni¢ wktad ucznia w wykonanie zadania, podkresla¢ mocne
strony (np. ,Jestes na dobrej drodze do osiagniecia sukcesu”);

= plan na przysztos¢ — nauczyciel powinien wraz z uczniem ustali¢ np. ewentualne
sposoby poprawy oceny, éciezke dalszego rozwoju jezykowego ucznia (Czakon b.r.).



W programie nauczania jezyka rosyjskiego Pycckuli? Jozosopumca!
zaproponowano i szczeg6towo oméwiono punktowy system oceniania postepéw
uczniéw. Autorzy podkreslaja, Ze jest to system, ktéry nie dyskryminuje potrzeb
i mozliwosci uczniow ze SPE. Nalezy pamieta¢, ze w przypadku niektérych uczniéw ze
SPE rezygnuje sie z pewnych kryteridw, np. oceniajac ucznidw z dysortografia, nie nalezy
ocenia¢ poprawnosci tekstu pod wzgledem ortograficznym. Wystawiajac ocene koricowa
przy zastosowaniu punktowego systemu oceniania, stosuje sie wzér: (suma punktéw
zdobytych przez ucznia : suma punktéw mozliwych do zdobycia) x 100%.

W zaleznosci od rodzaju dostosowania zaleca sie odpowiednie obnizenie progéw
procentowych na poszczegdlne stopnie semestralne i roczne.

Uczen powinien mie¢ $wiadomos¢, ze kazdy stopien szkolny znajduje sie w zasiegu
jego mozliwosci. Model oceniania ksztattujacego z zastosowaniem punktéw, a nie ocen,
a takze informacji zwrotnej zgodnej z rekomendacjami Michata Czakona, odpowiada
na potrzeby wszystkich uczniéw i wpisuje sie w zatozenia opisywanej w tym rozdziale
edukacji wtaczajacej.

6.6. Przyktady dobrych praktyk pokazujace systemowe rozwijanie szeroko
rozumianych kompetencji spotecznych

W przypadku uczniéw ze SPE niezwykle wazne jest przygotowanie ich do sprawnego
funkcjonowania i zycia w spoteczenstwie poprzez wyposazenie ich w umiejetnosci
i ksztattowanie postaw zwigzanych z szeroko rozumiana socjalizacja.

Kompetencje osobiste i spoteczne oraz kompetencje obywatelskie okresla sie jako
kluczowe, dzieki ich rozwijaniu uczniowie przygotowuja sie do petnienia okreslonych
funkdji spotecznych.

Nalezy zaznaczy¢, ze edukacja wtaczajaca nie polega na pracy tylko z osobami
z niepetnosprawnosciami lub dysfunkcjami, ale takze ze wszystkimi pozostatymi.
Nauczyciel pracuje w jednej klasie zaréwno z osoba niewidomg, niestyszaca, osobg
z ADHD, osobg ze specyficznymi trudnosciami w uczeniu sie, osobg zdolng, jak i ze
wszystkimi innymi. W ten sposéb w szkole kreujemy spoteczenstwo otwarte, bez barier,
gotowe do wspétpracy z kazdym.

Chcac ksztattowac kompetencje spoteczne uczniéw ze SPE, nalezy wtaczac ich w zycie
szkoty lub zespotu klasowego. Motywowanie uczniéow do dziatan na rzecz spotecznoci
szkolnej wptywa budujgco na ich samoocene. Przyktadem moze by¢ zachecanie uczniow
do udziatu w akcjach organizowanych dla spotecznosci lokalnej, takich jak np. Drzwi
Otwarte, przedstawienia, akademie itp. Uczniowie z doswiadczeniem migracyjnym
(zwtaszcza rodzimi uzytkownicy jezyka rosyjskiego) moga wystepowac na lekcjach
jezyka w roli ekspertéw, stuzy¢ pomoca dla innych lub przygotowac prezentacje
dotyczace kultury i realiéw rosyjskiego obszaru jezykowego. Warto zaangazowac
uczniéw cudzoziemskich w organizacje Dnia Jezykdw Obcych lub Dnia Kultur itp.

W grupach zaawansowanych jezykowo warto zorganizowa¢ debate opartg np. na modelu
oksfordzkim. Do debaty mozna wtgczy¢ osoby ze SPE, powierzajac im okreslone zadania,
np. prowadzenie debaty.

Niezwykle wazne jest ksztattowanie u uczniéw ze SPE postawy akceptacji
siebie, a takze postawy akceptacji réznorodnosci u uczniéw bez dysfunkcji badz



niepetnosprawnosci. Autorzy poradnika polecaja filmy, ktére mozna wykorzystac w celu
ksztattowania tych postaw. Warto zaproponowac np. Cyrk motyli w rezyserii J. Weigela
(2009), film Nietykalni O. Nakache'a i E. Toledano (2011) czy Jak zosta¢ krélem T.
Hoopera (2010). Wszystkie opowiadaja o pokonywaniu przeciwnosci i barier, pokazujac,
ze wszystko jest mozliwe, jesli tylko posiadamy odpowiednig motywacje.

Rozwijanie kompetencji spotecznych uczniéw ze SPE mozna uskuteczniaé
takze podczas pracy zespotowej, dlatego autorzy programu nauczania i poradnika
metodycznego rekomenduja zespotowe formy pracy na lekcji: w grupach, parach,
zespotach. Szczegdlnie polecang metoda pracy na lekcji jest metoda projektu, ktéra
pozwala na ksztattowanie u wszystkich uczniéw wielu kompetencji kluczowych.
Przyktadowe scenariusze projektéw interdyscyplinarnych z jezyka rosyjskiego autorstwa
Szymona Domanskiego oraz Anny Szajerskiej zostaty opracowane w ramach pakietu
narzedzi dla nauczycieli, stanowig one uzupetnienie programu nauczania Pycckuli?
Lozosopumcsa! oraz niniejszego poradnika metodycznego. Praca metoda projektu
pozwala wyposazy¢ uczniow w kompetencje, ktore pozwola im realizowac wtasne cele
jezykowe i pozajezykowe, takie jak petnienie funkcji lidera, efektywna praca w grupie,
samodzielnos¢, inicjatywnos¢, kreatywnos¢ itp.

/adaniem kazdego nauczyciela w edukacji wtaczajacej jest realizacja celow
wychowawczych i dydaktycznych w taki sposéb, aby wspétdziatad na rzecz ksztattowania
spoteczenstwa przysztosci, otwartego i tolerancyjnego, ktére w kazdym dostrzega
potencjat i nikogo nie wyklucza. Nauczyciel ma za zadanie pomac kazdemu z uczniéw
odnalez¢ swoje miejsce w spoteczeristwie.
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