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Studium interwencj

Metoda preparowania/upraszczania tekstow
w toku edukacji uczniow ze zréznicowanymi
potrzebami edukacyjnymi

Poziom interwenc;ji:
Oddziatywanie na nauczycieli specjalistéw; Oddziatywanie na nauczycieli;

oddziatywanie na dziecko/ucznia

Etap edukacyjny:

Szkota podstawowa klasy 1-3, szkota podstawowa klasy 4-8, szkota

ponadpodstawowa

Kategoria interwencii:
metoda/technika/strategia nauczania

Problem:
Intensyfikacja proceséw migracyjnych sprawia, ze uczniowie z doswiadczeniem

migracji tworzg coraz wiekszg grupe stanowigcg integralng czesc spotecznosci
polskich szkét. Nadal jednak wspieranie procesu edukacji dzieci i mtodziezy ze
srodowisk migracyjnych to dla kadry pedagogicznej duze wyzwanie. Zmiana specyfiki
kulturowej szkdt w Polsce stawia przed kadrg pedagogiczng priorytet ustawicznego
rozwijania kompetencji niezbednych do pracy. Coraz wazniejsza staje sie
umiejetnos¢ diagnozowania zréznicowanych/indywidualnych potrzeb edukacyjnych
uczniéw z dodwiadczeniem migracji wynikajgcych z odmiennosci jezykowej,
kulturowej oraz specyfiki ich sytuacji zyciowej. Pojawienie sie w szkofach dzieci

I mtodziezy przybywajgcych spoza granic Polski wptywa na potrzebe realizaciji
okreslonych zadan przez placowki oswiatowe wynikajgcych z zapisow prawa.

Organizacje procesu edukacyjnego wszystkich uczniow ze
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zréznicowanymi/indywidualnymi potrzebami edukacyjnymi reguluje Rozporzgdzenie
Ministra Edukacji Narodowej z dnia 9 sierpnia 2017 r. w sprawie zasad organizacji

i udzielania pomocy psychologiczno-pedagogicznej w publicznych przedszkolach,
szkotach i placowkach (Dz.U. z 2017, poz. 1591 ze zm.). §2 pkt 2 ppkt 12 tego
rozporzgdzenia wskazuje na mozliwosc¢ i potrzebe objecia pomocg psychologiczno-
pedagogiczng na terenie szkoty ucznia z doswiadczeniem migracji (bez wzgledu na
jej typ), tzn. ucznia, ktérego problemy w szkole wynikajg z trudnosci adaptacyjnych
zwigzanych z r6znicami kulturowymi lub ze zmiang srodowiska edukacyjnego, w tym

zwigzanych z wczesniejszym ksztatceniem za granica.

Nasze dotychczasowe doswiadczenia wynikajgce z pracy w srodowisku szkot
zréznicowanych kulturowo wskazujg na to, ze umiejetnos¢ organizacji

procesu edukacji uczniow z doswiadczeniem migracji i tym samym znajomosc¢
metodyki nauczania tej grupy czesto wykracza poza kompetencje zawodowe
nauczycieli. Efektywna praca z uczniami z doswiadczeniem migracji wymaga
systematycznego diagnozowania i monitorowania ich sytuacji oraz dostosowywania
form, metod pracy, tresci ksztatcenia i oceniania do zréznicowanych potrzeb tej grupy
uczniow. Jak wynika z badan naukowych (Mtynarczuk-Sokotowska, 2022a,b, Kubin,
Swierszcz, 2014, Mtynarczuk-Sokotowska, Szostak-Krél, 2016, Bteszynska, 2010),
naszych doswiadczen oraz doswiadczen innych nauczycieli pracujgcych

w srodowiskach miedzykulturowych, zréoznicowane potrzeby ucznidéw

z doswiadczeniem migracji wynikajg m.in z trudnosci dotyczacych: komunikaciji

w jezyku polskim, rozumienia tresci nauczania, koniecznosci wyrownywania réznic
programowych, rozumienia i spetniania oczekiwan szkoty, rozumienia wzorcéw
zachowan zwigzanych z odmienng przynaleznoscig kulturowa, nawigzywania relacji
z kolegami i nauczycielami, korzystania z infrastruktury technicznej i informatycznej

szkoty.

Bariera jezykowa to jeden z podstawowych czynnikow utrudniajgcych
funkcjonowanie w nowej szkole. Brak lub staba znajomos¢ jezyka polskiego, w tym
jezyka edukacji szkolnej, uniemozliwia uczniom ze srodowisk migracyjnych
opanowywanie tresci programowych z poszczegdlnych przedmiotéw i jest gtdwnym
powodem pogtebiajgcych sie trudnosci szkolnych.
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Proces czytania przebiega bez zaktécen, jesli nieznane stowa nie przekraczajg 5%
czytanego tekstu, a 20% nieznanych stéw catkowicie uniemozliwia jego zrozumienie
(Nation, 2000), dlatego teksty w podrecznikach nalezy dobiera¢ uwaznie, aby przede
wszystkim nie zniechecic¢ ucznidéw ze stabg znajomoscig jezyka do uczenia sie.
Szczegolnie w sytuacji, w ktérej na rynku wydawniczym nie sg dostepne podreczniki
przedmiotowe dostosowane pod wzgledem tresci ksztatcenia do mozliwosci

jezykowych uczniow z doswiadczeniem migracii.

Aby zniwelowac bariere jezykowg podczas realizacji zaje¢ edukacyjnych, wigczy¢
ucznidéw z doswiadczeniem migracji w gtéwny nurt edukacji i tym samym propagowac
idee edukacji dla wszystkich w toku edukacji formalnej, proponujemy zastosowanie
metody preparowania/upraszczania tekstow wykorzystywanej w dydaktyce jezyka
polskiego jako obcego (Seretny i in., 2014). Moze ona zosta¢ wykorzystana do
tekstow zawierajgcych nazewnictwo specjalistyczne z podrecznikow szkolnych na

réznych etapach edukacyjnych.

Cele:

1. Rozwijanie wrazliwosci nauczycieli specjalistow na zréznicowane potrzeby
uczniow z doswiadczeniem migracji zwigzane z funkcjonowaniem w szkole.

2. Budowanie swiadomosci nauczycieli specjalistow w zakresie potrzeby
dostosowywania materiatow ksztatcenia do potrzeb i mozliwosci ucznidéw
z doswiadczeniem migracji w ramach udzielania pomocy psychologiczno-
pedagogicznej tym uczniom na terenie szkoty.

3. Pogtebianie umiejetnosci indywidualizacji tre$ci ksztatcenia oraz metod pracy
w procesie edukacyjnym ucznia z doswiadczeniem migracji.

4. Nabywanie umiejetnosci implementacji do praktyki edukacyjnej metody

preparowania/upraszczania tekstow.
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Ogolny opis interwencii:

Stosowanie metody preparowania/upraszczania tekstéw jest elementem
indywidualizacji procesu nauczania—uczenia sie uczniow z doswiadczeniem migraciji,
szczegolnie w zakresie tresci ksztatcenia oraz metod pracy. Metoda ta wspiera
uczniow ze srodowisk migracyjnych pobierajgcych nauke w gtbwnym nurcie edukacji
oraz w oddziatach przygotowawczych. Powinna by¢ poprzedzona diagnozg
zréznicowanych/indywidualnych potrzeb edukacyjnych uczniéw z doswiadczeniem
migracji wynikajgcych z odmiennosci jezykowej, kulturowej, specyfiki ich sytuacji

zyciowej, a takze trudnosci w zakresie realizacji podstawy programowe;j.

Metoda preparowania/upraszczania tekstéw polega na poddaniu tekstu oryginalnego
rozmaitym zabiegom upraszczania (na przyktad usuwania trudniejszych struktur
gramatycznych lub leksykalnych, parafrazowania), tak, aby tekst zostat dostosowany
pod wzgledem formalnym i treSciowym do poziomu biegtosci jezykowej, ktorg
reprezentujg uczniowie z doswiadczeniem migracji. Aby tego dokonac, nalezy
zastosowac odpowiednie reguty tworzenia wypowiedzi, biorgc pod uwage: aspekt
leksykalny (dobor stownictwa), aspekt sktadniowy (budowe zdan), aspekt
kompozycyjny i kognitywny (organizacje tresci) oraz aspekt wizualny (typografie

i layout tekstu).

Praca za pomocg spreparowanych tekstéw zaktada rowniez opracowywanie zadan,
cwiczen, kart pracy itd. dostosowanych do mozliwosci jezykowych i percepcyjnych
uczniow z doswiadczeniem migracji. Postugiwanie sie metodg
preparowania/upraszczania tekstow zalecane jest tak dtugo, jak uczniowie

z doswiadczeniem migracji tego potrzebuja.

Podstawy naukowe interwenciji:

Jednym z podstawowych materiatéw dydaktycznych wykorzystywanych w procesie
nauczania jezyka polskiego jako obcego jest tekst glottodydaktyczny, ktéry stwarza
duze mozliwosci podejmowania réznych dziatan jezykowych stuzgcych rozwijaniu

sprawnosci jezykowych i ksztatcenia wielu kompetencji (zwtaszcza komunikacyjnej
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I jezykowej). Wyrdznia sie trzy rodzaje tekstow: oryginalne (powstate w celach innych
niz dydaktyczne), specjalnie przygotowane/preparowane na potrzeby uczenia sie
jezyka oraz adaptowane (oryginalne teksty uzytkowe, publicystyczne lub literackie
poddane rozmaitym zabiegom upraszczania). O podziale i kryteriach doboru tekstow
dydaktycznych pisali m.in. Burzynska-Kamieniecka i Dobesz (2010) oraz Seretny
(2013, 2014, 2015).

Praktyka upraszczania tekstow jest juz od dawna obecna w dydaktyce jezykow
obcych. Jak wynika z badan nad dziejami nauczania jezykéw obcych, od lat
wykorzystywane sg rozne procedury stuzgce modyfikowaniu stopnia trudnosci
materiatdw dydaktycznych stuzgcych nauce jezyka obcego. Stosowane dawniej
techniki transformacyjne dotyczg zaréwno globalnej struktury tekstu, jak réwniez

zmian na poziomie wyrazu, zdania i akapitu (Burzynska-Kamieniecka, 2019).

Podstawe naukowg interwencji stanowi wykorzystywana wspotczesnie w
glottodydaktyce koncepcja prostego jezyka (plain language), ktéra opiera sie na
stosowaniu takich zasad tworzenia (upraszczania) tekstéw, by w rezultacie byty one
w optymalny sposéb dostosowane do mozliwosci percepcyjnych przecietnych
odbiorcow (Burzynska-Kamieniecka, 2019). Aby tekst byt zgodny ze standardem
plain language, nalezy przeprowadzi¢ na réznych poziomach jego organizacji szereg
dziatan modyfikujgcych (transformaciji leksykalnych, sktadniowych, kompozycyjnych
i interpersonalnych), uwzgledniajgc w hierarchicznej budowie tekstu: aspekt
leksykalny (dobor stownictwa), sktadniowy (budowe zdan), kompozycyjny

i kognitywny (organizacje tresci) oraz wizualny (Piekot, Zarzeczny, Moron, 2019).
Zasady upraszczania tekstéw zgodnie z standardem plain language zawiera

Zatgcznik 1.
Ingerencja w tekst moze przybierac trojakg forme (Seretny, 2014):

= adaptacji glottodydaktycznej, ktdéra polega na specyficznym zrelacjonowaniu

tresci oraz jego znaczgcym skroceniu;
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= wewnatrztekstowej symplifikacji glottodydaktycznej, czyli uproszczeniu sktadni
(redukcja zdan wielokrotnie ztozonych, modyfikacja interpunkciji itp.) oraz
zastepowaniu wyrazow rzadszych czesciej uzywanymi i bardziej znanymi;

= adaptacji czesciowej, potgczonej z symplifikacjg wewnatrztekstowa, w ktorej
tekst wyjsciowy ulega zaréwno skréceniu, jak i uproszczeniom leksykalno-

gramatycznym (Seretny, 2013).

Za szczegolnie przydatng w upraszczaniu nieliterackich tekstow oryginalnych mozna
uznac¢ strategie ich modyfikacji opisang przez Dakowska (2001). Jest to rodzaj
adaptacji majgcej na celu dodatkowo zmniejszenie wysitku poznawczego osoby

z doswiadczeniem migracji uczacej sie jezyka obcego. Polega ona na
przeprowadzeniu wielu operacji wewnatrz tekstu, np. dodaniu informacii,
wyeliminowaniu elementéw zbednych, skondensowaniu informacji powigzanej ze
wzmochieniem przez powtérzenie, wyeksponowanie cech tekstu w celu ich

tatwiejszego zauwazenia.

Potrzeba upraszczania tekstow w kontekscie nauczania jezyka polskiego jako
obcego jest szczegdlnie widoczna w polskich szkotach, w ktérych dzieci

z doswiadczeniem migracji znalazty sie¢ w nowym dla siebie kontekscie edukacyjnym.
Brak znajomosci lub staba znajomosc¢ jezyka polskiego utrudnia im, albo wrecz
uniemozliwia, korzystanie z materiatow dydaktycznych znajdujgcych sie w
podrecznikach szkolnych przygotowanych dla rodzimych uzytkownikéw jezyka, ktore
zawierajg niezrozumiate dla nich stownictwo ogolne i specjalistyczne. Warto w tym
miejscu zauwazyc takze, ze w kontekscie edukacji szkolnej szczegdling role odgrywa
jezyk specjalistyczny. W zwigzku z tym dostep do wiedzy jest mozliwy tylko wtedy,
gdy uczen rozumie tekst, ktory czyta i potrafi przekaza¢ za pomocg jezyka, czego sie
nauczyt. Ponadto badania pokazujg jednoznacznie, ze systematyczne uczenie
stownictwa znaczgco wplywa na poziom opanowania jezyka (Marzano, Pickering
2005; Seretny 2015, Nation 2008). Pamuta-Behrens i Szymanska (2018) opracowaty
wytyczne majgce utatwi¢ nauczycielom opracowywanie tekstéw podrecznikowych dla
dzieci z doswiadczeniem migracyjnym. Te wytyczne uwzglednitySmy w pracy

z tekstem oryginalnym.
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Etapy przygotowania uproszczonego tekstu edukaciji szkolnej zawarte sg

w Zatgczniku 2.

Strategia dziatania:

Zastosowanie metody preparowania/upraszczania tekstow wymaga od nauczyciela
specjalisty zapoznania sie z nastepujgcymi zasadami tworzenia zmodyfikowanego

tekstu (Gateziowska-Krystolik, Czempka-Wewiora, 2019):

= objetos¢ uproszczonego tekstu to okoto 250-300 stéw;

= stownictwo dostosowane do poziomu znajomosci jezyka;

= zdania ztozone z maksymalnie dwoma, trzema wypowiedzeniami sktadowymi;

= niska gesto$¢ wyrazéw nieznanych” — na poziomie zaledwie kilku procent
(Seretny 2014);

= definiowanie stébw nieznanych;

= zgodnos$c¢ tematyki z zainteresowaniami uczacych sie;

= ,obudowanie” tekstu ¢wiczeniami leksykalnymi i gramatycznymi;

= zachecanie do dyskusji i wyrazania wtasnej opinii w mowie i piSmie.
Praca za pomocg metody obejmuje nastepujgce etapy:

1. Wybor oryginalnych/autentycznych tekstow z podrecznikéw szkolnych.

2. Analiza oryginalnych tekstow pod kgtem wystepujgcych w nim struktur
gramatycznych i leksykalnych moggcych stanowi¢ trudno$¢é w rozumieniu
tresci dla uczniow z doswiadczeniem migraciji.

3. Dostosowanie tekstow oryginalnych / uproszczenie tresci tekstow do poziomu
jezykowego uczniéw pod wzgledem uzytych struktur gramatycznych,
stownictwa, ztozonosci zdan i objetosci tekstow.

4. Przygotowanie materiatdw metodycznych wspierajgcych prace na podstawie
tekstéw spreparowanych (¢wiczenia wprowadzajgce do lektury i ¢wiczenia po
lekturze tekstu, skoncentrowane na leksyce i strukturach gramatycznych,

sprawdzajgce stopien zrozumienia tekstu).
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5. Realizacja cyklu zaje¢ z wykorzystaniem spreparowanych tekstow. Stopniowe
zwiekszanie ich ztozonosci leksykalnej i gramatyczne;j.
6. Wdrozenie uczniow ze srodowiska migracyjnego do korzystania z tekstow

zawartych w obowigzkowych podrecznikach przedmiotowych.

Przyktady zastosowania metody preparowania/upraszczania tekstow literackich

znajdujg sie w ksigzce Szmaryk, Szostak-Krol (2018). Podlasie w legendach.
Teksty z cwiczeniami dla obcokrajowcow.

Ksigzka dostepna jest w wersji tradycyjnej w polskich bibliotekach i czytelniach
oraz w wersji elektronicznej m.in. na http://pollando.uwb.edu.pl/wp-
content/Pliki/Podlasiel.pdf.

Czas trwania:

Doktadna liczba godzin zaje¢ prowadzonych z wykorzystaniem spreparowanych
tekstow zalezy od potrzeb oraz mozliwo$ci rozwojowych i jezykowych uczniéw
z doswiadczeniem migracji. Proponujemy wykorzystanie jednego tekstu

uproszczonego wraz z ¢wiczeniami podczas 45-minutowych zajec.

Monitorowanie i ewaluacja skutecznosci:

Ewaluacja interwencji zaktada ocene:
=z kilku perspektyw;
= wykorzystujgcg rozne metody;

= dokonywang na réznych etapach (podejscie podtuzne).

Do oceny kompetenciji ucznidw mogag postuzyé nastepujgce narzedzia:
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= test poréwnawczy, sprawdzajgcy rozumienie i umiejetnos¢ wykorzystania
w procesie edukacyjnym tresci ksztatcenia zatozonych w celach
programowych (propozycja do samodzielnego opracowania przez
nauczyciela). Test zaktada poréwnanie rozumienia i wykorzystania informacji
pochodzgcych z tekstu niepreparowanego (np. oryginalnego, pochodzgcego
Z podrecznika) i preparowanego.

= arkusz samooceny czgstkowej ucznia (Zatgcznik 3).
Do oceny metody zostang wykorzystanie nastepujgce narzedzia:

= ankieta ewaluacyjna skierowana do uczniow, ktorzy pracowali za pomocg
metody (propozycja do samodzielnego opracowania przez nauczyciela);
= ankieta ewaluacyjna skierowana do nauczycieli, ktorzy wykorzystali metode

w toku zajec (propozycja do samodzielnego opracowania przez nauczyciela).

Ryzyko/zagrozenia w realizaciji:

1. Brak gotowosci nauczycieli do pracy za pomoca metody, zwigzany
z czasochtonnoscig przygotowywania spreparowanych/uproszczonych

tekstow

Czynnikiem ryzyka w przypadku implementacji metody preparowania/upraszczania
tekstow do praktyki edukacyjnej moze okazac sie brak gotowosci nauczycieli
specjalistow do pracy tg metodg, wynikajgcy z przekonania, ze praca nad
modyfikacjg tekstow jest bardzo czasochtonna. Nauczyciele zazwyczaj
przyzwyczajeni sg do stosowania konwencjonalnych metod, form pracy oraz
wykorzystywania tekstow, ¢wiczen i kart pracy, ktorych wdrazanie nie zajmuje duzo

czasu.

Przyzwyczajenia nauczycieli specjalistéw do stosowania konwencjonalnych metod

i form pracy oraz ¢wiczen i kart pracy w toku nauczania jezyka polskiego jako obcego
nie dajg mozliwosci uczniom z doswiadczeniem migracji nauki dostosowanej do ich
potrzeb i mozliwosci.
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2. Niepewnos¢ nauczycieli co do wtasnych kompetencji niezbednych do

implementacji metody

Kolejnym czynnikiem ryzyka jest brak pewnosci nauczycieli specjalistow co do ich
wystarczajgcych kompetencji pozwalajgcych na zmodyfikowanie tekstu adekwatnego

do potrzeb jezykowych konkretnego ucznia z doswiadczeniem migracji.

Niepewnos¢ nauczycieli specjalistow, ktéra wynika z braku wiedzy dotyczgcej
znajomosci minimum leksykalnego oraz struktur jezykowych na poszczegdlnych
poziomach biegtosci jezykowej, moze powodowac niechec¢ do stosowania metody

preparowania/upraszczania tekstow.
Zatgczniki:

Zatgcznik 1.

Zasady upraszczania tekstow zgodnie ze standardem plain language
(Burzynska-Kamieniecka, 2020)

Tabela 1. Zasady upraszczania tekstow zgodnie ze standardem plain language

Poziom Podstawowe zasady opracowania Techniki

tekstu tekstu transformacyjne
Struktura = przygotuj plan tekstu (wyodrebnij kompozycyjne
globalna akapity)

(tematyczna) = do kazdego z akapitow dodaj

tekstu streszczajgcy go nagtéwek

Poziom = stosuj krotkie zdania (max. sktadniowe
akapitu/zdania/ trzykrotnie ztozone)

wyrazu = unikaj skomplikowanych konstrukciji

gramatycznych (form
bezosobowych, strony biernej,
nominalizacji)

= uzywaj wyrazow ogolnych i czesto

uzywanych
= unikaj stéw wielosylabowych leksykalne
= trudne stowa wyjasniaj przez ich

parafraze
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Poziom relacji = zwracaj sie do odbiorcy interpersonalne
nadawczo- = mOw w Swoim imieniu
odbiorczych = Uujawniaj siebie

Zatgcznik 2.

Etapy przygotowania uproszczonych tekstow w edukacji szkolnej
(Pamuta-Behrens, Szymanska, 2018)

Trzy etapy przygotowania uproszczonego tekstu:

I. Czynnosci wstepne: zanim uproscisz tekst:

= przeczytaj uwaznie tekst, zwracajgc uwage nie tylko na znaczenie, ale przede

wszystkim na stownictwo, formy gramatyczne i struktury sktadniowe;
= zdecyduj, czego uczen ma sie nauczyc;
= podkresl wszystkie wyrazy specjalistyczne (z perspektywy jednego
przedmiotu/wielu przedmiotéw) wazne dla tego tekstu;

= podkresl wyrazy o wysokiej frekwencji;

= podkresl zwigzki frazeologiczne istotne dla tekstu, ktére mogag byc¢ zbyt trudne

ze wzgledu na metaforycznosc, i zdecyduj, czy chcesz ich nauczy¢;
= znajdz konstrukcje gramatyczne typowe dla tekstu i zdecyduj, ktére z nich

wykorzystasz w gramatyce okazjonalnej.

Il. Opracuj nowy tekst. Buduj zdania pojedyncze, sprawdzaj, czy konstrukcje

gramatyczne sie powtarzajg oraz czy formy sg spdjne z twojg koncepcja.

[1l. Uzupetnij tekst ilustracjami, wykresami, tabelami.
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Zatgcznik 3.

Przykladowy arkusz samooceny czastkowej ucznia

Instrukcja dla ucznia: Zaznacz w tabeli to, co dotyczy ciebie.

Lista umiejetnosci To juz potrafie Musze to Nie potrafie
powtoérzy¢

Rozumiem ...

Potrafie...

Czytam...

Przedstawiam...

Odpowiadam...

Opowiadam...

Wymieniam...

Pisze...

Opisuje...

Podaje...

itp.

Arkusz samooceny czgstkowej stuzy do samodzielnej oceny umiejetnosci ucznia

po kazdych zajeciach z wykorzystaniem uproszczonego tekstu z wybranego
przedmiotu. Powinien zawieraé przyktadowg liste umiejetnosci niezbedng do
osiggniecia zatozonego poziomu biegtosci jezykowej z uwzglednieniem czterech
sprawnosci jezykowych: stuchania, czytania, moéwienia, pisania. Moze by¢ on
modyfikowany przez nauczyciela specjaliste i dostosowywany do celéw
realizowanych na poszczegolnych zajeciach. Przyktadowy arkusz samooceny
czastkowej zawiera tylko niektére umiejetnosci, ktére mogg byc¢ rozwijane w toku

pracy z konkretnym tekstem spreparowanym/uproszczonym.

I B E 7l smut Ministerstwo unicef &
EDUKACYJNYCH Edukacji i Nauki - =

dla kazdego dziecka




Strona 13z 16

Bibliografia:
Publikacje ksigzkowe, artykuty z czasopism

Banach, M., Bucko, D. (2019). Rozumienie tekstu pisanego w jezyku obcym na
przykiadzie jezyka polskiego jako obcego. Krakow: Wydziat Polonistyki Uniwersytetu

Jagiellonskiego.

Burzyhska-Kamieniecka, A. (2020). Wykorzystanie koncepcji plain language
w upraszczaniu tekstow do testowania znajomosci jezyka polskiego jako obcego.

Acta Universitatis Lodziensis. Ksztatcenie Polonistyczne Cudzoziemcow, 27.

Burzyhska-Kamieniecka, A. (2019). Praktyka upraszczania tekstéw w dydaktyce

jezyka polskiego jako obcego (dawniej i dzi§). Oblicza komunikacji, 11.

Burzyhska-Kamieniecka, A., Dobesz, U. (2010). Trudny poczatek, czyli o typach
tekstéw na poziomie A1 (w Swietle istniejgcych materiatow dydaktycznych do nauki
jezyka polskiego jako obcego). Acta Universitatis Lodziensis. Ksztatcenie

Polonistyczne Cudzoziemcow, 17.

Cudak, R., Hajduk-Gawron, W. (2016). Problematyka adaptacji tekstu w edukacji
literackiej cudzoziemcow. W: E. Jaskétowa, D. Krzyzyk, B. Niesporek-Szamburska,
M. Wojcik-Dudek (red.).Edukacja polonistyczna jako zobowigzanie. Powszechno$c

i elitarno$¢ polonistyki. T. 1., Katowice: Wydawnictwo Uniwersytetu Slgskiego.

Dakowska, M. (2001). Psycholingwistyczne podstawy dydaktyki jezykéw obcych.
Warszawa: Wydawnictwo Naukowe PWN.

Europejski System Opisu Ksztatcenia Jezykowego: uczenie sie, nauczanie,
ocenianie (ESOKJ). (2003). ttum. W. Martyniuk. Warszawa: Wydawnictwo CODN.

INSTYTUT Ministerstwo icef
I B E EDUKA Edukacji i Nauki M

EDUKACYJNYCH

dla kazdego dziecka




Strona 14 z 16

Gateziowska-Krystolik, A., Czempka-Wewidra, M. (2019). Czytanie tekstéw
uproszczonych, czyli jak przyjemnie rozwija¢ wszystkie kompetencje jezykowe.
Jezyki Obce w Szkole, 3.

Koztowski, A. (1991). Literatura piekna w nauczaniu jezykéw obcych. Warszawa:

Wydawnictwa Szkolne i Pedagogiczne.

Kubin, K., Swierszcz, J. (wspdtpraca) (2014). Réwne traktowanie po omacku. Raport
Z badania dotyczgcego zjawiska wykluczenia dzieci z doSwiadczeniem migracji
w szkotfach w Polsce oraz podejmowanych dziatann zmierzajgcych do ich integracji.

Warszawa: Fundacja na rzecz Réznorodnosci Spoteczne;.
Nation, I. (2000). Learning Vocabulary in Another Language. Cambridge.

Martyniuk, W. (1998). Wartos¢ dydaktyczna tekstow w nauczaniu jezyka obcego.

Acta Universitatis Lodziensis. Ksztatcenie Polonistyczne Cudzoziemcow, 10.

Matyjaszczyk, O. (2018). Prosty jezyk jako narzedzie do adaptac;ji tekstow na
potrzeby nauczania jezyka polskiego jako obcego — przeglad badan. Oblicza

Komunikacji, 11.

Mtynarczuk-Sokotowska, A. Szostak-Krél, K. (2016). Zrozumiec Innego.
Miedzykulturowa kompetencja komunikacyjna w procesie uczenia sie jezyka

polskiego jako obcego. Wydanie Il. Biatystok: Fundacja Dialog.

Mtynarczuk-Sokotowska, A. (2022a). Ku szkole wzmacniajgcej potencjat uczniow

z doSwiadczeniem migracji. Biatystok: Fundacja Otwartej Edukacji.

Mtynarczuk-Sokotowska, A. (2022b). CodziennoS¢ polskiej szkoty z perspektywy
dzieci i mtodziezy ze Srodowiska przymusowych migrantow. Biatystok: Fundacja

Uniwersytetu w Biatymstoku.

INSTYTUT Ministerstwo icef
I B E EDUKA Edukacji i Nauki M

EDUKACYJNYCH

dla kazdego dziecka




Strona 15z 16

Pamuta-Behrens, M., Szymanska, M. (2018). Metodyka nauczania jezyka edukacji
szkolnej uczniéw z doswiadczeniem migracji. Metoda JES-PL- Matematyka. Krakow:
Ministerstwo Edukacji Narodowej, Centrum Badan nad Edukacjg i Integracjg
Imigrantow, Fundacja im. Mikotaja Reja. Pobrano z http://fundacjareja.eu/wp-
content/uploads/2015/11/Metodyka-nauczania-je%CC%A8zyka-edukacji-szkolnej-
ucznio%CC%81w-z-dos%CC%81wiadczeniem-migracji.-Metoda-JES-PL-
matematyka.pdf

Piekot, T., Zarzeczny, G., Moron, E. (2019). Standard plain language w polskie]
sferze publicznej. W: M. Zasko-Zielinska, K. Kredens (red.). Lingwistyka

kryminalistyczna. Teoria i praktyka. Wroctaw: Quaestio.

Programy nauczania jezyka polskiego jako obcego. Poziomy A1-C2. (2011).
J. Janowska, E. Lipinska, A. Rabiej, A. Seretny, P. Turek (red.).

Seretny, A. (2006). Nauka o literaturze i teksty literackie w dydaktyce jezyka
polskiego jako obcego/drugiego. W: E. Lipinska, A. Seretny (red.). Z zagadnien
dydaktyki jezyka polskiego jako obcego. Krakow: Universitas.

Seretny, A. (2013). Czytanie ekstensywne, czyli sposéb na efektywne rozwijanie
kompetenciji leksykalnej uczacych sie. W: A. Achtelik, J. Tambor. (red.). Sztuka to

rzemiosto. Nauczy¢ Polski i polskiego. T. 3. Katowice: Wydawnictwo Gnome.

Seretny, A. (2014). Czytanie ekstensywne — tekst w perspektywie glottodydaktyczne;j.

Postscriptum Polonistyczne 1(13).

Seretny, A. (2015). Stownictwo w dydaktyce jezyka. Swiat stéw na przyktadzie jezyka

polskiego jako obcego. Krakow: Ksiegarnia Akademicka.

Wroblewski, P (red.). (2010). Stownik poziomowy jezyka polskiego. Materiaty

pomocnicze dla nauczycieli jezyka polskiego na Biatorusi. Biatystok: Prymat.

INSTYTUT Ministerstwo icef
I B E EDUKA Edukacji i Nauki M

EDUKACYJNYCH

dla kazdego dziecka




Strona 16 z 16

Szamryk, K. K. (2018). Legendy jako tekst glottodydaktyczny na przyktadzie
,Podlasie w legendach”. W: K. K. Szamryk. K. Szamryk-Krél (red.). Podlasie w
legendach. Teksty z ¢wiczeniami dla obcokrajowcdow. Biatystok: Wydziat Filologiczny

Uniwersytetu w Biatymstoku.

Szamryk, K. K., Szostak-Krdl, K. (2018). Podlasie w legendach. Teksty z ¢wiczeniami

dla obcokrajowcow. Biatystok: Wydziat Filologiczny Uniwersytetu w Biatymstoku.

Prawodawstwo

Rozporzgdzenie Ministra Edukacji Narodowej z dnia 9 sierpnia 2017 r. w sprawie
zasad organizacji i udzielania pomocy psychologiczno-pedagogicznej w publicznych

przedszkolach, szkotach i placéwkach (Dz.U. z 2017, poz. 1591 ze zm.)

Rozporzgdzenie Ministra Edukaciji i Nauki z dnia 21 marca 2022 r. w sprawie
organizacji ksztatcenia, wychowania i opieki dzieci i mtodziezy bedgcych

obywatelami Ukrainy (Dz.U. z 2022, poz. 645 ze zm.).

Rozporzgdzeniem Ministra Edukacji Narodowej z dnia 23 sierpnia 2017 r. w sprawie
ksztatcenia os6b niebedgcych obywatelami polskimi oraz osob bedgcych
obywatelami polskimi, ktére pobieraty nauke w szkotach funkcjonujgcych

w systemach oswiaty innych panstw (Dz.U. z 2020, poz. 1283 ze zm.).
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