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WSTEP

Proponowane w niniejszej publikacji narzedzia pomiaru dydaktycznego i narzedzia do
ewaluacji rozwijania kompetencji kluczowych zostaty opracowane jako czes¢ projektu
,Tworzenie zestaw6w narzedzi edukacyjnych wspierajgcych proces wychowania
przedszkolnego i ksztatcenia og6lnego w zakresie rozwoju umiejetnosci uniwersalnych
dzieci i uczniéw oraz kompetencji kluczowych niezbednych do poruszania sie na rynku
pracy . Celem stworzonych narzedzi jest utatwienie nauczycielowi prowadzacemu
zajecia z jezyka niemieckiego w klasach |-lll szkoty podstawowej przeprowadzania

na biezaco diagnozy umiejetnosci i postepow uczniéw w zakresie poszczegdlnych
umiejetnosci jezykowych. Proponowane narzedzia dostarczajg takze zrozumiatych

i czytelnych wskaznikéw pomocnych w udzielaniu zaréwno uczniom, jak i ich rodzicom
lub opiekunom informacji zwrotnej na temat postepéw dzieci. Zachecajg uczacych

sie do podejmowania préb samooceny wtasnej pracy — nie tylko w zakresie jezyka
niemieckiego, ale takze rozwoju kompetencji kluczowych. Istotng role na | etapie
edukacyjnym odgrywa rozwijanie kompetencji spotecznych oraz w zakresie umiejetnosci
uczenia sie. Do ewaluacji rozwoju tych kompetencji postuza np. narzedzia do oceny
kolezenskiej oraz refleksji nad stosowanymi strategiami i efektywnoscig procesu
uczenia sie. Proponowane instrumentarium moze by¢ wykorzystane do ksztattowania
postaw ciekawosci, szacunku i otwartosci wobec innych kultur.

Nalezy pamieta¢, ze szczegdlnie w klasie | wiodgca metoda ewaluacji bedzie
obserwacja pracy i zachowania dziecka. Ocenie moga podlega¢ samodzielnie wykonane
zadania lub karty pracy. Sprawdziany w formie testow powinny by¢ przeprowadzane
sporadycznie (Szymczyk 2022: 58). Ocenianie jest tu traktowane jako cze$¢ procesu
uczenia, zatem nauczyciele powinni opracowywac takie metody, ktore bedg wspieraty
proces uczenia sie, powinni ktas¢ nacisk na ocenianie ksztattujace, a nie na testowanie.
Ocenianie powinno by¢ uzywane do wzmocnienia mocnych stron uczniéw i do
rozwijania ich talentéw, powinno sie odnosi¢ do szerszego spektrum umiejetnosci niz
tylko sprawdzanie umiejetnosci jezykowych (por. Pamuta-Behrens 2012: 154-155).

Prezentowane narzedzia pomiaru sg kompatybilne z podejSciem do nauczania
i uczenia sie przyjetym w programie nauczania jezyka niemieckiego dla | etapu
edukacyjnego Moja przygoda z niemieckim, nawigzujg do scenariuszy lekcji Anny
Kentnowskiej i Rafata Otreby, a takze do poradnika metodycznego dla | etapu jezyka
niemieckiego W krainie jezyka niemieckiego autorstwa Joanny Szymczyk.

W zawartych w dokumencie wzorach testéw miejsca do wpisania odpowiedzi
przez uczniéw oznaczono wykropkowaniem, w taki sam sposéb zaznaczono pola do
uzupetnienia przez nauczyciela (np. miejsca na komentarz). Przygotowujac testy do
wykorzystania podczas lekcji, nauczyciel moze zwiekszy¢ ilos¢ miejsca na odpowiedzi,
a w razie potrzeby doda¢ w poleceniach dla uczniéw dodatkowe instrukcje (np. ,Zapisz
odpowiedz w wykropkowanym polu”).



ROZDZIAL |
Testy diagnostyczne badajace poziom wiedzy i umiejetnosci

Uktadem odniesienia testéw diagnostycznych powinny by¢ wymagania programowe.
Informacja o osiggnieciach ucznia moze by¢ wykorzystana na rézne sposoby. Stosuje

sie jg do oceny biezacych postepéw oraz do przewidywania przysztych osiaggnie¢ ucznia
(Niemierko 2007: 279-280). Diagnoza powinna by¢ takze elementem wspomagania
rozwoju ucznia i zawiera¢ wskazéwki do dalszej pracy. Ocena powinna bra¢ pod uwage
~wktad i wysitek wniesiony przez dziecko. Nalezy uwzglednic jego potencjat, zaburzenia
i trudnosci, jak réwniez postepy, jakie poczynito. Kryteria ocen muszg byc¢ jasne,

a wymagania zréznicowane, by zapewni¢ rozwéj i poczucie sukcesu wszystkim dzieciom”

(Szymczyk 2022: 56).
1.1. Testy diagnozy wstepnej (dwa réwnolegte testy)

Na wstepie, przed rozpoczeciem wtasciwej nauki, nauczyciel jezyka niemieckiego
moze wspélnie z wychowawcg obserwowa¢ dzieci, prowadzi¢ wywiady z nimi oraz

z rodzicami lub opiekunami, przygotowywac zadania i ¢wiczenia sprawdzajace
opanowanie podstawy programowej wychowania przedszkolnego. W zakresie jezyka
obcego nowozytnego dziecko przygotowane do podjecia nauki w szkole rozumie
bardzo proste polecenia i reaguje na nie; uczestniczy w zabawach, np. muzycznych,
ruchowych, plastycznych, konstrukcyjnych, teatralnych; uzywa wyrazéw i zwrotéw
majacych znaczenie dla danej zabawy lub innych podejmowanych czynnosci; powtarza
rymowanki i proste wierszyki, $piewa piosenki w grupie; rozumie ogélny sens krétkich
historyjek opowiadanych lub czytanych, gdy sa wspierane np. obrazkami, rekwizytami,
ruchem, mimika, gestami (Dz. U. 2017, poz. 356 z p6zn. zm.). Odwotanie sie do tych
umiejetnosci moze stanowi¢ przedmiot diagnozy wstepnej — testy powinny mieé
wartos¢ motywujaca do nauki jezyka obcego oraz do ksztattowania postaw ciekawosci,
szacunku i otwartosci wobec innych kultur.

Proponowane testy diagnozy wstepnej nie wymagaja od uczniéw umiejetnosci
czytania i pisania, a jedynie rozpoznania znanych zwrotéw, rozumienia polecen,
przyporzadkowywania ustyszanych stow do obrazkéw, stuchania oraz wskazania na
rysunku przedstawiajgcego stowo, ktére jest wypowiadane przez nauczyciela. Nauczyciel
odczytuje polecenia, stosujac przy tym tzw. technike sandwich: najpierw wypowiada
polecenie po niemiecku, nastepnie po polsku, po czym znéw formutuje je po niemiecku.
Jesli uczen poprawnie wykona polecenie, prowadzacy rysuje w polu ,komentarz
nauczyciela” jaki$ znak kojarzacy sie dziecku pozytywnie, np. serduszko, gwiazdke Lub
kwiatek. Moze tez przyklei¢ motywujacg naklejke. Jesli jest taka mozliwos¢, kazde
zadanie warto wydrukowa¢ na osobnej stronie i przekaza¢ uczniom test w formie matej
ksigzeczki, ktérej kolejne strony bedg motywowaty do wykonania zadania. Dziecku
bedzie wtedy tatwiej skupi¢ uwage na zadaniu. Kryteria oceniania poziomu wykonania
zadania wraz z oceng poziomu wiedzy odnoszg sie do pozytywnych aspektéw wykonania
polecenia, zatem podkreslaja przede wszystkim to, co dziecko zrobito dobrze, motywujac
do dalszej pracy nad jezykiem.



Test nr 1
I. Welches Lied ist auf Deutsch? Markiere das entsprechende Herz.
Ktdra piosenka jest po niemiecku? Zaznacz odpowiednie serduszko.

(ponizej podano linki do dwéch utworéw —jeden w jezyku francuskim, drugi w jezyku

niemieckim)
Lied 1: Une Chanson des Chiffres (dostep 8.09.2022) 4
Lied 2: 123 Zahlen Lied (dostep 8.09.2022) 4

Komentarz nauczyciela: ..................
Il. In welcher Situation sagt man das? Markiere das entsprechende Herz.

W jakiej sytuacji sie tak méwi? Zaznacz odpowiednie serduszko.
Tschis! Auf Wiedersehen!

v

Komentarz nauczyciela: ..................

lll. Hier sind die Farben durcheinander geraten. Was horst du? Male das Obst
aus.

Wszystkie kolory sie poplataty. Co styszysz? Pokoloruj owoce.

Die Zitrone ist rot.
Die Orange ist griin.

=

Komentarz nauczyciela: ..................
IV. Welche Situation ist auf dem Bild? Markiere das entsprechende Herz.

Jaka sytuacja przedstawiona jest na obrazku? Zaznacz odpowiednie serduszko.

Der Junge malt.



https://www.youtube.com/watch?v=lsc3qLMaCu8
https://www.youtube.com/watch?v=9bzrwxXvZYU

Das M&dchen spielt Gitarre.

R

Komentarz nauczyciela: ..................
V. Zeichne, was der Junge macht: Der Junge spielt FuRball.
Narysuj, co robi chtopiec: Der Junge spielt Fulball.

Test nr 2
l. Welches Lied ist auf Deutsch? Markiere das entsprechende Herz.
Ktéra piosenka jest po niemiecku? Zaznacz odpowiednie serduszko.

(ponizej podano linki do dwéch utworéw — jeden w jezyku angielskim, drugi w jezyku
niemieckim)

= Lied 1: Hello! (dostep 8.09.2022) v
= Lied 2: Ich geh mit meiner Laterne (dostep 8.09.2022) 4

Komentarz nauczyciela: ..................

Il. In welcher Situation sagt man das? Markiere das entsprechende Herz.
W jakiej sytuacji sie tak méwi? Zaznacz odpowiednie serduszko.

= Hallo! Guten Tag!

R e
T

v v

Komentarz nauczyciela: ..................

lll. Hier sind die Farben durcheinander geraten. Was horst du? Male das Obst
aus.

Wszystkie kolory sie poplataty. Co styszysz? Pokoloruj owoce.

= Die Banane ist blau.
= Der Apfel ist braun.



https://www.youtube.com/watch?v=tVlcKp3bWH8
https://www.youtube.com/watch?v=oixRjkUsV1g

&

Komentarz nauczyciela: ..................
IV. Welche Situation ist auf dem Bild? Markiere das entsprechende Herz.

Jaka sytuacja przedstawiona jest na obrazku? Zaznacz odpowiednie serduszko.

Die Kinder spielen Memory.

Komentarz nauczyciela: ..................
V. Zeichne, was das Madchen macht: Das Miadchen tanzt.

Narysuj, co robi dziewczynka: Das Madchen tanzt.

Kartoteka testow diagnozy wstepnej — test nr 11 2
a) Treéci przedmiotowe / cele szczegétowe:

1. Uczen postuguije sie bardzo podstawowym zasobem Srodkow jezykowych
dotyczacych jego samego i jego najblizszego otoczenia (...) w zakresie
nastepujacych tematéw: 1) ja i moi bliscy; 5) méj dzien, moje zabawy; 6) jedzenie.

2. Rozumienie wypowiedzi: uczeri rozumie (...) bardzo proste wypowiedzi ustne,
artykutowane wyraznie i powoli (...): 1) reaguje na polecenia; 2) rozumie sens
krétki wypowiedzi (...), szczegélnie gdy s3 wspierane np. obrazkami (...) gestami,
dodatkowymi dzwiekami. 6. W zakresie reagowania uczen: 4) stosuje podstawowe
zwroty grzecznosciowe (np. wita sie i zegna...). 8. Uczen: 1) wie, ze ludzie postuguija
sie r6znymi jezykami i aby sie z nimi porozumie¢, warto nauczy¢ sie jezyka.



b) Wyszczegélnienie umiejetnosci, poprzez ktére stopier opanowania wiedzy moze by¢é
oceniany:

= adekwatne reagowanie na polecenia nauczyciela;

= t3czenie podstawowych zwrotéw grzecznosciowych i krotkich wypowiedzi
z sytuacja przedstawiong na zdjeciu;

= rozréznianie jezykow.

c) Poziom opanowania wiedzy:
|. Wiadomosci
A — Zapamietanie: rozpoznanie znanych stéw i zwrotéw.
B — Zrozumienie: rozumienie prostych polecen nauczyciela.
Il. Umiejetnosci

C — Stosowanie w sytuacjach typowych: tgczenie znanych stéw i zwrotéw
z sytuacja przedstawiong na obrazku.

D — Tworzenie oryginalnej ilustracji na podstawie znanych stow i zwrotéw.

d) Zestaw kryteriéw oceniania wraz z poziomem opanowania ocenianej wiedzy/
umiejetnosci:
Poziom opanowania ocenianej wiedzy/umiejetnosci nauczyciel ocenia wg
nastepujacej skali:

A. Jestes na dobrej drodze; jeszcze nad tym popracujemy.
B. Brawo! Doskonale!
Kryteria oceniania:

= Potrafisz rozpozna¢, ktéra piosenka jest Spiewana po niemiecku.
= Potrafisz prawidtowo rozpoznac zwroty dotyczace powitan i pozegnan.
= Potrafisz pokolorowac owoc na wskazany kolor.

1.2. Testy diagnozy biezacej (dwa réwnolegte testy)

Testy diagnozy biezacej informuja uczniow, w jakim stopniu opanowali biezacy
materiat i dotycza wybranych elementéw kompetencji jezykowej. Takie testy moga by¢
przeprowadzane np. po realizacji danego tematu.

Proponowane w niniejszym podrozdziale testy odnosza sie do tematyki dzikich
zwierzat. Moga by¢ przeprowadzone po wycieczce do zoo i realizacji lekcji To jest lew?
Poznajemy dzikie zwierzeta wedtug scenariusza autorstwa Anny Kentnowskiej i Rafata
Otreby. W tym przypadku ocenie bedzie podlegata wypetniona przez ucznia karta pracy.
/adania majg trzy stopnie trudnosci: w pierwszym zadaniu uczen jedynie wybiera
i zaznacza juz zapisane stowa, w drugim — samodzielnie uzupetnia brakujace elementy,
w ostatnim za$ rysuje samodzielnie dzikie zwierze, a takze buduje cate zdania opisujace
narysowane zwierze (Szymczyk 2022: 58). Szczegélnie w przypadku trzeciego zadania
nauczyciel musi upewnic sig, ze uczniowie rozumieja, co maja zrobi¢. Podpowiada
uczacym sie, ze opisujac zwierze, majg podac jego nazwe w jezyku niemieckim oraz jedng
ceche tego zwierzecia. Wskazane jest, aby powiekszy¢ czcionke do rozmiaru 14, aby
dzieciom w klasie | tatwiej byto dekodowac¢ tekst pisany.



Test moze zostac przeprowadzony pod koniec | klasy szkoty podstawowej lub na
poczatku klasy Il, wymaga bowiem opanowania kompetencji pisania, cho¢ jeszcze
w bardzo podstawowym zakresie.

Test nr 1
I. Was fiir ein Tier ist das? Wahle A, B oder C.
Jakie to zwierze? Wybierz A, B lub C.

l. Dasist ein.....cccuu.....
A. Lowe B. Tiger C. Eisbar
[l. Was fir ein Tier ist das? Unterschreibe die Bilder.

Jakie to zwierze? Podpisz zdjecia.

N A

A.Dasist ein............ B. Dasist ein ............ C.Dasistein ..uu.....

lll. Welches Tier im Zoo hat dir am besten gefallen? Zeichne das Tier und
beschreibe das Bild. Wie ist das Tier?

Ktdre zwierze w zoo podobato ci sie najbardziej? Narysuj to zwierze i opisz obrazek.
Jakie jest to zwierze?

Test nr 2
I. Was fiir ein Tier ist das? Wahle A, B oder C.
Jakie to zwierze? Wybierz A, B lub C.

Das ist ein ...cuuee.......
A. Eisbar B. Tiger C. Elefant
Il. Was fiir ein Tier ist das? Unterschreibe die Bilder.

Jakie to zwierze? Podpisz zdjecia.



A.Dasistein............ B. Das ist ein ............ C.Dasistein ............

lll. Welches Tier im Zoo hat dir am besten gefallen? Zeichne das Tier und
beschreibe das Bild. Wie ist das Tier?

Ktére zwierze w zoo podobato ci sie najbardziej? Narysuj to zwierze i opisz obrazek.
Jakie jest to zwierze?

Kartoteka testéw diagnozy biezacej — test nr 11 nr 2
a) Tresci przedmiotowe / cele szczegétowe:

1. Uczen postuguije sie bardzo podstawowym zasobem $rodkow jezykowych
dotyczacych jego samego i jego najblizszego otoczenia (...) w zakresie
nastepujacych tematéw: 12) przyroda wokét mnie.

3. Rozumienie wypowiedzi: Uczer rozumie (...) wyrazy oraz jedno- lub kilkuzdaniowe,
bardzo proste wypowiedzi pisemne: 1) rozumie ogélny sens tekstu, szczegélnie
gdy jest wspierany obrazem lub dZzwigkiem.

5. W zakresie wypowiedzi pisemnych uczen: 2) pisze pojedyncze wyrazy i zwroty; 3)
pisze bardzo proste i krotkie zdania wedtug wzoru i samodzielnie.

7. W zakresie przetwarzania tekstu uczer nazywa w jezyku obcym nowozytnym (...)
zwierzeta (...) przedstawione w materiatach wizualnych (...).

b) Wyszczegélnienie umiejetnosci, poprzez ktére stopier opanowania wiedzy moze by¢é
oceniany:

= postugiwanie sie bardzo podstawowym zakresem Srodkow jezykowych w zakresie
tematu ,Przyroda wokét mnie” (dzikie zwierzeta);

= rozumienie prostych wypowiedzi, szczegdlnie gdy s3 wspierane obrazem;

= zapisywanie nazw dzikich zwierzat w jezyku niemieckim;

= pisanie bardzo krétkich i prostych zdan opisujacych zwierzeta.

¢) Poziom opanowania wiedzy:
. Wiadomosci

A — Zapamietanie: uczen przypomina sobie nazwy dzikich zwierzat ogladanych
podczas wycieczki do zoo.

B — Zrozumienie: uczer rozumie wyrazy okreslajace dzikie zwierzeta.
II. Umiejetnosci

C — Stosowanie w sytuacjach typowych: uczeri zapisuje nazwy dzikich zwierzat.




D — Stosowanie wiadomosci w sytuacjach problemowych: uczen tworzy wtasny
tekst na temat wybranego dzikiego zwierzecia.

d) Zestaw kryteriéw oceniania wraz z poziomem opanowania ocenianej wiedzy/
umiejetnosci:
Poziom opanowania ocenianej wiedzy/umiejetnosci nauczyciel ocenia wg
nastepujacej skali:

A. Jestes na dobrej drodze; jeszcze nad tym popracujemy.
B. Brawo! Doskonale!
Kryteria oceniania:

= Potrafisz rozpoznac zwierze na fotografii i wybra¢ odpowiedni podpis zwierzecia.

= Potrafisz rozpoznac i podpisa¢ odpowiednio zwierze widoczne na fotografii.

= Potrafisz narysowac ulubione zwierze i opisac obrazek zwierzecia w jezyku
niemieckim.

1.3. Test diagnozy érédrocznej (dwa réwnolegte testy)

Podsumowanie osiggniec biezacych ucznia powinno by¢ dokonywane co najmniej
dwukrotnie w ciggu roku szkolnego (Szymczyk 2022: 59). Testy sprawdzaja szeroko
pojeta kompetencje komunikacyjng ucznidw na | etapie edukacyjnym. Zaproponowane
w niniejszym podrozdziale testy dotycza tematéw ,Ja i moi bliscy” oraz ,Popularne
zawody". Mogtyby by¢ przeprowadzone po pierwszym semestrze nauki w klasie

|l. Zadania na sprawdzianie powinny by¢ dostosowane do podanych uczniom

z wyprzedzeniem informacji — NaCoBeZU (skrét od ,na co bedziemy zwracaé uwage)

(Sterna 2016).

Polecenia sformutowane sa zaréwno w jezyku niemieckim (wieksza ekspozycja na
jezyk), jak i w jezyku polskim (uczniowie, takze ci stabsi i ze specjalnymi potrzebami
edukacyjnymi — SPE — moga je bez trudu zrozumie¢). Zadania sprawdzajace maja rézny
poziom trudnosci, to zadania zamkniete oraz otwarte, aby uczniowie ze zréznicowanymi
mozliwosciami mogli sobie z nimi poradzi¢. Polecenia maja trzy poziomy trudnosci.
Zaleca sie wydrukowanie testow powiekszong czcionka bezszeryfowa, np. Arial lub
Calibri, rozmiar czcionki — 14, aby uczniom, ktérzy dopiero pracuja nad ptynnoscia
czytania, tatwej byto dekodowac tekst.

Poniewaz pisanie ztozonej informacji zwrotnej bytoby dla nauczyciela czasochtonne,
a dla ucznia nie zawsze zrozumiate, warto wykorzysta¢ do tego celu tabele lub arkusz
z informacja, czy dana umiejetnos¢ zostata opanowana czeSciowo czy bardzo dobrze.
Kryteria oceny nie zawierajg negatywnych komunikatéw. Podkresla sie w nich mocne
strony ucznia i to, co wykonat dobrze, poniewaz arkusz ma mie¢ wartos¢ motywujaca.
Dzieki precyzyjnie rozpisanym kryteriom sukcesu w zadaniach otwartych uczer otrzyma
informacje zwrotng na temat tego, co nastepnym razem powinien zrobi¢ lepiej i na co
zwrdci¢ uwage, aby jego praca miata lepsza jakosc.

Test 1
Lies den Text liber die Familie von Paul und lése die Aufgaben.

Przeczytaj tekst na temat rodziny Paula, a nastepnie rozwiaz zadania.



HALLO, ICH BIN PAUL

Ich heile Paul und bin acht Jahre alt. Und das ist meine Familie: mein Papa und meine
Mama. Mein Papa ist Arzt und meine Mama ist Lehrerin. Ich habe zwei Geschwister.
Mein Bruder heilt Johann. Er ist drei Jahre alt. Meine Schwester heiRt Julia. Sie ist
noch ein Baby.

I. Welches Foto passt zum Text?

Ktdre zdjecie pasuje do tekstu?

Il. Was ist der Papa von Paul von Beruf?

Kim tata Paula jest z zawodu?

lll. Stelle deine Familie vor. Schreibe drei Sitze.

Przedstaw swoja rodzine Napisz trzy zdania.

Test nr 2

Lies den Text liber die Familie von Paul und lése die Aufgaben.
Przeczytaj tekst na temat rodziny Paula, a nastepnie rozwiaz zadania.
HALLO, ICH BIN PAUL

Ich heile Paul und bin acht Jahre alt. Und das ist meine Familie: mein Papa und meine
Mama. Mein Papa ist Arzt und meine Mama ist Lehrerin. Ich habe zwei Geschwister.
Mein Bruder heillt Johann. Er ist drei Jahre alt. Meine Schwester heift Julia. Sie ist
noch ein Baby.




l. Welches Foto passt zum Text?

Ktore zdjecie pasuje do tekstu?

ll. Was ist die Mama von Paul von Beruf?

Kim mama Paula jest z zawodu?

lll. Stelle deine Familie vor. Schreibe drei Sitze.

Przedstaw swojg rodzine Napisz trzy zdania.

Kartoteka testéw diagnozy $rédrocznej — test nr 11 nr 2
a) Tresci przedmiotowe / cele szczegétowe:

1. Uczen postuguije sie bardzo podstawowym zasobem Srodkéw jezykowych
dotyczacych jego samego i jego najblizszego otoczenia (...) w zakresie
nastepujacych tematéw: 1) ja i moi bliscy (rodzina); 4) popularne zawody.

3. Rozumienie wypowiedzi: uczer rozumie (...) bardzo proste wypowiedzi pisemne:
2) znajduje w wypowiedzi okreslone informacje; 1) rozumie ogélny sens tekstu,
szczegblnie gdy jest wspierany obrazem lub dZzwigkiem.

5. W zakresie wypowiedzi pisemnych uczen: 3) pisze bardzo proste i krétkie zdania
wedtug wzoru i samodzielnie.

7. W zakresie przetwarzania tekstu uczer nazywa w jezyku obcym nowozytnym (...)
osoby (...) przedstawione w materiatach wizualnych (...).
b) Wyszczegélnienie umiejetnosci, poprzez ktére stopier opanowania wiedzy moze by¢
oceniany:

= postugiwanie sie podstawowym zasobem Srodkéw jezykowych w zakresie tematu
,Ja i moi bliscy” oraz ,Popularne zawody" (zadanie 1,21 3);



= rozumienie bardzo prostych wypowiedzi pisemnych w zakresie powyzszych
tematéw (zad. 11 2);
= tworzenie prostych i krétkich zdan wedtug wzoru i samodzielnie (zadanie 3).

c) Poziom opanowania wiedzy:
. Wiadomosci

A — Zapamietanie: uczen pamieta, jak nazywaja sie po niemiecku cztonkowie
najblizszej rodziny oraz przypomina sobie nazwy popularnych zawodéw.

B — Zrozumienie: uczer rozumie bardzo proste wypowiedzi pisemne i ustne
~ . . . " n
dotyczace tematéw ,Ja i moi bliscy” oraz ,Popularne zawody .

II. Umiejetnosci

C — Stosowanie wiadomosci w sytuacjach typowych: uczen analizuje tekst,
znajduje w tekscie okreslone informacje.

D — Stosowanie wiadomosci w sytuacjach problemowych: uczen tworzy bardzo
krotka i prosta wypowiedzZ na temat swojej rodziny.

d) Zestaw kryteriéw oceniania wraz z poziomem opanowania ocenianej wiedzy/
umiejetnosci:
Poziom opanowania ocenianej wiedzy/umiejetnosci nauczyciel ocenia wg
nastepujacej skali:
A. Jestes na dobrej drodze! Ale jeszcze nad tym popracujemy.
B. Brawo! Doskonale!
Kryteria oceniania:

= Potrafisz wyszukac w tekscie o rodzinie okreslone informacje.
= Potrafisz wymieni¢ cztonkéw twojej rodziny.
= Potrafisz wymieni¢ popularne zawody.

Zadanie 3 nauczyciel ocenia wg nastepujacej skali:

A. Twéj tekst sktada sie tylko z jednego zdania. Popracujemy nad tym i nastepnym
razem bedzie lepiej!

B. Dwa zdania o twojej rodzinie sg ciekawe. Radzisz sobie catkiem niezle!
C. Doskonale! Jestes Mistrzynia/Mistrzem!
Kryterium oceniania:
= Potrafisz napisac krétki tekst o swojej rodzinie.
1.4. Test diagnozy na zakorczenie (dwa réwnolegte testy)

Testy diagnozy na zakonczenie powinny by¢ przeprowadzane na koniec pewnego

etapu nauki, w tym przypadku na koniec klasy ll. Ich celem jest globalne sprawdzenie
umiejetnosci ucznidw i ich ocena. Ta forma diagnozy ma charakter sumujacy. Poniewaz
testy beda oceniaty trzyletni okres nauki, powinny obejmowac urozmaicony zestaw
zadan sprawdzajacy zr6znicowany zestaw umiejetnosci okreslonych w podstawie
programowej ksztatcenia ogdlnego w zakresie jezyka obcego nowozytnego dla




| etapu edukacyjnego oraz odnosic sie do celéw nauki zawartych w programie Anny
Kentnowskiej i Rafata Otreby dla | etapu edukacyjnego.

Proponowane testy sprawdzaja kompetencje leksykalng uczniéw obejmujaca
zr6znicowane zakresy tematyczne, rozumienie tekstéw pisanych i stuchanych,
umiejetnos¢ reagowania na wypowiedzi oraz umiejetnosci tworzenia bardzo prostych
tekstow. Polecenia sformutowane sg w jezyku niemieckim — aby uczniowie mieli wieksza
ekspozycje na jezyk obcy — oraz po polsku — aby wiedzieli doktadnie, na czym polega ich
zadanie.

Ocena, ktérg otrzyma uczen, powinna miec charakter opisowy oraz by¢
ukierunkowana na osiagniecia i kompetencje. Wskazujac braki, powinna jasno okresla¢,
na czym one polegaja ijak konkretnie je zniwelowac. Powinna mie¢ jednak przede
wszystkim charakter motywujacy: docenia¢ dotychczasowe wysitki ucznia, bra¢ pod
uwage to, ze nie wszyscy w tym wieku rozwijaja sie w tym samym tempie, powinna
zacheca¢ do dalszej pracy (Szymczyk 2022: 60).

Test nr 1

1. Was sagst du in dieser Situation? Markiere die richtige Antwort.
Chce ci sie pi¢. Co powiesz? Zaznacz wtasciwg odpowiedz.

A. Ich habe Hunger.  B. Ich habe Durst. C. Ich habe Schokolade.

2. Hor zu. Was muss Lea mitnehmen?

Postuchaj. Co musi zabra¢ Lea?

Nauczyciel czyta: Oh, nein! Wo ist die Sonne? Es war so schon und jetzt regnet es. Den
Sonnenhut brauche ich jetzt nicht mehr. Fiir den Schal ist es auch zu warm. Aber meine
Regenjacke brauche ich heute bestimmt.
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3. Lies den Text iiber die kleine Hexe Susi. Was macht Susi heute in der
Schule? Markiere die richtige Reihenfolge.

Przeczytaj tekst o matej czarownicy Zuzi. Co Zuzia robi dzisiaj w szkole? Ponumeruj
zdjecia we wtasciwej kolejnosci.

DIE KLEINE HEXE SUSI

Susi ist eine kleine Hexe. Aber sie geht in eine normale Schule. Heute lernt sie
schreiben. Susi kann das eigentlich schon ganz gut. Dann hat sie Deutsch. Im
Deutschunterricht gibt es heute ein Theaterprojekt. Das Theaterstiick heiRt ,Im Zoo".
Susi macht gern Theater. In der Pause spielt sie mit anderen Kindern Verstecken. Susi
findet die Schule toll!



A.Nummer ............... B. Nummer................ C. Nummer ......

4. Das ist Fabian. Was macht Fabian? Unterschreibe die Bilder.
To jest Fabian. Co robi Fabian? Podpisz obrazki
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5. Welche Antwort ist richtig? Markiere.

Ktéra odpowied? jest poprawna? Zaznacz.

Wie geht es dir?

A. Danke, gut. B. Das ist Oliver.
Wie alt bist du?

A. Ich bin nett. B. Ich bin zehn.

Woher kommst du?
A. Er kommt aus Deutschland. B. Ich komme aus Polen.
6. Was kannst du gut machen? Schreib zwei Saitze.

Co potrafisz robi¢ dobrze? Napisz dwa zdania.

Test nr 2

1. Was sagts du in dieser Situation? Markiere die richtige Antwort.
Jestes gtodny. Co powiesz? Zaznacz wtasciwg odpowiedz.

A.|ch habe Durst.  B. Ich habe Schokolade. C. Ich habe Hunger.
2. Hor zu. Was muss Lea mitnehmen?

Postuchaj. Co musi zabra¢ Lea?

Nauczyciel czyta: Oh, nein! Wo ist die Sonne? Es war so schon und jetzt regnet es.
Den Sonnenhut brauche ich jetzt nicht mehr. Fiir den Schal ist es auch zu warm. Aber

meine Regenjacke brauche ich heute bestimmt.



A. B. C.

3. Lies den Text iiber die kleine Hexe Susi. Was macht Susi heute in der
Schule? Markiere die richtige Reihenfolge.

Przeczytaj tekst o matej czarownicy Zuzi. Co Zuzia robi dzisiaj w szkole? Ponumeruj
zdjecia we wtasciwej kolejnosci.

DIE KLEINE HEXE SUSI

Susi ist eine kleine Hexe. Aber sie geht in eine normale Schule. Heute lernt sie
schreiben. Susi kann das eigentlich schon ganz gut. Dann hat sie Deutsch. Im
Deutschunterricht gibt es heute ein Theaterprojekt. Das Theaterstiick heiRt ,Im Zoo".
Susi macht gern Theater. In der Pause spielt sie mit anderen Kindern Verstecken. Susi
findet die Schule toll!
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A.Nummer ............... B. Nummer ............... C. Nummer ...cuuen.......
4. Das ist Lea. Was macht Lea? Unterschreibe die Bilder.
To jest Lea. Co robi Lea? Podpisz obrazki.

5. Welche Antwort ist richtig? Markiere.
Ktéra odpowied? jest poprawna? Zaznacz.
Wie geht es dir?

A. Entschuldigung.  B. Danke gut.

Wie alt bist du?

A. Ich bin frohlich.  B. Ich bin neun.



Woher kommst du?
A. Sie kommt aus England.  B. Ich komme aus Polen.
6. Was kannst du gut machen? Schreib zwei Satze.

Co potrafisz robi¢ dobrze? Napisz dwa zdania.

Kartoteka testéw diagnozy na zakoriczenie — test nr 11 2
a) Tresci przedmiotowe / cele szczegétowe:

1. Uczen postuguije sie bardzo podstawowym zasobem Srodkéw jezykowych
dotyczacych jego samego i jego najblizszego otoczenia (...) w zakresie
nastepujacych tematéw: 1) ja i moi bliscy (rodzina); 3) moja szkota; 5) méj dzier,
moje zabawy; 6) jedzenie; 8) méj czas wolny; 11) moje samopoczucie; 13) éwiat
basni i wyobrazni.

2. Uczen rozumie bardzo proste wypowiedzi ustne, artykutowane wyraznie
i powoli w standardowej odmianie jezyka: 1) reaguje na polecenia; 3) znajduje
w wypowiedzi okreslone informacje.

3. Uczer rozumie (...) bardzo proste wypowiedzi pisemne (np. historyjki obrazkowe
z tekstem): 1) rozumie ogélny sens tekstu, szczegélnie gdy jest wspierany obrazem
lub dzwiekiem; 2) znajduje w wypowiedzi okreslone informacje.

5. W zakresie wypowiedzi pisemnych uczen: 3) pisze bardzo proste i krétkie zdania
wedtug wzoru i samodzielnie.

6. W zakresie reagowania uczen: 1) reaguje werbalnie i niewerbalnie na polecenia;
2) przedstawia siebie i inne osoby (...); 3) (...) udziela odpowiedzi w ramach
wyuczonych zwrotéw; 4) stosuje podstawowe zwroty grzecznosciowe.

7. W zakresie przetwarzania tekstu uczeri nazywa w jezyku obcym nowozytnym (...)
przedmioty i czynnoéci (...) przedstawione w materiatach wizualnych (...).

b) Wyszczegélnienie umiejetnosci, poprzez ktére stopier opanowania wiedzy moze by¢
oceniany:

= postugiwanie sie podstawowym zakresem érodkéw jezykowych (zadania 1-6);
= rozumienie bardzo prostych wypowiedzi ustnych (zadanie 2);

= rozumienie bardzo prostych wypowiedzi pisemnych (zadanie 3);

= reagowanie w typowych sytuacjach (zadania 1i 5);

= tworzenie bardzo prostych wypowiedzi pisemnych (zadania 41 6);

= przetwarzanie tekstu (zadanie 4).

¢) Poziom opanowania wiedzy:
|. Wiadomosci

A — Zapamietanie: uczer pamieta zakres srodkéw jezykowych (leksykalnych,
gramatycznych) umozliwiajacych rozumienie i tworzenie tekstéw w zakresie tematéw
zawartych w podstawie programowej jezyka obcego nowozytnego dla | etapu
edukacyjnego.



B — Zrozumienie: uczer rozumie bardzo proste wypowiedzi pisemne i ustne
dotyczace tematéw: ,Ja i moi bliscy” (rodzina); ,Moja szkota"; ,Méj dzier,
moje zabawy"; ,Jedzenie"; ,M&j czas wolny"; ,Moje samopoczucie”; Swiat
basni i wyobrazni’. Rozumie ogélny sens tekstu, znajduje w tekscie okreslone
informacje.

II. Umiejetnosci

C — Stosowanie wiadomosci w sytuacjach typowych: uczen reaguje w typowych
sytuacjach — przedstawia siebie i inne osoby, stosuje zwroty grzecznosciowe.

D — stosowanie wiadomosci w sytuacjach problemowych: uczen tworzy
samodzielnie bardzo krotka wypowiedz pisemna.

d) Zestaw kryteriéw oceniania wraz z poziomem opanowania ocenianej wiedzy/
umiejetnosci:
Poziom opanowania ocenianej wiedzy/umiejetnosci nauczyciel ocenia wg
nastepujacej skali:

= Musisz nad tym jeszcze popracowac.
= Radzisz sobie dobrze.
= \Wspaniale! Jeste§ Mistrzem/Mistrzynia!

Kryteria oceniania:

= Potrafisz powiedzie¢, ze jestes gtodny(-a) lub ze chce ci sie pi¢ (zadanie 1).

= Potrafisz poprawnie odpowiedzie¢, gdy kto$ pyta cie o wiek, samopoczucie
i pochodzenie (zadanie 5).

= Znajdujesz w tekscie stuchanym potrzebne informacje (zadanie 2).

= Rozumiesz, co czarownica Zuzia robita w szkole (zadanie 3).

= Potrafisz napisa¢, co ktos robi (zadanie 4).

Zadanie 6 nauczyciel ocenia wg nastepujacej skali:

= Powiniene$/powinnas doktadnie czyta¢ polecenia.

= Napisates tylko 1zdanie. / Napisate$ dwa zdania, ale twoja wypowied? zawiera
btedy.

= Napisate$ 2 zdania i to (prawie) bez btedéw.

Kryterium oceniania:
= Potrafisz napisa¢, co potrafisz robi¢ dobrze (zadanie 6).

Kryteria oceny zostaty sformutowane w sposdb bardzo prosty i konkretny w jezyku
ucznia. Mozna przekaza¢ uczniowi lub jego rodzicom wypetniony arkusz oceny. Aby
jednak informacja zwrotna byta bardziej efektywna, warto porozmawia¢ z uczacym sie
o tym, nad czym jeszcze powinien popracowac i w jaki sposéb moze to robic.



ROZDZIAL I
Testy diagnostyczne badajace przyrost wiedzy i umiejetnosci

Usytuowanie pewnych umiejetnosci na osi kompetencji, szczegé6lnie poréwnanie
umiejetnosci o réznym stopniu trudnosci, pozwoli na lepsza obserwacje rozwoju
kompetencji jezykowych ucznia. Diagnoza przyrostu wiedzy i umiejetnosci oprécz
swojego podstawowego celu, ktérym jest sprawdzenie, co uczen potrafi, ma tez wartosé
motywujacg do nauki, poniewaz pokazuje uczestnikowi procesu edukacyjnego, jaka
droge pokonat w procesie uczenia sie.

Proponowane testy pokazuja badanie przyrostu kompetencji w zakresie tematu
,Sklep”. Zadania maja rézny poziom trudnoéci: od najprostszych, gdzie uczer ma
tylko zaznaczy¢ stowo lub informacje, ktéra ustyszat, przez drugi poziom trudnosci —
zadania, w ktérych nalezy uzupetni¢ luki, az do zadan najtrudniejszych, polegajacych
na samodzielnym stworzeniu bardzo krétkiej wypowiedzi pisemnej. Aby nie stresowaé
uczniéw hastem ,test”, proponuje sie, aby przedstawi¢ to zadanie jako karte pracy do
uzupetnienia.

Test nr 1
1. Hor das Gesprach. Was kauft Linda?

Postuchaj rozmowy. Co kupuje Linda?

Transkrypcja:

Linda: Guten Tag. Sind diese Apfel siiR?

Verkaufer: Ja, sie sind sehr gut.

Linda: Ich méchte drei Apfel.

Verkaufer: Ich habe heute auch sehr gute Birnen. Machtest du vielleicht probieren?
Linda: Nein, danke. Ich nehme nur die Apfel.

2. Mama hat Linda eine lustige Einkaufsliste gemacht. Was soll Linda kaufen?
Schreib auf.

Mama zrobita Lindzie zabawng liste zakupéw. Napisz stownie, co Linda ma kupi¢.

o

Linda, ich muss heute langer arbeiten. Kauf bitte eine Flasche 1. ...............




Wir brauchen auch eine Packung 2. ...............

-

R

und 3. e,
Tschiis. Bis spater.
Mama

3. Die Mama von Jakob macht Einkiufe. Jakob mochte Kuchen backen, aber
etwas fehlt. Schreib der Mama eine SMS, was sie unbedingt noch kaufen soll.

Mama Jakoba jest na zakupach. Jakob chce upiec ciasto, ale czego$ mu zabrakto. Napisz
(w imieniu Jakoba) SMS o tym, co mama ma koniecznie kupié.

Mama, ich mochte Kuchen backen, aber wir haben kein .....................
Kauf bitte auch ......cccvuneeeen.

Test 2

1. Hor das Gesprach. Was kauft Linda?

Postuchaj rozmowy. Co kupuje Linda?

Transkrypcja:

Linda: Guten Tag. Sind diese Apfel siiR?

Verkaufer: Ja, sie sind sehr gut.

Linda: Ich méchte drei Apfel.

Verkaufer: Ich habe heute auch sehr gute Birnen. Machtest du vielleicht probieren?

Linda: Nein, danke. Ich nehme nur die Apfel.



2. Mama hat Linda eine lustige Einkaufsliste gemacht. Was soll Linda kaufen?
Schreib auf.

Mama zrobita Lindzie zabawng liste zakup6w. Napisz, co Linda ma kupic.

o

Linda, ich muss heute langer arbeiten. Kauf bitte eine Flasche 1. ...............

Wir brauchen auch eine Packung 2. ...............

A

und 3. e
Tschis. Bis spater.
Mama

3. Die Mama von Ben macht Einkdufe. Ben méchte einen Salat machen, aber
etwas fehlt. Schreib der Mama eine SMS, was sie unbedingt noch kaufen soll.

Mama Bena jest na zakupach. Ben chce zrobi¢ satatke, ale czegos mu zabrakto. Napisz
(w imieniu Bena) SMS o tym, co mama ma koniecznie kupic.

Mama, ich mochte einen Salat machen, aber wir haben kein ......ccuvvevenee..

Kauf bitte auch .......cueeee..

Kartoteka testéow badajacych przyrost wiedzy i umiejetnosci — test nr 11 2
a) Treéci przedmiotowe / cele szczegétowe:

1. Uczen postuguije sie bardzo podstawowym zasobem $rodkow jezykowych
dotyczacych jego samego i jego najblizszego otoczenia (...) w zakresie
nastepujacych tematéw: 7) sklep.

2. Uczen rozumie bardzo proste wypowiedzi ustne, artykutowane wyraznie i powoli
w standardowej odmianie jezyka: 3) znajduje w wypowiedzi okreslone informacje.

3. Uczeri rozumie (...) bardzo proste wypowiedzi pisemne (np. historyjki obrazkowe
z tekstem): 1) rozumie ogélny sens tekstu, szczegélnie gdy jest wspierany obrazem
lub dZzwiekiem.

5. W zakresie wypowiedzi pisemnych uczen: 3) pisze bardzo proste i krétkie zdania
wedtug wzoru i samodzielnie.

7. W zakresie przetwarzania tekstu uczer nazywa w jezyku obcym nowozytnym (...)
przedmioty (...) przedstawione w materiatach wizualnych (...).



b) Wyszczegélnienie umiejetnosci, poprzez ktére stopier opanowania wiedzy moze by¢é
oceniany:

= postugiwanie sie bardzo podstawowym zakresem Srodkow jezykowych w zakresie
tematu ,Sklep” (zadania 1, 2, 3);

= rozumienie bardzo prostej wypowiedzi ustnej (zadanie 1);

= rozumienie bardzo prostej wypowiedzi pisemnej (zadanie 2);

= tworzenie bardzo prostej i krétkiej wypowiedzi pisemnej (zadanie 3);

= przetwarzanie tekstu — uczer nazywa w jezyku obcym przedmioty przedstawione
w materiatach wizualnych (zadanie 2).

c) Poziom opanowania wiedzy:
. Wiadomosci
A — Zapamietanie: uczen pamieta érodki jezykowe w zakresie tematu ,Sklep”.
B — Zrozumienie: uczen rozumie rozmowe dotyczaca kupowania owocow.
Il. Umiejetnosci

C — Stosowanie wiadomosci w sytuacjach typowych: uczen przetwarza tekst:
nazywa w jezyku obcym przedmioty przedstawione w materiatach wizualnych.

D — Stosowanie wiadomosci w sytuacjach problemowych: uczen tworzy krotka
wypowiedz? pisemng wedtug wzoru.

d) Zestaw kryteriéw oceniania wraz z poziomem opanowania ocenianej wiedzy/
umiejetnosci:
Poziom opanowania ocenianej wiedzy/umiejetnosci nauczyciel ocenia wg
nastepujacej skali:

= Musisz nad tym jeszcze popracowac.
= Radzisz sobie dobrze.
= \Wspaniale! Jeste$ Mistrzynia/Mistrzem!

Kryteria oceniania:

= Potrafisz zrozumie¢, jakie owoce kupuje dziewczynka (zadanie 1).

= Potrafisz zapisa¢ nazwy produktéw spozywczych (zadanie 2).

= Potrafisz zrozumie¢ tres¢ SMS-a dotyczacego zakupéw (zadanie 3).

= Potrafisz poprosi¢ w SMS-ie o kupienie potrzebnych produktéw (zadanie 3).

W przypadku gdy rozwigzanie zadania 1 zostanie opatrzone przez nauczyciela
komentarzem ,Musisz nad tym jeszcze popracowac’, warto doda¢ informacje zwrotna
o tresci ,Zanim zaczniesz stuchac tekstu, przypomnij sobie, jak nazywaja sie owoce
na zdjeciu”. Podobnie w przypadku zadania 2, jeli uczer nie rozwiaze go poprawnie,
warto doda¢ wskazéwke ,Sprawdz w stowniczku obrazkowym, jak nazywaijg sie
produkty na zdjeciu”. Ocenom do zadania 3 powinny towarzyszy¢ nastepujace
komentarze:

= jesli uczerh musijeszcze popracowaé — ,Powiniene$/powinna$ doktadnie czytaé
polecenia. Czy pamietasz, co Ben/Jakob chciat przyrzadzié: ciasto czy satatke?
Jakich produktéw mégt potrzebowa¢? Napisates(-as) tylko 1wyraz';



= jesli uczer poradzit sobie dobrze — ,Napisates tylko 1wyraz' lub ,Napisates(-as)
dwa wyrazy, ale twoja wypowied? zawiera btedy";

= jesli uczen otrzymat za zadanie ocene ,Wspaniale!” — ,Napisate$ 2 zdania (prawie)
bez btedéw".

Kryteria oceny zostaty sformutowane w jezyku ucznia i odnosza sie do konkretnych
czynnosci, ktére wykonat, rozwiazujac test. Aby informacja zwrotna byta bardziej
efektywna, warto porozmawiac z uczniem o tym, nad czym jeszcze powinien popracowaé
i w jaki sposdb moze to robié. Szczegdlnie w sytuacji, kiedy nie wykonat poprawnie
zadan testowych, warto zwrdci¢ jego uwage na strategie, ktére moze zastosowac,

aby uzyskac lepszy wynik i zmotywowac go w ten sposdb do dalszych wysitkow
(Janicka 2015: 74).




ROZDZIAL Il
Arkusze samooceny i oceny kolezeiiskiej

3.1. Samoocena

Na pierwszym etapie edukacyjnym uczniowie nie maja jeszcze rozwinietej Swiadomosci
jezykowej, ale mozna juz podejmowac préby stymulowania ich do autorefleksji

i samooceny (Janicka 2015: 77). Aby dokona¢ samooceny, uczeh powinien znac
kryteria sukcesu. Pomocne moze by¢ w tym przypadku zapoznanie go z katalogiem
kryteriow, wedtug ktdrych powinien oceni¢ poziom wykonania zadania. Nalezy takze
przekona¢ uczniéw, ze samoocena pomaga im sie uczyé. Samoocena spetni swojg role
w kilkuetapowym procesie:

1. Uczen pracuje nad zadaniem.

2. Uczer dokonuije refleksji, sam ocenia jako$¢ wykonanego zadania.

3. Uczen wycigga wnioski z samooceny: poprawia prace, wykonuje dodatkowe ¢wiczenia,
sprawdza w stowniczku poprawno$¢ zapisu lub szuka dodatkowych informacji (por.

Winter 2018: 102-114).

Podstawowe pytania w samoocenie dotyczg mocnych i stabych stron wykonanego
zadania:

= Mocne strony: Co wyszto mi dobrze? Co mi sie udato? Z czego jestem dumna(-y)?

= Stabe strony: Co mi sie nie udato? Z czym nie mogtam(-em) sobie poradzi¢?

= Brakujaca wiedza: Co powinnam/powinienem wiedzie¢, zeby lepiej rozwiazac to
zadanie? (Winter 2018: 122).

Aby uczniowie nie zatracili realistycznego ogladu swoich umiejetnosci, warto
taczy¢ elementy samooceny z diagnoza nauczycielska i oceng kolezerska. Fazy refleksji
powinny zostac celowo zaplanowane i wtgczone w prace klasy, a wyniki samooceny,
ewentualne problemy i trudnosci oméwione z uczniami.

Prezentowany ponizej arkusz odnosi sie do testu diagnozy biezacej, ktéry uczniowie
piszg po wizycie w zoo i realizacji scenariusza Anny Kentnowskiej i Rafata Otreby: To jest
lew? Poznajemy dzikie zwierzeta.

Przyktadowy arkusz samooceny (odnoszacy sie do testéw przyrostu wiedzy
i umiejetnosci)
Skala: tak / cze$ciowo / nie.

Przy kolejnych punktach arkusza zostawiamy pole na dodatkowe uwagi, np. ,Nastepnym
razem zrobie/ zwréce uwage na...".

= (zy doktadnie przeczytatam(-em) polecenia? (zadania 1-3)

= (Czy pamietam nazwy wszystkich zwierzat poznanych w zoo? (zadanie 1)

= (zy potrafie zapisa¢ nazwy wszystkich zwierzat poznanych w zoo? (zadanie 2)

= (zy piszac, zwracam uwage na poprawna pisownie? (zadanie 2-3)

= (Czy potrafie wskaza¢ zwierze, ktére w zoo podobato mi sie najbardziej? (zadanie 3)
= (zy potrafie narysowa¢ wybrane zwierze i podpisa¢ méj obrazek? (zadanie 3)

W przypadku dzieci, u ktérych stwierdzono dysleksje integracyjna lub u ktérych
wystepuje ryzyko dysleksji, polegajace na zaburzeniach w obszarze integracji funkcji



poznawczych i motorycznych (Bogdanowicz 2014: 29), objawiajace sie trudnoéciami

w czytaniu oraz poprawnym pisaniu, trudnosciami w rozumieniu polecen, nalezy do
deskryptoréw dotyczacych poprawnej pisowni podchodzi¢ z odpowiednim dystansem.
Przed przystapieniem do pisania testu lub wypetniania karty pracy, ktéra ma podlegac
ocenie, nauczyciel powinien upewnic sig, ze uczen rozumie polecenie i wie doktadnie, co
ma zrobic.

3.2. Ocena kolezenska

Informacja zwrotna nie zawsze musi pochodzi¢ od nauczyciela lub przyjmowac forme
samooceny. Ocenia¢ prace kolezanek i kolegéw w klasie moga takze inni uczniowie.
Ocena kolezenska dotyczy najczesciej prac pisemnych, ale moze tez dotyczy¢
realizacji projektéw, zadar domowych lub wypowiedzi ustnych kolezanek i kolegow
(Szymczyk 2022: 59).

Uczniowie, aby ocenia¢ prace innych uczniéw, muszg zna¢ zasady udzielania
informacji zwrotnej:

= znac kryteria sukcesvu;

= udziela¢ konkretnych wskazéwek;

= stosowac konstrukcje czteroelementowa: co zostato zrobione dobrze, co Zle, jak to
poprawic i jak wykona¢ nastepny krok;

= komentowac indywidualnie, podkreslajac wyjatkowos¢ pracy;

= przekazywac ocene w krotkim odstepie czasu od wykonania zadania

(Sterna 2016: 131-137).

Danuta Sterna zaleca stosowanie przy ocenie kolezenskiej formy listu, jednak
w przypadku dzieci w klasach I-ll, ktére dopiero pracujg nad ptynnoscia i poprawnoscia
pisania, z tego elementu lepiej zrezygnowac.

Ocenianie kolezeriskie moze dotyczy¢ r6znego typu zadan:

= wariant 1: uczniowie poprawiajg testy sprawdzajgce znajomos¢ stownictwa lub
rozumienie wypowiedzi ustnych lub pisemnych, odwotujac sie do klucza odpowiedzi
i znajac jasne kryteria sukcesu (od tego typu zadan powinno sie rozpoczyna¢
wdrazanie uczniéw do oceny kolezerskiej);

= wariant 2: uczniowie oceniajg wypowiedzi innych ucznidw, dzieki czemu rozwijaja
umiejetnos¢ obserwacji i formutowania opinii;

= wariant 3: uczniowie oceniajg prace pisemne innych uczniéw — oprécz odwotywania
sie do kryteriéw sukcesu musza zwraca¢ uwage na poprawnos¢ jezykowa i poprawiac
btedy jezykowe, czego nie sposéb ujaé w kryteriach oceniania.

Pewna trudnos¢ w ocenie kolezenskiej moga stanowi¢ sympatie i antypatie klasowe.
Dlatego nauczyciel powinien czuwaé nad oceng kolezeriska, prze¢wiczy¢ formutowanie
oceny na anonimowych pracach. Moga by¢ to archiwalne dokumenty z poprzedniego
rocznika. Warto pokaza¢ najpierw prace bardzo dobra, aby oceniajacy uczniowie
mieli pewien wzorzec, a nastepnie prace stabszg i oméwi¢ z uczniami cechy dobrego
i stabego wykonania zadania. W niniejszym arkuszu podano gotowe opinie i wskazéwki
strategiczne, ktére oceniany uczen powinien zastosowac, aby poprawic jakos¢ swojej
pracy. Gdy uczniowie zostang wdrozeni do oceny kolezenskiej, warto zacheci¢ ich do
samodzielnego formutowania komentarzy.



Ponizszy arkusz oceny kolezeriskiej odnosi sie do zadar z karty pracy, ktérg uczniowie
wypetniali po realizacji lekcji Theo, zréb mi chleb bananowy wedtug scenariusza Anny
Kentnowskiej i Rafata Otreby. Zaktada sie, Ze po realizacji tej lekcji uczniowie potrafig
wymieni¢ nazwy niektérych owocéw oraz zaspiewac refren piosenki Theo, mach mir ein
Bananenbrot.

Przyktadowe zadanie oraz arkusz oceny kolezenskiej

1. Wie heillt das Obst? Markiere A, B oder C.

Jak nazywajga sie te owoce? Zaznacz A, B lub C.

A. die Zitrone B. die Mandarine C. die Orange
2. Wie heillt das Obst? Schreib neben das Bild.

Jak nazywa sie ten owoc? Napisz obok obrazka.

Das sind .....ccveeeuneenn.
3. Bringe den Text in die richtige Reihenfolge und schreib ihn auf.

Uporzadkuj wyrazy we wtasciwej kolejnosci, tak aby powstato poprawne zdanie i je
zapisz.

mir  ein  Theo Bananenbrot mach

4. Du hast Hunger. Was sagst du?

Jestes gtodny. Co powiesz?

Ich ......

5. Wie sagst du, dass du gern Mandarinen isst?

Jak powiesz, ze lubisz (je$¢) mandarynki?



Arkusz oceny kolezeinskiej

Zadanie 1

Kryterium oceniania: Potrafisz wskaza¢, jak nazywa sie owoc na obrazku.
Ocena:

A. Wspaniale!

B. -

C. Musisz nad tym popracowat.

Komentarz:

A. Tak! Brawo!

B. -

C. Niestety! Pomytka.

Zadanie 2

Kryterium oceniania: Potrafisz poprawnie napisa¢, jak nazywa sie owoc na obrazku.
Ocena:

A. Wspaniale!

B. Dobrze!

C. Musisz nad tym popracowac.

Komentarz:

A. Nazwa owocu sie zgadza. / Poprawnie zapisate$(-ag) nazwe.

B. Nazwa owocu sie zgadza, ale jest zapisana z btedem.

C. Musisz sobie przypomnie¢, jak nazywa sie ten owoc. Zajrzyj do stowniczka.
Zadanie 3

Kryterium oceniania: Potrafisz utozy¢ tekst refrenu piosenki: Theo, mach mir ein
Bananenbrot we wtasciwej kolejnosci.

Ocena:

A. Wspaniale!

B. Dobrze!

C. Musisz nad tym popracowat.
Komentarz:

A. Bezbtednie! Brawo!

B. Troche ci sie pomylita kolejnos¢ tekstu.

C. Troche ci sie pomylito. Postuchaj jeszcze raz tej piosenki. Bedzie lepiej!




Zadanie 4

Kryterium oceniania: Potrafisz wyrazi¢, ze jeste$ gtodny(-a).
Ocena:

A. Wspaniale!

B. Dobrze!

C. Musisz nad tym popracowac.

Komentarz:

A. Bezbtednie! Brawo!

B. Twoja wypowiedz zawiera btedy, ale jest zrozumiata.

C. Postuchaj jeszcze raz piosenki albo zajrzyj do zeszytu.

Zadanie 5

Kryterium oceniania: Potrafisz powiedzie¢, co lubisz.

Ocena:

A. Wspaniale!

B. Dobrze!

C. Musisz nad tym popracowac.

Komentarz:

A. Brawo! Jestes Mistrzynia/Mistrzem! Bezbtednie.

B. Robisz drobne btedy, ale umiesz wyrazi¢, ze lubisz jes¢ mandarynki.
C. Przypomnij sobie nazwy owocéw i jak powiedzie¢, ze cos sie lubi.

Zadanie zawiera doktadne wskazéwki, co uczerh ma zrobic i jakie elementy wykonania
zadania bedg brane pod uwage w ocenie. Dzieki jasnym kryteriom sukcesu uczniom
tatwiej bedzie oceni¢ prace kolezanek i kolegéw. W sytuacji gdy uczen wykona zadanie
btednie, inni uczniowie, oceniajac go, nie uzywaja okreslen negatywnych, lecz skupiaja

sie na strategiach wskazujacych, co uczet moze zrobi¢, aby nastepnym razem wykonaé
to zadanie lepiej.



ROZDZIAL IV
Arkusze formatywnej i sumujacej ewaluacji kompetencji kluczowych

Proces ksztatcenia kompetencji kluczowych i jego ewaluacja zostang zaprezentowane na
przyktadzie stacji uczenia sie. Jako otwarte formy pracy maja one szczegélny potencjat
w rozwijaniu kompetencji kluczowych, gdyz umozliwiaja zwiekszenie samodzielnosci

uczniéw i ich wspétodpowiedzialnoéé za proces uczenia sie (por. Karpeta-Pe¢
2008: 6-8).

4.1. Formatywna ewaluacja kompetencji kluczowych

Celem ewaluacji formatywnej (ksztattujacej) jest zachecenie ucznia do refleksji
nad poziomem swoich kompetencji oraz udzielenie mu wskazéwek, co moze
robi¢, aby proces ten przebiegat bardziej efektywnie. Nauczyciel wspiera w ten
spos6b indywidualny rozwdj ucznia i stwarza mozliwosci wyréwnywania szans

(Szymezyk 2022: 57).

Proponowany arkusz formatywnej ewaluacji kompetencji kluczowych powinien
by¢ stosowany w kilkumiesiecznych odstepach czasu, np. nie czesciej niz dwa razy
w semestrze, aby uczacy sie byt w stanie zaobserwowac rozwéj w zakresie danej
kompetencji. Zaleca sie omawianie z uczniami wynikéw tej ewaluacji, podkreslenie tego,
co robig dobrze oraz zwrécenie uwagi na strategie, ktére mogliby stosowaé, aby rozwija¢
swoj3 wiedze, umiejetnosci i postawy w zakresie kompetencji kluczowych.

/godnie z zataczong w dokumentacji projektowej tabelg ksztattowanie kompetencji
kluczowych w ramach przedmiotu ,Jezyk obcy nowozytny” na | etapie edukacyjnym
winno obejmowac nastepujace kompetencje i umiejetnosci:

= kompetencje w zakresie rozumienia i tworzenia informacji;

= kompetencje w zakresie wielojezycznosci;

= kompetencje osobiste, spoteczne i w zakresie umiejetnosci uczenia sie oraz pracy
zespotowej, krytycznego myslenia, rozwigzywania probleméw, kreatywnosci.

Kompetencje w zakresie rozumienia i tworzenia informacji obejmuja
umiejetnos¢ czytania i pisania oraz prawidtowego rozumienia informacji pisemnej,
wymagajg zatem znajomosci stownictwa, gramatyki funkcjonalnej i funkcji jezyka.
Pozytywna postawa obejmuje w przypadku tych kompetencji gotowos¢ do dialogu,
wrazliwos¢ na walory estetyczne oraz zainteresowanie interakcjg z innymi ludZmi.

Kompetencje w zakresie wielojezycznosci wymagaja znajomosci stownictwa
i gramatyki funkcjonalnej réznych jezykéw. Zasadniczymi umiejetnosciami w zakresie
tych kompetencji sg zdolnos¢ rozumienia komunikatéw méwionych, podejmowania,
podtrzymywania i koriczenia rozmowy oraz czytania, rozumienia i tworzenia tekstow —
z r6znym poziomem biegtosci w poszczegdlnych jezykach, odpowiednio do potrzeb
i mozliwosci danej osoby. W przypadku | etapu edukacyjnego bedg to teksty bardzo
proste i krétkie. Pozytywna postawa obejmuje docenianie réznorodnosci kulturowej,
a takze zainteresowanie réznymi jezykami i komunikacja miedzykulturowa oraz
ciekawosc ich.

Kompetencje osobiste, spoteczne i w zakresie umiejetnosci uczenia sie
obejmuja znajomos¢ wtasnych preferowanych strategii uczenia sie, swoich potrzeb



w zakresie rozwoju kompetencji oraz r6znych sposobéw rozwijania kompetencji.
Umiejetnosci obejmuja zdolnos¢ okreslania swoich mozliwosci, koncentracji

i podejmowania decyzji. Mieszczg sie w tym zdolnos¢ uczenia sie i pracy w grupie

oraz indywidualnie, a takze organizacja swojej nauki, wytrwatosci w nauce, jej ocena

i dzielenie sie nia, poszukiwanie wsparcia, o ile to potrzebne (Dz. Urz. UE 2018, C189/1.).

Proponowany arkusz ewaluacji moze by¢ wypetniany przez uczniéw po pracy metoda
stacji uczenia sie, ktére wspomagajg rozwijanie kompetencji kluczowych w zakresie
rozumienia i tworzenia informacji, wielojezycznosci oraz osobistych spotecznych
i w zakresie umiejetnosci uczenia sie, wspierajacych ponadto umiejetnosci w zakresie
pracy zespotowej, krytycznego myslenia, rozwigzywania problemoéw i kreatywnosci.
Arkusz nawigzuje tez do Europejskiego Portfolio Jezykowego dla dzieci w wieku od 6
do 10 lat. Przyjmuije sie, ze stacje dotyczyty tematu ,Przyroda wokét mnie”, zadania ze
stacji byty wykonywane w parach i wymagaty:

1. czytania bardzo prostego tekstu i utozenia historyjki obrazkowej w odpowiedniej
kolejnosci;

2. dobrania obrazka pasujacego do historyjki;

3. wystuchania piosenki i zrozumienia jej ogdlnego sensu;

4. pokolorowania przedmiotéw wedtug instrukdji;

5. odszukania obiektéw na obrazku i wskazania ich;

6. znalezienia pasujacych par, np. w formie gry memory (obrazek + stowo);

/. znalezienia wyrazéw w wykleslance wyrazowej;

8. podpisania obrazkéw;

9. wylosowania karteczki z pytaniem, zadania go kolezance lub koledze, wystuchania
pytania i udzielenia na nie odpowiedzi;

10. narysowania czego$ zgodnie z instrukcja i podpisania obrazka.

Arkusz przeznaczony dla ucznia powinien by¢ napisany prostym, zrozumiatym
jezykiem, adekwatnym do uczniowskiego poziomu percepcji. Uczen, wypetniajac arkusz
samooceny, gdy co$ potrafi, moze zamalowa¢ pole na zielono, gdy umie co$ czeSciowo —
na z6tto, gdy musi jeszcze pocwiczy¢ — na czerwono. Wskazoéwki strategiczne dotyczace
tego, co uczen moze robic lepiej, warto omdwic na forum klasy. Poniewaz proponowany
ponizej arkusz jest dos¢ obszerny, mozna podzieli¢ go na dwie lub trzy czesci: podczas
pierwszej oceny kompetencji kluczowych podac tylko wybrane wskazniki i z czasem,
przy kolejnych ewaluacjach, dodawac kolejne. Dzieki temu mtodzi uczacy sie nie beda
przecigzeni nadmiarem informacji i koniecznoscig czytania tekstéw zbyt dtugich jak na
ich mozliwosci percepcyjne.

Arkusz formatywnej ewaluacji kompetencji kluczowych po realizacji stacji
uczenia sie

Skala: juz tak robie / czasami tak robie / jeszcze musze sie postarac.

Obok skali warto zamieéci¢ miejsce na dodatkowy komentarz, np. ,Moje strategie / To
chce robi¢ lepiej".

= (Gdy czego$ nie rozumiem, staram sie domysli¢ znaczenia wypowiedzi, pomagajac
sobie obrazkami.

= /wracam uwage na najwazniejsze stowa i staram sie zrozumie¢ sens historyjki nawet,
gdy nie znam wszystkich stow.



= (Gdy czego$ nie rozumiem, zaglagdam do podrecznika lub stowniczka obrazkowego.

= (zytam doktadnie polecenia i zastanawiam sie, na czym polega zadanie.

= (Gdy mam co$ powiedzie¢, zastanawiam sig, jakie doktadnie zdania trzeba by
powiedziec.

= (Gdy napisze jakies stowo, przygladam sie, czy zgadzajg sie wszystkie litery.

= Interesuja mnie inne kultury i chciat(a)bym sie o nich wiecej dowiedzie¢.

= (dy czego$ nie rozumiem lub nie potrafie zrobi¢, prosze kolezanke lub kolege
0 pomoc.

= (dy czego$ nie rozumiem, pytam nauczyciela.

= Potrafie sie skupic i pracowa¢ samodzielnie nad zadaniem.

= Potrafie wspétpracowac w grupie: dzieli¢ sie pomystami, zadaniami, pomagac innym.

= Potrafie oceni¢, czy jakie$ zadanie zostato wykonane dobrze i wiem, co nalezy zrobi¢,
aby nastepnym razem zadanie byto wykonane lepiej.

4.2. Sumujaca ewaluacja kompetencji kluczowych

Sumujaca ewaluacja kompetencji kluczowych powinna by¢ przeprowadzona na koniec
jakiegos etapu nauki. Nauczyciel moze przeprowadza¢ taka ewaluacje np. na koniec
kazdego roku szkolnego. Bedzie ona stanowita cenng wskazéwke dla prowadzacego,

w jakim stopniu udato mu sie wesprze¢ uczniéw w rozwijaniu kompetencji kluczowych,
a ponadto bedzie stanowita Zrodto refleksji do planowania procesu rozwijania
kompetencji kluczowych uczniéw w kolejnym roku szkolnym lub semestrze. Wskazniki
kompetencji kluczowych powinny by¢ sformutowane na tyle konkretnie, aby
odzwierciedlaty dajgce sie obserwowac dziatania uczniow.

Arkusz sumujacej ewaluacji kompetencji kluczowych
Skala: wszyscy / wiekszoé¢ / nieliczni / nie wiem.

Obok skali warto zamiesci¢ miejsce na dodatkowy komentarz, np. ,To planuje zmienié
w mojej praktyce dydaktycznej".

= Uczniowie potrafig wyszukac w tekscie stowa klucze i wykorzystac obrazki dla
lepszego rozumienia tekstéw.

= Uczniowie potrafig zrozumiec ogdlny sens historyjek, bajek i piosenek, nawet gdy nie
znaja i nie rozumiejg wszystkich stéw.

= Uczniowie staraja sie domyslac znaczenia wypowiedzi, zwracajac uwage na mimike
i gestykulacje méwigcego.

= Uczniowie korzystajg z réznych zrodet informacji, takich jak podrecznik, stowniki
i leksykony.

= Uczniowie prosza o pomoc kolezanke lub kolege.

= Uczniowie pytaja mnie lub prosza o powtérzenie, gdy czego$ nie rozumieja.

= Uczniowie potrafig pisa¢ bardzo proste i krétkie zdania wedtug wzoru oraz
samodzielnie.

= Uczniowie sg zmotywowani do nauki jezyka niemieckiego, dostrzegaja zalety
znajomosci jezykow obcych.

= Uczniowie sg otwarci na kulture krajéow niemieckiego obszaru jezykowego i wykazuja
sie wrazliwoscig miedzykulturowa.

= Uczniowie potrafig pracowa¢ samodzielnie nad zadaniem, korzystajac z dostepnych
zrodet informacji.



Uczniowie wykazuja sie duzg pomystowoscia i kreatywnosci, gdy wykonuja zadania
otwarte, wymagajace umiejetnosci tworczych.

Uczniowie wykorzystuja narzedzia samooceny do samodzielnej pracy nad jezykiem.
Uczniowie wspdtpracujg w parach lub w grupie, czuja sie odpowiedzialni za prace
catej grupy i potrafig przejmowac rézne zadania w pracy zespotowej.



ROZDZIAL V

Przyktady dobrych praktyk planowania ewaluacji kompetencji
kluczowych i uniwersalnych dostosowane do specyfiki przedmiotu
i etapu edukacyjnego

Rozwijanie kompetencji kluczowych i uniwersalnych umozliwia najpetniej realizacja
podejscia zadaniowego. Realizacja zadan umozliwia kazdemu dziecku proponowanie

rozwiazari dostosowanych do jego potrzeb i mozliwosci (Lundquist-Mog i Widlok
2015: 82-84). Ponadto uaktywnia:

= kompetencje ogblne, poniewaz odwotuje sie do doswiadczen ucznia — takze tych
pozaszkolnych,

= kompetencje jezykowe, bo wymaga znajomosci jezyka, ktérg uczacy sie posiada na
danym etapie,

= kompetencje strategiczne, gdyz wymaga od ucznia refleksji nad efektywnymi dla
niego strategiami uczenia sie oraz podjecia dziatan jezykowych (Janowska 2011: 83).

Praca metoda projektu taczy nabywanie wiedzy przedmiotowej z rozwijaniem
umiejetnosci wspétdziatania z innymi za pomoca jezyka obcego. Realizujgc zadanie
o charakterze projektowym, uczniowie sg aktywni bez bezposredniego nadzoru
nauczyciela. Sami wybierajg materiaty i pomoce dydaktyczne, z ktérych chcieliby
skorzystac i to oni decyduja, jak bedzie wygladat produkt ich pracy. Nauczyciel
i uczniowie wspétpracuja podczas planowania pracy. Podczas jej realizacji nauczyciel
udziela wsparcia w przypadku trudnosci i dostarcza informacji zwrotnej, dzieki ktérej
uczniowie bedg mogli lepiej wykonac prace.

Prace projektowe ukierunkowane s3 na osiggniecie konkretnego celu. Zgodnie
z podejsciem zadaniowym produkt pracy projektowej powinien by¢ wytworem,
z ktérego uczen oraz inne osoby beda mogli korzysta¢ w dalszej nauce (Janowska 2011).
Projekty mogg miec takze charakter interdyscyplinarny i taczy¢ nauke jezyka obcego
z rozwijaniem wiedzy i umiejetnoéci w zakresie innych przedmiotéw (por. Janicka
2015: 67-72). Ponizej przedstawiono, jak mogtby wyglada¢ przebieg przykkadowych
projektéw. Wybrane przedsiewziecia nawigzujg do podstawy programowej jezyka obcego
nowozytnego na | etapie edukacyjnym i do publikacji Pakiet metodyczny dla nauczycieli
jezykéw obcych | etapu edukacyjnego (Janicka 2015).

Dzieki deskryptorom zawartym w karcie ewaluacji kompetencji kluczowych
i uniwersalnych uczniowie beda mieli narzedzie refleks;ji, ktére pozwoli im lepiej
zrozumie¢, jakie kompetencje kluczowe rozwijaja w trakcie realizacji projektu. Refleksja
wsparta konkretnymi wskaznikami i rozmowa w klasie na ten temat wskaza uczniom
pewne strategie, ktére w przysztosci pomoga im lepiej radzi¢ sobie z podobnymi
zadaniami. Deskryptory dotycza kompetencji w zakresie tworzenia i rozumienia
informacji, w zakresie wielojezycznosci oraz kompetencji osobistych, spotecznych
i w zakresie umiejetnosci uczenia sie. Sg napisane prostym jezykiem i odnoszg sie do
konkretnych czynnosci oraz umiejetnosci. Wypetniajac karte ewaluacji, uczniowie moga
pokolorowac pola. Gdy uczen co$ potrafi i nie stanowi to dla niego trudnosci, moze
zamalowac pole na zielono, gdy tylko czeciowo opanowat dang umiejetnos¢ — na zétto,
gdy nie jest zadowolony z wyniku swojej pracy — na czerwono. Wskazéwki strategiczne
dotyczace tego, co uczen moze robi¢ lepiej, warto oméwi¢ na forum klasy.




Projekt nr 1
Temat: Przyroda wokét nas. Jesien

Komentarz: Realizacja projektu umozliwi realizacje wymagan ogdlnych i szczeg6towych
podstawy programowej ksztatcenia ogdélnego w zakresie jezyka obcego nowozytnego na
| etapie edukacyjnym:

1. Uczen postuguije sie bardzo podstawowym zasobem Srodkéw jezykowych dotyczacych
jego samego i jego najblizszego otoczenia (...) w zakresie nastepujacych tematéw: 12)
przyroda wokét mnie.

2. Uczen rozumie bardzo proste wypowiedzi ustne, artykutowane wyraznie i powoli
w standardowej odmianie jezyka: 1) reaguje na polecenia; 3) znajduje w wypowiedzi
okreslone informacje.

3. Uczeri rozumie (...) bardzo proste wypowiedzi pisemne (np. historyjki obrazkowe
z tekstem): 2) znajduje w wypowiedzi okreslone informacie.

4. W zakresie wypowiedzi ustnych uczer: 3) épiewa piosenki.

5. W zakresie wypowiedzi pisemnych uczen: 3) pisze bardzo proste i krétkie zdania
wedtug wzoru i samodzielnie.

7. W zakresie przetwarzania tekstu uczen nazywa w jezyku obcym nowozytnym osoby,
zwierzeta, przedmioty (...) przedstawione w materiatach wizualnych (...).

10. Uczen wspétpracuje z rowiesnikami w trakcie nauki.
11. Uczen korzysta ze zrédet informacii w jezyku obcym nowozytnym (...).
Wprowadzenie:

= Uczniowie muszg zostaé przygotowani do realizacji projektu. Powinno sie to odbywa¢
podczas kilku lekgji.

= Aby zapozna¢ uczniéw z tematyka i wprowadzi¢ niezbedne stownictwo, nauczyciel
proponuje uczniom zapoznanie sie z piosenka dostepna w serwisie YouTube: Der
Herbst ist da (dostep 8.09.2022).

= Uczniowie wypetniaja przygotowane przez nauczyciela karty pracy, ucza sie Spiewac
piosenke, wykonujac przy tym gesty ilustrujace jej tresc.

= Karty pracy gromadza w swoim portfolio jezykowym.

= Przed wyjsciem na spacer nalezy wyjasni¢ uczniom, na czym bedzie polegato ich
zadanie — po powrocie ze spaceru beda w grupach tworzy¢ kolaz opisujacy jak
jesienig zmienia sie przyroda wokét nas.

Komentarz:

= Podczas spaceru uczniowie maja za zadanie zebranie skarbéw jesieni (np. liéci,
kasztan6w, orzechéw) oraz zapamietania swoich obserwacji i wrazen na temat tego,
jak zmienia sie przyroda jesienia.

= Uczniowie wypowiadajg swoje spostrzezenia w jezyku ojczystym, a nauczyciel
przektada je na jezyk niemiecki.


https://www.youtube.com/watch?v=wpk7gW6h3ho
https://www.youtube.com/watch?v=wpk7gW6h3ho

Proces:

= Jest to moment decydujacy o organizacji pracy w grupach, o podziale rél, podziale
czasu realizacji zadania, wyborze formy produktu pracy projektowej oraz zadaniach
poszczegblnych cztonkéw grupy.

Komentarz:

= Krok 1: Ustalcie, co znajdzie sie na waszym kolazu. Co zostanie przyklejone, a co
narysowane?

= Krok 2: Podzielcie sie zadaniami. Kto narysuje dany element? Jak bedziecie
podpisywac swéj kolaz?

= Krok 3: Opracujcie kolaz. Starajcie sie, zeby praca byta wykonana tadnie
i estetycznie. Korzystajcie z tekstu piosenki i waszych kart pracy.

= Krok 4: Przygotujcie sie, aby opowiedzie¢ innym, jak zmienia sie przyroda jesienia.

Ewaluacja:

= Jasno sformutowane kryteria ewaluacji.

Komentarz:

= /Zob. karta ewaluacji kompetencji kluczowych i uniwersalnych ucznia ponizej.
Podsumowanie:

= Rozmowa w klasie na temat kompetencji kluczowych i uniwersalnych, ktére byty
rozwijane podczas realizacji projektu — na podstawie wskaznikéw z karty ewaluacji
kompetendji.

Projekt nr 2
Temat: Bajka o Czerwonym Kapturku — skrzynia czytelnicza (Lesekiste)

Komentarz: Realizacja projektu umozliwi realizacje wymagan ogélnych i szczegétowych
podstawy programowej ksztatcenia ogélnego w zakresie jezyka obcego nowozytnego na
| etapie edukacyjnym:

1. Uczen postuguije sie bardzo podstawowym zasobem Srodkéw jezykowych dotyczacych
jego samego i jego najblizszego otoczenia (...) w zakresie nastepujacych tematéw: 13)
Swiat basni i wyobrazni.

2. Uczen rozumie bardzo proste wypowiedzi ustne, artykutowane wyraznie i powoli

w standardowej odmianie jezyka: 2) rozumie sens krétkich (...) bajek i historyjek,
szczegblnie gdy sa wspierane, np. rekwizytami, ruchem, mimika, gestami (...).

3. Uczen rozumie (...) bardzo proste wypowiedzi pisemne (np. historyjki obrazkowe
z tekstem): 2) znajduje w wypowiedzi okreslone informacje.

4. \W zakresie wypowiedzi ustnych uczen: 2) tworzy bardzo proste i krétkie wypowiedzi
wedtug wzoru (...).

5. W zakresie wypowiedzi pisemnych uczen: 3) pisze bardzo proste i krétkie zdania
wedtug wzoru i samodzielnie.

7. W zakresie przetwarzania tekstu uczer nazywa w jezyku obcym nowozytnym osoby,
zwierzeta, przedmioty (...) przedstawione w materiatach wizualnych (...).



10. Uczen wspétpracuje z rowiesnikami w trakcie nauki.
11. Uczen korzysta ze zrédet informacii w jezyku obcym nowozytnym (...).
Wprowadzenie:

= Uczniowie zostajg przygotowani do realizacji projektu. Powinno sie to odbywac
podczas kilku lekcji. Aby zapozna¢ uczniéw z tematyka i wprowadzi¢ niezbedne
stownictwo i zwroty, nauczyciel opowiada uczniom bajke o Czerwonym Kapturku,
wykorzystujac przy tym technike kamishibai (por. Janicka 2015: 47).

= Opowiadanie powinno mie¢ charakter interaktywny: nauczyciel powinien zachecac
uczniéw do powtarzania wybranych zwrotéw, zadawac im proste pytania dotyczace
postaci i treSci opowiadanej historii. Po wystuchaniu bajki uczniowie wypetniaja
przygotowane przez nauczyciela karty pracy, ktére gromadzg w swoim portfolio
jezykowym.

= Zadanie projektowe bedzie polegato na stworzeniu skrzyni czytelniczej (Lesekiste) do
bajki o Czerwonym Kapturku.

Komentarz:

= Zadanie projektowe polega na grupowym wykonaniu skrzyni czytelniczej (Lesekiste):
uczniowie mogg korzystac z papieru, plasteliny lub innych materiatéw. Ich zadanie
polega na wykonaniu np. najwazniejszych postaci wystepujacych w bajce, a takze
rysunkéw ilustrujacych kluczowe watki i zwroty akcji. Uczniowie podpisuja jednym
zdaniem, co wykonane figury iilustracje przedstawiaja. Moga to by¢ na przyktad
cytaty z bajki. Catoé¢ umieszczaja w pustym kartonie (moze by¢ to karton wielkosci
pudetka po butach), ktérego wnetrze oraz strona zewnetrzna réwniez zostaja
opatrzone ilustracjami nawigzujacymi do tresci bajki. Powstaje w ten sposéb skrzynia
czytelnicza (Lesekiste).

Proces:

= Jest to moment decydujacy o organizacji pracy w grupach, o podziale rél, podziale
czasu realizacji zadania, wyborze formy produktu pracy projektowej oraz zadaniach
poszczegblnych cztonkéw grupy.

Komentarz:

= Krok 1: Ustalcie, co znajdzie sie w waszej skrzyni czytelniczej. Jakie postaci sie tam
znajda? Jakie watki przedstawicie? Jaka technike plastyczna wybierzecie? 7 jakich
materiatéw plastycznych skorzystacie?

= Krok 2: Podzielcie sie zadaniami. Kto narysuje dany element bajki? Kto zrobi
ilustracje na zewnetrzng strone skrzyni? Czy kazdy sam podpisze swojg cze$¢, czy
zrobi to jedna osoba?

= Krok 3: Wykonajcie skrzynie czytelnicza. Starajcie sie, zeby praca byta wykonana
tadnie i estetycznie. Korzystajcie z kart pracy.

= Krok 4: Przygotujcie sie, aby opowiedzie¢ innym, jakie elementy bajki o Czerwonym
Kapturku umiesciliScie w waszej skrzyni.

Ewaluacja:

= Jasno sformutowane kryteria ewaluacji.



Komentarz:

= /Zob. karta ewaluacji kompetencji kluczowych i uniwersalnych ucznia ponizej.
Podsumowanie:

= /acheta do refleks;i.

Komentarz:

= Rozmowa w klasie na temat kompetencji kluczowych i uniwersalnych, ktére byty
rozwijane podczas realizacji projektu — na podstawie wskaznikéw z karty ewaluacji
kompetencji.

Projekt nr 3

Temat: Uczniowie wykonuja stacje uczenia sie w formie chat boxes do tematu ,Moja
szkota'.

Komentarz: Realizacja projektu umozliwi realizacje wymagan ogélnych i szczegtowych
podstawy programowej ksztatcenia ogélnego w zakresie jezyka obcego nowozytnego na
| etapie edukacyjnym:

1. Uczen postuguije sie bardzo podstawowym zasobem Srodkéw jezykowych dotyczacych
jego samego i jego najblizszego otoczenia (...) w zakresie nastepujacych tematéw: 3)
moja szkota.

2. Uczen rozumie bardzo proste wypowiedzi ustne, artykutowane wyraznie i powoli
w standardowej odmianie jezyka: 1) reaguje na polecenia.

3. Uczeri rozumie (...) bardzo proste wypowiedzi pisemne: 2) znajduje w wypowiedzi
okreslone informacje.

4. \W zakresie wypowiedzi ustnych uczen: 2) tworzy bardzo proste i krétkie wypowiedzi
wedtug wzoru (...).

5. W zakresie wypowiedzi pisemnych uczen: 2) pisze pojedyncze wyrazy i zwroty; 3) pisze
bardzo krétkie i proste zdania wedtug wzoru i samodzielnie.

7. W zakresie przetwarzania tekstu uczen nazywa w jezyku obcym nowozytnym osoby,
zwierzeta, przedmioty (...) przedstawione w materiatach wizualnych (...).

10. Uczen wspétpracuje z rowiesnikami w trakcie nauki.
11. Uczen korzysta ze zrédet informacii w jezyku obcym nowozytnym (...).
Wprowadzenie:

= Uczniowie zostaja przygotowani do realizacji projektu. Powinno sie to odbywa¢
podczas kilku lekcji. Uczniowie czytajg bardzo proste teksty, stuchaja bardzo tatwych
tekstow, rozwigzuja zadania z karty pracy, Spiewajg piosenki wokét tematu ,Moja
szkota".

Komentarz:

= Zadanie projektowe bedzie polegato na opracowaniu zadan do chat boxes (por
Janicka 2015: 38-40). Polecenia opracowane przez uczniéw moga polegac na
napisaniu pytania, ktére bedzie wymagato odpowiedzi, przygotowaniu rysunkéw lub



zdje¢ bedacych elicytacja (wywotaniem) wypowiedzi lub zapisaniu wyrazéw, ktére
trzeba bedzie odczytac na gtos.

= Przygotowane przez ucznidw zadania beda nastepnie wykorzystane jako impulsy do
tworzenia wypowiedzi ustnych.

Proces:

= Jest to moment decydujacy o organizacji pracy w grupach, o podziale rél, podziale
czasu realizacji zadania, wyborze formy produktu pracy projektowej oraz zadaniach
poszczegblnych cztonkéw grupy.

Komentarz:

= Krok 1: Ustalcie, jakie zadania dla innych chcielibyscie opracowac.

= Krok 2: Podzielcie sie praca: Kto bedzie rysowat? Kto pisat? Kto sprawdzat
w stowniku?

= Krok 3: Przygotujcie wasze zadania do chat boxes. Staraijcie sig, zeby praca byta
wykonana tadnie i estetycznie. Korzystajcie pomocy nauczyciela.

= Krok 4: Przygotujcie sie, aby wyjasni¢ innym, na czym polegaja przygotowane przez
was zadania.

Ewaluacja:

= Jasno sformutowane kryteria ewaluacji.

Komentarz:

= Zob. karta ewaluacji kompetencji kluczowych i uniwersalnych ucznia ponizej.
Podsumowanie:

= /acheta do refleksji.

Komentarz:

= Rozmowa w klasie na temat kompetencji kluczowych i uniwersalnych, ktére byty
rozwijane podczas realizacji projektu — na podstawie wskaznikéw z karty ewaluacji
kompetencji.



Karta ewaluacji kompetencji kluczowych i uniwersalnych ucznia

Bez

problemu

To byto
troche
trudne

Nastepnym
razem zrobie
to lepiej

Moje strategie.
To chce robi¢
lepiej

Przygotowujac zadanie,
korzystatam(-em) z kart pracy,
stownikéw i materiatéw, ktore
opracowalismy na lekdji.

Moje pomysty dotyczace tego,
jak przygotowac nasze zadanie,
byty ciekawe.

Piszac zadanie,
sprawdzatam(-em), czy nie
robie btedéw ortograficznych.

Przygotowane przez nas
zadanie byto estetycznie
wykonane.

Dobrze wspétpracowalismy:
wspélnie ustalilismy, co
bedziemy robic.

Podzielilismy sie pracg
i pomagalismy sobie, kiedy
ktos czego$ nie wiedziat.

Pytalismy nauczyciela, kiedy
co$ byto niejasne.

Potrafie oceni¢, jak
wykonalismy zadanie i juz
wiem, co trzeba byto zrobi¢
inaczej.

Podczas prezentadji
potrafitam(-em) wyjasni¢, na
czym polega nasz projekt.




ROZDZIAL VI
Arkusze ewaluacji kompetencji kluczowych i uniwersalnych
(nauczyciel, uczen)

Niniejszy rozdziat nawiazuje do przedstawionych w rozdziale IV kryteriéw oceny
ewaluacji kompetencji kluczowych i uniwersalnych w kontekscie nauczania jezyka
niemieckiego na | etapie edukacyjnym. Odnosi sie do kompetencji w zakresie
rozumienia i tworzenia informacji, w zakresie wielojezycznosci, kompetencji osobistych,
spotecznych i w zakresie umiejetnosci uczenia sig, a takze umiejetnosci uniwersalnych
(np. praca zespotowa, krytyczne myslenie, rozwiazywanie probleméw i kreatywnosc).

6.1. Kryteria oceny ewaluacji kompetencji kluczowych

= Uczniowie potrafig zrozumie¢ ogdlny sens tekstu i wykorzystac obrazki dla jego
lepszego rozumienia.

= Uczniowie potrafig wyszukiwaé w bardzo prostej wypowiedzi ustnej lub w bardzo
prostym tekscie okreslone informacje.

= Uczniowie pytaja nauczyciela lub siebie nawzajem, gdy czego$ nie rozumiejg lub
prosza o powtdrzenie.

= Uczniowie rozumieja wypowiedzi ustne artykutowane wyraznie i powolj,
w standardowej odmianie jezyka.

= Uczniowie rozumiejg bardzo proste pytania i odpowiednio na nie reaguja.

= Uczniowie potrafig pisa¢ bardzo proste, krétkie zdania wedtug wzoru i samodzielnie.

= Uczniowie uwazaja, ze warto nauczy¢ sie jezyka niemieckiego, aby méc porozumiec
sie z ludZzmi postugujacymi sie tym jezykiem.

= Uczniowie korzystaja z podrecznika, stownika, np. obrazkowego, gdy czegos nie
rozumieja.

= Uczniowie staraja sie stosowac¢ strategie kompensacyjne (np. przechodza na jezyk
polski), gdy nie znaja lub nie pamietaja jakiego stowa.

= Uczniowie zwracajg sie do nauczyciela o pomoc, gdy czego$ nie wiedzg lub nie
rozumieja, albo prosza o pomoc kolezanke lub kolege.

= Uczniowie potrafig pracowa¢ samodzielnie i w skupieniu nad zadaniem.

= Uczniowie wykorzystuja narzedzia samooceny do samodzielnej pracy nad jezykiem.

= Uczniowie wspdtpracuja w grupie, czuja sie odpowiedzialni za prace catej grupy
i potrafig przejmowac rézne zadania w pracy zespotowej.

= Uczniowie potrafig stworzy¢ nowe kreatywne tresci, bazujgc na podanych przyktadach
i stownictwie.

6.2. Arkusz ewaluacji kompetencji kluczowych i uniwersalnych dla
nauczyciela

Rozwdj kompetencji w zakresie wielojezycznosci nie przebiega w oderwaniu od

rozwoju kompetencji ogdlnych, do ktérych mozna zaliczy¢ kompetencje osobiste,
spoteczne i w zakresie uczenia sie. Podczas nauki jezyka obcego dziecko pogtebia swoje
kompetencje osobiste, gdyz dzieki swoim dokonaniom wzmacnia poczucie wtasnego ja,
uczy sie oceniac i doceniac siebie i swoja role w obrebie pracy grupy, nabiera tez odwagi
do dziatania. Dzieki pozytywnemu obrazowi siebie mozliwe jest wtasciwe postrzeganie
innych oséb w grupie, dziecko uczy sie je szanowa, pracuje w zespole i rozwija poczucie
przynaleznosci do zespotu. Dzieki wspétpracy z rowiesnikami, uczeniu sie wszystkim



zmystami i z wykorzystaniem swojej aktywnosci, dziecko uswiadamia sobie, w jaki
sposéb najefektywniej uczy sie jezyka obcego (Widlok i in. 2010: 25-27).

W niniejszym podrozdziale prezentowany jest arkusz ewaluacji kompetencji
osobistych, spotecznych i w zakresie uczenia sie. Propozycja moze stuzy¢ nauczycielowi
do refleksji, czy kompetencje kluczowe jego ucznidw sa regularnie rozwijane. Aby
lepiej dostrzec rozw6j kompetencji osobistych, spotecznych i w zakresie uczenia sie —
w powigzaniu z kompetencjami w zakresie wielojezycznosci — zaleca sie prowadzenie
ewaluacji nie czesciej niz raz na p6t roku, np. na koniec kazdego semestru. Arkusz
ewaluacji powinien by¢ refleksja nad stanem aktualnym, a jednoczesnie bodZcem do
zmian we wtasnej praktyce dydaktycznej.

Arkusz ewaluacji kompetencji osobistych, spotecznych i w zakresie uczenia sie
Skala: wszyscy / wiekszoé¢ / nieliczni / nie wiem.

Obok skali warto zamiesci¢ miejsce na dodatkowy komentarz, np. ,To planuje zmienié
w mojej praktyce dydaktycznej".

= Uczniowie znajg zasady postepowania i porozumiewania sie w grupie.

= Uczniowie znaja rézne strategie uczenia sie.

= Uczniowie uswiadamiaja sobie, w jaki sposéb najefektywniej ucza sie jezyka obcego.

= Uczniowie korzystajg ze stowniczkéw lub innych pomocy, gdy czego$ nie rozumieja
lub nie wiedza.

= Uczniowie potrafig pracowaé w grupie i samodzielnie.

= Uczniowie wykazujg wytrwatos¢ w nauce.

= Uczniowie potrafig ocenia¢ swoje umiejetnosci.

= Uczniowie prosza o pomoc, gdy jest im to potrzebne.

= Uczniowie wspdtpracuja w grupie, czuja sie odpowiedzialni za prace catej grupy
i potrafig przejmowac rézne zadania w pracy zespotowej.

= Uczniowie sg otwarci na pomysty innych, stosuja konstruktywna krytyke oraz
negocjujg konstruktywne rozwigzania.

6.3. Arkusz ewaluacji kompetencji kluczowych i uniwersalnych dla ucznia

Przedstawiony ponizej arkusz pokazuje rozwéj kompetencji kluczowych na podstawie
tworzenia plakatu lub ksigzeczki stanowigcych ilustracje historyjki lub bajki.
Proponowany arkusz wspomoze uczniéw w ocenie rozwoju ich kompetencji kluczowych.
Konkretnie sformutowane wskazniki kompetencji sktonia ucznia do refleksji nad
wtasnymi sposobami dziatania i myslenia. Refleksja nad procesem uczenia sie wspiera
z kolei rozw6j wiedzy metakognitywnej oraz kompetencji strategicznych i umozliwia
bardziej samodzielne i odpowiedzialne uczenie sie.

Za Winter (2018: 113-114) proponuie sie podziat refleksji ucznia na cztery typy
i zachete do refleksji z wykorzystaniem jezyka efektéw:

1. refleksje przedmiotowa;

2. refleksje dotyczacg procesu uczenia sie;

3. refleksje dotyczaca osiggnietych rezultatéw;
4. autorefleksje (ttum. M. Janicka).




Arkusz ewaluacji kompetencji kluczowych i uniwersalnych dla ucznia
Skala: zdecydowanie nie — 1/ raczej nie — 2 / raczej tak — 3 / zdecydowanie tak — 4
Refleksja przedmiotowa

= /nam stowa i wyrazenia potrzebne do tworzenia bardzo prostych wypowiedzi
pisemnych.
= Potrafie zapisa¢ bardzo proste zdania wedtug wzoru i samodzielnie.

Refleksja dotyczaca procesu uczenia sie

= Korzystam ze stowniczka, gdy nie znam jakiego$ stowa, lub z podrecznika, kart pracy,
gdy nie pamietam jaki$ stow i wyrazen.

= Pytam nauczyciela lub kolezanek i kolegéw, gdy czego$ nie rozumiem.

= Wiem, jak moge sie uczy¢ lepiej i szybciej.

= Kiedy pracujemy w grupie, zawsze przychodza mi do gtowy ciekawe pomysty i chetnie
dziele sie nimi z innymi.

= Wspotpracujac z innymi, stucham ich pomystéw. Jesli z czyms sie nie zgadzam,
potrafie wyjasni¢ dlaczego.

Refleksja dotyczaca osiagnietych rezultatéw

= Umiem oceni¢, co juz potrafie i nad czym musze jeszcze popracowac.

= Potrafie korzystac ze wskazéwek nauczyciela, analizuje popetnione btedy.
= Nasza praca jest ciekawa.

= Nasza praca jest estetycznie wykonana.

Autorefleksja
= Potrafie wskaza¢ mocne i stabe strony mojej pracy.

6.4. Przeprowadzenie analizy SWOT w oparciu o wyniki ewaluacji
kompetencji kluczowej

Proponowane arkusze ewaluacji majg na celu diagnoze rozwoju kompetencji kluczowych
na przyktadzie realizacji matych form teatralnych. Aby zaplanowac zmiany, warto
zastosowa¢ analize SWOT:

= S (od ang. strenghts) — silne strony;

= W (od ang. weaknesses) — stabe strony;
= O (od ang. opportunities) — mozliwosci;
= T (od ang. threats) —zagrozenia.

Cel analizy SWOT: okreslenie czy i w jakim stopniu realizacja matych form
teatralnych (w tym przypadku przyjmujemy, ze uczniowie przygotowuja przedstawienie
Trzy $winki) przyczynita sie do rozwijania u uczniéw kompetencji kluczowych.

Silne strony:

= Jakie czynniki przyczynity sie do rozwoju kompetencji kluczowych uczniéw?

= Przyktadowo: zapoznanie uczniéw z klasycznym tekstem kultury, praca ze
stowniczkiem i kartami pracy, poszerzenie stownictwa, rozwéj sprawnosci méwienia,
wspieranie rozwoju kreatywnosci, wspdtpraca z innymi uczniami, wzmacnianie
kompetencji osobistych — pewnosci siebie, odwagi do dziatania.



Stabe strony:

Jakie s3 wewnetrzne stabosci i braki, ktére powodujg problemy?

Przyktadowo: niedostateczne przygotowanie do realizacji przedstawienia; zbyt
stabo utrwalone stownictwo i zwroty; uczniowie majg trudnosci w zapamietywaniu
dtuzszych partii tekstu; niewystarczajaca liczba ¢wiczen fonetycznych
przygotowujgcych do poprawnego wypowiadania kwestii; nieche¢ uczniéw do
wspotpracy przy tworzeniu przedstawienia; nieche¢ uczniéw do dzielenia sie
pomystami.

Mozliwosci:

Jakie czynniki mogtyby sie przyczyni¢ do lepszego rozwoju kompetencji kluczowych?
Przyktadowo: stworzenie motywujacej, petnej zaufania atmosfery w klasie;
nawigzanie wspétpracy z rodzicami; otwarto$¢ na pomysty uczniéw; stworzenie
atmosfery zabawy, uwzglednienie mozliwosci i potrzeb kazdego dziecka.

Zagrozenia:

Jakie czynniki majg negatywny wptyw?
Przyktadowo: brak czasu na lekcji na inicjowanie wspétpracy; znuzenie i znudzenie
dzieci przedtuzajaca sie pracg nad projektem.
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SPIS ILUSTRACII

Podrozdziat 1.1. Testy diagnozy wstepnej (dwa réwnolegte testy)

Testnr 1

I1.1: freepik.com (dostep 19.07.2022).

II.2: pixabay.com (dostep 19.07.2022).

II.1: oprac. Eduexpert sp. z 0.0., licencja: CC BY-SA 3.0.

II.2: oprac. Eduexpert sp. z 0.0., licencja: CC BY-SA 3.0.
IV.2: freepik.com (dostep 19.07.2022).

IV.2: freepik.com (dostep 19.07.2022).

IV.3: freepik.com (dostep 19.07.2022).

IV.4: freepik.com (dostep 19.07.2022).

Test nr2

I1.1: pixabay.com (dostep 19.07.2022).

II.2: freepik.com (dostep 19.07.2022).

I11.1: oprac. Eduexpert sp. z 0.0., licencja: CC BY-SA 3.0.

IIl. 2: oprac. Eduexpert sp. z 0.0., licencja: CC BY-SA 3.0.
IV.1: freepik.com (dostep 19.07.2022).

IV.2: oprac. Eduexpert sp. z 0.0., licencja: CC BY-SA 3.0.
IV.3: freepik.com (dostep 19.07.2022).

IV.4: freepik.com (dostep 19.07.2022).

Podrozdziat 1.2. Testy diagnozy biezacej (dwa réwnolegte testy)

Test nr 1

|: freepik.com (dostep 19.07.2022).
II.A: freepik.com (dostep 19.07.2022).
II.B: freepik.com (dostep 19.07.2022).
II.C: freepik.com (dostep 19.07.2022).
Test nr 2

|: freepik.com (dostep 19.07.2022).
II.A: freepik.com (dostep 19.07.2022).
II.B: freepik.com (dostep 19.07.2022).
II.C: freepik.com (dostep 19.07.2022).


https://pixabay.com/de/photos/baby-m%c3%a4dchen-portr%c3%a4t-kind-tochter-6578335/
https://pl.freepik.com/darmowe-zdjecie/mala-dziewczynka-uczy-sie-grac-na-gitarze-w-domu_12259843.htm
https://pixabay.com/de/photos/baby-m%c3%a4dchen-portr%c3%a4t-kind-tochter-6578335/
https://pl.freepik.com/darmowe-zdjecie/mala-dziewczynka-uczy-sie-grac-na-gitarze-w-domu_12259843.htm

Podrozdziat 1.3. Test diagnozy $rédrocznej (dwa réwnolegte testy)
Test nr 1

|.A: istockphoto.com (dostep 19.07.2022).

|.B: freepik.com (dostep 19.07.2022).

II.A: freepik.com (dostep 19.07.2022).

II.B: freepik.com (dostep 19.07.2022).

Test nr 2

.A: freepik.com (dostep 19.07.2022).

|.B: istockphoto.com (dostep 19.07.2022).

II.A: freepik.com (dostep 19.07.2022).

II.B: freepik.com (dostep 19.07.2022).

Podrozdziat 1.4. Test diagnozy na zakoriczenie (dwa réwnolegte testy)
2.A—C: oprac. Eduexpert sp. z 0.0., licencja: CC BY-SA 3.0.
3.A: freepik.com (dostep 19.07.2022).

3.B: freepik.com (dostep 19.07.2022).

3.C: freepik.com (dostep 19.07.2022).

4,A-B: oprac. Eduexpert sp. z 0.0., licencja: CC BY-SA 3.0.
Test nr 2

2.A—C: oprac. Eduexpert sp. z 0.0., licencja: CC BY-SA 3.0.
3.A: freepik.com (dostep 19.07.2022).

3.B: freepik.com (dostep 19.07.2022).

3.C: freepik.com (dostep 19.07.2022).

4.A-B: oprac. Eduexpert sp. z 0.0., licencja: CC BY-SA 3.0.
Rozdziat Il

Test nr 1

1.A-B: oprac. Eduexpert sp. z 0.0., licencja: CC BY-SA 3.0.
2. oprac. Eduexpert sp. z 0.0., licencja: CC BY-SA 3.0.
Test nr 2

1.A-B: oprac. Eduexpert sp. z 0.0., licencja: CC BY-SA 3.0.
2. oprac. Eduexpert sp. z 0.0., licencja: CC BY-SA 3.0.
Rozdziat Ill

1-2: oprac. Eduexpert sp. z 0.0., licencja: CC BY-SA 3.0.


https://www.istockphoto.com/pl/zdj%C4%99cie/jasny-%C5%82adny-rodziny-gm485587105-38098000
https://pl.freepik.com/darmowe-zdjecie/sliczna-rodzina-bawic-sie-w-lata-polu_9247098.htm
https://www.istockphoto.com/pl/zdj%C4%99cie/jasny-%C5%82adny-rodziny-gm485587105-38098000
https://pl.freepik.com/darmowe-zdjecie/usmiechnieta-mloda-blond-nauczycielka-w-okularach-siedzi-przy-biurku-z-przyborami-szkolnymi-w-klasie-trzymajac-otwarta-ksiazke-patrzac-na-przod_17188348.htm

Monika Janicka — germanistka, doktor jezykoznawstwa, adiunkt w Katedrze Lingwistyki
Stosowanej na Uniwersytecie Marii Curie-Sktodowskiej w Lublinie. Autorka artykutéw
z zakresu dydaktyki jezykéw obcych oraz materiatow edukacyjnych i egzaminacyjnych.

Szczegdlne zainteresowania badawcze: uczen ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi
na lekcji jezyka obcego, ocenianie ksztattujace, otwarte formy pracy. Od roku 2017
Wiceprezeska Internationaler Deutschlehrerinnen- und Deutschlehrerverband
(Miedzynarodowe Stowarzyszenie Nauczycieli Jezyka Niemieckiego).
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