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WSTEP
Znajomos¢ jezykow jest brama do wiedzy.

Roger Bacon

Przytoczony cytat pozwala zdac sobie sprawe z tego, iz znajomos¢ jezyka obcego

w dzisiejszym Swiecie jest nie tylko olbrzymig mozliwoscig eksploracji nowej wiedzy

o danym kraju — jego kulturze, tradycji czy historii, lecz réwniez koniecznoscia kazdego,
kto chciatby czu¢ sie w petni wyksztatconym, waznym, szanowanym i wzietym podmiotem
na obranej w przysztosci drodze zawodowej. Jezyk to skarbnica wiedzy, moznosé
nieustajacego rozwoju, ¢wiczenie swojej pamieci, a takze poznawanie czego$ nowego,
interesujacego, nierozpoznanego wczesniej. Dlatego — mimo wcigz postepujacego

(na naszych oczach) rozwoju technologicznego, ktéry ma za jakis czas zastapi¢ nasz
umyst w postaci sztucznej inteligencji i wszechpanujacej robotyki — to wtasnie
znajomos¢ nie jednego, ale co najmniej dwdch jezykéw obcych jest wymogiem

kazdego potencjalnego pracodawcy. Stad pomyst, aby juz na | etapie edukacyjnym
dzieci, rozpoczynajace swojg nauke oraz przygode z jezykami obcymi, miaty moznos¢
wyboru innego jezyka obcego niz ogdlnie przyjety jako gtéwny jezyk angielski. Coraz
czedciej mozna zauwazy¢, iz w dzisiejszych czasach dyrektorzy szkét podstawowych
proponuja swoim nowym uczniom, a wkasciwie ich rodzicom (jako opiekunom prawnym
dokonujacym wyboru jezyka obcego nowozytnego dla swoich dzieci), alternatywe

dla jezyka angielskiego czy niemieckiego w postaci nauki od podstaw innego jezyka.
Proponuje sie np. nauke rosyjskiego, czyli jezyka stowianskiego, niegdys obowigzkowego
za czas6w naszych dziadkéw czy rodzicow. Jezyka nader pieknego, szlachetnego,
melodyjnego, powracajacego ,do task” nie tylko jako tzw. jezyk biznesowy, lecz jako jezyk
.przysztoéci’, ktory dzieki swojej gtebi, niezwyktosci oraz $cistemu zwiazkowi z kultura —
teatrem, muzyka, kinematografig swiatowa — zaskarbia sobie z kazdym kolejnym rokiem
coraz to wieksza rzesze mitosnikéw jeszcze na etapie edukacji.

W tym miejscu nalezy od razu zaznaczy¢, ze zaprezentowana powyzej wzniosta
preambuta podstawy programowej ksztatcenia og6lnego miata za zadanie tylko podkresli¢
waznos¢ i znaczenie jezyka rosyjskiego w dzisiejszym Swiecie wielojezycznosci.

Obecnie dzieci zaczynajg nauke jezyka obcego juz w wieku przedszkolnym. Umyst
dziecka jest w tym przedziale wiekowym niezwykle chtonny. Dzieci posiadajg naturalna
ciekawos¢ Swiata i che¢ do nauki, co z pewnoscia warto wykorzystac jeszcze na | etapie
edukacji wczesnoszkolnej. Zaleca sie zatem, aby nauka jezyka obcego odbywata sie
w zabawowej formie pracy oraz w kregu zainteresowan dziecka.

Pierwsze lata nauki jezyka obcego powinny by¢ wielka przyjemnoscia, poniewaz jezyk
obcy nowozytny powinien szczegdlnie przyczyniac sie do wszechstronnego rozwoju dziecka,
a nie stanowi¢ celu samego w sobie. Nauczyciel ma w tym wzgledzie istotne zadanie,
poniewaz pomaga on swoim uczniom rozbudzi¢ w sobie pozytywne nastawienie do nauki
jezyka obcego oraz budowa¢ postawe otwartosci i szacunku wobec réznorodnosci
jezykow, kultur i narodowosci —przy jednoczesnym wspieraniu uczniéw w budowaniu
poczucia wtasnej wartosci i wiary we wkasne mozliwoéci (Rozporzadzenie Ministra
Edukacji Narodowej z dnia 14 lutego 201/ r. w sprawie podstawy programowej
wychowania przedszkolnego oraz podstawy programowej ksztatcenia ogélnego dla



szkoty podstawowej, w tym dla uczniéw z niepetnosprawnoscia intelektualng w stopniu
umiarkowanym lub znacznym, ksztatcenia ogélnego dla branzowej szkoty | stopnia,
ksztatcenia og6lnego dla szkoty specjalnej przysposabiajacej do pracy oraz ksztatcenia
ogblnego dla szkoty policealnej, Dz. U. 2017, poz. 356 z pézn. zm.).

Sformutowana w jezyku osiggnie¢ podstawa programowa ksztatcenia ogélnego
okresla to, jakie wiadomosci uczen o przecietnych sprawnosciach oraz umiejetnosciach
winien zdoby¢, a jakie rozwing¢, koczac pewien etap edukacyjny. Podstawa uwypukla
ciggtosc ksztatcenia, czyli wymagania, ktére stawiane przed uczniem na kolejnych
etapach ksztatcenia sg spéjne i wyrdzniajg sie stopniowym wzrostem ztozonosci
i trudnosci. Oznacza to, iz uczen ma moznos¢ na kolejnym etapie ksztatcenia pogtebiaé
tredci nauczania, a takze swoje umiejetnosci jezykowe. Dlatego uwaza sig, iz to wtasnie
ten pierwszy etap — wczesnoszkolny tworzy fundament wyksztatcenia, podstawe
do dalszego rozwoju ucznia.

Adresaci programu. Niniejszy program nauczania jezyka rosyjskiego dedykowany
jest uczniom na | etapie edukacyjnym (klasy I-ll), jest zgodny z zadaniami i celami
edukacyjnymi szkoty, okreslonymi przez podstawe programowa MEiN. Program powstat
z myslg o potrzebach uczniéw rozpoczynajacych przygode z nauka jezyka rosyjskiego
oraz na skutek zmian w polskim szkolnictwie, majac na uwadze nauczanie zdalne oraz
nauczanie hybrydowe. Autorski program ma by¢ réwniez utatwieniem dla nauczycieli
jezyka rosyjskiego w pracy z uczniem. Dostosowanie metod nauczania, umiejetnos¢
uwzglednienia w nauczaniu etapu rozwoju, na jakim znajduja sie uczniowie szkét
podstawowych oraz zapewnienie nowoczesnych i bliskich im technik nauczania pozwolg
osiggnac sukces w pracy dydaktycznej.

Koncepcja programu oraz opis jego realizacji. Przedstawiony program dotyczy
podstawy programowej w wariancie |.1. (jezyk rosyjski nauczany jako pierwszy —
od poczatku w klasie I). Autorzy zaktadaja, ze program nauczania przewiduje w catym
cyklu nauczania poczatkowego okoto 180 godzin lekcyjnych, co moze oznacza¢ dwie
godziny zaje¢ tygodniowo. Lekcje jezyka rosyjskiego mogg by¢ prowadzone zaréwno przez
nauczycieli nauczania poczatkowego, ktérzy posiadajg kwalifikacje do uczenia jezyka
rosyjskiego, jak i przez nauczycieli jezyka rosyjskiego, zgodnie z zapisami Rozporzadzenia
Ministra Edukacji Narodowej z dnia 1 sierpnia 2017 r. w sprawie szczegétowych
kwalifikacji wymaganych od nauczycieli, Dz. U. 2017, poz. 1575 z pézn. zm.

Gtownym zatozeniem teoretyczno-naukowym programu jest wykorzystanie pedagogiki
konstruktywistycznej, koncepcji interkulturowej, a takze wykorzystanie Metody Dobrego
Startu, ktdre zostaty doktadnie opisane w rozdziale Il. Przyjmuije sie, iz zatozenia programowe
w koncepdji programu dla I.1 etapu edukacyjnego s3 opracowane tak, aby stanowity podstawe
réwniez dla programu nauczania na |l etapie edukacyjnym z nauczania jezyka rosyjskiego.

Program nauczania BawMY sie rosyjskim! polega na rozwijaniu umiejetnosci jezykowych
na bazie przekazywanych uczniom podstawowych wiadomosci z zakresu jezyka i kultury krajow
rosyjskiego obszaru jezykowego, jak réwniez na rozwijaniu umiejetnosci pozajezykowych.
Mocny nacisk potozony jest na tresci kulturoznawcze, tak zeby uczerh mogt poznawac jezyk
rosyjski i Rosje przez pryzmat piekna kultury tego kraju. Ma on réwniez za zadanie poméc
w doborze odpowiednich materiatéw dydaktycznych oraz w zaplanowaniu zaje¢ w oparciu
o rozktad materiatu.



Dlatego prezentowany program bazuje na tresciach ksztatcenia, ktére sa
na poszczegdlnych poziomach rozwijane i poszerzane wraz z nabywaniem kolejnych
umiejetnosci poznawczych, jezykowych, a takze kompetencji kluczowych wtasciwych dla
potrzeb (w tym specjalnych potrzeb edukacyjnych) czy zainteresowan uczniéw — zagadnienia,
ktore zostaty szerzej oraz doktadniej opisane w kolejnym rozdziale poswigconym stricte
charakterystyce programu nauczania jezyka rosyjskiego w klasach I-ll.



ROZDZIAL |
Charakterystyka programu nauczania

Program zwraca uwage na tréjpodmiotowos¢ oddziatywan zaréwno wychowawczych, jak
i ksztatcacych: szkota = uczerh = dom rodzinny. Uczestnikami procesu edukacyjnego sg
kolejno: nauczyciele, uczniowie oraz ich rodzice.

1.1. Uzytkownicy procesu edukacyjnego

Nauczyciele. Program nauczania skierowany jest do nauczycieli jezyka rosyjskiego

w klasach [-Il szkoty podstawowej, do zaréwno wykwalifikowanej kadry do nauki jezyka,
jak i nauczycieli nauczania poczatkowego, ktérzy posiadaja kwalifikacje uzupetniajace
w zakresie wczesnego prowadzenia zajec z jezyka rosyjskiego.

Uczniowie. Centrum procesu uczenia sie i podmiotem sa uczniowie. Nauczyciel poprzez
Swiadomos, iz dzieci rozpoczynaja swoja nauke w szkole — musi posigé¢ odpowiednia
wiedze na temat cech rozwojowych uczniéw, ktéra utatwi mu planowanie zaje¢, a takze
dostosowaé metody i formy pracy do mozliwosci potrzeb i zainteresowan dzieci.
Szczeg6lng uwaga i troska nalezy obja¢ przede wszystkim uczniéw ze specjalnymi
potrzebami edukacyjnymi. Trzeba mie¢ na uwadze, iz dzieci w wieku szkolnym réznig
sie od siebie zaréwno pod wzgledem fizycznym, jak i intelektualnym. Mozna réwniez
zauwazy¢ widoczna réznice w dojrzatosci spotecznej czy emocjonalnej. Zatem
jednym z gtéwnych zadan nauczyciela bedzie tak rozpoznac te r6znice i dostosowaé
tresci nauczania, aby dziecko mogto wszechstronnie rozwijac sie w swoim tempie,
uwzgledniajac przy tym indywidualne potrzeby i mozliwosci.

Rodzice. Zintegrowanym elementem w procesie edukacyjnym dzieci sg rodzice.
To wtasnie oni sg pierwszymi nauczycielami swoich pociech. Dlatego tez — nieocenione
jest ich wsparcie dla dziecka oraz motywowanie go do nauki i podejmowania wysitku
w procesie uczenia sie jezyka obcego. Wazne jest, aby nauczyciel pozostawat w statym
kontakcie z rodzicami lub opiekunami prawnymi dziecka, co pomaga przekazywac
na biezaco informacje o osiggnieciach, staraniach, zaangazowaniu i funkcjonowaniu
na lekcjach jezyka rosyjskiego. Istotnym narzedziem, usprawniajgcym statg komunikacje
z rodzicami jest OK zeszyt (zob. rozdziat Il OK — ocenianie ksztattujace), ktéry
zawiera informacje zwrotng na temat postepéw dziecka w nauce, a takze zadania
do zrealizowania, ktére pomagajg podnosi¢ kompetencje jezykowe ucznia.

1.2. Zatozenia teoretyczno-naukowe, na ktérych oparty jest program

Autorzy cytowanego rozporzadzenia z roku 2017 zwracajg uwage na podmiotowos¢ ucznia
w procesie budowania indywidualnej wiedzy oraz na ukierunkowanie na zaspokojenie
naturalnych potrzeb ucznia. Przy wdrazaniu danej koncepcji pedagogicznej nauczyciel
winien mie¢ na uwadze przede wszystkim dobro ucznia, ktére jest w centrum procesu
nauczania. Jednym z gtéwnych i podstawowych zadar kazdego nauczyciela jest dobér
odpowiednich tresci oraz metod nauczania — uwzgledniajacych mozliwosci rozwoju
dziecka, a takze jego potrzeby czy zainteresowania. Istotnym elementem wspélnej pracy
jest atmosfera zyczliwosci i obopdlnej otwartosci na siebie oraz na kulture innego kraju,
w tym przypadku Rosji.



Koncepcje pedagogiczne programu. Niniejszy program zaktada uwzglednienie
,wczesnego startu jezykowego" (Rekomendacja nr R (98) 6 Komitetu Ministréw Rady
Europy w sprawie jezykdw nowozytnych skierowana do ministréw reprezentujacych
kraje cztonkowskie), ktéry zapewnia uczniom odpowiednie warunki do poznawania
réznorodnosci zaréwno jezykowej, jak i kulturowej Swiata oraz stanowi pewny fundament
w ciggtosci nauczania jezyka rosyjskiego jako jezyka obcego nowozytnego w catym systemie
szkolnym. Zanim przejdziemy do rozwoju kompetencji kluczowych czy przedstawione
beda specjalne potrzeby edukacyjne wéréd uczniéw, autorzy pragng zaprezentowac
propozycje trzech gtéwnych koncepcji pedagogicznych, ktére legty u podstaw programu
nauczania BawMY sie rosyjskim!.

Pedagogika konstruktywistyczna. Gtownym jej zatozeniem jest skupienie sie
na uczniu jako indywidualnosci, rozumianej jako jednostka, ktéra nie rejestruje
informacji, lecz tworzy struktury wiedzy z dostepnych informacji (Kic-Drgas 2009: 82).
Podejscie konstruktywistyczne przeciwstawia sie stwierdzeniu, iz najlepszym sposobem
zdobycia wiedzy jest zdobywanie jej z podrecznikéw czy tez przekazywanie przez
nauczyciela. Wiadomosci przekazywane w taki sposob majg bardzo matg wartos¢ i czesto
ging w krétkim czasie. Kluczowe umiejetnosci uczer zdobywa wéwczas, gdy proces
uczenia opiera na wtasnej wiedzy. Poprzez dziatania praktyczne, wszelakie doSwiadczenia,
uczen bada to, co go najbardziej nurtuje, czego nie jest pewien. Celem uczenia nie jest
zapamietanie gotowej odpowiedzi, lecz wazne jest jej konstruowanie. Najwazniejsza
wiedza to ta zdobywana na podstawie doswiadczen. Btedy, jakie dzieci popetniajg w czasie
procesu uczenia sie nie sg oceniane negatywnie, a wrecz przeciwnie — zmuszaja dzieci
do pogtebienia oraz odnalezienia poprawnej odpowiedzi. Samodzielne rozwigzywanie
popetnionych btedéw przynosi zaréwno najcenniejsza wiedze, jak i wielka satysfakcje.
Konstruktywistyczna teoria uczenia sie zaktada, iz wiedza, jaka dzieci zdobywaja w trakcie
edukacji powinna by¢ r6znorodna i atrakcyjna, dzieki odpowiedniemu doborowi przez
nauczyciela tredci nauczania, celéw, metod i form pracy.

Koncepcja pedagogiczna tego programu opiera sie na zatozeniu, ze odbiorca wszelkich
podejmowanych przez nauczyciela dziatan jest uczen, poniewaz to on jest podmiotem
catego procesu ksztatcenia. Zadaniem szkoty i nauczycieli jest takie zorganizowanie
procesu nauczania, aby umozliwi¢ kazdemu uczniowi osiggniecie sukcesu na miare
swoich mozliwosci.

Koncepcja interkulturowa. Podejscie interkulturowe jest to podejscie do nauczania
jezykéw obcych, w ktérym nacisk zostaje potozony na umiejetnos¢ korzystania z jezyka
obcego do budowania pomostéw miedzy przedstawicielami réznych kultur (Corbett

2003: 10).

Nauczanie obcego jezyka, zgodnie z koncepcjg interkulturowa polega gtoéwnie
na rozwijaniu umiejetnosci jezykowych ucznia, a w mniejszym stopniu na przekazywaniu
wiedzy o jezyku. Jednoczes$nie nauczanie, bedac osadzonym w specyficznym kontekscie
spotecznym, historycznym, geograficznym, powinno odpowiadaé na potrzeby ucznia,
wynikajace ze zmian w otaczajgcym go Swiecie. Oznacza to, ze oprécz rozwijania sprawnosci
jezykowych, rolg edukacji jezykowej jest rozwijanie innych umiejetnosci, ktére pomoga
uczniom funkcjonowa¢ w dynamicznie rozwijajacym sie Swiecie. Takimi umiejetnoSciami
mogg by¢, m.in. umiejetnosci nawigzania dialogu z drugg osobg i rozwigzywania
konfliktéw na tle kulturowym (i nie tylko). Tym samym, nauczane treéci powinny



uwzglednia¢ potrzeby uczniéw i trudno wyobrazi¢ sobie sytuacje, w ktérej uczniowie
s3 zmotywowani do ¢wiczenia sprawnosci, ktére w zaden sposdb nie przystaja do ich

oczekiwan (Rég 2017: 9).

Nauczanie ucznia w duchu podejscia interkulturowego ma za zadanie nie tylko
wyposazy¢ go w umiejetnos¢ méwienia ptynnie w jezyku obcym czy reagowania
werbalnie w réznych sytuacjach spotecznych, ale przede wszystkim uwrazliwi¢ go
na niuanse kulturowe, nauczy¢ spontanicznoSci w uzyciu jezyka oraz odpowiadac¢
na potrzeby zwiazane z ,tu i teraz' danej sytuacji komunikacyjnej (tamze: 11).

W mysl podejscia interkulturowego, poznawanie nowej kultury to nie tylko nauka
o faktach, dotyczacych obcej kultury, ale przede wszystkim uswiadamianie uczniom,
w jaki sposéb zachodzi komunikacja miedzy kulturami. Réwnie wazne jest rozwijanie
kompetencji spotecznych i obywatelskich (nauka o tym, w jaki sposéb role spoteczne
wplywaja na interakcje pomiedzy ludzmi). Uczniowie dowiaduia sie, jak nasze przekonania
o innych iich przekonania o nas, determinuja sukces w komunikacji oraz w jaki sposéb
uczniowie mogg sami dowiedzie¢ sie wiecej o osobach, z ktérymi sie komunikuja
(Byram, Gribkova i Starkey 2002: 10).

Dydaktyka jezykéw obcych akcentuje dwa wymiary edukacji interkulturowe;j:
wychowawczy oraz ksztatcacy (Torenc 2007: 155). Ten pierwszy skupia sie na odwotaniu
do kompetencji spotecznych, czyli wartosci takich jak otwartos¢, tolerancja
i uwrazliwienie na innos¢ kulturowa, w rezultacie powinien prowadzi¢ do wyeliminowania
lub zahamowania rozwoju negatywnych postaw, takich jak etnocentryzm, rasizm
i ksenofobia. Wymiar ksztatcacy skupia sie na przygotowaniu ucznia do samodzielnego
eksplorowania $wiata, do poznawania innych kultur i do przygotowania go
do kontaktéw miedzykulturowych. W nauczaniu jezyka obcego rozwijanie kompetencji
interkulturowej mozna rozpoczg¢ od wymiaru wychowawczego, od rozwijania
Swiadomosci istnienia réznych kultur i uswiadamiania uczniom naleznego kazdej z tych
kultur szacunku. Mozna to czynic¢ juz od pierwszych etapéw edukacyjnych, pamietajac
o tym, ze wychowanie interkulturowe nie musi konczy¢ sie w momencie osiggniecia
przez uczniéw dorostoéci (Rég 2017: 22).

Metoda Dobrego Startu. Ta metoda rozwija motoryke dtoni, koordynacje ruchowa
oraz wspiera proces zapamietywania poprzez stymulacje obydwu pétkul mézgowych.
Praca polega na wykonywaniu przez dzieci gestéw ilustrujacych tres¢ Spiewanej piosenki.
Struktura zajec jest nastepujaca: zajecia wprowadzajace, wtasciwe i koricowe. Pierwsze
z nich zawierajg ¢wiczenia orientacyjno-porzadkowe majace na celu skupienie uwagi
podczas zaje¢, powitanie (np. piosenka) ¢wiczenia orientacyjne (zwigzane z ciatem
i przestrzenia), nauke piosenki i dostosowanych do niej ¢wiczen wzbogacajacych
umiejetnosci jezykowe oraz éwiczenia wymowy i oddechu.

Srodkowa czesé lekcji, czyli zajecia whasciwe, skkadaija sie z éwiczen ruchowych,
ruchowo-stuchowych oraz ruchowo-stuchowo-wzrokowych. Na pierwszym etapie dzieci
ilustruja tres¢ piosenki poprzez ruch. Nauczyciel zacheca dzieci, by oprécz wykonywania
jego wskazéwek, proponowaty swoje wtasne interpretacje (Wierzchostawska 2018: 217).

Kolejny etap ¢wiczen ruchowo-stuchowych polega na wykonywaniu ruchéw w rytm
piosenki, przy jednoczesnym jej Spiewaniu. Dzieci woéwczas moga klaskaé, przytupywac,
wystukiwa¢ rytm na woreczkach wypetnionych np. ryzem lub wyraza¢ ruch za pomocg



atrakcyjnych pomocy np. chust, czy wstazek. Przy trzecim etapie dochodzi do integracji
funkcji jezykowych, stuchowych, motorycznych oraz wzrokowych, mianowicie

do $piewania i ruchu dochodzi element wizualny, czyli uprzednio przygotowany wzér
graficzny — épiewajac, dziecko utrwala tekst rysujac wzér (tamze: 217).

/ajecia koncowe to czas odpoczynku i wyciszenia. Moga to by¢ ¢wiczenia wychodzace
z inicjatywy dzieci, ktére chcg zaproponowac wtasne zabawy. Celem jest relaksacja
i rozwijanie interakcji spotecznych miedzy dzie¢mi. Wykorzystuije sie tu takze ¢wiczenia
oddechowe, w pozycji lezacej (tamze).

Warto nadmieni¢, iz Metoda Dobrego Startu jest wykorzystywana przez pedagogéw
i psychologdéw w terapii dzieci z dysleksja rozwojowa. Metoda ta réwnie dobrze
sprawdza sie podczas pracy na lekcji jezyka obcego z dzie¢mi ze specjalnymi potrzebami
edukacyjnymi. W realiach zdalnego nauczania nauczyciel moze dostosowac to podejscie
do nauki na odlegtos¢ poprzez przygotowanie ciekawych filméw z wybrang piosenka
iinstruktazem dla dziecka. W ten sposéb mozna potaczy¢ Swietng zabawe z efektywnym
nauczaniem jezyka obcego.

Rozwijanie kompetencji kluczowych. Definicja kompetencji kluczowych zaktada
potaczenie postaw, zréznicowanych umiejetnosci oraz wiedzy, ktére kazda osoba
powinna rozwijac przez cate zycie, poczawszy od najmtodszych lat nauki szkolnej.

.Jak pokazujg badania, poprawa umiejetnosci czytania, pisania i rozumowania
matematycznego oraz kompetendji cyfrowych idzie w parze z poprawa szerokiego
spektrum kompetencji kluczowych; szczegélnie silna korelacja wystepuje z rozwojem
osobistym, rozwojem kompetencji w zakresie uczenia sie i kompetencji obywatelskich”
(OECD 2015). Obecnie, najbardziej kluczowymi w postepujacych zmianach w podejéciu
do nauki jezykéw obcych wydaja sie by¢ umiejetnosci cyfrowe, ktére s réwnie wazne jak
np. umiejetno$¢ méwienia, czytania czy pisania.

Z przyjetych do tej pory oémiu kompetencji kluczowych (Zalecenie Rady Unii
Europejskiej z dnia 22 maja 2018 r. w sprawie kompetencji kluczowych w procesie
uczenia sie przez cate zycie, Dz. Urz. UE 2018, C189/1), autorzy niniejszego programu
chcieliby pochyli¢ sie nad szeScioma.

= Kompetencje w zakresie rozumienia i tworzenia informacji, ktére odnoszg sie
gtéwnie do rozumienia i tworzenia informacji. Zaktadaja zdolnos¢ identyfikowania,
rozumienia, wyrazania, tworzenia i interpretowania poje¢, uczu¢, faktéw i opinii
w mowie oraz pismie, przy wykorzystywaniu wszelakich dzwiekéw, obrazéw czy
materiatéw cyfrowych w réznych dziedzinach oraz kontekstach.

= Kompetencje w zakresie wielojezycznosci — okreslajg one zdolnos$¢ do umiejetnego,
skutecznego i prawidtowego postugiwania sie r6znymi jezykami swiata w celu
porozumiewania sie, dzieki umiejetnosciom rozumienia komunikatéw, wyrazania
oraz interpretowania swoich mysli, uczu¢, faktow, poje¢ czy opinii w mowie i pismie
(stuchanie, méwienie, czytanie, pisanie). Wspomniane kompetencje wymagaja
znajomosci stownictwa oraz gramatyki.

= Kompetencje osobiste, spoteczne i w zakresie umiejetnosci uczenia sie — obejmuja
one zdolno3¢ do autorefleksji, skutecznego zarzadzania czasem i informacjami,
konstruktywnej pracy z innymi ludzmi, zachowania odpornosci oraz zarzadzania
wtasnym uczeniem sie oraz wyborem przysztej kariery zawodowej. Zaktadajg



réwniez odpornos¢ fizyczng, psychiczno-emocjonalng czy m.in. odczuwania empatii.
Umiejetnosci te pozwalaja okresli¢ swoje mozliwosci radzenia sobie ze ztozonoscia
zycia, krytycznej refleksji czy samodzielnemu podejmowaniu decyzji.

= Kompetencje obywatelskie — zaktadaja wykazaniem sie zdolnosScig do dziatania
jako odpowiedzialny obywatel czy do petnego uczestnictwa w zyciu obywatelskim
i spotecznym. Kompetencje te obejmuja réwniez mozliwos¢ interpretowania oraz
rozumienia gtéwnych wydarzen w historii narodowej, europejskiej, Swiatowej.

= Kompetencje w zakresie Swiadomosci i ekspresji kulturalnej — oznaczaja kompetencje
i umiejetnosci w zakresie $wiadomosci oraz ekspresji kulturalnej za pomoca
kreatywnego wyrazania i komunikowania pomystéw tudziez znaczer w np.
réznych kulturach.

= Kompetencje cyfrowe — zawierajg odpowiedzialne korzystanie z technologii
komputerowo-cyfrowej niezbednej w procesie uczenia sie, pracy oraz udziatu
we wspotczesnym spoteczeristwie. Obejmujg one zdolnos¢, a takze umiejetnosé
korzystania z mediéw ogélnie dostepnych w domu czy szkole; tworzenie tresci
cyfrowych; kwestie dotyczace wtasnosci intelektualnej, rozwigzywania probleméw
czy krytycznego myslenia. Obecny system oswiaty proponuje uczenie sie nie tylko
stacjonarnie (w szkotach), ale réwniez poprzez nauke zdalna. Dzieki wspétczesnym
$rodkom komunikowania sie na odlegtos¢ oraz urzadzeniom cyfrowym, wszelakim
komunikatorom dajg moznos¢ rozwojowi kreatywnosci, innowacyjnosci w procesie
nauczania jezykéw obcych. Dzieki kompetencjom cyfrowym uczacy sie s3 w stanie
lepiej zrozumie¢ ogdlne zasady, mechanizmy i logike lezace i teraz u podstaw
postepujacych technologii cyfrowych.

Pozostate kompetencje kluczowe to: kompetencje matematyczne oraz kompetencje
w zakresie nauk przyrodniczych, technologii i inzynierii oraz kompetencje w zakresie
przedsiebiorczosci, ktére nie zostaty oméwione w niniejszym programie.



ROZDZIAL 1l

Cele ksztatcenia i wychowania
2.1. Cele ogélne ksztatcenia i wychowania

| etap edukacyjny jest okresem przejéciowym pomiedzy przedszkolem a rozpoczeciem
nauki dziecka w szkole. Jest to fundament wyksztatcenia, ktére zdobywa w trakcie
pierwszych lat nauki. Szkota ma za zadanie tagodnie wprowadzi¢ dziecko w $wiat wiedzy,
odpowiedzialnosci za siebie oraz zacheci¢ do samorozwoju. Powinna zapewni¢ réwniez
dziecku bezpieczenstwo oraz przyjazng atmosfere do nauki, uwzgledniajac indywidualne
mozliwosci i potrzeby edukacyjne ucznia. Najwazniejszym celem ksztatcenia w szkole
podstawowej jest dbatos¢ o integralny rozwéj poznawczy, emocjonalny, moralny,
spoteczny i biologiczny ucznia, uwzgledniajac indywidualne predyspozycje. Wéréd celow
ksztatcenia znajduja sie: ciekawos¢, tolerancja oraz otwarto$¢ na odmiennos¢ i réznorodnosé
kultury rosyjskiego obszaru jezykowego.

Posrod celéw edukacji wezesnoszkolnej zawartej w podstawie programowej wyréznia
sie m. in. nastepujace zadania szkoty:

= wspieranie wielokierunkowej aktywnosci dziecka przez eksperymentowanie
i nabywanie doswiadczen (...), stymulujacych jego rozwéj we wszystkich obszarach:
fizycznym, emocjonalnym, spotecznym i poznawczym;

= zapewnienie prawidtowej organizacji zabawy, nauki i odpoczynku dla uzyskania
ciggtosci proceséw adaptacyjnych w odniesieniu do wszystkich dzieci, w tym
rozwijajacych sie w sposdb nieharmonijny, wolniejszy lub przyspieszony;

= poszanowanie godnosci ucznidw, ich naturalnego indywidualnego tempa rozwoju,
wspieranie indywidualnosci, oryginalnosci, wzmacnianie poczucia wartosdi,
zaspokajanie potrzeby poczucia sensu aktywnosci wtasnej i wspétdziatania w grupie;

= zapewnienie dostepu do wartosciowych, w kontekscie rozwoju ucznia, Zrodet
informacji i nowoczesnych technologii;

= organizowanie zaje¢ dostosowanych do intelektualnych potrzeb i oczekiwar
rozwojowych dzieci;

= umozliwienie nabywania doSwiadczer poprzez zabawe, wykonywanie eksperymentéw
naukowych, eksploracje, przeprowadzanie badan, rozwigzywanie probleméw;

= umozliwienie poznawania kultur innych narodéw, w tym krajéw Unii Europejskiej,
zjawisk przyrodniczych, sztuki, a takze zabaw i zwyczajow dzieci innych narodowosci.

2.2. Cele szczegotowe — jezyk rosyjski

Celem nadrzednym ksztatcenia jezykowego na | etapie edukacyjnym jest wyposazenie
ucznia w podstawowy zaséb srodkéw leksykalno-gramatycznych, dotyczacych jego
samego oraz jego najblizszego otoczenia, pomagajacy w osiggnieciu pozostatych
wymagan ogoélnych w zakresie wyznaczonych w podstawie programowej tematéw.
Podstawa programowa doktadnie okresla cele szczegétowe wymagane od ucznia

na koniec klasy Il szkoty podstawowej. S3 one sformutowane jako efekty ksztatcenia.

1. Uczen postuguje sie bardzo podstawowym zasobem $rodkéw jezykowych dotyczacych
jego samego i jego najblizszego otoczenia, umozliwiajgcym realizacje pozostatych
wymagan ogélnych w zakresie wymienionych tematéw. Tematyka oraz zakres materiatu
zaproponowany przez autoréw programu zostat szczegdtowo przedstawiony w rozdziale IV.




. Uczen rozumie bardzo proste wypowiedzi ustne, artykutowane wyraZnie i powoli,
w standardowej odmianie jezyka:

" reaguje na polecenia;

= rozumie sens krotkich wypowiedzi, opowiadan, bajek i historyjek oraz prostych
piosenek i wierszykow, szczegdlnie gdy sg wspierane np. obrazkami, rekwizytami,
ruchem, mimika, gestami, dodatkowymi dZzwiekami;

= znajduje w wypowiedzi okreslone informacje.

. Uczen rozumie wyrazy oraz jedno — lub kilkuzdaniowe, bardzo proste wypowiedzi
pisemne (np. historyjki obrazkowe z tekstem, opowiadania):

= rozumie ogélny sens tekstu, szczegélnie gdy jest wspierany obrazem lub dzwiekiem;

= znajduje w wypowiedzi okreslone informacje;

= umiejetnosc ksztattowana jest dopiero w klasie I, kiedy uczer zaczyna poznawaé
alfabet rosyjski.

. W zakresie wypowiedzi ustnych uczen:

= powtarza wyrazy i proste zdania;

= tworzy bardzo proste i krétkie wypowiedzi wedtug wzoru, np. nazywa obiekty
z otoczenia i opisuje je, nazywa czynnosci;

= recytuje wiersze, rymowanki, odgrywa dialogi, Spiewa piosenki — samodzielnie lub
w grupie np. w realizacji matych form teatralnych;

= uzywa poznanych wyrazéw i zwrotdw podczas zabawy.

. W zakresie wypowiedzi pisemnych uczen:

= przepisuje wyrazy i proste zdania;

= pisze pojedyncze wyrazy i zwroty;

= pisze bardzo proste i krétkie zdania wedtug wzoru i samodzielnie;

= wypowiedzi pisemne uczen zaczyna tworzy¢ w klasie Il i rozwija te umiejetnos¢
w klasie lll, kiedy pozna alfabet rosyjski.

. W zakresie reagowania uczen:

= reaguje werbalnie i niewerbalnie na polecenia;

= przedstawia siebie i inne osoby — méwi np. jak sie nazywa, ile ma lat, skad
pochodzi, co potrafi robi¢;

= zadaje pytania i udziela odpowiedzi w ramach wyuczonych zwrotéw;

= stosuje podstawowe zwroty grzecznosciowe, np. wita sie i Zegna, dziekuje, prosi,
przeprasza;

= wyraza swoje upodobania.

. W zakresie przetwarzania tekstu uczer nazywa w jezyku obcym nowozytnym np. osoby,
zwierzeta, przedmioty, czynnosci — z najblizszego otoczenia oraz przedstawione
w materiatach wizualnych i audiowizualnych.

. Uczen:

= wie, ze ludzie postuguja sie réznymi jezykami i aby sie z nimi porozumie¢, warto
nauczyc sie ich jezyka;

= posiada podstawowe informacje o krajach, w ktérych ludzie postuguja sie danym
jezykiem obcym.



Niniejszy program nauczania ktadzie duzy nacisk na realizacje powyzszego punktu,
gdyz zawiera wiele tresci o charakterze kulturoznawczym. Uczen poznaje jezyk rosyjski
poprzez pryzmat piekna Rosji (kultura, przyroda, kuchnia, historia itd.).

9. Uczen potrafi okresli¢, czego sie nauczyt i wie, w jaki spos6b moze samodzielnie
pracowac nad jezykiem (np. przez ogladanie bajek w jezyku obcym nowozytnym,
korzystanie ze stownikéw obrazkowych i gier edukacyjnych).

W realizacji powyzszego punktu ma pomdc uczniowi prowadzenie OK zeszytu

i stosowanie samooceny po kazdej lekcji, zgodnie z podanymi kryteriami sukcesu
(NaCoBeZU) (por. rozdziaty Il i V).

10.  Uczen wspétpracuje z réwiesnikami w trakcie nauki. Nauczyciel powinien
stworzy¢ w klasie jak najwiecej sytuacji sprzyjajacych pracy w matych grupach lub
parach, zeby uczeri miat mozliwos¢ w sposéb realny uczestniczy¢ w komunikacji
z drugg osobg, uzywajac jezyka, ktérego sie uczy.

11. Uczer korzysta ze zrédet informacji w jezyku obcym nowozytnym (np. ze stownikéw
obrazkowych, ksigzeczek), réwniez za pomoca technologii informacyjno-komunikacyjnych.

Warunki i sposéb realizacji ksztatcenia z uwzglednieniem zatozei edukacji
wtaczajacej. Podstawa programowa naktada na nauczyciela jezyka obcego obowigzek
zapoznania sie z catg podstawg programowg ksztatcenia ogélnego dla szkoty podstawowej
z zakresu edukacji wczesnoszkolnej — tak, aby realizowane tresci byty adekwatne
oraz spdjne z nauczaniem jezyka obcego nowozytnego. Koncepcja integracji edukacji
wczesnoszkolnej z nauka jezyka rosyjskiego zaktada integralne potaczenie tresci nauczania
z zakresu edukacji matematycznej, polonistycznej, spotecznej, przyrodniczej, technicznej,
plastycznej, informatycznej czy muzycznej. Zintegrowane s réwniez cele nauczania,

a takze metody, techniki i formy pracy. Kolejnym waznym elementem jest stworzenie
atmosfery wspdlnoty, w ktdrej to kazdy uczen jest integralng czescia, co sprzyja
integracji zespotu klasowego.

Edukacja wczesnoszkolna jako pierwszy etap ksztatcenia w systemie szkolnym
obejmuje trzy lata nauki w klasach I-ll. Charakteryzuja ja: systematycznos¢ procesu
nauk i spokdj, wielokierunkowos¢, dostosowanie tempa pracy do mozliwosci
psychoruchowych kazdego ucznia, dostosowanie poznawanych zagadnieri do mozliwosci
percepcyjnych uczniow.

Nauka na tym etapie wymaga niezwyktej starannosci w doborze tresci, srodkéw,
strategii, metod ksztatcenia, aby ukaza¢ uczniom scalony obraz $wiata i utatwic jego
zrozumienie (Rozporzadzenie Ministra Edukacji Narodowej z dnia 14 lutego 2017
r. w sprawie podstawy programowej wychowania przedszkolnego oraz podstawy
programowej ksztatcenia ogdlnego dla szkoty podstawowej, w tym dla uczniéw
z niepetnosprawnoscig intelektualng w stopniu umiarkowanym lub znacznym,
ksztatcenia ogdlnego dla branzowej szkoty | stopnia, ksztatcenia ogdlnego dla szkoty
specjalnej przysposabiajacej do pracy oraz ksztatcenia ogélnego dla szkoty policealnej,
Dz. U. 2017, poz. 356 z pézn. zm.).

Pierwszy etap edukacyjny stanowi wprowadzenie do wieloletniego procesu
uczenia sie jezyka obcego i na tym etapie jezyk obcy powinien przyczyniac sie
do wszechstronnego rozwoju dziecka, a nie stanowi¢ celu samego w sobie. Istotne jest,




aby na tym etapie pomdc dzieciom rozbudzi¢ w sobie pozytywne nastawienie do nauki
jezyka obcego oraz budowa¢ postawe otwartosci i tolerancji wobec réznorodnosci
jezykow, kultur i narodowosci, przy jednoczesnym wsparciu ucznia w budowaniu

poczucia wtasnej wartoéci oraz wiary we wtasne mozliwoéci (Rozporzadzenie Ministra
Edukacji z dnia 14 lutego 2017: 56).

/godnie z wytycznymi podstawy programowej w ksztatceniu jezykowym na | etapie
edukacyjnym niezbedne jest m.in.:

= zapewnienie przez szkote takiego jezyka obcego nowozytnego, ktorego nauka moze
by¢ kontynuowana na Il i lll etapie edukacyjnym,

= stosowanie przez nauczyciela technik, uwzgledniajacych mozliwosci i potrzeby rozwojowe
dzieci, w tym przede wszystkim technik odwotujacych sie do multisensorycznosci,

= wykorzystywanie autentycznych materiatéw zrédtowych (zdje¢, filméw, nagran audio,
ksigzeczek) w tym z uzyciem narzedzi zwiazanych z technologiami informacyjno-
-komunikacyjnymi, takich jak np.: tablice interaktywne z oprogramowaniem,
urzadzenia mobilne,

= przeprowadzanie na biezaco nieformalnej diagnozy oraz systematyczne przekazywanie
uczniowi i jego rodzicom (opiekunom prawnym) — w sposéb zrozumiaty i czytelny
dla odbiorcy — informacji zwrotnej na temat poziomu osiggnie¢, postepéw ucznia
w zakresie poszczegdlnych umiejetnosci jezykowych,

= zachecanie uczniéw do podejmowania proby samooceny wtasnej pracy i stosowania
réznych technik, stuzacych uczeniu sie.

Majac na uwadze dzieci o specjalnych potrzebach edukacyjnych (SPE),
w mysl edukacji wtaczajacej, nie nalezy oczekiwac od uczniéw i nauczycieli tego,
ze wszyscy beda robili to samo i w tym samym czasie. Nauczanie zr6znicowane jest
organizowaniem czynnosci uczenia sie w taki sposéb, ktory uwzglednia w swoim
zatozeniu wystepowanie réznic miedzy poszczegdlnymi uczniami w okreslonym wieku.
W tak rozumianej koncepcji program nauczania powinien by¢ traktowany jako propozycja
rozwijania wielokierunkowej aktywnosci uczniéw. Zadania powinny by¢ modyfikowane
w zalezno3ci od potrzeb i mozliwosci konkretnego dziecka. Nauczyciel powinien dostosowac
zadania do co najmniej 3 pozioméw wiedzy i umiejetnosci uczniow z uwzglednieniem
ich indywidualnych potrzeb edukacyjnych.

Kazdy uczen powinien mie¢ szanse osiagniecia sukcesu. \Wazne zatem jest, aby szkota
zapewniata warunki niezbedne do rozwoju. Celem pracy nauczyciela, w tym ujeciu, staje
sie ksztatcenie indywidualnosci ucznia i rozwijanie jego zdolnosci. Nalezy w zwigzku
z tym dostosowac proces ksztatcenia do indywidualnych réznic psychofizycznych w rozwoju
poszczegblnych uczniéw — poprzez dostosowanie tresci, metod nauczania i sprawdzania
wiedzy, oceniania, Srodkéw dydaktycznych, form organizacyjnych i wszelkich dziatan
pedagogicznych do zdolnosci ogélnych (inteligencji), uzdolnien, zainteresowan, umiejetnosci
oraz tempa pracy kazdego z uczniéw. Celem takiego indywidualnego podejscia jest
zapewnienie podmiotowi uczenia sie sukcesu na miare jego mozliwosci, a tym samym
zagwarantowanie mu maksymalnych szans rozwoju (Grzegorzewska: 2011).

Nauczyciel jezyka obcego, organizujac swojg prace dydaktyczng powinien mieé
na uwadze mozliwosci oraz potrzeby ucznidw, w tym uczniéw ze specjalnymi potrzebami
edukacyjnymi. Oto gtéwne zasady pracy z uczniem ze SPE:



= podazanie za rozumowaniem dziecka,

= pobudzenie wyobrazni,

= zachecanie i inicjowanie do dziatar twérczych,

= uczenie sie odpowiednich zachowan dzieci od siebie nawzajem,

= dostosowanie komunikowania sie do mozliwosci psychofizycznych dziecka,
= praca na lekcji we wtasnym tempie, zgodnie ze swoimi mozliwo$ciami,

* zindywidualizowanie pracy z uczniem,

= usamodzielnienie dziecka.

W trakcie nauki istotne jest, aby nauczyciel byt w stanie stworzy¢ odpowiednie
warunki do nauki jezyka obcego (rosyjskiego) dla uczniéw wymagajacych specjalnych
potrzeb edukacyjnych czy tez z okreslong niepetnosprawnoscia, np. osoby niestyszace,
stabostyszace, niewidome, stabowidzace, z niepetnosprawnoscia ruchowa czy intelektualng
w stopniu lekkim, umiarkowanym lub znacznym, uczniowie z autyzmem lub zespotem
Aspergera, dzieci z niepetnosprawnoscia sprzezonga. Ksztatcenie tych uczniéw odbywa
poprzez integracje z dzie¢mi petnosprawnymi, a takze z uczniami zdolnymi.

Ponizej autorzy przedstawiajg przyktady, podpowiedzi oraz mozliwosci rozwigzan
ksztatcenia dostosowanych do dzieci ze SPE (Dziubafiska 2010) oraz materiatéw,
opublikowanych przez Oérodek Rozwoju Edukacji w Warszawie (zaktadka: Uczen ze
specjalnymi potrzebami edukacyjnymi).

Uczniowie z dysfunkcja stuchu — nauczycielowi jezyka obcego (rosyjskiego) w pracy
z uczniem o tej niepetnosprawnoscig, moga pomac:

= zagwarantowanie uczniowi niestyszacemu lub stabostyszgcemu miejsca w pierwszej
tawce, najlepiej przy oknie,

= czeste uzywanie pomocy wizualnych (tablic interaktywnych, rysunkéw, wykreséw),

= umieszczenie tawek tak, aby kazdy uczen z dysfunkcja stuchu, mégt mie¢ w zasiegu
swych oczu zaréwno twarz nauczyciela, jak i pozostate dzieci w klasie,

= oSwietlenie skierowane na twarz nauczyciela w trakcie lekcji, co umozliwi
odczytywanie komunikatéw z ust,

= zaangazowanie ucznia w rozmowe — dzieki prostym komunikatom czy pytaniom,
podtrzymywanie jego odpowiedzi przy uzyciu pomocniczych, pojedynczych stow,
mimiki lub tez wymownych gestéw.

Uczniowie z dysfunkcja wzroku — w pracy z uczniami z t3 dysfunkcja pomoga
nastepujace zasady:

= zaopatrzenie uczniéw w odpowiednie pomoce optyczne i nieoptyczne, poprawiajace
zdolno$¢ ich widzenia,

= wyposazenie klasy w sprzet elektroniczny utatwiajacy prace uczniowi niewidomemu
lub stabowidzacemu,

= zastosowanie wtaéciwego oéwietlenia ogélnego (niektérzy uczniowie stabowidzacy
moga potrzebowa¢ dodatkowego oswietlenia na stanowisku pracy, np. lampa
z regulowanym ramieniem, z regulowanym natezeniem $wiatta i kloszem
zapobiegajacym oélepieniu),

= zainstalowanie w oknach zaluzji, rolet czy zaston,

= zapewnienie kontrastéw barwnych na stanowisku pracy ucznia dla umozliwienia
lepszej orientadji,



zachowanie statego porzadku w otoczeniu ucznia (np. krzesta powinny by¢ dosuniete
do stolikéw, szuflady i drzwiczki szafek zamkniete), drzwi wejéciowe albo zawsze
zamkniete albo catkowicie otwarte, nalezy informowa¢ ucznia o kazdej zmianie,
powstrzymywanie sie od krytykowania wobec klasy (Dziubariska 2010: 134-135).

Uczniowie z niepetnosprawnoscia ruchowa, w tym afazjg — dla tej grupy

uczniéw proponowane sg nastepujace zasady:

otoczenie dziecka powinno by¢ tak dostosowane, aby mogto sie w nim swobodnie
porusza¢, miato réwniez swobodny dostep do szkolnej tawki oraz byto w stanie zajac
prawidtowa postawe siedzenia — zwtaszcza przez dtuzszy czas i co wazne bez zmeczenia,
umozliwienie dziecku petnej komunikacji — modyfikujac oraz dostosowujac pomoce
szkolne w taki sposdb, aby uczerh mégt z nich w petni korzysta¢,

nieustanna mozliwo3¢ korzystania z narzedzi informatycznych,

pomoc w rozwijaniu zainteresowan dziecka i umozliwienie mu zdobywania

nowych umiejetnosdi,

sukcesywne wzmacnianie samooceny ucznia poprzez czeste przekazywanie
informacji zwrotnej.

Uczniowie z niepetnosprawnoscia intelektualng w stopniu lekkim — problemem

dla tej grupy uczniéw jest np. nauka stownictwa i jego uzycia w praktyce czy recytacja
z pamieci wierszykéw, samodzielne $piewanie piosenek, odtwarzanie dialogow. W tej
kwestii moga poméc nastepujace zasady:

formutowanie polecen w prostszej formie,

dobieranie, dla uczniéw z tg dysfunkcja, tresci o mniejszym stopniu trudnosci lub
dzielenie omawianego materiatu na mniejsze czesdi,

ocenianie ucznia w sposéb pozytywny, tj. uwypuklanie mocnych stron, jego sukceséw
i osiggniel oraz rezygnacja z krytyki przy catej klasie,

podkreslanie w ocenie postepu ucznia w nauce, a nie poréwnywanie jego wynikéw
do wynikéw innych uczniéw (jest to zasada ogélna w pracy z uczniami, nie tylko

z uczniami ze SPE, ale dla tej grupy jest szczegélnie wazna),

$rodkami wspomagajgcymi proces nauki jezyka obcego dla tej grupy, moga by¢:
ilustracje, mapy, fotografie, szablony tudziez pomoce multimedialne (narzedzia
cyfrowe, tablica interaktywna czy rzutnik).

Uczniowie z autyzmem, w tym z zespotem Aspergera — nauczyciel jezyka obcego

(rosyjskiego), pracujacy z grupa autystycznych uczniéw powinien:

zindywidualizowa¢ prace ucznia do jego potrzeb, miejsca i procesu nauczania,

dac szanse zdobywania umiejetnosci uczenia sie czy organizacyjnych,

uwypuklaé mocne strony ucznia, chwalac i nagradzajac go,

tworzy¢ pozytywng wiez z uczniem,

starac sie wdrazac i wymagac od ucznia przestrzegania ogélnych zasad panujacych
w szkole oraz na lekcjach jezyka obcego.

Uczniowie zagrozeni dysleksja — dzieci na | etapie edukacyjnym opanowujg lub

doskonalg umiejetnosci pisania i czytania zaréwno w swoim jezyku ojczystym, jak

iw jezyku obcym — trudno zatem czesto stwierdzi¢ ryzyko wystgpienia dysleksji. Pewne
przestanki moze nauczyciel otrzymywac w trakcie procesu nauczania jezyka obcego,
ktdre czesto sg podobne do tych, ktére wystepuja podczas nauki jezyka ojczystego.



Mozemy do nich zaliczy¢ (Jaworska 2013: 82): trudnoéci w zakresie réznicowania
gtosek zblizonych fonetycznie (wyrazéw podobnie brzmiacych), wymowy nowych stéw,
odrdzniania podobnych liter, czytania ze zrozumieniem, wyszukiwania gtéwnych mysli,
zapamietywania tekstu, czytelnego i poprawnego ortograficznie pisania (opuszczanie,
dodawanie, przestawianie liter i sylab, r6zne potozenie liter w wyrazie, rézny kierunek
nachylenia liter, niewtasciwa interpunkcja lub jej brak, niewtasciwe stosowanie matych
i wielkich liter).

Na kofcu warto pamietad, iz oprécz uczniow ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi,

mamy réwniez dzieci szczegdlnie uzdolnione jezykowo, ktére wymagaja nastepujacych
celéw edukacyjnych (Kietczewska 2011: 43-47, Szymankiewicz 2011: 25-27):

nawigzanie osobistego i bezposredniego kontaktu z uczniem, omawianie
planowanych dziatan oraz systematyczne monitorowanie przebiegu wspétpracy,
zindywidualizowanie i zréznicowanie zaje¢ w klasie szkolnej, np. dawanie uczniom
zdolnym zadan wymagajacych wiecej kreatywnosci oraz samodzielnosci, zadawanie
dodatkowych, stymulujacych i ciekawych prac domowych, a zwolnienie z prostych,
schematycznych ¢wiczen,

obsadzanie uzdolnionych uczniéw w roli ekspertéw podczas zaje¢,

stwarzanie uczniom okazji do dzielenia sie doswiadczeniami dotyczgcymi
skutecznych strategii i sposobdw uczenia sie jezyka,

zachecanie do tworzenia stowniczkéw, plakatow, kart obrazkowo-wyrazowych,
materiatéw pogladowych do wykorzystania indywidualnego oraz jako pomoc
dydaktyczna dla catej klasy,

tworzenie grup wsparcia, uczniowie zdolni pomagaja podczas zaje¢

uczniom stabszym.



ROZDZIAL Il
Warunki i sposéb realizacji ksztatcenia z uwzglednieniem zatozen
edukacji wkaczajacej

3.1. Wyposazenie sali lekcyjnej

Sala lekcyjna, jak i jej wyposazenie, ma nieodzowne i elementarne znaczenie w nauce
jezyka obcego. Wptywa na uatrakcyjnienie i skuteczno$¢ procesu nauczania jezyka,
dlatego wazne jest, aby pomoce dydaktyczne, ktdre sie w niej znajdujg wspomagaty
prowadzenie lekcji. Istotne réwniez jest to, aby dzieci uczace sie jezyka obcego
znajdowaty sie w sali, gdzie prowadzone s3 inne przedmioty edukacyjne, co utatwia
dostep do dodatkowych materiatéw niezbednych do wykonania prac plastycznych, tj.:
flamastry, kredki, nozyczki, klej, jak i pozostate: gry planszowe, klocki czy plakaty.

Réwnie znaczacym elementem jest przestrzer w sali lekcyjnej, ktéra umozliwia
przeprowadzenie zabaw ruchowych. Uktad krzeset oraz stolikéw powinien pomdc
nauczycielowi w dogodnym podziale klasy na grupy, swobodne przemieszczanie sie
dzieci w trakcie przeprowadzania zajec.

Sala lekcyjna powinna by¢ wyposazona w tablice szkolng oraz nowoczesng tablice
interaktywna, ktéra w znaczacy sposéb utatwia nauke jezyka.

3.2. Materiaty oraz pomoce dydaktyczne

Gtéwnymi materiatami wykorzystywanymi przez nauczyciela jezyka rosyjskiego oraz
uczniéw w trakcie procesu nauczania | stopnia edukacyjnego sa: OK zeszyt (jako
podstawowe narzedzie samodzielnej pracy ucznia z jezykiem rosyjskim), poradnik
metodyczny (zawierajacy szczeg6towe wskazéwki dotyczace treéci nauczania), tablice
interaktywne, aplikacje jezykowe oraz platformy cyfrowe do nauki zdalnej, prezentacje
multimedialne, karty obrazkowe do prezentowania i utrwalania stownictwa, karty
wyrazowe, kolorowe plansze, plakaty, mapy czy ilustracje, karty pracy.

Nalezy pamieta¢, iz wiekszy zaséb pomocy audiowizualnych oraz rekwizytéw
uatrakcyjni proces nauczania, co w przypadku uczniéw klas I-lll owocuje lepszymi
efektami ksztatcenia oraz podniesieniem stopnia motywacji dzieci.

3.3. Czym jest OK zeszyt?

OK zeszyt jest forma wspétpracy pomiedzy uczniem a nauczycielem, w ktérej uczen
monitoruje swdj proces uczenia sig, za$ nauczyciel wykorzystuje ocenianie ksztattujace
do skutecznego nauczania. Uczen prowadzi rodzaj wtasnej ksigzki, w ktérej znajduja sie
prace i refleksje oraz informacje przekazywane mu przez nauczyciela.

Ponadto charakterystycznymi elementami, skkadajgcymi sie na OK zeszyt sa: cele
poszczegblnych lekdji, kryteria sukcesu do lekcji, mapy myslowe zwigzane z tematem,
prace domowe wykonane przez ucznia, komentarze nauczyciela do prac ucznia, oceny
kolezenskie, samoocena oraz odpowiedzi uczniéw na pytania kluczowe.

OK zeszyt wykorzystuje zasady oceniania ksztattujgcego w nauczaniu i uczeniu sie,
za$ praca z nim jest sposobem na poznanie, doSwiadczanie i wybranie przez nauczyciela
narzedzi oceniania ksztattujgcego i dopasowanie ich do potrzeb nauczania jezyka rosyjskiego.
To réwniez udzielanie uczniom takich informacji zwrotnych, ktére umozliwiaja ich



widoczny postep, aby mogty wzajemnie korzystac ze swojej wiedzy i umiejetnosci, staty
sie autorami procesu wtasnego uczenia sie.

Taki zeszyt pomaga réwniez budowa¢ partnerstwo pomiedzy nauczycielem i uczniem —
w uczeniu sie i nauczaniu. Warto nadmienic, iz jest on wtasnoscig uczniéw i pomaga im
sie uczy¢, a dla nauczycieli stanowi pomoc przy monitorowaniu ich pracy oraz wycigganiu
wnioskéw do planowania nauczania. Cele ogélne OK zeszytu:

= podniesienie skutecznego nauczania oraz inicjacja procesu uczenia sie uczniow,

= wiaczenie w proces dydaktyczny rodzicéw, aby mogli stac sie Swiadomymi oraz
autentycznymi uczestnikami wprowadzanych zmian, a takze byli w stanie pomac
swojemu dziecku.

Nalezy doda¢, iz ta forma niesie ze sobg szereg korzysci ptynacych dla uczniow:
rozwija ich $wiadomos¢ w zakresie uczenia sie poprzez poznanie indywidualnych styléw,
metod i narzedzi uczenia sieg, sprzyja rozwijaniu odpowiedzialnosci za proces uczenia
sie oraz Swiadomosci celéw lekcji. Dzieci wdrazane sg do przejecia inicjatywy w procesie
zdobywania wiedzy. Wyrabiaja nawyk samooceny i maja potrzebe doskonalenia sig. OK
zeszyt taczy nauke z zabawga oraz przyjemnoscia tworzenia wtasnego dziennika z lekgji.
Uczniowie rozwijaja swoja kreatywnos$¢ oraz zdolnosci manualne poprzez prowadzenie
graficznej strony swojego zeszytu.

To narzedzie, ktére daje nauczycielowi mozliwos¢ ciggtego monitorowania przyrostu
wiedzy ucznidéw. Pomaga mu systematycznie okresli¢ trudnosci materiatu dla poszczegélnych
o0s6b w klasie. Daje mozliwo$¢ nawigzania kreatywnej wspétpracy z rodzicami dla dobra
dziecka. Rozwija kreatywnos¢ oraz koniecznos¢ statego zaangazowania w poszukiwaniu
aktywnych metod nauczania, aby umozliwi¢ nauczycielowi wiekszg indywidualizacje
procesu dydaktycznego.

Nie od dzi$§ wiadomo, iz rodzic jest nieodzownym elementem w procesie uczenia sie
matego dziecka. Zatem OK zeszyt wtacza ich do wspétpracy poprzez dostarczenie im
informacji o postepach, trudnosciach w nauce, zachowaniu oraz realizowanych celach
lekcji dydaktycznej. Na koficu warto dookresli¢, iz rodzic wspomaga wasne dziecko
W nauce i procesie uczenia sie.

3.4. Formy, techniki i metody pracy do okreslonej sytuacji dydaktycznej
(w tym nauki zdalnej)

W zmieniajacym sie systemie szkolnictwa niezwykle wazne wydaje sie by¢ koordynowanie
pracy uczniéw w warunkach nauki zdalnej w domu z przygotowanym planem i realizowanym
programem nauczania. Mozna odnies¢ sie do metod juz znanych z poprzednich lat,

jak réwniez korzystac ze zmodyfikowanych form, technik, a takze metod pracy w okreslonej
sytuacji dydaktycznej, w tym nauki zdalnej, wykorzystujac przy tym wszelkie dostepne
zasoby cyfrowe, w tym multimedialne. Nizej kilka podpowiedzi.

Metody aktywizujace, wspierajgce efektywne uczenie sie jezyka obcego dzieci.

= Metoda reagowania catym ciatem (TPR — Total Physical Response) polega
na odbieraniu odpowiednich komunikatéw w jezyku obcym dla ucznia i reagowaniu
na nie ruchem, moze dotyczy¢ polecen nauczyciela, wszelakich zabaw jezykowych
czy piosenek (np. Mlycme sceeda 6ydem conHuye...), a takze rozwijajacych
og6lnodostepnych lekcji online jezyka rosyjskiego: PUKU, LLIkona kponuka OGO,



O6y4ankuH TB, ManeHbkaa Akademus TB oraz innych dostepnych na YouTube.
Metoda pomaga ostuchiwac sie z jezykiem obcym, bardziej sprzyja rozwijaniu
uwaznosci przez dzieci, wykorzystuje potrzebe ruchu uczniéw oraz bazuje na pamieci
mechanicznej, ktéra pomaga w zapamietywaniu znaczen stéw oraz zdan.

= Metoda audiolingualna pomaga wyksztatcic¢ u dzieci, poprzez tzw. dryl jezykowy,
czyli wielokrotne i mechaniczne powtarzanie, dobrych nawykéw w méwieniu w jezyku
obcym (rosyjskim). Metoda stosowana jest miedzy innymi do utrwalania materiatu
i zdobytej wiedzy na danej lekcji, wiec mozna j3 z powodzeniem wykorzystac¢ na koricu
zajec. Sprawdza sie rézne rymowanki, szanty, piosenki, zwroty cicho-gto$no itp. Dos¢
popularne jest powtarzanie stéw lub catych dialogéw, odgrywajac przy tym rézne
scenki sytuacyjne.

= Podejécie naturalne méwi o tym, iz podobnie jak w jezyku wyjsciowym (pierwszym,
ojczystym) mozemy nauczy¢ sie jezyka drugiego, obcego poprzez ,ostuchanie” sie
i prébe zrozumienia na podstawie bogatych kontekstéw sytuacyjnych w szkole
i na lekcji, dzieki odpowiednim podpowiedziom nauczyciela, wyrazonym poprzez jego
gesty lub mimike. Z pewno3cig nauczyciel powinien zwracac sie do ucznia klas -l
prostym, zrozumiatym jezykiem, takim jak rodzic, uzywajac jezyka ojczystego, zwraca
sie do matego dziecka. Istotne, aby nauczyciel jezyka obcego nie wymagat od uczniow
natychmiastowego méwienia w tym jezyku, ale dat przestrzen i wolnos¢, aby dzieci
same wybraty moment, kiedy beda na to gotowe.

Wsrod metod aktywizujgcych, ktére nauczyciel jezyka rosyjskiego moze wykorzystaé
w trakcie nauczania istotne jest wykorzystanie technik takich jak:

= projekt edukacyjny,
= wizualizacja,
= portfolio tematyczne.

W nauczaniu zdalnym dzieci, pozostawione bez kontaktu ze szkotg i swoimi
réwie$nikami, musza odnaleZ¢ sie w nowej rzeczywistosci, a tak naprawde w wirtualnym
sposobie nauki. W adaptacji do nowej formy edukacji, odkrywaniu siebie, wtasnych
mozliwosci oraz sensu dziatania mogg pomac rodzice, ktorych zadaniem jest spokojne
przedstawienie dzieciom przyczyn izolacji oraz formy pracy innej niz do tej pory. Nalezy
zaznaczy¢, ze nauczanie zdalne nie zawsze odbywa sie np. ze wzgledéw zdrowotnych
w czasie pandemii. Moze by¢ ono czescig hybrydowego systemu uczenia sie czy tez
czescig procesu rozwijania pewnych kompetencji, czyli tylko jednorazowym zadaniem
do wykonania przez uczniéw. Moze tez by¢ zwigzane z uczestnictwem w projekcie
miedzyszkolnym czy miedzynarodowym, w ramach ktérego uczniowie biorg udziat
w lekcjach prowadzonych przez innych nauczycieli, z innych szkét, niz ich wtasne.

Czas, w ktorym dziecko nie uczeszcza do szkoty mozna wykorzystac, przeku¢ w to, aby
stato sie bardziej odpowiedzialne, samodzielne i zorganizowane. Rodzic lub opiekun
prawny powinien wtgczy¢ sie proces edukacji kazdego dziecka poprzez np. wspélne
odrabianie zadan domowych, czytanie na gtos lub zacheci¢ dzieci do wykonywania
zadan dostosowanych do ich poziomu: aspekt matematyczny (odliczanie, odmierzanie,
wazenie); aspekt przyrodniczy (nazwy roslin, drzew, kwiatéw, zwierzat); aspekt rodzinny
(ja i moi bliscy, rodzina, przyjaciele); aspekt emocjonalny (doéwiadczenie radosci
zwyciestwa czy zaakceptowania przegranej podczas gier planszowych).



Wazna jest zatem wspétpraca miedzy nauczycielem a rodzicem, ustalenie, w jaki sposéb
nadzorowac i pracowac z dzieckiem, wspierac je w nauczaniu zdalnym. Dlatego kazdy
nauczyciel — dzieki specjalnemu wewnetrznemu systemowi czy platformie edukacyjnej
na indywidualnej stronie internetowej szkoty — moze by¢ w statym kontakcie z rodzicem,
przesytajagc mu odpowiednie komunikaty czy zadania, np.:

= propozycje wykonania wszelakich projektow technicznych, plastycznych lub
zabaw badawczych;

= ciekawe i rozwijajace linki do programéw edukacyjnych, audycji radiowych,
e-learningowych, a takze programéw do zabaw online;

= zestaw okreslonych zadan i ¢wiczen dla uczniéw — zgodnych z indywidualnymi
potrzebami rozwojowymi kazdego ucznia;

= mozliwoé¢ korzystania z cyfrowej wersji podrecznika (e-booka) dla danej klasy.

Nauka zdalna powinna dawa¢ mozliwos¢ aktywizacji wéréd uczniow wszystkich
obszaréw rozwoju, a nie powtarzajacych sie schematycznych zadan. Zaréwno nauczyciel,
jak i rodzic powinni wspiera¢ aktywnos$¢ swojego dziecka poprzez np. nieco rzadsze
zadawanie obowigzkowego zadania domowego. Uczniowie na etapie wczesnoszkolnym
W momencie procesu uczenia sie biorg czynny udziat w eksperymentach i doswiadczeniach
zmystowych. Zaréwno eksperymenty edukacyjne, jak i dodwiadczenia zmystowe moga
sktania¢ do konkretnych dziatar, w tym np. propozycji projektéw rodzinnych.

Mogg to byc:

= zorganizowanie wirtualnego rodzinnego turnieju gier planszowych,

= przygotowanie swigtecznych kartek dla réwiesnikéw w wersji cyfrowej, jak i tej
tradycyjnej — papierowej,

= wspdlne przedstawienia teatralne,

= graw kalambury,

= rodzinny spacer po wirtualnym muzeum, miesci, zabytku, szkole czy parku.

W celu jak najlepszego przygotowania sie do zaje¢ w trybie tradycyjnym, hybrydowym
czy zdalnym, kazdy nauczyciel powinien umie¢ korzystac ze wspétczesnych pomocy
naukowych online. Wsréd popularnych platform, aplikacji i narzedzi edukacyjnych,
ktére mozna wykorzysta¢ w procesie nauczania jezyka obcego (rosyjskiego) sa m.in.:
Wordwall, LearningApps; Quizlet, Kahoot!, Memorizer, ClassTools, Quizizz, Educaplay,
Genial.ly.

Powyzsze programy moga zatem postuzy¢ i poméc nauczycielowi jezyka rosyjskiego
przygotowywac interesujace oraz ciekawe lekcje — nie tylko dla uczniéw, ale dla niego
samego, dajac przy tym mozliwos¢ stworzenia pewnego pomostu na linii nauczyciel —
uczen — rodzic. Jest to réwniez okazja do nawigzania bezposredniej wspétpracy pedagogow
z rodzicami dla wytworzenia jak najlepszej formy i drogi rozwoju dla kazdego
ucznia indywidualnie.

Dzieki temu mozna przedstawia¢ rodzicom wiecej propozycji projektéw
do przeprowadzenia zdalnie — czeSciej wskazujac na zadania praktyczne niz te,
polegajace na wypetnianiu samych kart pracy.

Na koniec — warto zapamieta¢, iz nauczyciel w trakcie nauczania zdalnego powinien
bra¢ pod uwage higiene pracy oraz naturalne potrzeby dziecka, a takze ograniczong
dyspozycyjnosé rodzicow.



ROZDZIAL IV

Tresci nauczania

Zaproponowane w programie tresci nauczania maja za zadanie pogtebianie zasobow
leksykalno-gramatycznych, aby wiadomosci oraz umiejetnosci ucznia w klasie | mogty
zostac rozszerzone w kolejnych latach nauki (na Il etapie edukacyjnym). Treéci nauczania
dla pierwszych trzech klas dzielg sie na:

= okres ustno-stuchowy — dla klasy | — gdzie uczniowie zdobywaja wiedze, ucza sie
jezyka rosyjskiego poprzez srodki leksykalno-gramatyczne, tresci kulturowe czy
podstawowe stownictwo z okreslonych blokéw tematycznych przyjetych przez
podstawe programowsg;

= nauka alfabetu rosyjskiego — dla klasy Il — gdzie uczniowie ucza sie na samym poczatku
rozpoznawac dane litery alfabetu, a nastepnie opanowuja umiejetnos¢ pisania;

= okres praktyczny — dla klasy lll — gdzie uczniowie pogtebiajg i utrwalajg osiggnieta
do tej pory wiedze z poprzednich lat, rozszerzajac i zdobywajac przy tym nowe
umiejetnosci jezykowe w stuchaniu, méwieniu, pisaniu oraz czytaniu — dzieki
dodatkowym strukturom jezykowo-leksykalno-gramatycznym.

Na | etapie edukacyjnym uczniowie zdobywaja elementarna wiedze z jezyka
rosyjskiego dzieki:

= sprawnosciom jezykowym w obszarze: méwienia, stuchania, czytania, pisania;
= treSciom poznawczym z zakresu kultury, geografii, historii Rosji;

= materiatowi leksykalno-gramatycznemu;

" nauczaniu pozajezykowemu.

4.1. Sprawnosci jezykowe

W niniejszym programie poczatkowy etap nauczania jezyka rosyjskiego stawia
sobie za cel rozwijanie praktycznie wszystkich sprawnosci jezykowych, a szczegélnie
uwzglednia i ktkadzie nacisk na stuchanie oraz méwienie. Ponizej przedstawione
umiejetnosci uczniowie powinni opanowac na koniec | etapu edukacyjnego.

Méwienie. Uczen:

" reaguje w sposob werbalny oraz niewerbalny na proste polecenia nauczyciela,

= potrafi powtarzac proste zdania i wyrazenia,

= umiejetnie postuguje sie nowa leksyka (zwrotami, wyrazami) podczas zabawy,

= trafnie konstruuje pytania i udziela odpowiedzi przy pomocy wyuczonych
juz zwrotoéw,

= tworzy krétkie wypowiedzi, positkujac sie wzorem, np. nazywa przedmioty, osoby
czy zwierzeta,

= potrafi w prosty i przystepny sposéb przekazywaé podstawowe informacje o sobie
oraz innych osobach,

= stosujac odpowiednio dobrane zwroty umie reagowa¢ na podstawowe sytuacje
zycia codziennego.

Stuchanie. Uczen:

= reaguje w sposéb werbalny oraz niewerbalny na polecenia nauczyciela,
= rozréznia znaczenie wyrazéw o podobnym brzmieniu,



= rozumie sens oraz znaczenie prostych tekstéw, wierszy czy piosenek,
= rozumie sens omawianych na lekcjach krétkich opowiadan, bajek, historyjek
i prezentowanych przy pomocy np. gestow, rekwizytow czy obrazéw.

Czytanie. Uczen:

= czyta ze zrozumieniem proste stowa, wyrazenia, zdania, a takze krétkie teksty,
opowiadania, bajki czy wierszyki,

= odnajduje konkretne odpowiedzi lub informacje w tekscie,

= umiejetnie korzysta ze stownikdw obrazkowo-tematycznych, platform
multimedialnych pomocnych w nauce i doskonaleniu umiejetnosci czytania.

Pisanie. Uczen:

= rozpoznaje i zapisuje litery alfabetu rosyjskiego,

= samodzielnie przepisuje krétkie wyrazy i zdania,

= zapisuje pojedyncze stowa oraz krétkie zdania podyktowane uprzednio przez nauczyciela,
= pisze krétkie zdania wg wzoru,

= zapisuje proste i zrozumiate dyktando.

4.2. Tresci poznawcze z zakresu kultury, geografii, historii Rosji

Uczniéw klas I-lll mozna zacheci¢ do nauki jezyka obcego, w tym przypadku rosyjskiego,
nie tylko poprzez sam jezyk, ale réwniez przez tresci, ktére mogg poméc w zrozumieniu
i poznaniu najwiekszego kraju Swiata, jakim jest Rosja.

Wykorzystujac tresci kulturologiczne, geograficzne oraz historyczne niniejszy
program zapoznaje dzieci z podstawowymi informacjami o kraju, tj. potozenie
geograficzne, stolica (Moskwa) i jego najwieksze miasta (np. Sankt Petersburg),
alfabet, symbole paristwowe (flaga, herb, hymn) i kulturowe (batatajka, matrioszka,
samowar, walonki, czapka-uszanka, ludowe szale, chochtoma, warika-wstanka czy gzel),
najpiekniejsze zakatki kraju, rosyjskie postaci bajkowe, a takze kuchnia tradycyjna.

4.3. Materiat leksykalno-gramatyczny

W mysl rozporzadzenia opisujacego podstawe programowa uczen konczacy klase Il

postuguje sie bardzo podstawowym zasobem Srodkéw jezykowych dotyczacych jego
samego, a takze jego najblizszego otoczenia, umozliwiajgcym realizacje pozostatych
wymagan ogélnych w zakresie nastepujacych tematow:

= jaimoi bliscy: rodzina — nazwy cztonkéw rodziny, przyjaciele, czesci ciata;

" moje miejsce zamieszkania: m6j dom — nazwy pomieszczen i mebli;

" moja szkota: liczby od 1do 12, przybory szkolne, wyposazenie sali lekcyjnej,
aktywnosci szkolne;

= popularne zawody: ich nazwy;

= mdj dzien, moje zabawy: nazwy koloréw, zabawek i zabaw, pory dnia, opis czynnosci
w ciggu dnia, czesci garderoby, godziny;

= jedzenie: owoce i warzywa;

= mdj czas wolny i wakacje: spedzanie czasu wolnego, rodzaje hobby, nazwy dni
tygodnia, nazwy popularnych miejsc wakacyjnego wypoczynku;

= $wieta i tradycje: Dziadek Mréz a Swiety Mikotaj, Boze Narodzenie, witamy Nowy
Rok, Wielkanoc w Rosji, symbole Rosj;




= sport: ulubiona dyscyplina sportu;
= przyroda wokét mnie: zwierzeta dzikie i domowe, prognoza pogody, elementy pogody;
= Swiat basni i wyobraZni: bajki rosyjskie.

Obszary tematyczne okre$lone w podstawie programowej zostaty tak skonstruowane,
aby od samego poczatku nauki tworzy¢ uczniom kontekst do naturalnej komunikacji.
To nie tylko tematyka leksykalna, ale i tematy bliskie kazdemu uczniowi. Dzieki temu
uczniowie sg w stanie wyrazic siebie, a takze opowiedzie¢, dzieki jezykowi, o sobie,
swojej rodzinie oraz swoim najblizszym otoczeniu.

Przyswajanie gramatyki przez dzieci w wieku 6-9 lat jest zdecydowanie bardziej
intuicyjne, gdyz myslenie abstrakcyjne w tym okresie jest niskie. Proponowanymi
formami pracy sa: przedstawienie najwazniejszych struktur gramatycznych na podstawie
duzej liczby przyktadéw oraz zréznicowanych éwiczer — szczeg6lnie w kontekscie utrwalania
i powtarzania materiatu. Wspomniane struktury gramatyczne, pozwalajace rozwija¢ wyzej
wymienione umiejetnosci jezykowe z wykorzystaniem odpowiedniego stownictwa to:

= zaimki: osobowe (8, mbi, OH, OHG, OHO, Mbl, 861, OHU), pytajace (kmo? umo?),
dzierzawcze (motl, meodi), wskazujace (3mom, 3mo/mom/mo);

= liczebniki: gtéwne (do 20); zwiazek liczebnikéw 1, 2, 3, 4 z rzeczownikami typu: 200,
bpam, cecmpd, cobaka, kKom, np. MHe 0s8a 260a, Y meHa mpu 6pama u 00HA
cecmpad, Y Hac 0se cobaxku u mpu Komd;

= potaczenie rzeczownika yac z liczebnikami (1-12): 0duH wac, dsa/mpu/4emeipe
yaca, 5-12 yacos;

= rzeczowniki: rodzaj rzeczownika (meski, zeriski, nijaki), liczba (pojedyncza, mnoga);

= czasowniki: odmiana podstawowych czasownikéw przez liczby, osoby i czasy;

= przymiotniki: rodzaje przymiotnika (r. meski, zeriski, nijaki);

= przystéwek: przystowki miejsca (np. 20e, 30ecs, mam); przystowki jakosci (np.
66i1cmpo, 6éceno, 2pdmKo), przystowki czestotliwosci (np. pédko, udcmo);

= przyimki: przyimki wyrazajace stosunki przestrzenne (s, us, Ha, ¢/co, k, om, neped,
nood, Haod, y, 3a); przyimek y w potaczeniu z rzeczownikiem lub zaimkiem w celu
wyrazenia posiadania (y meH#/y mame);

= spéjniki: u, Ho, a;

= partykuty: 0a, Hem, He;

= sktadnia: budowanie zdan prostych twierdzacych, przeczacych oraz pytajacych.

Zaproponowany uktad tresci nauczania w niniejszym programie BawMY sie rosyjskim!
oparty zostat o wymagania zawarte w podstawie programowej. Jest on przygotowany
i podzielony w taki sposéb, aby kazdy uczen, rozpoczynajacy nauke na | etapie
edukacyjnym, mégt opanowaé podstawy jezyka obcego (rosyjskiego) pod wzgledem
ustno-stuchowym, umiejetnosci pisania i nauki liter alfabetu rosyjskiego oraz okresem
praktycznym, na ktéry sktadaja sie m.in. zasady i formy stylistyczno-gramatyczne,
materiat leksykalny, rozwijanie kompetencji z zakresu: méwienia, pisania, stuchania,
a takze czytania. Nie mozna réwniez zapomniec o tresciach poznawczych z zakresu
kultury, geografii, historii Rosji, ktére w potaczeniu z uprzednio wymienionymi
elementami sktadowymi w procesie nauki jezyka rosyjskiego bedg stanowity, z jednej
strony, znakomita baze, a z drugiej, motywacje do kontynuowania nauki i poszerzenia
swojej wiedzy jezykowej oraz kulturowej na kolejnym etapie edukacyjnym w klasach
IV=VIII.



ROZDZIAL V

Procedury osiggania celéow wychowania i ksztatcenia
5.1. Nauczanie sprawnosci jezykowych

Moéwienie. Sprawnos¢ méwienia jest jednym z podstawowych celéw opanowania
jezyka obcego. Jest to, zaraz po sprawnosci stuchania, bardzo istotna umiejetnos¢, ktéra
jest dla wielu oséb miarg sukcesu w nauce jezyka. Podstawg nauczania sprawnosci
mowienia jest uprzednio wprowadzone i prze¢wiczone stownictwo, wczesniej poznane

i opanowane struktury sktadniowe. W nauce méwienia szczegélnie przydatne okazuja
sie te techniki, ktore maja charakter gier i zabaw jezykowych, co stanowi jednoczesnie
atrakcje na lekcjach jezyka rosyjskiego (Komorowska 2009: 196).

Poczatkowa nauka méwienia to kopiowanie gotowych wzorcéw wypowiedzi. Dopiero
po pewnym czasie, kiedy uczniowie przyswoja okreslony zaséb stownictwa, moga
tworzy¢ wtasne wypowiedzi na podstawie wzoru — z wprowadzeniem drobnych zmian
(poczatkowo leksykalnych, a nastepnie strukturalnych).

Zajecia jezyka rosyjskiego w | klasie szkoty podstawowej to, w przewazajgcej czesdi,
okres ustno-stuchowy. To wtasnie w poczatkowej fazie nauki, uczniowie beda stucha,
przyswajac stownictwo, reagowac na polecenia nauczyciela niewerbalnie i w sposéb
niewerbalny okazywa¢ zrozumienie, aby péZniej zacza¢ reagowac werbalnie na dziatania
nauczyciela. Nalezy da¢ dzieciom czas na oswojenie sie z rytmem lekcji, z brzmieniem
jezyka, stopniowo stwarza¢ okazje do méwienia w parach i matych grupach, a dopiero
pdzniej zacheca¢ do méwienia na forum klasy.

Program nauczania jezyka rosyjskiego przewiduje uzycie pacynki-matrioszki, ktéra
bedzie witata sie z dzie¢mi, opowiadata o sobie i kraju, z ktérego pochodzi, bedzie
zadawata im pytania oraz wystepowata w scenkach.

Ponizej znajduje sie kilka propozycji ¢wiczen, ktére wptywaja na rozwijanie
sprawnos$ci mowienia uczniéw edukacji wczesnoszkolnej:

= zabawa w odnajdywanie réznic,

= odgrywanie rél i zabawa w teatr,

= odgadywanie zagadek jezykowych,

= recytacja chéralna wierszykdw, rymowanek oraz $piewanie piosenek,

= pytania do obrazka,

= nagranie tekstu, piosenki, wierszyka z przerwami na wypowiedZ ucznia,

= opisywanie obrazka wykorzystujac poznane stownictwo i struktury leksykalne.

Stuchanie. Stuchanie odgrywa kluczowa role w procesie nauczania jezyka rosyjskiego,
a zwkaszcza w poczatkowych fazach nauki. Podczas rozwijania sprawnosci rozumienia
ze stuchu niezbedny jest tzw. okres cichy, w trakcie, ktérego dziecko, majac kontakt
z jezykiem, nie czuje presji méwienia w tym jezyku. Nalezy o tym pamieta¢, ze dzieci
zawsze rozumieja wiecej, niz sa w stanie powiedzie¢ (Komorowska 1996: 217.)

Do technik rozwijania sprawnosci stuchania i rozumienia, ktére s adekwatne dla
omawianej grupy wiekowej, zalicza sie miedzy innymi techniki niewymagajace czytania
i pisania:




= dopasowywanie — postuchaj i dobierz odpowiedni obrazek;

= szeregowanie — postuchaj i utdz obrazki w odpowiedniej kolejnosci;

= ustne dyktando — postuchaj i narysuj;

= uzupetnianie niekompletnego obrazka — postuchaj i dorysuj;

= uktadanie — postuchaj i zréb;

= pantomima — postuchaj i pokaz (tamze: 180 -181);

= metoda reagowania catym ciatem (TPR) polega na wydawaniu przez nauczyciela
polecen, na ktére dzieci musza odpowiednio reagowac. \We wczesnoszkolnym
nauczaniu jezykdw obcych metoda doskonale sie sprawdza w ksztatceniu sprawnosci
receptywnych, poniewaz umozliwia dziecku demonstrowanie zrozumienia tresci
przekazu odpowiednimi reakcjami, bez uzywania stéw (Gtadysz 2009: 89).

Ponadto wszelkie techniki, ktére t3cza sprawnosé stuchania z innymi sprawnosciami
sprawdzg sie szczeg6lnie u dzieci starszych, w pdZniejszej fazie nauki jezyka. Sa to np.:

= stuchanie historyjek, opowiadan czy dialogéw i analizowanie ich tresci z pomoca
wybranej techniki, np. prawda — fatsz; zaznaczanie (otaczanie petla, odznaczanie
,ptaszkiem”) elementu leksykalnego, semantycznego, wypowiedzi, o ktérych mowa,
wielokrotny wybdér itd.;

= uzupetnianie tekstu z lukami, na podstawie wystuchanej tresci.

Czytanie. W nauczaniu jezyka rosyjskiego czytanie pojawia sie z pewnym op6znieniem.
Pézniejsze wprowadzenie czytania warunkuje przede wszystkim odmienny alfabet —
grazdanka. Jak wiadomo, uczniowie klasy | uczg sie dopiero czytac i pisac w jezyku
polskim, dlatego nalezy poczekac z wprowadzeniem zupetnie nowego alfabetu.

W poczatkowej fazie nauki jezyka nauczyciel powinien skupié sie przede wszystkim
na tym, zeby dzieci oswoity sie z rosyjska wymowa i intonacja. Nalezy potozy¢ nacisk
na jezyk méwiony, nie wprowadzac¢ elementéw graficznego zapisu jezyka.

Wprowadzenie alfabetu rosyjskiego, z jednoczesnym wprowadzaniem elementéw
czytania, mozna z powodzeniem rozpocza¢ juz w klasie Il. Powoli przyzwyczajamy
uczniéw do stowa pisanego, pokazujac np. obrazek z podpisem ztozonym z poznanych
juz wezesniej liter.

W miare poznawania kolejnych liter alfabetu rosyjskiego mozna przejs¢ do kolejnego
kroku nauki czytania. Zaczynamy od czytania prostych zdan, najlepiej w potaczeniu
zilustracja, np. z wykorzystaniem historyjek obrazkowych lub krétkich komikséw. Obraz
pomoze uczniom zapamietac pisownie danego stowa, co jest szczegdlnie istotne ze wzgledu
na fakt, ze w jezyku rosyjskim zapis graficzny stow rézni sie od ich formy w polskim.

Do skutecznych technik i metod rozwijania sprawnosci czytania w jezyku obcym
w edukacji na etapie wczesnoszkolnym zalicza sie miedzy innymi:

1. Metody i techniki rozwijajace rozumienie jezyka. Rozwijanie wiedzy jezykowej
(umiejetnosci fonologiczne, stownictwo, $wiadomos¢ struktury jezyka):

= naklejanie w klasie etykiet na wszystkich sprzetach w klasie, a takze etykiet
niektorych polecen,

= przygotowanie z uczniami etykiet i umieszczenie ich w niektdorych miejscach szkoty,

= korzystanie z gier jezykowych (domino jezykowe, puzzle jezykowe iinne),

= uczenie dzieci wierszy, wyliczanek i piosenek a takze tamaricow jezykowych,

= czytanie dzieciom ksigzeczek w jezyku obcym, ostuchiwanie dzieci z jezykiem.



2. Metody i techniki rozwijajace umiejetnosci dekodowania. Cwiczenia rozwijajace
znajomos¢ alfabetu:

= zapoznanie ucznidw z alfabetem w jezyku rosyjskim, zwrécenie uwagi na litery,
ktére nie wystepujg w jezyku polskim, przygotowanie kart z alfabetem i sukcesywne
uzupetnianie ich przez uczniéw stowami zaczynajacymi sie na dana litere,

" nauczenie uczniéw piosenki, wyliczanki lub wiersza, w ktérych jest alfabet,

= zabawy z brakujacymi w stowach literami (wisielec, krzyzéwki), zabawy
z literowaniem,

= zabawy z alfabetem: porzadkowanie stow w kolejnosci alfabetycznej, przygotowanie
klasowej ksigzki telefonicznej, zabawy ruchowe, gdzie trzeba ustawic sie
w kolejnosci alfabetycznej,

= zrobienie ksigzeczki z alfabetem iilustracjami do kazdej litery.

Cwiczenia rozwijajace $wiadomos¢ fonologiczna:

= uczenie wyliczanek, $piewanek,
= wprowadzanie gier i zagadek jezykowych (rozpoznawanie dzwiekéw, taczenie stow
w pary, paronimy, szukanie rymoéw),
= zabawy muzyczne (podziat stéw na sylaby, wyklaskiwanie prostych zdar i wyliczanek).

3. Umiejetnos¢ potaczenia warstwy pisemnej jezyka z jezykiem méwionym:

= przygotowanie listy stéw znanych uczniom i nieznanych, uczniowie podkreslaja
stowa, ktére potrafig przeczytac,

= utozenie historyjki w kolejnosci — uczniowie dostajg rozsypanke zdaniowa, nauczyciel
czyta catos¢, a uczniowie uktadaja zdania we wtasciwej kolejnosci.

Pisanie. Pisanie jest najtrudniejsza i najp6zniej wprowadzong oraz rozwijang
sprawnoscia jezykowa. Elementy pisania w jezyku obcym mozna wprowadzaé wtedy, gdy
uczniowie juz opanowali technike pisania w jezyku polskim. Pisanie w okresie nauczania
w edukacji wczesnoszkolnej ogranicza sie do ¢wiczen pisowni poszczegdlnych liter,
nastepnie wyrazéw oraz krétkich zdan w oparciu o techniki odwzorowania gotowych
modeli. Przy nauczaniu pisania nalezy pamietac o stosowaniu pozytywnej informacji
zwrotnej, nastawionej na docenienie wysitku dziecka oraz efektéw jego pracy.

Ponizej zostaty przedstawione wybrane typy ¢wiczen doskonalacych umiejetnosé
pisania, ktére mozna przeprowadzi¢ w klasach I-lI:

= pisanie po $ladzie,

® przepisywanie,

= odwzorowywanie,

= technika weza literowego,

= zabawa w przedmioty na dang litere,

= rozwigzywanie krzyzowek obrazkowych,

= prace projektowe (ksigzeczki, stowniczki, plakaty),

= dyktanda,

= pisanie krétkich zdan i tekstéw na podstawie wzoréw,
= samodzielne pisanie wyrazéw i prostych zdan.



5.2. Metody integracyjne

Integracja w edukacji wczesnoszkolnej to propozycja pracy z dzieckiem zorientowana

na dziecko jako podmiot i indywidualnos¢. Metody integracyjne odprezaja i relaksuja,
wprowadzajg w dobry nastréj i zyczliwg atmosfere. Zapewniajg bezpieczenistwo

w grupie, gwarantuja poczucie tozsamosci z nig, ucza efektywnej komunikacji, pomagaja
uporzadkowac¢ problemy, ucza twérczego myslenia i wspotpracy.

Pajeczynka lub ktebek — nazwa techniki pochodzi od efektu koncowego, ktéry
powstaje w wyniku zabawy z kkebkiem nici. Zabawy z ktebkiem moga by¢ stosowane
w klasach Il na rézne sposoby. Dzieci przy pomocy ktebka mogg poznawac swoje
imiona, méwic sobie co$ dobrego, ale tez moga uczy¢ sie dodawac, odejmowad, tworzyé
opowiadania itp. Pajeczynka jest mozliwa do zastosowania na lekcjach jezyka polskiego,
matematyki, Srodowiska, muzyki i wychowania fizycznego — mozliwosci wykorzystania
sg bardzo rézne, a wszystko zalezy od pomystowosci samego nauczyciela.

Wsréd kolejnych przyktadéw metod integracyjnych mozemy réwniez wyrdznic
krasnoludka czy graffiti.

5.3. Metody tworzenia i definiowania pojec

Pojecia stanowia podstawowa jednostke organizujaca logiczne myslenie i porozumiewanie
sie z ludZzmi. Wyrdéznienie cech istotnych — pozwala na zdefiniowanie i odréznienie
jednych pojec od drugich.

Kula $niegowa — inaczej zwana tez dyskusjg piramidowa, polega na przechodzeniu
od pracy indywidualnej do pracy w catej grupie. Technika ta daje szanse kazdemu
na sprecyzowanie swojego zadania i stanowiska na podany temat, umozliwia nabywanie
doswiadczen, jak tez pozwala dzieciom éwiczy¢ i $ledzi¢ proces uzgadniania stanowisk.

Burza mézgéw — znana tez pod nazwami ,fabryka pomystéw”, ,gietda pomystéw”,
,jarmark pomystéw" oraz ,sesja odroczonego wartoéciowania'. Istota metody polega
na podawaniu réznych skojarzen, rozwigzan, ktére niesie wyobraznia i chwilowy btysk
natchnienia. WyobrazZnia jest krélowa zdolnosci, a burza mézgéw pomaga twarczo
spozytkowac wiedze.

Warto réwniez zapoznac sie z takimi metodami jak: mapa pojeciowa czy
piramida priorytetow.

5.4. Metody twérczego rozwigzywania problemow

Problemy to zawite, zagmatwane sprawy, trudne i niejasne zagadnienia przeznaczone
do rozwigzywania. Rozwigzywanie problemu polega na okresleniu niepozadanego A oraz
stanu oczekiwania B, a takze ustaleniu czynnosci prowadzacych od stanu A do stanu B.

635 — to technika, dzieki ktérej mozna rozwigzywac réznorodne problemy. Jest ona
modyfikacjg burzy mézgow, a rozni sie tylko sposobem organizacji i przeprowadzenia
sesji tworczej. Technika bardzo skutecznie zmusza do aktywnosci umystowej poprzez
konieczno$¢ szybkiego zgtaszania rozwigzan. Nowe, niekonwencjonalne, a nawet szalone
pomysty czynia technike bardzo atrakcyjna dla dzieci. Magiczne liczby podane w nazwie
majq swoje znaczenie:



= liczba pierwsza — 6 — oznacza liczbe osdb lub grup,
= liczba $rodkowa — 3 — oznacza liczbe rozwiazan (pomystéw),
= liczba koricowa — 5 — oznacza liczbe tzw. rundek.

Metoda tréjkata — stuzy przede wszystkim twérczemu rozwigzywaniu probleméw.
Charakterystyczny uktad — tréjkat odwrécony wierzchotkiem do dotu symbolizuje
problem, ma on z jednej strony, swoje przyczyny — sity podtrzymujace, z drugiej, sity
hamujace przyczyny. Metoda ogranicza sie do zdefiniowania problemu, okreslenia
przyczyny podtrzymujace sytuacje problemowa.

Przy metodach twérczego rozwigzywania probleméw warto réwniez zapoznac sie
z takimi narzedziami jak: mapy mentalne czy szes¢ myslacych kapeluszy.

5.5. Metody pracy we wspétpracy

Metody pracy we wspdtpracy sa alternatywa dla dotychczasowego stylu nauczania.
Ucza samodzielnego zdobywania wiedzy wspétpracujacg ze sobg grupe. Sukces grupy
uzalezniony jest od sukceséw indywidualnych. W tak tworzonych warunkach nie ma
mowy o rywalizacji, wrecz przeciwnie, uczniowie pomagajg sobie nawzajem, majg szanse
na moéwienie, stuchania, argumentowanie i dyskutowanie.

Uktadanka, puzzle lub jigsaw — jest to jedna z metod nauczania we wspétpracy.
Jej celem jest zachecenie do szczegétowego, aktywnego opanowania materiatu przez
scedowanie odpowiedzialnosci na uczniéw. Kazdy uczestnik grupy powinien zosta¢
ekspertem, ktéry przyczynia sie do osiggniecia catego zespotu. Aby uzyskaé pozytywne
rezultaty, kazde dziecko musi skorzysta¢ z pomocy (wiedzy i umiejetnoéci) innego ucznia
i musi tez poméc wszystkim pozostatym.

Zabawa na hasto — jest to jedna z wielu propozycji pedagogiki zabawy, ktéra
mozna traktowac jako metode pracy we wspétpracy. Mozna ja stosowaé podczas zajeé
lekcyjnych, jak tez szczegblnie przydatna okazuje sie na réznych uroczystosciach
szkolnych z udziatem rodzicéw. Szczegdlnie wazny jest efekt korcowy, ktéry uzalezniony
jest od podziatu zadan i wspétpracy. Elementem mobilizujgcym i dyscyplinujagcym
jest ograniczenie czasowe. Impreza na hasto to potgczenie dwéch metod — wykonanie
zadania plus metoda pracy we wspétpracy.

5.6. Nauczanie tresci kulturoznawczych

Przedtozony program proponuje wykorzystanie pacynki-matrioszki jako posrednika
miedzykulturowego. Wprowadza ona uczniéw w Swiat jezyka i kultury Rosji. Jej opowiesci

o charakterystycznych dla danej kultury zwyczajach, zachowaniach, gestach itp. moga okaza¢
sie dla dzieci znacznie ciekawsze od tych proponowanych przez nauczyciela. Matrioszka moze
stac sie ponadto arbitrem przy okazji zabaw i gier, np. quizéw sprawdzajacych znajomoscé
kultury danego obszaru jezykowego. Zapewne sprawdzi sie takze jako ttumacz, jesli
uczniowie zostana odwiedzeni przez obcojezycznego goicia (Jaroszewska 2009: 172).

Technikami, ktére pomagaja i uatrakcyjniaja przekazywanie tresci kulturoznawczych sa:

= filmy animowane, przyrodnicze, dokumentalne czy fragmenty filméw
dtugometrazowych pokazujace realia zycia w Rosji,

= omawianie réznic kulturowych miedzy Polska i Rosja,

= prezentacje multimedialne,

= gry planszowe.



5.7. Nauczanie stownictwa i gramatyki

Niniejszy program nie zaktada stosowania terminologii gramatycznej ani wyjasniania
uczniom zasad uzycia zawitych struktur gramatycznych. Elementy gramatyczne sg
prezentowane wraz ze stownictwem jako nieodtgczny sktadnik komunikacji w jezyku
rosyjskim. Uczen przyswaja struktury gramatyczne mechanicznie, odtwarzajac je jako
wyuczone zwroty, gotowe frazy lub cate zdania, przy jednoczesnym rozpoznaniu

w sytuacji, w jakiej je mozna zastosowac (Janicka 2014: 40).

Jedna z gtéwnych technik prezentowania i utrwalania materiatu gramatycznego
powinna by¢ forma ¢wiczenia, polegajaca na powtarzaniu zwrotéw lub zdan, w ktérych
wykorzystana jest konkretna struktura gramatyczna. Cwiczenia tego typu najlepiej
sprawdzajg sie, gdy sg przeprowadzane w formie zabawy lub gry jezykowej.

Podstawowym celem nauki jezyka obcego jest umiejetnos¢ skutecznego
porozumiewania sie, dlatego dgzymy do rozwiniecia u uczniéw kompetencji
komunikacyjnych. Warto podkresli¢, iz nauka stownictwa odgrywa kluczowa role. Dzieje
sie tak, bo umiejetnos¢ przekazu informacji jest najsilniej uzalezniona od poziomu
opanowania stownictwa. To wtadnie braki leksykalne najsilniej uszkadzaja, a niekiedy
wrecz blokuja przekaz. Znacznie mniejszg role odgrywa fakt, czy wypowiedz jest
poprawna gramatycznie czy tez nie. Blokada komunikacji to najczesciej skutek
nieznajomoéci potrzebnego stownictwa (Komorowska 2005: 115).

W procesie nauczania stownictwa zalecane jest uzywanie jak najwiekszej liczby pomocy
wizualnych. Moga to by¢ plansze, karty obrazkowe, plakaty, rysunki, zdjecia itp. Trzeba
pamieta¢, aby podczas nauki leksyki wykorzystywaé rowniez nowoczesne technologie, np.:
tablice interaktywnga lub réznorodne programy i platformy edukacyjne, ktére w pozytywny
sposob wptyna na jakos¢ i atrakcyjnos¢ nauczania.

Przy wprowadzaniu nowego materiatu leksykalnego warto siegna¢ po przedmioty
znajdujace sie w najblizszym otoczeniu ucznia (w klasie lub w domu), np. zabawki, prace
wykonane przez dzieci oraz r6znego rodzaju rekwizyty. Warto pamieta¢, iz utrwalanie
poznanego wczesniej stownictwa powinno odbywac sie rowniez w atrakcyjnej dla
ucznia formie. W tej kwestii nieocenione beda zabawy ruchowe, stowne czy pisemne.
Nauczyciel dodatkowo moze przygotowac gry jezykowe, do ktérych mozna wykorzystac
np. karty obrazkowe czy wyrazowe.

Odpowiednie zr6znicowanie wykorzystanych technik podczas wprowadzania i utrwalania
materiatu leksykalnego wptywa na uatrakcyjnienie procesu nauczania oraz podnosi
motywacje uczniéw do aktywnego udziatu w lekcjach.

5.8. Indywidualizacja nauczania

Rozporzadzenie Ministra Edukacji Narodowej z dnia 14 lutego 2017 w sprawie

podstawy programowej zaktada, iz wybér form indywidualizacji nauczania powinien
wynikac z rozpoznania potencjatu kazdego ucznia. Jesli nauczyciel pozwoli uczniowi

na osigganie sukcesu na miare jego mozliwosci, wéwczas ma on szanse na rozw6j ogélny
i edukacyjny. Zatem nauczyciel powinien tak dobiera¢ zadania, aby z jednej strony, nie
przerastaty one mozliwosci ucznia (uniemozliwiaty osiagniecie sukcesu), a z drugiej, nie
powodowaty obnizenia motywacji do radzenia sobie z wyzwaniami.



Uczniom z niepetnosprawnosciami, w tym uczniom z niepetnosprawnoscig intelektualng
w stopniu lekkim, nauczanie dostosowuje sie do ich mozliwosci psychofizycznych
oraz tempa uczenia sie. W obrebie tej samej klasy pojawiajg sie uczniowie o bardzo
zroznicowanych cechach. R6znice miedzy nimi wiazg sie z cechami otoczenia, w ktérym
sie wychowuja, odnoszg sie do ich indywidualnych wtasciwosci i dotyczg sposéb ich
zachowania w klasie (Komorowska 2005: 90).

Predyspozycje percepcyjne kazdego ucznia wyznaczaja jego indywidualng strategie
uczenia sie. Nauczyciel nie powinien narzuca¢ swoim uczniom wtasnego stylu i sposobu
zdobywania wiedzy, dlatego warto zapoznac sie z tym, jak okre$lone predyspozycje
percepcyjne wptywaja na aktywnosci, ktére beda preferowane przez danego ucznia.

Wzrokowcy uczg sie patrzac i obserwujac. Lubig zadania wymagajace rysowania,
odwzorowywania, pisania. Zapamietanie nowego materiatu utatwia im czytanie,
wpatrywanie sie w okre$lone stowa oraz zwroty.

Uczniowie o preferowanym systemie wzrokowym:

= chetnie korzystaja z kolorowych plansz, wykreséw, obrazkéw, zdjec itd.,
= |ubig obcowa¢ z kolorem i ksztattem,

= |ubig zadania wymagajace rysowania, odwzorowywania, pisania,

= |ubig szybki, wartki tok lekcji z wykorzystaniem materiatéw wizualnych,
= |ubig widzie¢ to, czego sie ucza,

= bardziej wolg samodzielnie czytaé polecenia niz ich stucha¢,

= wzrokowo zapamietujg szczegoty,

Stuchowcy uczj sie stuchajac historyjek, bajek, dialogéw. Powtarzaja na gtos
to, co ustysza. Lubig zadania wymagajace Spiewania, recytowania, odtwarzania ze
stuchu. Zapamietanie nowego materiatu utatwia im gtosne powtarzanie nowych stéw
lub zwrotéw.

Uczniowie o preferowanym systemie audytywnym:

= lubig pracowa¢ w grupach lub w parach, kiedy mozna wspélnie Spiewa¢, rozmawiac,

= |ubig sie uczy¢ przez stuchanie historyjek, bajek, dialogdw,

= nie lubig kolorowa¢, pracowa¢ z ksigzkami,

= potrzebujg stownych instrukdji,

= powtarzajg na gtos to, co ustysza,

= lubig piosenki, rymowanki, teksty zrytmizowane,

= zapamietanie nowego materiatu utatwia im gtosne powtarzanie nowych stéw
izwrotow.

Kinestetycy ucza sie wykonujac rézne ruchy i reagujac catym ciatem. Lubig zadania
wymagajace manipulacji na przedmiotach, poruszania sie, tafnczenia. Zapamietanie
nowego materiatu utatwi im tgczenie stowa z ruchem. Do pracy z dzie¢mi w klasach -l
warto wprowadza¢ rézne zabawy ruchowe, gdyz pamie¢ kinestetyczna dla wiekszosci
z nich jest duzym wsparciem.



Uczniowie o preferowanym systemie kinestetycznym:

= chcg natychmiastowo przystepowac do realizacji polecenia,

= lubig rywalizowa¢,

= |ubig zadania wymagajace poruszania sie,

= potrzebuja wielokrotnie zapisywac (czasem w sobie wtaéciwy sposéb) nowe stowa,
zwroty,

= |ubig bezposrednie zaangazowanie, gry, symulacje itp.,

= zapamietuja — wykonujac, angazujac swoje ciato i odbierajac doznania na skorze,

= l3czenie stowa z ruchem utatwia im zapamietanie nowego materiatu (Kotarba-

Kariczugowska 2009: 202-203).

W indywidualizacji pracy z uczniem nauczyciel powinien unikaé poréwnan pomiedzy
uczniami oraz zapewni¢ im osiggniecie sukcesu edukacyjnego na miare ich mozliwosci,
zbudowanie poczucia wtasnej wartosci i motywacji do kontynuowania nauki na kolejnych
szczeblach edukacji. Na etapie planowania i przygotowywania lekcji nalezy bra¢ zawsze
pod uwage indywidualne mozliwo3ci poszczegdlnych dzieci.

Zaproponowane ponizej techniki oraz metody pracy moga stuzy¢ jako pomoc przy:

= wymaganiach dostosowanych do indywidualnych mozliwosci ucznidw,

= przekazywaniu motywujacej informacji zwrotnej dla ucznia, uwzgledniajacej jego
mocne strony i osiggniecia,

= indywidualnie przygotowanych kartach pracy, uwzgledniajacych mozliwosci uczniow,
a takze indywidualnie dobranych pracach domowych,

= pracy w parach lub matych grupach.



ROZDZIAL VI
Zasady i kryteria oceniania osiggnie¢ uczniéw

Nieodtgcznym elementem nauczania jest ocena i kontrola osiggniec pracy uczniow.
Powinna by¢ ona dla nich przede wszystkim motywacja do dalszej pracy i zachetg

do wtozenia wysitku w nauke jezyka obcego. Dzieki ocenie rodzice otrzymujg informacje
na temat postepéw w nauce swojego dziecka, natomiast nauczycielowi to narzedzie daje
mozliwos¢ sprawdzenia wiadomosci i umiejetnosci swoich uczniéw.

Wyrézniamy trzy podstawowe funkcje kontroli.

1. Funkcja oceniajgca — podstawowa funkcja kontroli. W nauczaniu wczesnoszkolnym
ucznidw funkcja ta powinna miec raczej charakter informacji zwrotnej dla rodzica
lub opiekuna na temat osiggniec i pracy dziecka na lekcjach jezyka rosyjskiego oraz
zawiera¢ wskazowki do dalszej pracy.

2. Funkcja diagnostyczna — oznacza to, ze nauczyciel sprawdzajac umiejetnosci ucznia,
moze okresli¢, ktore partie materiatu zostaty opanowane lepiej, a ktére gorzej.
Dzieki tej wiedzy moze on modyfikowac swoje dziatania dydaktyczne pod katem
efektywnosci procesu nauczania, a takze zdiagnozowac przyczyny ewentualnych
niepowodzer dziecka i nakresli¢ kierunek uzupetnienia brakéw w nauce jezyka.

3. Funkcja wychowawcza — przyzwyczaja uczniéw do systematycznej pracy, premiujac
rzetelne wykonanie zadanych prac oraz przestrzega przed lekcewazeniem obowigzkéw
i termindéw. W edukacji wczesnoszkolnej powinna zacheca¢ uczniéw do bardziej
efektywnej pracy i wiekszej aktywnosci na lekcji (Komorowska 2005: 252).

Nalezy pamieta¢, ze na poziomie | etapu edukacyjnego, nauczyciel powinien prowadzi¢
edukacje tak, aby kazdemu uczniowi umozliwi¢ osiggniecie sukcesu na miare swoich
mozliwosci. Ocena powinna okresla¢ nie tylko stopier opanowanego materiatu, ale
réwniez zaangazowanie i wysitek wtozony w prace oraz aktywnos¢ w podejmowaniu
dziatan. Na | etapie edukacyjnym okresu wczesnoszkolnego najlepsze efekty pracy
z uczniem daje stosowanie nauczania ksztattujgcego. Uczen bierze odpowiedzialnos¢
za swojg nauke, a informacje przekazywane mu przez nauczyciela pomagajg w uczeniu
sie. Stawiajgc uczniom jasne cele lekgji, dzieci wiedza, do czego ta wiedza im sie
przyda, jak wykorzystajg jg w przysztosci, po co majg sie tego uczy¢, co znacznie wptywa
na motywacje do nauki.

Jednym z najefektywniejszych elementéw oceniania ksztattujgcego sa kryteria
sukcesu pracy ucznia, tzw.: NaCoBeZu (na co bede zwraca¢ uwage), ktére wskazuja im
droge do osiggania kolejnych etapéw znajomosci jezyka rosyjskiego.

Niezwykle wazng i istotng kwestig w procesie oceniania jest informacja zwrotna,
ktéra jest szczegdlnym kontaktem nauczyciela z uczniem, majgcym pomaéc dziecku
w nauce. Do kazdej pracy ucznia proponuje sie indywidualny komentarz opisowy przy
uzyciu magicznego zielonego dtugopisu. Nie zaleca sie uzywania ogélnie przyjetego
koloru czerwonego — gdyz kojarzy sie on uczniom ze Zle wykonang praca.

Informacja zwrotna powinna zawiera¢ wyszczegélnienie i docenienie dobrych
elementéw pracy ucznia, odnotowanie tego, co wymaga poprawienia lub dodatkowej
pracy ze strony ucznia, wskazowki, w jaki sposdb uczen powinien poprawi¢ swa prace,
wskazéwki, w jakim kierunku uczer powinien pracowac dalej.



Warto w tym miejscu podkresli¢, iz informacje zwrotng wobec ucznia mozemy
rowniez stosowac na koniec kazdego pétrocza w formie listu. Bedzie to atrakcyjniejsza
forma oceny opisowej dziecka, ktéra jest stosowana w klasach |-lll szkoty podstawowej.
Zawiera wykaz szczegdtowych umiejetnosci zdobytych na danym okresie nauczania, opis
aktywnosci oraz wysitku wktadanego w nauke, a takze notke o ewentualnych brakach
wiedzy i kierunku ich poprawy.

Motywacyjnym elementem oceniania na biezaco wykonywanej pracy ucznia moga
stac sie naklejki, zwigzane i bezposrednio kojarzace sie z kultura Rosji. Bede one o0zdoba
OK zeszytu oraz namacalnym dowodem sukcesywnej i oddanej pracy dziecka na lekcjach
jezyka rosyjskiego. Naklejki s przyznawane uczniom m.in. za:

= opanowanie kolejnych sprawnosci jezykowych,
= wysitek oraz aktywnos¢ na lekcjach,

= dobre zachowanie,

= wykonanie dodatkowych zadan.

Warto nadmieni¢, iz chcac jeszcze bardziej rozbudzi¢ w dzieciach motywacje do nauki
jezyka obcego nowozytnego proponuje sie prowadzenie wtasnego portfolio jezykowego,
w ktorym kazdy uczen moze przechowywac na przestrzeni | etapu edukacyjnego
wtasnorecznie wykonane prace, tj. rysunki, ¢wiczenia, testy, karty oceny ucznia, prace
domowe czy listy nauczyciela — skierowane do ucznia. Zarekomendowane portfolio
moze zawiera¢ podobne dokumenty jak te, ktdore s proponowane przez Unie Europejska,
tj.: dossier, biografie czy paszport jezykowy. Wiecej przydatnych informacji odnosnie
do samego (europejskiego) portfolio jezykowego — kazdy nauczyciel jezyka rosyjskiego
moze odnalez¢ na oficjalnej stronie Oérodka Rozwoju Edukaciji (zob. ore.edu.pl; dostep

9.09.2022).

Kluczowym w EPJ bytoby zaproponowanie uczniom samodzielnego stworzenia takiego
dokumentu, co moze pozytywnie wptynaé na motywacje do dalszej nauki jezyka obcego
(rosyjskiego). Ciekawym ruchem bytoby zaangazowanie w ten proces rodzicéw uczniéw.

Jak zostato wspomniane wczesniej, biezace ocenianie na lekcjach jezyka rosyjskiego odbywa
sie wedtug wewnatrzszkolnego systemu oceniania danej szkoty. Dobrze, aby osiggniecia
biezace byty podsumowywane co najmniej dwa razy w ciggu trwania roku szkolnego.
Aby kazdy rodzic mégt by¢ na biezaco z osiggnieciami i postepami swojego dziecka zaleca
sie wykorzystywanie np. karty osiagnie¢ ucznia. Najbardziej popularnie stosowang forma
takiego dokumentu jest forma tabelaryczna. W proces jej tworzenia zaangazowani sg
wszyscy nauczyciele, z kolei biezacg informacje zwrotng o wynikach oraz postepach badz
ich brakach otrzymujg zaréwno uczniowie, jak i przede wszystkim rodzice — we wszystkich
obszarach nauczania (edukacja matematyczna, polonistyczna, muzyczna, sportowa itd.).
Wazne miejsce w przytoczonym dokumencie zajmuja tzw. kompetencje jezykowe (stuchanie,
méwienie oraz pisanie, czytanie w klasach Il ll), ktére bez problemu mozna rozpisac zgodnie
ze sprawno$ciami opisanymi w podstawie programowej. W omawianym dokumencie
wypada réwniez odnies¢ sie do ksztatcenia pozajezykowego, o ktérym szerzej w rozdziale
IV niniejszego programu. Kazdy nauczyciel moze umiesci¢ na karcie odpowiedni poziom
opanowania przez ucznia danej umiejetnosci w formie zrozumiatej dla kazdego rodzica (np.
stosujac skale od 1-5, dzieki czemu tworzy sie wykres — opisujacy opanowanie umiejetnosci
szczeg6towej itd.). Na przyktad w zakresie opanowania umiejetnosci stuchania, nauczyciel


https://www.ore.edu.pl/2015/07/europejskie-portfolio-jezykowe-dla-dzieci-w-wieku-6-10-lat/

jezyka rosyjskiego powinien odnies¢ sie do nastepujacych osiggnie¢ kazdego ucznia:

= rozumienie polecen zadanych przez nauczyciela,

= uwazne wstuchiwanie sie w wypowiedzi innych uczniéw oraz nauczyciela,

= rozumienie poznawanych tresci danej lekcji, np. sens piosenek, bajek, historyjek,

= umiejetnos¢ pozyskania najwazniejszych tresci czy informacji z ustyszanego tekstu.

Na koniec klasy lll kazdy uczen oraz jego rodzice otrzymuja karte opisu osiggniec
ucznia, podsumowujacg okres ksztatcenia jezykowego na | etapie edukacyjnym. Jej
strona merytoryczna odnosi sie do wszystkich trzech lat nauczania jezyka rosyjskiego
i zblizona jest swojg zawartoscig do uprzednio przedstawionego dokumentu. Moze
okazac sie wspaniatg podstawa diagnozy i weryfikacji zdobytych umiejetnosci jezykowych
przez uczniéw na kolejnym Il etapie ksztatcenia jezyka obcego (rosyjskiego).



ROZDZIAL VI

Ewaluacja programu

Ewaluacja programu nauczania dotyczy sposobdw realizacji celéw, odpowiedniego doboru
form i metod pracy z uczniem. Ewaluacji poddaje sie takze organizacje warunkdw i sposéb
realizacji programu w odniesieniu do indywidualnych potrzeb oraz mozliwosci kazdego
dziecka. Sam proces oceniania jest réwniez waznym narzedziem poprawy jakosci pracy
nauczycieli jezyka obcego w kazdej placdwce oswiatowej, w ktdrej nauczane s jezyki

obce nowozytne.

Praca nauczyciela-jezykowca powinna uptywac pod statg autokontrolg, autooceng,
autorefleksjg nad codziennie wykonywang przez siebie praca, nad jakoscig podejmowanych
przez siebie dziatan edukacyjno-jezykowych, a co najwazniejsze nad checig dokonywania
nieustannych zmian w swojej pracy dydaktycznej, w swoim podejéciu do nauczania
jezyka obcego (rosyjskiego). Wszystko to dla otrzymania jak najlepszych wynikéw
oraz postepéw w nauce uczniow, a takze osobistego rozwoju wtasnych kompetencji
jezykowych. Pomdc w tym moze nauczycielowi wyszukiwanie coraz to nowych
innowacyjnych metod, technik czy sposobéw przekazywania wiedzy z obszaru jezyka
obcego nowozytnego, w tym przypadku jezyka rosyjskiego.

Sama ewaluacja w istotny sposdb wptywa réwniez na poprawe jakosci pracy szkét,
sktania do wprowadzania réwniez zmian na poziomie jednostki, grupy czy catej organizadji
oSwiatowej. Ewaluacja programu BawMY sie rosyjskim! dotyczy r6znych pozioméw
funkcjonowania jednostki i organizacji szkolnej. Miejscem, w ktérym rozwijane s
kompetencije wielojezycznosci jest szkota, ktéra (Szajerska i Kordziriski 2017: 127-128):

= rozwija zdolnosci rozumienia komunikatéw stownych, inicjowania, podtrzymywania
i koficzenia rozmowy oraz czytania, rozumienia i pisania tekstéw odpowiednio
do potrzeb danej osoby;

= poszerza znajomos¢ stownictwa i gramatyki funkcjonalnej oraz Swiadomos¢
gtownych typow interakcji stownej i rejestréw jezyka;

= sprzyja poznawaniu réznych konwencji spotecznych oraz aspektu kulturowego
i zmiennosci jezykow;

= stwarza uczniom mozliwos¢ rozwijania zdolnosci rozumienia, wyrazania i interpretowania
poje¢, mysli, uczu¢, faktéw i opinii w mowie i piSmie z uwzglednieniem wtasciwych
kontekstow spotecznych i kulturowych;

= (wiczy zar6wno umiejetnosci porozumiewanie sie w jezykach obcych, jak i mediacji
i rozumienia réznic kulturowych towarzyszacych kontaktom z osobami pochodzacymi
z r6znych krajow;

= buduje pozytywne postawy wobec innych, m.in. przez rozw6j $wiadomosci
réznorodnosci kulturowej, a takze wzbudzanie zainteresowania i ciekawosci jezykéw
i komunikacji miedzykulturowej.

Przyjeto, iz program nauczania posiada okreslong wartos¢ wtedy, gdy stanowi istotny
fundament do dalszej pracy i nauki z perspektywy uczniéw uczacych sie jezyka obcego
nowozytnego (rosyjskiego), jest atrakcyjny oraz praktycznie przydatny, jezeli chodzi
o0 sama tres¢ czy forme pracy, co z kolei umozliwia jasne okreslenie kompetencji oraz
umiejetnosci, jakie zdobywa sie podczas procesu nauczania. Umozliwia on réwniez prace
indywidualng w przypadku nieobecnosci czy choroby. Program nauczania uwzglednia



i przewiduje réwniez propozycje sposobu czy autoewaluacji pracy w przypadku nauki
zdalnej (zob. rozdziat Il).

Przedstawione ponizej narzedzia oraz sposoby ewaluacyjne umozliwig ocene
niniejszego programu nauczania:

= anonimowe ankiety dla nauczyciela oraz uczniow;

= oceny uczniow;

= organizowanie wewnetrznych spotkan wsréd nauczycieli;

= arkusze do autoewaluadji i refleksji odnosnie samej realizacji programu nauczania;

= istotna wspétpraca z rodzicami uczniéw (obawy, potrzeby, sugestie, nauczanie zdalne,
w domu itd.);

= obserwacja zaje¢ (w tym: wykorzystywanie nowych metod i technik pracy w procesie
nauczania jezyka rosyjskiego, prezentowanie jakoSci materiatéw dydaktycznych czy
wykorzystywanie nowoczesnych technologii cyfrowych itp.).

Istotng kwestig zaréwno dla nauczycieli, uczniéw, ale i rodzicéw jest mozliwosé
sukcesywnej, rzetelnej oceny samego procesu nauczania czy realnego wptywu
na to, co mozna razem wspéttworzy¢. Dotyczy to zaréwno dorostych, jak réwniez
dzieci na | etapie edukacyjnym, ich nauczycieli i rodzicow. Zdecydowanie placéwki
powinny wykorzystywac te prawidtowos¢ i mozliwos¢. Szkoty, ktére nieustannie dbaja
o efektywnos¢ nauczania jezykéw obcych — wptywaja na motywacje, zadowolenie oraz
wyniki w nauce wsréd uczniow.

Zaprezentowane we wczesniejszych rozdziatach sposoby ewaluacji w niniejszym
programie nauczania BawMY sie rosyjskim! zaktadajg u podstaw sukces w procesie
uczenia sie jezyka rosyjskiego, stanowig uzyteczne Zrédto wiedzy dla samych nauczycieli
i wptywaja na jakos¢ ich pracy dydaktycznej. Warto zatem, przy tak rozumianej
ewaluacji, zwréci¢ uwage na tzw. efektywne dziatania badawcze. Oprdcz opisywanych
informacji odnosnie do OK zeszytu (rozdziat Ill) czy NaCoBeZu (rozdziat V) autorzy
programu proponuja réwniez inne metody alternatywne (np. termometr, réza wiatréw
czy walizka-kosz), ktére oczywiscie moga by¢ nieustannie modyfikowane i dostosowywane
do poziomu uczniéw na | etapie edukacyjnym. Dzieki tym narzedziom mozliwa jest ocena
wartosci dziatar na trzech obszarach: ocena osiggania i realizacji celéw ksztatcenia,
ocena rozwijania umiejetnosci uczniowskich oraz ksztatcenie postawy ucznia.

Waznym narzedziem, ktére zacheca kazdego ucznia do wtgczenia sie w proces
ewaluacyjny jest kosz-walizka. Co oznacza w praktyce? Nauczyciel na koricu kazdej
lekcji prosi swoich uczniéw, aby na kolorowych kartkach narysowali (badz w klasach
11 Ill napisali) to, co byto éwietne, satysfakcjonujace, inspirujace dla nich i wrzucili
do walizki. To, co symbolizowato wady lekcji, np. co$, co przeszkadzato uczniom
na lekcji, czego zabrakko — ma by¢ zapisane/narysowane na np.: czarno-szarych
kartkach i trafia do kosza. W ten sposéb, po kazdej lekcji nauczyciel jezyka obcego
otrzymuje na biezaco — anonimowg informacje zwrotng dotyczacg poziomu samej lekgji
(pluséw i minuséw), jak réwniez postawy oraz stopnia rozwijania umiejetnosci czy
zainteresowania kazdego ucznia.

Nastepnym narzedziem, pozwalajagcym nauczycielowi ocenic jakos¢ prowadzonych przez
siebie lekcji jezyka rosyjskiego oraz samych celéw ksztatcenia jezykowego jest miniankieta.



Przydatnym narzedziem moze by¢ réwniez tzw. koto kompetencji (do samego oceniania
mozna uzyczy¢ oczywiécie i innych metod, np. tarcza strzelnicza, réza wiatréw). Wszyscy
nauczyciele jezyka rosyjskiego, ktdrzy chca realizowa¢ niniejszy program nauczania moga
udzielac¢ informacji w tych obszarach wyjsciowych, ktére pomagaja rozwijac i ksztattowac
umiejetnosci oraz postawy uczniowskie w zakresie komunikacji w jezyku rosyjskim.

Ostatnim ciekawym oraz pozytecznym narzedziem ewaluacji, ktére autorzy chcieliby
zaproponowac w tym rozdziale jest obserwacja kolezeriska. Metoda ta ma za zadanie
wzajemne obserwacje lekcji jezyka obcego przez nauczycieli (tego samego przedmiotu
lub przez kolegéw i kolezanki z innych przedmiotéw). Zaproponowane narzedzie oceniania
kolezerskiego ma zweryfikowac i oceni¢ wartos¢ wykonanej pracy jezykowo-pedagogicznej
na lekcji danego nauczyciela, po uprzednim nakresleniu gtéwnych zatozen, celow
i obszaru, ktérego bedzie dotyczyta ewaluacja.

Zaprezentowane w tym rozdziale narzedzia ewaluacyjne programu nauczania BawMY
sie rosyjskim! powinny by¢ sukcesywnie monitorowane i modyfikowane przez nauczyciela —
w zaleznosci od biezacych wymogdéw edukacyjnych, jezykowych czy oswiatowych. Warto
podkresli¢, iz przy tak szybko zmieniajacym sie systemie edukacji w Polsce, widocznym
rozwoju technologii i cyfryzacji nauczania (réwniez jezykéw obcych) warto mie¢
na uwadze sposoby ewaluacji w trybie zdalnym czy hybrydowym. Wazne, aby uwzgledni¢
przy tym specjalne potrzeby edukacyjne wsrdd réznych grup ucznidw.
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Katarzyna Le$niak — absolwentka Instytutu Jezykéw Obcych (Pafistwowa Wyzsza Szkota
Zawodowa w Nowym Saczu) oraz Uniwersytetu Jagiellofiskiego na kierunku filologia rosyjska.
Posiada dodatkowe wyksztatcenie z zakresu wychowania przedszkolnego (Paristwowa Wyzsza
Szkota Zawodowa w Nowym Saczu) oraz z zakresu edukacji elementarnej — wychowanie
przedszkolne i edukacja wezesnoszkolna (Wyzsza Szkota Humanistyczno-Ekonomiczna

w Brzegu). Od 2008 roku pracuje w Katolickiej Szkole Podstawowej im. ks. F. Blachnickiego

w Nowym Saczu — poczatkowo jako nauczycielka jezyka rosyjskiego, a od 2013 spetnia sie jako
nauczycielka wychowawca w edukacji wczesnoszkolnej. Ma réwniez doswiadczenie w pracy m.in.
jako Llektor jezyka rosyjskiego w Centrum Jezykowym (Wyzszej Szkoty Biznesu) w Nowym Saczu.

Piotr Tokarz — rusycysta. Z wyksztatcenia ttumacz jezyka rosyjskiego, w ktérym jest zakochany
nieprzerwanie od ponad 10 lat. Dyplom licencjata (2013) oraz magistra (2015) filologii
rosyjskiej otrzymat odpowiednio w Instytucie Jezykéw Obcych (Paristwowa Wyzsza Szkota
Zawodowa w Nowym Saczu) i w Instytucie Filologii Wschodniostowiariskiej (Uniwersytet
Jagiellorski). Swoje wyksztatcenie uzupetnit z pedagogiki (2017), uprawniajacej go do
wykonywania zawodu nauczyciela. Od 2016 roku posiada doswiadczenie pracy jako korepetytor,
nauczyciel czy wyktadowca jezyka rosyjskiego w szkotach jezykowych, prywatnych i na uczelni.
Dodatkowo odbywat liczne praktyki translatorskie, wystepowat réwniez w charakterze ttumacza
konsekutywnego w ramach programu studyjnego Study Tours to Poland.
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