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Wstep

Edukacja wlaczajaca to,[...] podejscie w procesie ksztatcenia i wychowania, ktérego
celem jest zwiekszanie szans edukacyjnych wszystkich os6b uczacych sie poprzez
zapewnianie im warunkéw do rozwijania indywidualnego potencjatu, tak by

w przysztosci umozliwi¢ im petnie rozwoju osobistego na miare swoich mozliwosci

"

oraz petne wiaczenie w zycie spoteczne™.

Wiaczajace podejscie koncentruje sie na eliminowaniu barier, ktére utrudniaja
funkcjonowanie wychowankow, rodzicéw, nauczycieli, pracownikow placowki,

a takze cztonkéw lokalnej spotecznosci. Ktadzie nacisk na zapewnienie wszystkim
optymalnych warunkéw funkcjonowania. Postuluje jednakowy dostep do zasobéw
na zasadzie réwnosci. Skupia sie na wspieraniu zréznicowanych potrzeb zaréwno
dzieci/ucznidw, jak i catej spotecznosci. Przy tych zatozeniach przedszkola i szkoty
maja szanse stac sie miejscami przyjaznymi, ktére sprzyjaja rozwojowi i pracy.

Jednym z fundamentéw edukacji wtaczajacej jest wspotpraca roznych podmiotow
zaangazowanych w ksztatcenie i wspieranie rozwoju dzieci/uczniow. Proces ten
dotyczy zarébwno wspétdziatania instytucji lokalnych (m.in. poradni psychologiczno-
-pedagogicznych, placowek doskonalenia nauczycieli), jak i kooperacji pomiedzy
specjalistami, nauczycielami, pracownikami niepedagogicznymi oraz rodzicami.
Prowadzone dziatania powinny by¢ spdjne i stuzy¢ realizacji tych samych celow.

Za zgoda organu prowadzacego w przedszkolach ogélnodostepnych, innych
formach wychowania przedszkolnego i szkofach ogélnodostepnych, w ktérych
ksztatceniem specjalnym objeci s wychowankowie z orzeczeniem o potrzebie
ksztatcenia specjalnego (wydanym ze wzgledu na inne niepetnosprawnosci niz
autyzm, w tym zespot Aspergera, lub niepetnosprawnosci sprzezone, a takze
ze wzgledu na niedostosowanie spoteczne czy zagrozenie niedostosowaniem
spotecznym), istnieje mozliwos¢ zatrudnienia pomocy nauczyciela.

W przypadku dzieci/ucznidow posiadajacych orzeczenie o potrzebie ksztatcenia
specjalnego wydane ze wzgledu na autyzm, w tym zespét Aspergera, lub
niepetnosprawnosci sprzezone zatrudnienie pomocy nauczyciela jest koniecznoscia
i nie wymaga zgody organu prowadzacego.

Na wniosek dyrektora pracownik ten moze bra¢ udziat w posiedzeniach zespotu,
ktory dokonuje wielospecjalistycznej oceny poziomu funkcjonowania ucznia
i opracowuje IPET (indywidualny program edukacyjno-terapeutyczny).

! Strona internetowa Ministerstwa Edukacji Narodowej, Edukacja wiqczajgca [dostep: 1.09.2024].



https://www.gov.pl/web/edukacja/edukacja-wlaczajaca

Modut IV e Poradnik dla pracownikéw niepedagogicznych w zakresie edukacii wigczajgcej

Pracownicy niepedagogiczni, tj. pielegniarka srodowiska nauczania i wychowania,
higienistka szkolna, asystent edukacji romskiej, pomoc nauczyciela, majg prawo
inicjowac udzielanie pomocy psychologiczno-pedagogicznej w publicznych
przedszkolach, szkotach i placéwkach.

Pracownicy niepedagogiczni moga miec znaczacy udziat w zapewnianiu
dostepnosci w edukacji, m.in. poprzez podejmowanie takich dziatan jak:
e umozliwienie nauki w szkole, wérod rowiesnikow, uczniom, ktérzy wymagaja
podawania lekéw lub pomocy w obstudze urzadzen medycznych;
e dbanie o bezpieczne funkcjonowanie w szkole uczniéw z zachowaniami
agresywnymi lub autoagresywnymi, a takze ich réwiesnikow;
e przygotowanie uczniéw, ktdrzy mierza sie z ograniczeniami wynikajacymi
z okreslonych dysfunkcji, do maksymalnie mozliwej samodzielnosci w szkole
i zyciu dorostym;
e zapobieganie wykluczeniu z grupy réwiesniczej poprzez zapewnienie wsparcia
uczniom z trudnosciami w komunikacji i rozumieniu relacji miedzyludzkich.
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l. Prawne podstawy edukaciji wtaczajacej

Prawo do wilaczenia spotecznego i swobodnego wyrazania pogladow
w sprawach dotyczacych edukacji gwarantuja wszystkim dzieciom/uczniom:
e Konstytucja Rzeczypospolitej Polskiej z dnia 2 kwietnia 1997 r.,
e Konwencja o prawach dziecka, przyjeta przez Zgromadzenie Ogdlne Narodéw
Zjednoczonych dnia 20 listopada 19891,
e Konwencja o prawach os6b niepetnosprawnych, sporzqdzona w Nowym Jorku
dnia 13 grudnia 2006 r.,
e Ustawa z dnia 14 grudnia 2016 r. Prawo oswiatowe.

Stad wszystkie podmioty dziatajace na rzecz dobra dzieci/uczniéw maja obowigzek
zapewni¢ kazdemu z nich szanse na edukacje i rozwoj z uwzglednieniem osobistych
uzdolnien i mozliwosci.

Edukacja wiaczajaca stanowi takie podejscie do procesu ksztatcenia i wychowania,
ktére zwieksza szanse edukacyjne wszystkich uczacych sie poprzez zapewnienie
im warunkow do rozwijania indywidualnego potencjatu. Uczestnictwo kazdego
wychowanka w szeroko rozumianym procesie uczenia sie gwarantuje mu

w przysztosci petne wiaczenie w zycie spoteczne.

Warunki tak pojmowanego uczestnictwa tworzy szkota, ktérg wyroznia
dostepnosc nauczycieli, specjalistow i rodzicow dla:
e ucznidw z niepetnosprawnoscia,
e ucznidw, ktérzy nie maja zidentyfikowanej niepetnosprawnosci, ale moga
odczuwac trudnosci w nauce,
e uczniéw przejawiajgcych uzdolnienia.

Kazda osoba posiada prawo do edukacji, co oznacza, ze ,kazdemu uczniowi, w tym
uczniom ze specjalnymi potrzebami rozwojowymi i edukacyjnymi, nalezy zapewnic
dostep do powszechnej edukacji, a takze odpowiednie warunki ksztatcenia”, ktére sg
dostosowane do indywidualnych potrzeb i mozliwosci. Réznorodnos¢ pod wzgledem
potrzeb rozwojowych i edukacyjnych dotyczy catej grupy uczniéw. Wedtug postulatu
zawartego w przyjetej przez ONZ Konwencji praw 0s6b niepetnosprawnych szkote
ogdlnodostepna cechuje przygotowanie do sprostania potrzebom edukacyjnym
kazdego ucznia?.

2 Konstytucja Rzeczypospolitej Polskiej z dnia 2 kwietnia 1997 r., Dz.U. z 1997 r., nr 78, poz. 483, art. 70.
3 Konwencja o prawach oséb niepetnosprawnych, sporzqdzona w Nowym Jorku dnia 13 grudnia 2006 .,
Dz.U.z2012r., poz. 1169.



Modut IV e Poradnik dla pracownikéw niepedagogicznych w zakresie edukacii wigczajgcej

Rolg panstwa jest zapewnienie wlaczajacego systemu ksztatcenia, ktéry
umozliwi integracje na wszystkich poziomach edukacji w celu rozwoju potencjatu
i poczucia godnosci wszystkich oséb uczestniczacych w procesie edukacyjnym.

Oznacza to, ze panstwo, przestrzegajac przepisow prawa miedzynarodowego,
zobowiazato sie do:
e stworzenia w bezptatnym systemie edukacji warunkéw rozwoju dla kazdego
uczacego sie, z uwzglednieniem jego potrzeb i mozliwosci;
e podejmowania dziatan, ktére maja na celu przeciwdziatanie wykluczeniu
spotecznemu i dyskryminacji;
e zbudowania wiaczajacego systemu ksztatcenia o wysokim poziomie na kazdym
etapie edukacji;
e stworzenia w procesie edukacji systemu wsparcia — powszechnego
i adekwatnego do potrzeb uczestnikow edukac;ji.

4 Tamze, art. 24 ust. 2.



II. Jako$¢ w edukacji wiaczajacej

Edukacja wlaczajaca to,,systemowe, wielowymiarowe i wielokierunkowe podejscie
do edukacji nastawione na dostosowanie wymagan edukacyjnych, warunkéw

nauki i organizacji ksztatcenia do potrzeb i mozliwosci kazdego ucznia, jako
petnoprawnego uczestnika procesu ksztatcenia™. Podejscie to opiera sie na uznaniu
prawa kazdego cztowieka (w szczegolnosci dzieci i mtodziezy) do edukacji

wysokiej jakosci.

Wysoka jakos¢ ksztatcenia polega na tworzeniu warunkéw harmonijnego

rozwoju kazdego uczacego sie, z uwzglednieniem jego niepowtarzalnej struktury
psychofizycznej oraz potrzeb rozwojowych i edukacyjnych. Celem edukacji wysokiej
jakosci jest petnia rozwoju osobowego wszystkich wychowankdéw na miare ich
mozliwosci oraz petne witgczenie ich w zycie spoteczne.

Wysoka jako$¢ w edukacji wigczajacej oznacza zardbwno stworzenie przestrzeni
wiaczajacej w placéwce, jak i wsparcie kazdego wychowanka w procesie rozwoju
przez nauczycieli, specjalistow, pracownikdéw niepedagogicznych, rodzicéw,
rowiesnikow oraz instytucje wspétpracujace.

Szkota wtaczajaca to bezpieczna i przyjazna przestrzen do petnego rozwoju
potencjatu wszystkich uczniow. Placéwka taka zapewnia uniwersalne wsparcie
kazdemu wychowankowi w ramach edukacji wysokiej jakosci oraz wsparcie
edukacyjno-specjalistyczne, ktorego zakres, formy i czas udzielania dostosowane sg
do potrzeb konkretnego ucznia w danym srodowisku.

Wysoka jakos¢ edukacji w szkole wiaczajacej obejmuje m.in.:

e wsparcie uczniow z uwzglednieniem ich zréznicowanych mozliwosci
i potrzeb edukacyjnych,

¢ metodyke projektowania uniwersalnego, ktéra polega na ograniczeniu
wszelkich barier utrudniajgcych udziat w zajeciach, zrozumienie tresci
czy wykazanie sie wiedza,

e dostosowanie:
— otoczenia,
- komunikacji z uczniami,
- metod i form realizacji tresci nauczania, a takze stosowanych

srodkoéw dydaktycznych,

- sposobéw sprawdzania oraz oceniania wiadomosci i umiejetnosci,

> Tamze.
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- warunkéw i form przeprowadzania egzaminéw,
- wymagan edukacyjnych,
e powszechne prawo wszystkich ucznidow do nauki w zasiegu miejsca zamieszkania,
e szacunek wobec uczniéw, rodzicow i pracownikow,
e niwelowanie wykluczenia,
e respektowanie potrzeb grupy zréznicowanej,
e dostrzeganie w réznorodnosci zasoboéw do rozwoju,
e inicjowanie wspotpracy miedzy szkotfg a srodowiskiem lokalnym,
e profesjonalna kadre przygotowana do pracy w klasach zréznicowanych
pod wzgledem potrzeb rozwojowych i edukacyjnych,
e promowanie idei wyréwnywania szans zyciowych i edukacyjnych®.

6 Booth T, Ainscow M., (2011), Przewodnik po edukacji wytqczajqcej. Rozwdj ksztatcenia i uczestnictwa
w zyciu szkoty [dostep: 11.05.2022], Brystol: Osrodek Badan nad Edukacja Wtaczajaca, s. 3.



https://mwm.us.edu.pl/wp-content/uploads/2023/12/INclusion-Index-pol.pdf
https://mwm.us.edu.pl/wp-content/uploads/2023/12/INclusion-Index-pol.pdf

lll. Zatozenia i cele tworzenia grup/klas zrdznicowanych

W edukacji wiaczajacej osobisty rozwoj kazdego dziecka/ucznia jest traktowany
priorytetowo, lecz sam proces ksztatcenia i wychowania opiera sie na wzajemnej
wspotpracy. Naturalne zroznicowanie grupy/klasy jest postrzegane jako kapitat, ktory
sprzyja realizacji wspdlnych celow wychowawczych i edukacyjnych.

Proces ksztatcenia i wychowania w grupie/klasie zréznicowanej uwzglednia potrzeby
edukacyjne wszystkich uczacych sie. Kazdy otrzymuje wsparcie adekwatne do jego
potrzeb i mozliwosci psychofizycznych.

W grupie/klasie zréznicowanej potrzeby edukacyjne uwarunkowane sa nie
tyle czynnikami o charakterze medycznym (np. dysfunkcjami, zaburzeniami),
co czynnikami biopsychospotecznymi (np. mozliwosciami i preferencjami
wychowankéw, dostepnoscia procesu uczenia sie).

Podejscie wiaczajace w grupie/klasie zr6znicowanej nie zaktada przygotowania
osobnych sciezek ksztatcenia i wychowania, ale dazy do zaspokojenia potrzeb
wszystkich uczacych sie poprzez zajecia realizowane wspolnie z réwiesnikami, jak
najblizej miejsca zamieszkania. Zamiast na deficytach i trudnosciach dzieci/uczniéow
koncentruje sie na niwelowaniu barier w procesie edukacji i wychowania. Bariery
dotyczy¢ moga ograniczen architektonicznych, brakow w zakresie wyposazenia,
sposobow komunikacji, przygotowania tresci i metod nauczania.

Filarem edukacji wlaczajacej jest dostepnosc placowki zaré6wno w odniesieniu
do 0s6b z niepetnosprawnosciami, jak i tych, ktére nie maja zidentyfikowanych
niepetnosprawnosci, ale moga odczuwac trudnosci, np. z powodu specyficznego
sposobu uczenia sig, okreslonych dyspozycji fizycznych i psychicznych lub
szczegolnych zdolnosci.

10
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IV. Grupa zrdznicowana w Srodowisku przedszkola i szkoty -
zadania rozwojowe na réznych etapach edukacyjnych,
rozwijanie zainteresowai i uzdolnien, korzySci i wyzwania
w codziennej pracy

Wiaczenie w edukacji jest swoistg strategia realizacji podstawowych praw wszystkich
0s6b do edukacji wysokiej jakosci. Oparte jest na rozwigzaniach organizacyjnych

i metodycznych, ktére uwzgledniaja zréznicowane potrzeby rozwojowe i edukacyjne.
Afirmacja réznorodnosci stymuluje rozwéj i pozwala szkotom oraz przedszkolom
na korzystanie z tego potencjatu.

Coraz wiecej 0s6b uczestniczacych w polskim systemie oswiaty potrzebuje
wsparcia w procesie ksztatcenia, specjalnej organizacji nauki i specjalnych metod
pracy. Wsparcie ze strony kadr niepedagogicznych wydaje sie nieodzowne. Jego
efektywnos¢ zalezy w duzej mierze od znajomosci sposobu funkcjonowania
wychowankow przejawiajacych indywidualne potrzeby edukacyjne. Wspieranie
0s6b, ktére doswiadczaja wyzwan rozwojowych, wymaga statej aktualizacji wiedzy
i poszukiwania optymalnych modeli oddziatywan.

1. Funkcjonowanie ucznidw z niedostosowaniem spotecznym lub zagrozonych
niedostosowaniem spotecznym oraz wsparcie tych uczniow

,Niedostosowanie spoteczne odnosi sie do zaburzen sfery emocjonalno-
-wolicjonalnej, behawioralnej i osobowosci. Przejawia sie w postaci trudnosci

w dostosowaniu sie do uznanych norm spotecznych, zadan zyciowych jako
zaburzona réwnowaga poznawczo-uczuciowa, wadliwie zintegrowane postawy
spoteczne, nieprzestrzeganie zasad moralnych, negatywne lub nieadekwatne
reakcje na zakazy i nakazy zawarte w przypisanych im rolach spotecznych

i ztym samopoczuciu™’.

Bariery utrudniajace funkcjonowanie ucznidw z niedostosowaniem spotecznym
badz zagrozonych niedostosowaniem spotecznym dotyczg zaréwno zaniedban
srodowiskowych, jak i btedéw wychowawczych?.

7 Moleda J., Mirostaw K., (2010), Model pracy z uczniem niedostosowanym spofecznie lub zagrozonym
niedostosowaniem spotecznym, [w:] Podniesienie efektywnosci ksztatcenia ucznidw ze specjalnymi
potrzebami edukacyjnymi. Materiaty szkoleniowe. Czesc Il [dostep: 1.09.2024], Warszawa: Ministerstwo
Edukacji Narodowej, s. 201.

8 Ostrowska K., (2008), Psychologia resocjalizacyjna. W kierunku nowej specjalizacji psychologii,
Warszawa: Fraszka Edukacyjna.

1


https://ore.edu.pl/wp-content/uploads/phocadownload/pracownie/materiay_szko_ii_29.11.2010.pdf
https://ore.edu.pl/wp-content/uploads/phocadownload/pracownie/materiay_szko_ii_29.11.2010.pdf
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Potrzeby ucznidw wynikajace z niedostosowania spotecznego lub zagrozenia
niedostosowaniem spotecznym?®:

indywidualne podejscie,

e dzielenie materiatu na mniejsze partie, ktore sg fatwiejsze do zrealizowania,
e jasne polecenia i precyzyjny przekaz nauczyciela,

e pochwaty i sygnaty motywujace do pracy,

e potrzeba szeroko rozumianej akceptacji,

e znajomos¢ regut postepowania,

e zawarcie kontraktu,

e dostep do informacji o sposobach roztadowywania napiecia, ktore sg
akceptowane w klasie,

e zapewnienie miejsca w pierwszej fawce, w towarzystwie spokojnego ucznia,

e ograniczenie ilosci bodzcéw.

2. Funkcjonowanie ucznidw szczegdlnie uzdolnionych oraz ich wsparcie

Zdolnosci obejmuja 0gdlny potencjat poznawczy uczniéw, ktory uwzglednia takie
procesy kognitywne jak percepcja, uwaga, pamie¢, myslenie i wyobraznia. Uczniowie
zdolni przejawiaja wysoki poziom zdolnosci ogélnych'. Szczegélne uzdolnienia s3
pochodng zaangazowania inteligencji w rozwijanie sie w konkretnej dyscyplinie przy
wsparciu motywacji i twérczego myslenia.

Zatem ponadprzecietne zdolnosci ucznidéw nalezy rozumiec jako ogdlne
zdolnosci poznawcze (inteligencja, w tym gtéwnie uwaga, pamiec i myslenie)
oraz zdolnosci specyficzne przejawiane w konkretnych dziedzinach aktywnosci
(np. muzyka, matematyka, jezyk polski, biologia), ktdre wymagaja zakotwiczenia
w zdolnosciach ogdélnych.

Uczen zdolny to uczen z ponadprzecietnymi zasobami poznawczymi (percepcja,
uwaga, pamiecia, mysleniem, wyobraznig), ktory dysponuje wyrézniajgcymi sie
mozliwosciami intelektualnymi (potencjatem). Te jednak nie gwarantuja efektywnego
wykorzystania zasobéw poznawczych w dziataniu. Stad najlepszym stowem, ktore
okresla zdolnosci, jest termin,,potencjat”.

Osoba uzdolniona wykorzystuje swoje mozliwosci poznawcze do rozwijania sie

w konkretnej dyscyplinie lub konkretnym obszarze tematycznym, a jej inteligencja
wspierana jest przez kreatywnos$¢ i motywacje. Uzdolnienie stanowi swoiste
aktualizowanie potencjatu.

° Moleda J., Mirostaw K., dz. cyt., s. 205-210.
19 Tyszkowa M., (1990), Zdolnosci, osobowos¢ i dziatalnos¢ uczniéw, Warszawa: Wydawnictwo Naukowe
PWN,s. 11-12.
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Uczen utalentowany potrafi wykorzystac swoje uzdolnienia do generowania osiggnie¢,
np. w postaci lauréw w konkursach. Tak wiec talent to zaktualizowane uzdolnienie.

Istniejq cztery kluczowe obszary wspierania rozwoju uczniéw zdolnych (GROW):

1. G- grupa (zorganizowanie dla uczniéw zdolnych grupy odniesienia, ktora
stanowi optymalna przestrzen do rozwoju poznawczego, osobowosciowego
i emocjonalno-spotecznego).

2. R-rownowaga (wspieranie w procesie edukacji i wychowania nie tylko
rozwoju poznawczego, ale takze pozostatych sfer kluczowych dla efektywnego
funkcjonowania uczniéw zdolnych w Swiecie: osobowosci, kompetencji
emocjonalno-spotecznych, motywacji, sprawnosci ruchowej, hierarchii
wartosci, Swiatopogladu).

3. O-osiagniecia (informacja dla uczniéow zdolnych uzyskiwana w procesie
budowania obrazu siebie, a wiec samowiedzy i samooceny).

4. W - wsparcie (czynniki Srodowiskowe niezbedne do rozwijania
uzdolnien uczniow):

e zasoby ludzkie - dostep do ekspertéw z danej dziedziny,
wsparcie psychologiczne i doradcze, pomoc ze strony nauczycieli,
rodzicéw, rowiesnikow;

e zasoby materialne - dostep do profesjonalnego sprzetu, specjalistycznego
oprogramowania, instrumentéw muzycznych, dobrze wyposazonych
bibliotek i pracowni przedmiotowych;

e zasoby organizacyjne - realizacja przez szkoty systemowych rozwigzan
w zakresie wspierania zdolnosci, kultura uczenia sie danej szkoty sprzyjajaca
rozwojowi uczniéw zdolnych, klimat szkoty i klasy wzmacniajacy
kreatywnos¢, dostep do organizacji specjalizujgcych sie w udzielaniu
pomocy osobom zdolnym, regionalne programy wsparcia, stypendia''.

3. Uczniowie z niepetnosprawnosci intelektualng

Niepetnosprawnos¢ intelektualna ma charakter globalny. Obnizenie poziomu
intelektualnego wiaze sie z niska efektywnoscia nabywania wiedzy. Zaburzenia
dotycza przede wszystkim czynnosci poznawczych, takich jak spostrzeganie,
wyobraznia, pamie¢, uwaga, myslenie i orientacja spoteczna'.

" Knopik T., Nie marnujmy talentéw! Wspieranie uczniéw zdolnych w praktyce edukacyjnej [dostep:
21.01.2024], s. 292-297.
12 Sekowska Z., (1982), Pedagogika specjalna, Warszawa: Panstwowe Wydawnictwo Naukowe, s. 148.
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Potrzeby uczniow wynikajace z zaburzen rozwoju intelektualnego:

wydtuzenie czasu na czytanie polecen i instrukcji, szczegdlnie podczas
samodzielnej pracy lub sprawdzianow,

powtarzanie udzielanych instrukcji,

wyznaczanie indywidualnych celéw zgodnych z mozliwosciami
psychofizycznymi uczniéw,

ograniczanie instrukcji stownych na rzecz stowno-pokazowych,
oddziatywanie wielozmystowe,

staty nadzor,

stosowanie wzmocnien pozytywnych w formie pochwaty, zachety, nagrody,
motywowanie do dalszych dziatan,

ukazywanie zwigzku miedzy wiedza nabywang podczas zajec a jej praktycznym
wykorzystywaniem w réznych sytuacjach zycia codziennego,

dostep do efektywnych strategii zapamietywania,

dynamizowanie procesu uczenia sie,

permanentna stymulacja spontanicznosci®.

k. Uczniowie z niepetnosprawnoscia ruchows

Dysfunkcje narzadu ruchu mozna podzieli¢ na nastepujace grupy:

uszkodzenia anatomiczne kosci i miesni spowodowane réznego rodzaju

urazami lub amputacjami,

zaburzenia czynnosci motorycznych wywotane schorzeniami neurologicznymi,

takie jak:

- porazenie — petny brak czynnosci ruchowych,

- niedowfad - czesciowy brak czynnosci ruchowych w postaci hemiplegii
(potowiczego porazenia jednej strony ciata), paraplegii (porazenia koriczyn
dolnych) lub teraplegii (porazenia wszystkich koriczyn),

deformacje narzadu ruchu:

- brak elementéw narzadu ruchu,

- dodatkowe elementy narzadu ruchu,

- nieprawidtowo uksztattowane elementy narzadu ruchu®.

Poziom funkcjonowania uczniow z niepetnosprawnoscia ruchowa zalezy
przede wszystkim od:

rodzaju uszkodzenia (tego, czy dotyczy ono osrodkowego, czy obwodowego
uktadu nerwowego),

3 Obuchowska I. (red.), (1999), Dziecko niepetnosprawne w rodzinie, Warszawa: Wydawnictwa Szkolne
i Pedagogiczne, s. 233.

' Kurkus-Rozowska B., (2002), Wptyw rehabilitacji na poprawe wydolnosci fizycznej oséb
niepetnosprawnych ruchowo, ,Bezpieczenistwo Pracy. Nauka i Praktyka’, nr 3, s. 21-25.
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okresu, w ktérym doszto do niepetnosprawnosci (tego, czy jest
to niepetnosprawnos¢ wrodzona, czy nabyta),
stopnia niepetnosprawnosci.

Potrzeby uczniow wynikajace z dysfunkcji uktadu ruchu:

dostosowanie otoczenia w taki sposob, aby uczniowie mogli samodzielnie
sie poruszac,

dostosowanie i zmodyfikowanie pomocy szkolnych tak, by uczniowie mogli
z nich w petni korzystac,

dostosowanie miejsca pracy tak, zeby uczniowie mogli przyja¢ prawidtowa
pozycje siedzaca, zwihaszcza jesli siedzg przez dtuzszy czas,

dostosowanie celow edukacyjno-terapeutycznych tak, by odpowiadaty
indywidualnym potrzebom i mozliwosciom psychofizycznym uczniow,
zapewnienie odpowiedniej rehabilitacji ruchowej,

wieksze niz standardowe wykorzystanie w edukacji sSrodkéw informatycznych,
mozliwos¢ rozwijania zainteresowan i zdobywania doswiadczen,
rozbudzanie checi eksperymentowania w otoczeniu zewnetrznym,
dawanie okazji do wykazywania sie samodzielnoscig,

zwiekszanie (a niekiedy zmiana) motywacji do nauki i terapii,

ksztattowanie umiejetnosci wiasciwej regulacji emocjonalnej,

wzmachnianie samooceny,

zapewnienie dostepu do szerokiej sieci wsparcia spotecznego w szkole,
srodowisku domowym i réwiesniczym'.

5. Uczniowie z chorohami przewlektymi

Choroba przewlekta wedtug definicji Swiatowej Organizacji Zdrowia (WHO) jest
schorzeniem o dtugim czasie trwania i powolnym postepie'. Moze powodowac
zmiany w funkcjonowaniu organizmu, trudnosci w codziennych czynnosciach

i wiekszg meczliwos¢.

Uczniowie z choroba przewlekla maja takie same zainteresowania, marzenia,
plany na przysztos¢ jak ich zdrowi réwiesnicy. Jednakowo rozwijaja sie i reaguja.

Tylko codzienne funkcjonowanie jest dla nich trudniejsze. Wymaga ono duzo wiecej

wysitku, dojrzatosci i odpowiedzialnosci.

> Gastot A, Loska M., (2010), Model pracy z uczniem z niepetnosprawnosciq ruchowg, w tym z afazjq,
[w:] Podniesienie efektywnosci ksztatcenia ucznidw ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi. Materiaty

dla nauczycieli [dostep: 1.09.2024], Warszawa: Ministerstwo Edukacji Narodowej, s. 162.
16 Goralczyk E., (2009), Dziecko przewlekle chore. Psychologiczne aspekty funkcjonowania dziecka

w szkole i przedszkolu. Informacje dla pedagogéw i opiekunéw [dostep: 11.05.2022], Warszawa: Centrum

Metodyczne Pomocy Psychologiczno-Pedagogicznej, s. 7.
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Choroba przewlekta:

pojawia sie w réznym wieku,

jest dtugotrwata, a czesto nieodwracalna i moze towarzyszy¢ uczniom przez
cate zycie,

miewa burzliwy przebieg (stwarza ryzyko nagtego pogorszenia stanu zdrowia
i wymaga statej czujnosci zaréwno samych ucznidw, jak i ich otoczenia),
uzaleznia uczniéw od otoczenia, w tym od rodziny, oséb i instytucji
sprawujacych opieke medyczna (np. lekarzy, pielegniarek), a takze od aparatury
medycznej ratujacej zycie (np. dializatora, cewnika, inhalatora, glukometru),
powoduje cierpienie fizyczne zwigzane z chorobg i inwazyjnym sposobem
leczenia (np. z koniecznoscig operacji, kroplowek, pobierania i przetaczania
krwi, biopsji, dializoterapii),

powoduje cierpienie psychiczne i wiele przykrych przezy¢, takich jak
dtugotrwata roztaka z bliskimi, kolezankami i kolegami z powodu pobytu

w szpitalu, koniecznos$¢ przerwania lub zaprzestania nauki i innych
interesujgcych dziatan,

wprowadza wiele ograniczen i powinnosci, w tym dotyczacych diety, swobody
poruszania sie, mozliwosci wyjazdu, organizacji nauki, zabawy, spedzania
wolnego czasu, kontaktow z rodzing, ze srodowiskiem réwiesniczym i szkota.

Obecnos¢ przy uczniu z choroba przewlektg pracownika niepedagogicznego,
ktéremu uczen bedzie ufat, ktéry bedzie mu towarzyszyt i pomoze w sytuacji
pogorszenia samopoczucia, stanowi fundament rozwoju umiejetnosci
szkolnych ucznia.

Sposoby wsparcia uczniéw z choroba przewlekia:

pomoc w radzeniu sobie z wieloma psychologicznymi i spotecznymi

skutkami choroby,

rozbudzanie pasji i zainteresowan,

stwarzanie sytuacji, w ktorych uczniowie beda mogli wykazywac sie
samodzielnosciag i pomystowoscig oraz osiggac sukcesy,

dbanie o dobry klimat i przyjazne relacje w zréznicowanym zespole klasowym,
zapobieganie konfliktom,

motywowanie do kontaktéw i wspotdziatania z rowiesnikami,

informowanie nauczycieli o stanie zdrowia uczniéw, budowanie w nich
poczucia bezpieczenstwa i sity.
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6. Uczniowie z niepetnosprawnoscia wzroku

Diagnoza niepetnosprawnosci wzroku w aspekcie medycznym moze pojawic sie juz

we wczesnym dziecinstwie. W praktyce szkolnej o dysfunkcjach wzroku decydujg nie

tylko parametry ostrosci widzenia, lecz takze analiza konsekwencji funkcjonalnych

rzutujacych na radzenie sobie z zadaniami edukacyjnymi. Kluczowa role
petnig tu:
e diagnoza nozologiczna oparta na kryterium pola widzenia i ostrosci wzroku,

e charakterystyka widzenia funkcjonalnego wskazujaca na zaburzenia funkgji

wzrokowych i percepcji wzrokowej,

e wystepowanie trudnosci edukacyjnych i konsekwencji funkcjonalnych
zwigzanych z wykorzystywaniem wzroku podczas aktywnosci szkolnych.

Problemy szkolne uczniow z zaburzeniami widzenia dotycza przede wszystkim

trudnosci w czytaniu (wolne tempo, meczliwos$¢, opuszczanie sylab i wersow,

stabe rozumienie tresci) i w pisaniu (mylenie liter o podobnych ksztattach, btedy

ortograficzne, niski poziom graficznej strony pisma, problem z utrzymywaniem
pisma w liniaturze).

Sposoby wsparcia uczniéw z dysfunkcjq wzroku:
e zapewnienie zajec specjalistycznych, takich jak nauka orientacji przestrzennej,
nauka systemu Braille’a, terapia widzenia,

e zapewnienie dodatkowych zaje¢ edukacyjnych, takich jak zajecia

dydaktyczno-wyréwnawcze,

e wsparcie w biezacej pracy szkolnej:

zapoznanie z topografig szkoty,

zapewnienie statego miejsca w klasie z odpowiednim o$wietleniem,
wprowadzenie dodatkowego oswietlenia punktowego,

troska o tad i porzadek w klasie,

wyrazne odczytywanie wszystkiego, co jest zapisane na tablicy,
wyposazenie sali lekcyjnej w duza, czarng lub ciemnozielona, tablice

z biafg kreda,

stosowanie kontrastu,

udostepnianie wszystkich materiatéw, w tym takze sprawdzajacych wiedze,
w wersji optycznej dostosowanej do potrzeb uczniéw (m.in. z odpowiednim
rozmiarem i kolorem czcionki),

stosowanie powiekszonej liniatury lub kratek zeszytu (w miare potrzeb),

a takze kolorowych podkreslen w tekscie w celu utatwienia orientacji

(po wczesniejszym sprawdzeniu, czy taka forma odpowiada uczniom),
podawanie modeli i przedmiotéw do obejrzenia z bliska,
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umozliwienie korzystania z audiobookéw z nagraniami lektur szkolnych

i opracowan, a takze z urzadzen wspomagajacych, takich jak lupa, kolorowe
folie, zaktadka z okienkiem,

podktadanie pod kartke z tekstem arkusza czarnego papieru, aby unikng¢
efektu przeswiecania druku,

organizowanie pomocy kolezenskiej, w tym tutoringu oraz sieci
wsparcia rowiesniczego,
usuwanie barier, w tym doposazenie miejsca nauki w specjalistyczne

oprogramowanie, sprzet i pomoce dydaktyczne, takie jak powiekszalnik,
lupa elektroniczna,

zapewnienie nauczyciela wspotpracujacego (tyflopedagoga) podczas
okreslonych lub wszystkich zaje¢ edukacyjnych,

udzielanie wparcia rodzinie poprzez:

warsztaty dla rodzicow,
konsultacje i porady,
dziatania informacyjno-szkoleniowe?’.

Elementem wsparcia uczniow z dysfunkcja wzroku jest zapewnienie dostepnosci

procesu ksztatcenia. W tym celu szkota ogdélnodostepna stosuje projektowanie

uniwersalne i racjonalne dostosowania, m.in. dostosowania:

otoczenia, metod i form realizacji tresci nauczania,

stosowanych srodkéw dydaktycznych (z uwzglednieniem wsparcia
zapewnianego przez specjalistyczne centrum),

sposobu sprawdzania i oceniania wiadomosci i umiejetnosci uczniéw,
wymagan edukacyjnych,

warunkow i form przeprowadzania egzamindw.

7. Uczniowie z niepetnosprawnoscia stuchu

Uszkodzenie stuchu jest zaburzeniem audiologicznym, ktére moze pojawic sie

na kazdym etapie zycia. Szacuje sie, ze problemy ze stuchem ma okoto

15-20% dzieci i mtodziezy. W literaturze psychologicznej i pedagogicznej

podkresla sie liczne trudnosci edukacyjne uczniéw z wada stuchu, ktére wynikaja
z braku petnej dostepnosci do jezyka narodowego.

7 Otrebski W.iin., (2022), Podrecznik metodyczny. Standardy przebiegu oceny funkcjonalnej oraz
planowania wsparcia edukacyjno-specjalistycznego w przypadku wystepowania nastepujqcych

trudnosci: uszkodzenie stuchu; dysfunkcja wzroku; specyficzne zaburzenia uczenia sie; zaburzenia

rozwoju mowy i jezyka; zaburzenia rozwoju intelektualnego; zaburzenia ze spektrum autyzmu (ASD);

zaburzenia zachowania i emocji [dostep: 20.03.2024], Lublin: Wydawnictwo Katolickiego Uniwersytetu

Lubelskiego, s. 41-45.
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W praktyce szkolnej obserwuje sie duze zréznicowanie wyzej wymienionej

grupy uczniéw zaréwno pod wzgledem stopnia i zakresu uszkodzenia stuchu, jak

i stopnia opanowania mowy oraz styszenia funkcjonalnego z uzyciem dostepnych,
indywidualnie dobranych urzadzen wspomagajacych styszenie.

Funkcjonowanie uczniow z wada stuchu powinno by¢ rozpatrywane nie tylko

w kontekscie zaburzonych funkgcji, lecz takze szeregu innych uwarunkowan
dotyczacych mozliwosci i ograniczen uczestnictwa w aktywnosciach realizowanych
w roznych srodowiskach (domu, szkole, srodowisku lokalnym) oraz zakresu wsparcia
ze strony innych oséb i instytucji.

W przypadku wystepowania trudnosci rozwojowych zwigzanych z uszkodzeniem
stuchu uczniowie w szkole ogélnodostepnej otrzymuja réznorodne wsparcie, ktére
zapewnia im petny dostep do przekazywanych tresci oraz mozliwos¢ aktywnego
udziatu w lekcjach i innych zajeciach szkolnych badz pozaszkolnych.

W zaleznosci od wynikow oceny funkcjonalnej wsparcie jest realizowane
na trzech poziomach:
e wsparcie ucznia funkcjonalnie styszacego,
e wsparcie ucznia stabostyszacego, ktéry komunikuje sie gtéwnie
w jezyku polskim,
e wsparcie ucznia niestyszacego, ktéry komunikuje sie gtéwnie w Polskim Jezyku
Migowym (PJM).

Sposoby wsparcia uczniéw z uszkodzeniami stuchu:

e nauczanie zgodnie z modelem projektowania uniwersalnego,

e biezaca pomoc nauczyciela/ nauczyciela wspomagajacego/ pracownika
niepedagogicznego w czasie lekcji,

e stosowanie fonogestéw (tj. metody komunikacji wspomagajacej odczytywanie
mowy z ust, polegajacej na wykonywaniu przy twarzy okreslonych ruchow
jedna reka, ktore odpowiadajg wypowiadanym gtoskom),

e dostosowanie warunkéw akustycznych pomieszczen, w ktérych odbywaja
sie zajecia (w tym mozliwos$¢ korzystania z funkcjonujacej petli indukcyjnej,
tj. systemu wspomagania stuchu, ktéry przesyta dzwiek bezposrednio
do aparatu stuchowego lub implantu slimakowego uczniéw, eliminujac
przy tym hatas z otoczenia i pogtos),

e prowadzenie dodatkowych zaje¢ korekcyjno-kompensacyjnych
i zaje¢ logopedycznych,

e zapewnienie dostosowan w zakresie kazdego z przedmiotéw szkolnych,

e dostepnos¢ ustugi zapisywania symultanicznego i przygotowywania notatek
z lekcji (tzw. notetaking),
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e dostepnos¢ ustugi ttumaczenia na jezyk migowy, jesli jest to gtéwny sposob
komunikowania sie uczniow®e,

8. Uczniowie z trudno$ciami szkolnymi, w tym z niepowodzeniami edukacyjnymi

Niepowodzenia szkolne odnoszg sie do rozbieznosci miedzy celami edukac;ji
a osiggnieciami szkolnymi'. Doswiadczane przez uczniéw trudnosci prowadza
do osiggniec znaczaco nizszych niz oczekiwane dla ich wieku.

Uwarunkowania trudnosci szkolnych dotycza zaréwno uczniéw, jak i ich
srodowiska. Wptyw na niepowodzenia edukacyjne ma m.in. aktualny stan zdrowia
ucznidéw, ktéry wynika z przebytych choréb, urazéw, zdarzen natury losowej,
trudnosci w zakresie wzroku czy stuchu (takich jak pogorszone: ostros¢ widzenia,
gtosnosc styszenia, pamie¢ wzrokowa i stuchowa).

Istotne znaczenie ma takze sytuacja rodzinna i ekonomiczna uczniow, tj. warunki
domowe do realizacji zadan edukacyjnych, np. liczebnos$¢ rodziny, nadmierne
obcigzenie pracami w srodowisku domowym, opieka nad mtodszym rodzenstwem.

Uczniowie z trudnosciami szkolnymi:

* maja problemy ze zrozumieniem i przyswojeniem materiatu,

e przejawiajq brak zainteresowania przedmiotami lekcyjnymi i tresciami
na nich omawianymi,

e nie wykazuja ciekawosci poznawczej w obszarze omawianych tresci,

e ujawniaja duze deficyty w zakresie koncentracji, podzielnosci
i przerzutnosci uwagi,

e wykazuja duzg biernosc¢ i brak aktywnosci poznawczej.

Potrzeby uczniow wynikajace z niepowodzen szkolnych®:
¢ indywidualne podejscie,
e pomoc W rozwijaniu zainteresowan,
e motywowanie do wysitku i docenianie staran,
e zaszczepianie wiary we wtasne mozliwosci,
e wsparcie w budowaniu poczucia wtasnej wartosci,
e t3czenie nowych zagadnien z wiedza ptynaca z zycia, odwotywanie sie
do doswiadczen innych uczniéw.

'8 Otrebski W.iin., dz. cyt., s. 13-30.

% Okon W., (1996), Nowy stownik pedagogiczny, Warszawa: Paristwowe Wydawnictwo Naukowe, s. 190.
20 potturzycki J., (1985), Lekcja w szkole wspdtczesnej, Warszawa: Wydawnictwa Szkolne i Pedagogiczne,
s. 180-182.
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9. Uczniowie z catoSciowymi zaburzeniami rozwoju (zaburzenia ze spektrum autyzmu)

Zaburzenia ze spektrum autyzmu to niejednorodna grupa zaburzen
neurorozwojowych o réznym stopniu nasilenia, ktéra ma podtoze zaréwno
genetyczne, jak i sSrodowiskowe. Autyzm nalezy do najciezszych zaburzen rozwoju?'.

Catosciowe zaburzenia rozwoju dotycza wielu sfer rozwoju i funkcjonowania
uczniow. W przypadku autyzmu s to:
e zaburzenia interakcji spotecznych,
e zaburzenia porozumiewania sie,
e powtarzanie ograniczonych i stereotypowych wzorcéw zachowan,
zainteresowan i aktywnosci,
e 0por przed zmianami, sktonno$¢ do rutyny i zachowywania rytuatow.

Sposoby wsparcia ucznidow z catosciowymi zaburzeniami rozwoju:

e promowanie pomocy kolezenskiej i zachowan prospotecznych rowiesnikow
poprzez zachete i nagradzanie,

e wspieranie w rozwaznym doborze kolegéw, co moze wptywac na poprawe
umiejetnosci spotecznych uczniéw i osmielac ich w nawigzywaniu przyjazni,

e zachecanie do wifaczania sie w grupowe zajecia, gry i zabawy,

e uczenie stosownych zwrotow inicjujacych i podtrzymujacych rozmowe,

e wspieranie socjalizacji poprzez zachecanie do udziatu w zbiérkach harcerskich,
kotkach zainteresowan itp.,

e w przypadku trudnosci w kontaktach spotecznych omoéwienie z uczniami
problematycznej sytuacji, wskazanie zachowania, ktére bytoby w niej wtasciwe,
a takze podsuniecie rozwigzania i podpowiedzenie, jak w przysztosci unikac
podobnych ktopotdow,

e w sytuacjach wzburzenia odizolowanie uczniéw na konieczny okres i danie im
mozliwosci zrelaksowania sie,

e wycofywanie sie w sytuacjach narastania w uczniach emocji, aby mogli
ochtona¢, wyciszy¢ sie,

e umozliwienie uczniom, ktérzy Zle znosza hatas i nadmiar bodzcow, pobytu
w spokojnym miejscu (np. w bibliotece) lub postuchania muzyki relaksacyjnej,
a w przypadku skrajnej nadwrazliwosci na dzwieki zaproponowanie stoperow,

e uczenie prostych sposobdéw radzenia sobie ze stresem i trudnymi sytuacjami,
np. poprzez stosowanie techniki OOPP (odejdz, oddychaj, pomysl, powiedz),

e sprawdzanie, czy uczniowie nie doswiadczajg agresji ze strony innych oséb,

2 Pisula E., (2005), Mate dziecko z autyzmem, Gdansk: Gdanskie Wydawnictwo Psychologiczne.

21



Modut IV e Poradnik dla pracownikéw niepedagogicznych w zakresie edukacii wigczajgcej

e dbanie, aby w otoczeniu byto jak najmniej bodZzcoéw rozpraszajacych, zaréwno
wzrokowych, jaki i stuchowych (na tawce powinny znajdowac sie tylko
przedmioty aktualnie niezbedne do pracy),

e uzywanie prostego i jednoznacznego jezyka, a takze unikanie ironii, dowcipow,
przenosni i idioméw,

e wykorzystywanie mocnych stron uczniéw (np. zainteresowan), aby wzmocnic
ich motywacje do nauki i poprawi¢ samoocene.

10. Uczniowie z zaburzeniami komunikacji jezykowej

Warunkiem satysfakcjonujacego uczestnictwa ucznidw w komunikacji jezykowej,
procesie dydaktyczno-wychowawczym i zyciu szkolnym jest dysponowanie przez
nich pewnego typu kompetencjami i sprawnosciami.

W procesie komunikacji uczestnicza trzy rodzaje kompetencji:

e kompetencja jezykowa - nieuswiadomiona wiedza na temat zasad budowania
zdan gramatycznie poprawnych,

e kompetencja komunikacyjna - wiedza na temat zasad uzycia jezyka
w grupie spotecznej, ktérag zdobywamy w procesie socjalizacji (przejawia sie
w postaci systemu regut organizujacych jezykowe role spoteczne, regut
organizujacych wypowiedzi przystajace do sytuacji oraz regut organizujacych
wypowiedzi skuteczne),

e kompetencja poznawcza — wiedza na temat zjawisk rzeczywistosci
(powstaje przy udziale jezyka; bez jezyka poznajemy rzeczywistos¢
w sposob namiastkowy)?.

Warunkiem opanowania zarowno kompetencji komunikacyjnej, jak i kompetencji
poznawczej jest wczesniejsze dysponowanie odpowiednim stopniem
kompetencji jezykowej.

Sprawnosci decydujace o procesie nabywania kompetencji ujawniaja sie jako
procesy biologiczne (sprawnosci biologiczne, ktére przyjmuja postac proceséw
percepcyjnych i realizacyjnych) i jako czynnosci umystu (komunikacyjne czynnosci
umystowe, ktore sa sprawnosciami realizacyjnymi).

2 Grabias S., (2000), Mowa i jej zaburzenia, ,Logopedia’, t. 28, s. 30-32.
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Percepcyjne i realizacyjne sprawnosci biologiczne:

e sprawny stuch fizyczny (jego dysfunkcja prowadzi do gtuchoty lub niedostuchu),
wiasciwie funkcjonujacy stuch fonematyczny (dysfunkcja ujawnia sie w alalii,
dyslalii, w tym takze w przypadku wymowy bezdzwiecznej),

e wiasciwie funkcjonujacy stuch muzyczny (dysfunkcja prowadzi do zaburzen
prozodii mowy),
e mobilny mézg i wydolna pamie¢ (niepetnosprawnos¢ intelektualna zawsze,

cho¢ w réznym stopniu, wigze sie z zaburzeniami mowy; mechaniczne
uszkodzenia mézgu prowadzg do afazji),

e wilasciwie funkcjonujace: obwodowy uktad nerwowy, uktad miesniowy i kostny
uktad narzagdu mowy (zaburzenia w funkcjonowaniu tych uktadéw ujawniaja sie
w dyzartrii lub dysglosji)®.

Umystowe sprawnosci realizacyjne:
e sprawnosc systemowa — umiejetnos¢ budowania zdan gramatycznie poprawnych,
e sprawnos¢ komunikacyjna — umiejetnos¢ postugiwania sie jezykiem
w przerdznych sytuacjach zycia spotecznego.

Sprawnosci te mozna traktowac jako sposoby korzystania z wyzej wymienionych
kompetencji (jezykowej, komunikacyjnej i poznawczej), ktore zostaty zbudowane
wczesniej w umysle.

Podzial na kompetencje i realizacje odgrywa kluczowa role w klasyfikacji
zaburzen mowy. S3 takie rodzaje zaburzen (np. zaburzenia mowy przy porazeniach
mozgowych, wadach zgryzu i innych anomaliach w budowie narzadu mowy),

ktére wynikaja tylko z niedostatkdw realizacyjnych przy wtasciwie rozwinietej
kompetencji jezykowej. Osoba dotknieta takim zaburzeniem buduje prawidtowe
programy realizacji wynikajace z jej wiedzy jezykowej, ale niepoprawnie, czyli
niezgodnie z normga spoteczng, te programy realizuje. Sa i takie zaburzenia mowy,
ktére wigza sie z niewyksztatconymi sprawnosciami percepcyjnymi, gdzie procedurg
logopedyczna jest budowanie kompetencji jezykowej, komunikacyjnej i poznawcze;j.
Natomiast usprawnianie realizacyjne staje sie procedura wtérna. Sytuacja taka ma
miejsce chociazby w przypadku gtuchoty, w ktérej kompetencje nie wyksztatcaja sie
w ogole lub wyksztatcajg sie w stopniu niewystarczajagcym do prawidtowej

realizacji wypowiedzi. Dzieje sie tak w zwigzku z niewtasciwie funkcjonujagcym
stuchem fizycznym.

3 Grabias S., Kurkowski M. (red.), (2012), Logopedia. Teoria zaburzers mowy. Podrecznik akademicki,
Lublin: Uniwersytet Marii Curie-Sktodowskiej, s. 52-53.
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Organizacja pomocy logopedycznej w publicznych przedszkolach,
szkotach i placéwkach odbywa sie na zasadach okreslonych w Rozporzgdzeniu
Ministra Edukacji Narodowej z dnia 9 sierpnia 2017 r. w sprawie zasad organizacji

i udzielania pomocy psychologiczno-pedagogicznej w publicznych przedszkolach,
szkotach i placéwkach. Potrzeba objecia uczniow pomoca logopedyczng wynika
w szczegolnosci z deficytéw kompetencji i zaburzen sprawnosci jezykowych.

Pomoc w trakcie nauki szkolnej powinna obejmowac:

e Kontynuowanie pomocy edukacyjnej i postepowania terapeutycznego wobec
uczniow, ktdérzy korzystali z takiej pomocy w wieku przedszkolnym, w tym
systematyczne monitorowanie postepow uczniéw, ewaluacje i modyfikacje
postepowania w zaleznosci od zmieniajacych sie potrzeb indywidualnych.

e Planowanie i realizacje wsparcia edukacyjno-specjalistycznego
i terapeutycznego w zakresie rozwoju mowy i/lub jezyka uczniow, u ktérych
wykryto nieprawidtowosci zarowno w trakcie badan przesiewowych na progu
edukacji szkolnej, jak i w péZniejszym czasie. Udzielane wsparcie powinno
polegac na stworzeniu — lub udoskonaleniu - warunkéw do polisensorycznej
stymulacji rozwoju mowy i jezyka.

e State monitorowanie stanu mowy uczniéw w szkole (w tym wspotpraca
wychowawcy z rodzicami) w celu udzielenia pomocy edukacyjnej i podjecia
postepowania terapeutycznego wobec uczniéw, u ktérych zaburzenia mowy
zostaty zauwazone po6zniej lub nabyte z przyczyn endo- lub egzogennych,
np. wskutek wypadku, leczenia farmakologicznego, leczenia chirurgicznego,
przezy¢ emocjonalnych®.

11. Uczniowie zaniedbani Srodowiskowo, majacy trudnosci adaptacyjne zwigzane
z roznicami kulturowymi lub z wezesniejszym ksztatceniem w innych
systemach edukacji (m.in. dzieci rodzicow migrujacych)

Trudnosci, z ktérymi najczesciej borykaja sie uczniowie cudzoziemscy, to przede
wszystkim bariera jezykowa, czyli brak znajomosci jezyka obowigzujacego w kraju,
do ktdrego trafili jako cudzoziemcy. Uczniowie, ktérzy ksztatcili sie wczesniej

w innych systemach edukacji, przejawiajg duze trudnosci w zakresie rozumienia
sytuacji kulturowych, co wynika z nieznajomosci historii i kultury danego kraju.
Nieznajomos¢ sytuacji spotecznych, a w konsekwencji nieumiejetnos¢ nawigzywania
wiasciwych relacji, czesto skutkuje brakiem zaufania zaréwno do spotecznosci
lokalnej, jak i instytucji.

2 Otrebski W.iin., dz. cyt,, s. 66.
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Uczniowie bedacy dzie¢mi rodzicow migrujacych to osoby, ktore*:

e nie posiadajg obywatelstwa kraju, w ktérym aktualnie przebywaija,

e na skutek uzasadnionej obawy przed przesladowaniem (z powodu religii,
narodowosci, wojny) przebywaja na state lub czasowo poza granicami panstwa,
ktérego sa obywatelami,

e urodzity sie w innym kraju niz ich rodzice lub/i dziadkowie,

e wyemigrowaty wraz z rodzicami/opiekunami albo urodzity sie juz
w kraju imigracji,

e 53 dwukulturowe, czyli ich rodzice przynaleza do dwéch réznych
kultur i narodéw.

Sytuacja zwigzana z agresjg Rosji na Ukraine spowodowata, ze uczniowie ukrainscy
korzystajg w Polsce z nauki i opieki we wszystkich typach publicznych przedszkoli,
szkot i placdwek na warunkach dotyczacych obywateli polskich.

Gtoéwnymi problemami, ktore pojawialy sie w pracy z uczniami z Ukrainy, sg brak
znajomosci jezyka polskiego oraz niska motywacja matych uchodzcéw do nauki.
Wynika ona z poczucia tymczasowosci nauki w polskich szkotach i czesto
jednoczesnego kontynuowania edukacji w szkole ukrainskiej w formie zdalnej.

Do zwiekszenia poziomu integracji uczniow uchodzcow przyczyniaja sie:

e zajecia dodatkowe z jezyka polskiego,

e zajecia wyréwnawcze,

e klasy zerowe/ kursy przygotowawcze,

e wsparcie w pokonywaniu barier jezykowych,

e zaspokojenie potrzeb rodzicow matych uchodzcéw w zakresie
utrzymywania relacji z nauczycielami i innymi rodzicami w klasie dziecka
(potrzeba przynaleznosci)®.

2> Januszewska A., Markowska-Manista U., (2017), Dziecko ,inne” kulturowo w Polsce. Z badan nad
edukacjg szkolng [dostep: 1.09.2024], Warszawa: Wydawnictwo Akademii Pedagogiki Specjalnej,

s. 14-15.

% Tedziagolska M. iin., (2022), Szkota zréznicowana kulturowo. Wyzwania i potrzeby zwigzane

z naptywem uczniéw z Ukrainy. Raport z badania jakosciowego wykonanego na zlecenie Centrum Edukacji
Obywatelskiej [dostep: 1.09.2024], Centrum Edukacji Obywatelskiej/ Badania i dziatania.
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V. Praca w grupie zrdZnicowanej — wsparcie i wspdtpraca

Praca w grupie/klasie zroznicowanej opiera sie na nastepujacych zatozeniach:

Nauczyciele dbajg o zapewnienie wsparcia wysokiej jakosci kazdemu
wychowankowi, z uwzglednieniem jego indywidualnych mozliwosci i potrzeb.
W toku realizacji zaje¢ oraz podstawy programowej nauczyciele koncentruja sie
na potrzebach rozwojowych i edukacyjnych wychowankéw.

Monitorowanie dostepnosci srodowiska przedszkolnego/szkolnego

stuzy wykrywaniu ewentualnych barier, ktore utrudniaja rozwoj

potencjatu wychowankow.

Wyniki oceny funkcjonalnej stanowig podstawe rozwigzan organizacyjnych
dotyczacych wiaczenia kazdego wychowanka do grupy/klasy podczas

biezacej pracy.

Nauczyciele dbaja o elastyczne metody dydaktyczne i metody oceniania.

Za pomoca roznych srodkéw docieraja z tymi samymi tre$ciami

do wszystkich wychowankéw.

Wszyscy uczacy sie czuja sie czescia spotecznosci placéwki. Maja poczucie, ze sa
W niej bezpieczni i chciani.

Placowka wykorzystuje wszelkie mozliwosci, by zwiekszac¢ zakres
samodzielnosci i wyrbwnywac szanse kazdego wychowanka (w tym korzysta

z technologii asystujacych).

W edukacji wtaczajacej rekomendowany jest model wspotpracy miedzy wszystkimi
podmiotami zaangazowanymi w proces ksztalcenia i wychowania dzieci/
uczniow. Obejmuje on wymiane informacji, integrowanie dziatarn pomocowych

i wzajemne uczenie sie. Zarébwno pracownicy pedagogiczni, jak i niepedagogiczni
powinni by¢ swiadomi potrzeb grupy zréznicowane;.
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