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I. METRYCZKA PROGRAMU

Nauczany przedmiot: jezyk francuski

Etap edukacyjny: Il etap edukacyjny, klasy VII-VIII szkoty podstawowe;j

Wariant podstawy programowej: I1.2, jezyk obcy nauczany jako drugi, od poczatku
w klasie VII, realizowany w wymiarze dwdch godzin tygodniowo, w sumie 120 godzin
przez dwa lata

Adresaci programu: nauczyciele jezyka francuskiego w klasach VIIi VIII szkot
podstawowych, dyrektorzy sprawujgcy nadzoér pedagogiczny, rodzice zainteresowani
przebiegiem ksztatcenia swoich dzieci

Podstawa prawna: Rozporzadzenie Ministra Edukacji Narodowej z dnia 14 lutego
2017 r. w sprawie podstawy programowej wychowania przedszkolnego... (Dz. U.

z 2017 r. poz. 356 z pdzn. zm.)

Poziom biegtosci jezykowej: nawigzanie do poziomu ESOKJ: Al

Il. ZALOZENIA PROGRAMU

Podstawe naukowag programu stanowi koncepcja konstruktywistyczna, w ktérej

rola nauczyciela polega ,,na umiejetnym sterowaniu procesem uczenia sie

i na tworzeniu odpowiednich warunkdéw do autonomicznego rozwoju jezykowego
kazdego z uczacych sie” (Lewicka, 2007: 32). Program czerpie réwniez z podejscia
pragmatycznego i progresywistycznego (J. Dewey, O. Decroly i C. Freinet) nauczania
jezyka obcego oraz idei nauczania problemowego i aktywizujgcego przy zastosowaniu
innowacyjnych metod i technik, w tym zwtaszcza metody projektow (W. Kilpatrick).
Ze wzgledu na cechy charakterystyczne pokolenia uczniéw, ktérzy od najmtodszych
lat korzystajg z nowych technologii jako podstawowego zrddta informacji, autorzy
programu proponujg mozliwie najszersze wykorzystanie nowatorskich instrumentow
i przestrzeni nauczania, takich jak: e-learning, m-learning, edukacja hybrydowa,
planowe powtarzanie wspomagane komputerowo, BYOD, edurozrywka, grywalizacja,
edukacja otwarta (Brzyszcz, 2017: 34-35; Frania, 2017: passim).

Dokonany wybdr metod, technik i tresci nauczania ma na celu efektywng akwizycje
jezyka francuskiego i rownomierne ksztattowanie wszystkich pozostatych kompetencji
kluczowych.

Wsrod funkcji gier znajdujg sie miedzy innymi: utatwianie przyswajania wiedzy (w tym
o krajach obcojezycznych) oraz nabywania sprawnosci jezykowych, tworzenie okazji
do swobodnego, ale zgodnego z regutami mowienia, ¢wiczenie stawiania pytan,
ktére wptywa na rozwdéj umiejetnosci komunikacyjnych oraz sktania do afektywnego
nauczania i uczenia sie.

Wyrdznia sie ,gry z jezykiem” (na przyktad Bingo, Lotto, Domino, Memory, zagadki),
ktore stosowane sg do ¢wiczenia ortografii, stownictwa i sktadni oraz ,,gry przez



jezyk” (na przyktad zgadywanki, quizy, wywiady, dyskusje, symulacje i gry planszowe),
stuzace przede wszystkim do rozwoju kompetencji interakcyjnej (spotecznej)

i czterech sprawnosci jezykowych, tj. rozumienie tekstu pisanego i stuchanego,
tworzenie wypowiedzi ustnej i pisemnej (Niemiec-Knas, 2011: 70). ,Gry dajg
uczestnikom poczucie bezpieczeristwa, ksztattujg swobode wypowiedzi, postawe
otwartosci, szacunku i akceptacji innych” (Karolczuk i Smigiel, 2018: 70). Zajecia,
podczas ktérych uczniowie majg okazje do uczestnictwa w grach, sg dla nich mniej
stresujgce i meczace.

Rozwdj kompetencji w zakresie przedsiebiorczosci, kompetencji spotecznych

i kompetencji obywatelskich, a takze inicjatywnosci umozliwiajg prace projektowe.
Waznym aspektem dziatania projektowego jest sSwiadome uczenie sie, ktére mozna
realizowac za pomocg Language Awareness, czyli przy zatozeniu, ze swiadomosé
jezykowa stanowi istotny czynnik w rozwoju kompetencji jezykowej, a rozwaoj
zdolnosci analitycznych wptywa na jakos¢ przyswajania jezyka obcego. Dodatkowo
kompetencje metajezykowe sprzyjajg interakcjom interkulturowym, a refleksja

nad jezykiem podczas zajec z jezyka obcego tworzy zwigzki miedzyprzedmiotowe
(Niemiec-Knas, 2011: 67).

Niezbednym elementem nauki jezyka obcego jest uwzglednianie réznorakich
aspektéw kulturowych danego regionu jezykowego. W ksztatceniu kompetencji
kluczowej w zakresie swiadomosci i ekspresji kulturowej pomocne jest zderzanie
frankofonskiego dziedzictwa kulturowego z polskim.

Ksztatcenie kompetencji interkulturowej sktada sie ze zdobywania wiedzy
socjokulturowej (style zachowania, normy, wartos$ci), umiejetnosci dostrzegania
podobienstw i réznic miedzy kulturg rodzimg a spoteczenstwa nauczanego

jezyka obcego, rozpoznawania stereotypdw oraz analizy zjawisk kulturowych,
powstrzymania sie od wartosciowania i radzenia sobie w sytuacjach nieporozumien
miedzykulturowych (Aleksandrowicz-Pedich i Komorowska za: Bandura, 2009: 181).
Uczniowie szkoty podstawowej ,wykazujg duzg ciekawos¢ i motywacje, majg mniej
uprzedzen i coraz wiecej mozliwosci kontaktow w jezyku obcym, chocby przez
Internet” (Ellis za: Bandura, 2009: 183).

Do ksztattowania kompetencji w zakresie Swiadomosci i ekspresji kulturalnej mozna
wykorzysta¢ miedzynarodowg spotecznosc szkolng eTwinning lub GlobalGateway,
ktora umozliwia kontakt z przedstawicielami innej kultury bez koniecznosci
podrézowania. Korzyscig z udziatu w takim projekcie jest stworzenie warunkow

do autentycznej komunikacji miedzy uczniami. Majg oni szanse dostrzec potrzebe
nauki gramatyki, zdecydowanie utatwiajgcej zrozumienie partnera, oraz wptyw jezyka
ojczystego na interakcje (Gajek, 2009: 216).

Program zaktada takze wykorzystanie projektéw miedzyprzedmiotowych ze wzgledu
naich przydatnos$é w rozwijaniu umiejetnosci poszukiwania i przetwarzania
informacji oraz wykorzystywania tych zdolnosci w krytyczny sposéb (kompetencje
w zakresie rozumienia i tworzenia informacji), a takze ich role motywujgcg do nauki




pozostatych przedmiotdow i rozwoju kompetencji ogélnych. ,Postulat integracji
miedzyprzedmiotowej moze by¢ z powodzeniem realizowany przez wykorzystanie
tresci kulturowych do ilustracji jezykowych zjawisk gramatycznych i leksykalnych”
(Bandura, 2009: 180).

Holistyczne podejscie do nauczania jezyka oznacza rownomierny rozwoéj wszystkich
kompetencji opisanych w ogdlnych celach ksztatcenia: znajomosci Srodkéw
jezykowych, rozumienia, tworzenia i przetwarzania wypowiedzi oraz reagowania
na nie. W programie zaktada sie, aby kompetencje te ksztatcone byty zawsze

w kontekscie swojego celu komunikacyjnego (podejscie komunikacyjne do nauki
jezyka). Lekcje jezyka powinny zawiera¢ dopasowane do poziomu i zainteresowan
uczniéw symulacje potencjalnych sytuacji komunikacyjnych.

Teorie konstruktywistyczne przyjmujg, ze interakcja i komunikacja w szczegdlny
sposob sprzyjajg uczeniu sie (Lewicka, 2007: 49). Polifunkcjonalne zadania
interakcyjne umozliwiajg uczacym sie kreatywne dziatanie. Cwiczenia jezykowe
przeprowadzane w formie symulacji rzeczywistosci pozytywnie wptywajg na rozwaj
sprawnosci recepcji i produkcji tekstow (Lewicka, 2007: 89). Rodzimi uzytkownicy
jezyka uczg sie go polisensorycznie, w zwigzku z tym, tworzgc warunki zblizone

do autentycznej sytuacji komunikacyjnej, nalezy stosowac takze elementy
pozajezykowe i parajezykowe, ktore poczatkujgcym uczniom utatwiajg zrozumienie
i porozumienie — ,0émielajg go i zachecajg do mowienia i zwiekszajg szanse

na szybkie i prawidtowe zinternalizowanie systemu regut zachowan innej wspolnoty
kulturowej” (Lewicka, 2007: 107-108).

Optymalizacja procesu akwizycji jezyka francuskiego wymaga dostosowania zadan
do mozliwosci wszystkich uczniow, a wiec rowniez tych ze specjalnymi potrzebami
edukacyjnymi. Niezbedne jest wobec tego stosowanie ¢wiczen o zréznicowanym
poziomie trudnosci, aby mobilizowad i przygotowywaé mtodziez do podejmowania
nowych wyzwan, uwzgledniajgc jednoczesnie indywidualne cechy, potrzeby

i preferencje uczenia sie. ,Nalezy da¢ uczgcym sie szanse tworczego dziatania

i przygotowywac ich do samodzielnego nabywania wiedzy i umiejetnosci zgodnie

z podejsciem konstruktywistycznym i nauczaniem dywergencyjnym, tj. na rézne
sposoby i odpowiednio do ich mozliwosci” (Lewicka, 2007: 37).

W zakresie pracy z uczniami ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi program
zakfada, zgodnie z wytycznymi MEN, korzystanie z odpowiednich form pomocy
psychologiczno-pedagogicznej: dla ucznidw — prowadzenie zajeé dydaktyczno-
wyrownawczych lub specjalistycznych, a dla nauczycieli — warsztaty i porady
specjalistow.

Uczniowie ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi mogg wymagac przystosowania
wymagan edukacyjnych, organizacji i tresci ksztatcenia oraz metod pracy
(indywidualne nauczanie, indywidualny program/tok nauki itp.), a takze dopasowania
okresu ksztatcenia przez przedtuzanie etapdw edukacyjnych lub ich skracanie.
Nauczyciel ma réwniez obowigzek przygotowad uczniow ze specjalnymi potrzebami



edukacyjnymi do egzamindéw zewnetrznych dostosowanych do tej grupy mtodziezy
(Ministerstwo Edukacji Narodowej, 2018).
Niniejszy program odnosi sie do nauczania drugiego jezyka obcego, czyli zaktada,
ze uczniowie posiadajg juz pewne doswiadczenia w technikach uczenia sie.
Dzieki temu akwizycja jezyka francuskiego powinna by¢ tatwiejsza, a zarazem
wymaga od nauczycieli, aby rozwijali kompetencje w zakresie wielojezycznosci. Jej
formowanie opiera sie na uswiadamianiu mtodziezy potrzeby refleksji nad posiadang
przez nich wiedzg jezykowg i ich umiejetnosciami uczenia sie jezyka obcego.
Poszukiwanie transparentnosci jezykéw jest ,niezwykle istotne zwtaszcza w pracy
nad podsystemami jezyka (gramatyka i stownictwo) oraz w rozwijaniu sprawnosci
jezykowych, przede wszystkim receptywnych (stuchanie i czytanie ze zrozumieniem)”
(Kucharczyk i Szymankiewicz, 2015: 255). ,0dwotywanie sie do wiedzy uczacych
sie bedzie takze sprzyja¢ uswiadamianiu i poszerzaniu wiedzy pragmatyczno-
dyskursywnej” (Myczko, 2016: 20). Ksztatcenie samodzielnosci uczniow w doborze
optymalnych metod i technik uczenia sie przygotowuje ich do wyksztatcenia potrzeby
ksztatcenia ustawicznego, tj. uczenia sie przez cate zycie.
Program zaktada powracanie do tych samych grup tematycznych, w celu powtdrzenia
i rozszerzenia zakresu stownictwa, oraz struktur gramatycznych- wprowadzanie
materiatu wedtug zasady spirali i w systemie aproksymacyjnym. Uktad tresci
dotyczy coraz szerszych i trudniejszych modutow tego samego materiatu, a kazdy
modut stanowi punkt odniesienia dla nastepnego. Korzystajgc z metody naturalnej,
nauczyciel sukcesywnie wprowadza zasade stosowania jezyka francuskiego jako
jezyka komunikacji podczas lekcji miedzy nauczycielem i uczniami (np. za pomoca
techniki sandwich form), poczatkowo w schematycznych sytuacjach lekcyjnych, takich
jak sprawdzanie listy czy przekazywanie prostych polecen.
Wykorzystanie nowych technologii w nauce jezykéw obcych znaczgco uatrakcyjnia
srodki dydaktyczne, utatwia indywidualizacje nauczania, ¢wiczy samodzielnosc
uczniow oraz przygotowuje mtodziez do zycia w spoteczenstwie informacyjnym
i szybko zmieniajacej sie rzeczywistosci. Wprowadzenie aplikacji mobilnych na lekcje
jezyka wskazuje, ze kontakt z jezykiem obcym moze byc¢ takze forma spedzania czasu
wolnego.
Przyktadowe technologie informacyjno-komunikacyjne, ktdre mogg wspomaoc proces
nauczania i uczenia sie jezykow obcych:
m edytory tekstu: Dokumenty Google, edytor tekstu z pakietéw OpenOffice lub
LibreOffice;
m oprogramowanie porzgdkujgce pomysty: FreeMind (darmowy program
do tworzenia map mysli), Inspiration;
® narzedzia wspomagajgce zbieranie, analize i wizualizacje danych: SurveyMonkey,
LimeSurvey, arkusz kalkulacyjny z pakietéw OpenOffice lub LibreOffice, platformy
e-learningowe, Quizizz, Google Forms;




m oprogramowanie do komunikacji i wspétpracy: Skype, Messenger, Twitter,
Instagram, Slack;

m tworzenie multimediow (uczacy sie jako tworca): Prezi, GIMP, Inkscape;

m interaktywne aplikacje edukacyjne: LearningApps, Zondle, Educaplay, Tinycards;

m bazy danych i zasoby internetowe: Wikipedia, stowniki internetowe (Pitler,
Hubbell, Kuhn, 2015: 17-18).

Zachowanie skutecznosci nauczania wymaga permanentnej ewaluacji, zarowno

formalnej, jak i nieformalnej diagnozy przyrostu wiedzy i umiejetnosci. Na tym etapie

edukacyjnym mozliwe staje sie wprowadzanie podstaw samooceny ucznia oraz

przygotowywanie go do samodzielnej organizacji procesu uczenia sie i poznawania

roznorodnych zrodet wiedzy. Niezwykle waznym elementem jest takze ocenianie

ksztattujgce. Niemniej istotna jest takze ciggta ewaluacja programu- uzyskiwanie

informacji zwrotnych od uczniéw i odpowiednie dostosowywanie metod i tresci

nauczania.

Rolg nauczyciela jezyka obcego jest rowniez wychowywanie ucznidéw, co powinni

czynié, ,,porownujgc socjolingwistyczne reguty uzycia jezyka obcego i rodzimego,

takie jak formy grzecznosciowe, dobdr stéw w zaleznosci od rozmdwecy itp.” (Bandura,

2009: 180).

I1l. ORGANIZACJA WARUNKOW | SPOSOB REALIZACJI
KSZTALCENIA

Zgodnie z wytycznymi w nowej podstawie programowej w odniesieniu
do warunkéw i sposobdw jej realizacji zaleca sie, aby zajecia z jezyka obcego
nowozytnego odbywaty sie w odpowiednio wyposazonej sali, umozliwiajace;j
przeprowadzanie ¢wiczen jezykowych w parach i grupach, a takze z dostepem
do stownikéw, pomocy wizualnych, odtwarzacza ptyt CD/plikéw dzwiekowych,
komputera ze statym tgczem internetowym. Nauczyciel powinien mie¢ dostep
do autentycznych materiatéw zrédtowych, takich jak zdjecia, filmy, nagrania audio,
teksty, zasoby internetowe, ksigzki, np. uproszczone lektury. Ponadto powinien
mie¢ mozliwo$¢ wykorzystania narzedzi zwigzanych z technologiami informacyjno-
komunikacyjnymi, czego przyktadem sg tablice interaktywne z oprogramowaniem czy
urzgdzenia mobilne (Portal Oswiatowy, 2017).
Klasa lekcyjna powinna stanowi¢ bezpieczne miejsce dla uczniow, gdzie mogg poczué
sie swobodnie. Autorzy programu proponujg potkolisty uktad tawek, aby zmniejszy¢
dystans miedzy nauczycielem a uczniami, zwiekszy¢ kontrole pedagogiczng nad
przebiegiem wykonywanych zadan i czestotliwos¢ interakcji (Swat-Pawlicka 2018).
Potkolisty uktad tawek zalecany jest takze do pracy z uczniami ze specjalnymi
potrzebami edukacyjnymi, zwtaszcza z uczniami z wadg stuchu: siedzenie tytem



do okna lub z dala od niego pozwala unikng¢ odbi¢ fali dzwiekowej od szyby
i zaktécen w odbiorze dzwiekdéw (Olechowska, 2016: 107).
Coraz czesciej zrodtem poszukiwanych informacji przez ucznidw jest Internet.
Umozliwia on rowniez szybszy kontakt miedzy nauczycielem a uczniami. W zwigzku
z tym naturalne staje sie wtgczanie przestrzeni wirtualnych (portale spotecznosciowe,
aplikacje do nauki jezykdw obcych itp.) do procesu akwizycji jezyka obcego. Powinny
by¢ one miejscem przyjaznym i egalitarnym. Ich zastosowanie moze by¢ przydatne
przy ksztattowaniu umiejetnosci pracy w warunkach szumu informacyjnego-
kompetencje w zakresie rozumienia i tworzenia informacji, a takze przy rozwijaniu
postawy tolerancji, wprowadzaniu w sztuke dyskusji w cyfrowym Swiecie
(komentarze, posty, lajki, emotikony), uwrazliwianiu na negatywne zjawiska (np.
tzw. hejtu) oraz uswiadamianiu ponoszenia odpowiedzialnosci za wyrazane opinie
i komentarze (kompetencje cyfrowe oraz kompetencje osobiste i spoteczne).
Amerykanskie badania przeprowadzone w Oregon State University
(VanWinkle, David, Skubinna, Larwood, 2005: passim) wskazaty na zaleznos¢
zdolnosci zapamietywania od metod i form pracy. Aktywna praca wtasna stanowi
najefektywniejszg forme, stgd w programie zaproponowano wprowadzanie
elementéw odwrdconej klasy (flipped classroom). W tej metodzie uczen zapoznaje
sie z nowa partig materiatu dydaktycznego w domu, np. w postaci filmu, animacji lub
podcastu, aby w czasie zaje¢ w klasie ¢wiczy¢ stosowanie zdobytej wiedzy (Frania,
2017).
Dostosowanie wymagan edukacyjnych do potrzeb i mozliwosci ucznia oznacza
koniecznos$¢ przystosowania otoczenia, miedzy innymi sprzetu, wyposazenia sali,
oswietlenia czy rozktadu zaje¢, jak i srodkéw dydaktycznych (dobdr odpowiednich
metod, form i organizacji pracy z uczniem na lekcjach, stosowanie odpowiednich
form sprawdzania i kryteriéw oceniania) (ORE, b.d.).
Uczniowie z zespotem Aspergera powinni mie¢ wyjgtkowo starannie przygotowane
srodowisko pracy o przewidywalnej, regularnej strukturze, wyposazone w pomoce
wizualne oraz siedzie¢ w poblizu nauczyciela lub przy wydzielonym miejscu
odpoczynku, jesli takie zostato przewidziane (Ruta i Kaminska, 2011: 200).
IV. Specjalne potrzeby edukacyjne
Uczniowie ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi to osoby, ktére z powodu
czynnikdw biologicznych i spotecznych (rézne utrudnienia, zaktdcenia i zaburzenia
rozwoju) napotykajg pewne trudnosci w uczeniu sie, definiowanym jako ,integralny
rozwdj biologiczny, psychiczny, spoteczny i moralno-duchowy” (Krakowiak, 2017: 5).
Do tej grupy zaliczane sg takze dzieci i mtodziez o wybitnych zdolnosciach. Kolejng
podgrupg ucznidw o SPE sg osoby obcego pochodzenia, ktére sg wychowywane
w innej kulturze i innym jezyku niz nauczany w szkole jezyk ogdlnopolski (tamze).
Uczniowie ci potrzebujg zindywidualizowanego podejscia pedagogicznego.
Uczniowie ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi dla zréwnowazonego rozwoju
potrzebujg wsparcia grupy rowiesniczej — bardzo wazna jest ich integracja z klasg




oraz zachecanie do aktywnego udziatu w zyciu spotecznym klasy — sprzyja temu
promowana w niniejszym programie zespotowa metoda projektéw.

Podczas prowadzenia zajec nauczyciel w sposdb szczegdlny winien zwracac¢ uwage
na mocne i stabe strony uczniéw ze SPE i respektowac ograniczenia wynikajgce

z niepetnosprawnosci. Nalezy odnalez¢ atuty kazdego dziecka i na nich budowac jego
poczucie wartosci i pewnosc¢ siebie.

Takze sposéb porozumienia sie z uczniami ze SPE wymaga dodatkowej uwagi. Nalezy
mowic¢ z odpowiednim natezeniem gtosu (ewentualne warsztaty dla nauczycieli

z emisji gtosu), w odpowiedni, uproszczony sposéb formutowac polecenia i pytania,
wizualnymi.

W przypadku dziecka niewidomego mozna dodatkowo stang¢ blisko niego, dotkngc
go dfonig, aby wiedziato, ze jest stuchane lub ze to wtasnie do niego kierowane jest
pytanie. W przypadku niektérych uczniow z zespotem Aspergera czy z autyzmem
dotyk z kolei nie jest zalecany.

Uczniom ze SPE zaleca sie wydtuzac czas pracy (podczas odpowiedzi ustnej, pracy
klasowej czy zaje¢ manualnych) oraz mozliwie czesto zmieniac¢ formy aktywnosci

na lekcji (stosowac naprzemiennie metody podajgce i aktywizujgce). Mozna réwniez
dzieli¢ materiat na mniejsze partie i zwieksza¢ czestos¢ powtdrzen mniejszych
catostek. Nalezy w celu aktywizacji uczniow pobudzac¢ wszystkie zmysty, choc trzeba
tez zwroci¢ uwage na osoby z ADHD, dla ktérych zbyt wiele bodzcow moze byc
rozpraszajace.

Obligatoryjnie nalezy dostosowywacé wymagania i srodki dydaktyczne do poziomu
rozwoju ucznia i jego specjalnych potrzeb, na przyktad dla uczniéw niestyszgcych
nalezy wigczy¢ napisy do filmu (Mysiak, b.d.: 1; Rafat-tuniewska, b.d.: 13;
Ministerstwo Edukacji Narodowej, 2010: 10-11).

Jednym z czesciej spotykanych obecnie zaburzen jest dysleksja, definiowana jako
»,Zaburzenie manifestujgce sie trudnosciami w nauce czytania, mimo stosowania
obowigzujgcych metod nauczania, normalnej inteligencji i sprzyjajgcych warunkow
spoteczno-kulturowych. Jest spowodowana zaburzeniami podstawowych funkgji
poznawczych” (Bogdanowicz, 1994: 32).

Realizacja postulatu edukacji wtgczajacej jest uzasadniana miedzy innymi tym,

ze ,oprocz funkcji czysto poznawczych, lekcje jezykdw obcych petnig w zyciu

0sob niepetnosprawnych takze funkcje terapeutyczne, kompensujgc deprywacje
spoteczng i informacyjng” (Domagata-Zysk, 2009: 232). Wyrdznia sie wiele typow
niepetnosprawnosci, ktére zalezg od samego zaburzenia, stopnia utraty sprawnosci,
czasu powstania i zaburzen sprzezonych.

Przyktadowo niepetnosprawnos¢ umystowa to zaburzenie charakteryzujgce sie
znacznymi ograniczeniami w zakresie funkcjonowanie intelektualnego i zachowan
adaptacyjnych, ktore wyrazajg sie w umiejetnosciach tworzenia pojec oraz
kompetencjach spotecznych i praktycznych. Korzystng formg pracy z uczniami z takg



niepetnosprawnoscig jest nauczanie pragmatyczne- tresci przekazywane podczas
zaje¢ powinny byc¢ Scisle zwigzane z zyciem codziennym uczniéw (zakupy, rozmowa

u lekarza, zamawianie takséwki, nauka tekstu piosenki) i przedstawiane w obrazowy
sposob (elementy dramy). Wazny jest réwniez podziat lekcji na krétsze fragmenty,

a takze formutowanie polecen w prosty sposéb (Domagata-Zysk, 2009: 239-241).
Zespot Aspergera dotyczy 0sob, ktdre posiadajg uposledzone funkcje spoteczne

i emocjonalne — zaburzone sg: komunikacja i/lub socjalizacja (Ruta i Kaminska, 2011:
197).

“Oproécz funkcji czysto poznawczych, lekcje jezykdw obcych petnig w zyciu 0sob
niepetnosprawnych takze funkcje terapeutyczne, kompensujgc deprywacje spoteczng
i informacyjng” (Domagata-Zysk, 2009: 232). Typ niepetnosprawnosci zalezy od
zaburzenia, stopnia utraty sprawnosci, czasu powstania i zaburzen sprzezonych.
JTechnika cyfrowa pozwala na korzystanie z urzadzen, ktére utatwiajg integracje
0s0b o specjalnych potrzebach edukacyjnych, np. linijka i drukarka brajlowska oraz
oprogramowanie zmieniajgce tekst na mowe oséb niewidomych lub mowe na tekst
0s6b niestyszgcych” (Gajek, 2009: 212).

Dla ucznidw z uszkodzeniami wzroku zaleca sie nauczanie problemowe- pobudzajgce
aktywnos¢ poznawczg, motywujgce do aktywnego dziatania i samodzielnego
wyciggania wnioskow. Wazne jest takze zapewnienie odpowiednich materiatow, aby
uczniowie mogli z nich korzystac¢ bez problemow i barier — szczegdlnie uzyteczne sa
w tym przypadku narzedzia technologii informacyjno-komunikacyjnej (Domagata-
Zysk, 233-234). Opanowanie przez osoby z uszkodzeniami wzroku jezyka obcego

za pomocg nowych technologii utatwia im pdzniejsze odnalezienie sie na rynku pracy.
Uczniowie z uszkodzeniami stuchu najlepsze wyniki osiggaja przy zastosowaniu
dodatkowych zaje¢ indywidualnych (tutoring) oraz systemu przygotowywanych
regularnie przez nauczyciela notatek z lekcji oraz dzieki pomocy nauczyciela
wspierajgcego, ktory jest ttumaczem jezyka migowego, transliteratorem lub
ttumaczem. Wsrdd zalecanych dla tej grupy uczniow technik pracy znajdujg sie
przede wszystkim te, ktére opierajg sie na materiatach wizualnych, takich jak
kolorowe ilustracje i schematy, transkrypcje itd. oraz utatwiajgcych zapamietywanie,
na przyktad podawanie synoniméw i antonimow, przyktadowe uzycie w kontekscie,
¢wiczenia zawierajgce grafike, notatki przestrzenne z ilustracjami (Domagata-Zysk,
237-238).

Ucznidw z niedostuchem lub stabostyszgcych oraz stabowidzgcych zaleca sie posadzié¢
w poblizu nauczyciela i naprzeciwko tablicy. Polecenia powinny by¢ wypowiadane
wolno, nalezy wzbogacac je i prezentowac rowniez w formie graficznej; dobrze

jest, aby materiatow dydaktycznych mozna byto dotkng¢. Ucznidw ze specjalnymi
potrzebami edukacyjnymi nalezy kazdorazowo wczesniej poinformowac o wszystkich
sprawdzianach wiadomosci i przekazywac bardzo scistg informacje na temat partii
sprawdzanego materiatu, Testy dla osdb z wadg wzroku powinny by¢ dostosowane
(kontrastowe linie, duzy rozmiar fontu) (Mysiak, b.d.: 3-7).




Przy nauczaniu ucznia z uposledzeniem umystowym nalezy przede wszystkim
okazywac mu zainteresowanie i pozwalaé na swobodng ekspresje uczu¢, opieraé
nauke na prostych czynnosciach, stosowac¢ wzmocnienie pozytywne, kontrolowa¢

w sposob systematyczny czynnosci przez niego wykonywane, wydawac krotkie

i precyzyjne polecenia. Zalecang formg pracy z uczniami z takg niepetnosprawnoscig
jest nauczanie pragmatyczne- tresci przekazywane podczas zaje¢ powinny byc scisle
zwigzane z zyciem codziennym uczniow (robienie zakupdéw, rozmowa z lekarzem,
Spiewanie piosenki) i przedstawiane w wyrazisty sposob (wykorzystywanie
elementéw dramy) (Domagata-Zysk, 2009: 239-241).

Uczniowie z niepetnosprawnoscig ruchowa powinni miec¢ dostep do rehabilitac;i
ruchowej, nalezy zwracac¢ uwage na zmniejszanie barier architektonicznych.
Wskazane jest organizowanie pomocy kolezenskiej w zakresie samoobstugi

i wyrownywaniu brakow po absencji (Rafat-tuniewska, b.d.: 15).

Dostosowanie pracy z uczniem z zespotem Aspergera to gtéwnie dziatania w celu
podnoszenia samooceny oraz stosowanie metod aktywizujgcych na lekcjach, a takze
niezwtoczne rozwigzywanie problemoéw wychowawczych. Nauczyciel powinien
opierac sie na mocnych stronach ucznia oraz dbac o jego motywacje i dawac
mozliwo$¢ wykazania sie na forum klasy (Rafat-tuniewska, b.d.: 30).

Praca z uczniem szczegodlnie uzdolnionym moze odbywac sie w na przyktad w kotach
zainteresowan lub w postaci indywidualnej pracy z nauczycielem lub pod jego
kierunkiem albo nauki danego przedmiotu w klasach wyzszych. Warto tez zachecac
takie osoby do udziatu w olimpiadach i konkursach (Rafat-tuniewska, b.d.: 40).
Uczniom niedostosowanym spotfecznie nalezy jasno okresli¢ obowigzujgce normy
zachowania, a nauczyciel powinien omawiac niewtasciwe zachowania i, jezeli jest
taka potrzeba, zachecac do korzystania z pomocy psychologicznej. Warto dostrzegac
i nagradzac pozytywne dziatania oraz sugerowac aktywnos¢ na niwie spotecznej (np.
wolontariat). Przydatne mogg okazac sie zajecia socjoterapeutyczne i rewalidacyjne
(Rafat-tuniewska, b.d.: 41).

IV. CELE | TRESCI KSZTALCENIA

IV.1 Cele i tresci ksztatcenia ogdlne

Ogolne cele i tresci ksztatcenia sg zgodne z podstawg programowa. Dotyczg wymagan
w pieciu obszarach: znajomosc¢ srodkow jezykowych, rozumienie wypowiedzi,
tworzenie wypowiedzi, reagowanie na wypowiedzi, przetwarzanie wypowiedzi.
Podstawowy cel nauczania na |l etapie ksztatcenia jezyka obcego nowozytnego jako
drugiego stanowi opanowanie przez ucznidéw jezyka w stopniu bardzo podstawowym.
Uczen poznaje bardzo podstawowe Srodki jezykowe (leksykalne, gramatyczne,



ortograficzne i fonetyczne), ktére umozliwiajg rozumienie bardzo prostych
wypowiedzi pisemnych i ustnych (wyraznie artykutowanych) oraz formutowanie
bardzo krotkich wypowiedzi ustnych i pisemnych, a takze uczestniczenie w bardzo
prostych sytuacjach komunikacyjnych.

[. Znajomosc srodkow jezykowych.

Uczen postuguje sie bardzo podstawowym zasobem srodkéw jezykowych
(leksykalnych, gramatycznych, ortograficznych oraz fonetycznych), umozliwiajgcym
realizacje pozostatych wymagan ogdlnych w zakresie tematdw wskazanych

w wymaganiach szczegdtowych.

[l. Rozumienie wypowiedzi.

Uczen rozumie bardzo proste wypowiedzi ustne artykutowane wyraznie,

w standardowej odmianie jezyka, a takze bardzo proste wypowiedzi pisemne,
w zakresie opisanym w wymaganiach szczegdtowych.

[ll. Tworzenie wypowiedzi.
Uczen samodzielnie formutuje bardzo krotkie, proste, spdjne i logiczne wypowiedzi
ustne i pisemne, w zakresie opisanym w wymaganiach szczegétowych.

IV. Reagowanie na wypowiedzi.

Uczen uczestniczy w rozmowie i w typowych sytuacjach reaguje w sposdb zrozumiaty,
adekwatnie do sytuacji komunikacyjnej, ustnie lub pisemnie w formie bardzo
prostego tekstu, w zakresie opisanym w wymaganiach szczegdtowych.

V. Przetwarzanie wypowiedzi.
Uczen zmienia forme przekazu ustnego lub pisemnego w zakresie opisanym
w wymaganiach szczegdétowych.

IV.2 Cele i tresci ksztatcenia szczegotowe

Szczegotowe cele i tresci ksztatcenia pokrywajg sie z celami i tresciami okreslonymi
w podstawie programowej. Program przewiduje dodatkowy modut tematyczny,
dotyczacy Internetu i nowych technologii.

Wybor rozszerzenia zgodny jest z podejsciem komunikacyjnym do nauki jezyka,
zaktadajgcym dostosowanie nauczanych tresci do odbiorcy i najblizszych mu
sposobow komunikacji. Poniewaz cyfrowe kanaty komunikacji sg przez wspdétczesng
mtodziez powszechnie uzywane, modyfikacja nauczania jezyka obcego pod tym
katem wydaje sie naturalng konsekwencjg zmian spotecznych. Przyktadem moze by¢
robienie zakupdéw: o ile nastolatek w latach 90. XX wieku musiat operowac zwrotami




niezbednymi do interakcji ze sprzedawcg, o tyle wspdtczesny nastolatek potrzebuje
raczej stownictwa niezbednego do rozrdzniania produktéw i procedury kupowania
ich przez Internet — chyba ze korzysta z supermarketu, gdzie niezbedne stownictwo
dotyczy wiasciwie wytgcznie nazw produktdw, interakcja ze sprzedawcy jest bowiem
ograniczona do minimum.

Najwiekszg wptywajgca na jezyk zmiang spoteczng jest niewatpliwie popularnosc
portali spotecznosciowych. W kontekscie nauki jezyka, wymusza ona chociazby
koniecznos¢ znajomosci niektdrych charakterystycznych dla rzeczywistosci wirtualnej
wyrazen, np. ,zapostowac cos”, ,,udostepnic”. Era portali spotecznosciowych to takze
zmiana w samej komunikacji: jezyk uzywany w komunikatorach internetowych

nie zawsze jest jezykiem standardowym, skfada sie zazwyczaj ze skrétéw i kodow
charakterystycznych dla komunikacji internetowej i okreslonego wieku uzytkownikow.
Stad- zaktadajac, ze jednym z celdw ksztatcenia jest to, by uczen rozumiat i byt

w stanie odpowiednio zareagowac na komunikaty swoich francuskojezycznych
rowiesnikdw — istotne jest rozszerzenie tresci nauczania o zagadnienia zwigzane

z Internetem i elementy jego socjolektu.

Cele i tresci nauczania — wymagania szczegdtowe

|. Uczen postuguje sie bardzo podstawowym zasobem srodkéw jezykowych
(leksykalnych, gramatycznych, ortograficznych oraz fonetycznych), umozliwiajgcym
realizacje pozostatych wymagan ogdlnych w zakresie nastepujgcych tematow:
1. cztowiek (np. dane personalne, wyglad zewnetrzny, cechy charakteru, rzeczy
osobiste, uczucia i emocje, umiejetnosci i zainteresowania);
2. miejsce zamieszkania (np. dom i jego okolica, pomieszczenia i wyposazenie
domu, prace domowe);
3. edukacja (np. szkota i jej pomieszczenia, przedmioty nauczania, uczenie sie,
przybory szkolne, zycie szkoty);
4. praca (np. popularne zawody, miejsce pracy);
5. zycie prywatne (np. rodzina, znajomi i przyjaciele, czynnosci zycia codziennego,
okreslanie czasu, formy spedzania czasu wolnego, urodziny, Swieta);
6. zywienie (np. artykuty spozywcze, positki, lokale gastronomiczne);
7. zakupy i ustugi (np. rodzaje sklepdw, towary i ich cechy, sprzedawanie
i kupowanie, srodki ptatnicze, korzystanie z ustug);
8. podrdézowanie i turystyka (np. srodki transportu i korzystanie z nich, orientacja
w terenie, hotel, wycieczki);
9. kultura (np. uczestnictwo w kulturze, tradycje i zwyczaje);
10. sport (np. dyscypliny sportu, sprzet sportowy, obiekty sportowe, uprawianie
sportu);
11. zdrowie (np. samopoczucie, choroby, ich objawy i leczenie);
12. Swiat przyrody (np. pogoda, pory roku, rosliny i zwierzeta, krajobraz).



Il. Uczen rozumie bardzo proste wypowiedzi ustne (np. rozmowy, wiadomosci,

komunikaty, ogtoszenia) artykutowane wyraznie, w standardowej odmianie jezyka:
1. reaguje na polecenia;

okresla gtowng mysl wypowiedzi;

okresla intencje nadawcy/autora wypowiedzi;

okresla kontekst wypowiedzi (np. czas, miejsce, uczestnikéw);

znajduje w wypowiedzi okreslone informacje;

o vk wN

rozroznia formalny i nieformalny styl wypowiedzi.

[1l. Uczen rozumie bardzo proste wypowiedzi pisemne (np. listy, e-maile, SMS-y, kartki
pocztowe, napisy, ulotki, jadtospisy, ogtoszenia, rozktady jazdy, historyjki obrazkowe
z tekstem, teksty narracyjne, wpisy na forach i blogach):

=

okresla gtowng mysl tekstu;

okresla intencje nadawcy/autora tekstu;

okresla kontekst wypowiedzi (np. nadawce, odbiorce);
znajduje w tekscie okreslone informacje;

vk W

rozroznia formalny i nieformalny styl tekstu.

IV. Uczen tworzy bardzo krétkie, proste, spdjne i logiczne wypowiedzi ustne:
opisuje ludzi, przedmioty, miejsca i zjawiska;

opowiada o czynnosciach i wydarzeniach z przesztosci i terazniejszosci;
przedstawia intencje i plany na przysztos¢;

przedstawia upodobania;

wyraza swoje opinie;

wyraza uczucia i emocje;

A

stosuje formalny lub nieformalny styl wypowiedzi adekwatnie do sytuacji.

V. Uczen tworzy bardzo krétkie, proste, spodjne i logiczne wypowiedzi pisemne (np.
notatke, ogtoszenie, zaproszenie, zyczenia, wiadomosé, SMS, pocztowke, e-mail,
historyjke, wpis na blogu):

1) opisuje ludzi, przedmioty, miejsca i zjawiska;

2) opowiada o czynnosciach i wydarzeniach z przesztosci i terazniejszosci;

3) przedstawia intencje i plany na przysztos¢;

5
6) wyraza uczucia i emocje;

)
)
4) przedstawia upodobania;
) wyraza swoje opinie;

)
7) stosuje formalny lub nieformalny styl wypowiedzi adekwatnie do sytuacji.

VI. Uczen reaguje ustnie w typowych sytuacjach:
1) przedstawia siebie i inne osoby;




2) nawigzuje kontakty towarzyskie; rozpoczyna, prowadzi i koriczy rozmowe;
podtrzymuje rozmowe w przypadku trudnosci w jej przebiegu (np. prosi

0 wyjasnienie, powtodrzenie, sprecyzowanie; upewnia sie, ze rozmoéwca zrozumiat
jego wypowiedz);

3) uzyskuje i przekazuje informacje i wyjasnienia;

4) wyraza swoje opinie, pyta o opinie, zgadza sie lub nie zgadza sie z opiniami;
5) wyraza swoje upodobania, intencje i pragnienia; pyta o upodobania, intencje
i pragnienia innych osdb;

6) sktada zyczenia, odpowiada na zyczenia;

7) zaprasza i odpowiada na zaproszenie;

8) proponuje, przyjmuje i odrzuca propozycje;

9) pyta o pozwolenie, udziela i odmawia pozwolenia;

10) nakazuje, zakazuje;

11) wyraza prosbe oraz zgode lub odmowe spetnienia prosby;

12) wyraza uczucia i emocje (np. rados¢, smutek);

13) stosuje zwroty i formy grzecznoSciowe.

VII. Uczen reaguje w formie bardzo prostego tekstu pisanego (np. wiadomos¢, SMS,
e-mail, wpis na czacie/forum) w typowych sytuacjach:

1) przedstawia siebie i inne osoby;

2) nawigzuje kontakty towarzyskie; rozpoczyna, prowadzi i koriczy rozmowe (np.
podczas rozmowy na czacie);

3) uzyskuje i przekazuje informacje i wyjasnienia (np. wypetnia formularz/ankiete);
4) wyraza swoje opinie, pyta o opinie, zgadza sie lub nie zgadza sie z opiniami;

5) wyraza swoje upodobania, intencje i pragnienia, pyta o upodobania, intencje

i pragnienia innych oséb;

6) sktada zyczenia, odpowiada na zyczenia;

7) zaprasza i odpowiada na zaproszenie;

8) proponuje, przyjmuje i odrzuca propozycje;

9) pyta o pozwolenie, udziela i odmawia pozwolenia;

10) nakazuje, zakazuje;

11) wyraza prosbe oraz zgode lub odmowe spetnienia prosby;

12) wyraza uczucia i emocje (np. rados¢, smutek);

13) stosuje zwroty i formy grzecznoSciowe.

VIII. Uczen przetwarza bardzo prosty tekst ustnie lub pisemnie:

1) przekazuje w jezyku obcym nowozytnym podstawowe informacje zawarte

w materiatach wizualnych (np. mapach, symbolach, piktogramach) lub
audiowizualnych (np. filmach, reklamach);

2) przekazuje w jezyku obcym nowozytnym lub polskim informacje sformutowane
w tym jezyku obcym;



3) przekazuje w jezyku obcym nowozytnym informacje sformutowane w jezyku
polskim.

IX. Uczen posiada:

1) podstawowaq wiedze o krajach, spoteczenstwach i kulturach spotecznosci,
ktore postugujg sie danym jezykiem obcym nowozytnym, oraz o kraju ojczystym,
z uwzglednieniem kontekstu lokalnego, europejskiego i globalnego;

2) $wiadomos¢ zwigzku miedzy kulturg wtasng i obcg oraz wrazliwosc¢
miedzykulturowa.

X. Uczen dokonuje samooceny i wykorzystuje techniki samodzielnej pracy nad
jezykiem (np. korzystanie ze stownika, poprawianie btedéw, prowadzenie notatek,
stosowanie mnemotechnik, korzystanie z tekstéw kultury w jezyku obcym
nowozytnym).

X|. Uczen wspdtdziata w grupie (np. w lekcyjnych i pozalekcyjnych jezykowych pracach
projektowych).

XII. Uczen korzysta ze zrodet informacji w jezyku obcym nowozytnym
(np. z encyklopedii, mediéw), réwniez za pomoca technologii
informacyjno-komunikacyjnych.

XIIl. Uczen stosuje strategie komunikacyjne (np. domyslanie sie znaczenia wyrazow
z kontekstu, identyfikowanie stow kluczy lub internacjonalizmdéw) i strategie
kompensacyjne w przypadku, gdy nie zna lub nie pamieta wyrazu (np. upraszczanie
formy wypowiedzi, wykorzystywanie srodkow niewerbalnych).

XIV. Uczen posiada swiadomos¢ jezykowa (np. podobienstw i réznic miedzy jezykami).
IV.3 Organizacja tresci ksztatcenia

Okreslone w programie tresci ksztatcenia podzielone sg na 7 modutow

(z uwzglednieniem modutu zerowego). Realizacja kazdego z nich obejmuje
sprawdzian oraz przedstawienie przynajmniej jednej pracy projektowej. Catemu
dwuletniemu procesowi nauki towarzyszy realizacja projektu nadrzednego,
przygotowywanego w grupach lub parach. Jest nim blog w jezyku francuskim,
uzupetniany sukcesywnie w miare zdobywania kolejnych kompetencji jezykowych.
Tematy, za pomocg ktérych realizowane majg by¢ tresci nauczania, pomyslane
zostaty w taki sposob, zeby waloryzowac inteligencje intrapersonalng ucznia

—jego zainteresowania i indywidualnos$¢ — nawigzujac jednoczesnie do funkgji
wychowawczej szkoty: nauczaniu pracy zespotowej, zasad wspotzycia (rowniez

w Internecie), szacunku do réznych kultur czy kulturalnego wyrazania opinii. Ponadto,




uktad kolejnych tresci zaktada powracanie do juz nabytych kompetencji w toku nauki

przy jednoczesnym rozszerzaniu ich (zgodnie z zasadg spirali).

Ponizsze cele ksztatcenia ujete sg w forme celdow komunikacyjnych, a zatem — sytuacji

jezykowych, interakcji i form wypowiedzi, ktore uczen ma rozumie¢, stworzyc

samodzielnie lub na ktére powinien potrafi¢ odpowiednio zareagowac.

Na kazdy cel komunikacyjny sktada sie okreslony zakres stownictwa, kompetencji

gramatycznych, fonetycznych lub ortograficznych, a takze tresci miedzykulturowe

i wychowawcze. Wszystkie te sktadowe sg przedmiotem szczegdtowego programu

nauczania.

Podana w nawiasach liczba godzin zawiera czas poswiecony na lekcje, na diagnoze

procesu nauczania (sprawdziany, kartkéwki, testy) oraz na przedstawianie prac

projektowych:

m ,Démarrer” — modut startowy (6 godzin)

m ,Savoir donner des informations sur soi” — modut poswiecony zasobom
jezykowym stuzgcym do przedstawienia sie i podawania réznorodnych informacji
0 sobie (22 godziny)

m ,Dans la ville” — modut poswiecony miastu i zasobom jezykowym niezbednym
do poruszania sie w nim (14 godzin)

m ,Letemps libre” — modut poswiecony réznorodnym aktywnosciom w czasie
wolnym i wakacjom (18 godzin)

® ,Ma personalité” — modut rozszerzajgcy kompetencje jezykowe nabyte w module
1. (zgodnie z zasadg spirali) oraz skupiony na zainteresowaniach ucznia (22
godziny)

m \Vers les autres” — modut poswiecony kulturze, spotecznosci, do ktorej nalezy
uczen i jego miejscu w niej (18 godzin)

m ,Le monde d'aujourd’hui” — modut poswiecony umiejetnosciom zwigzanym
z funkcjonowaniem we wspotczesnym swiecie (20 godzin)

1. ,Savoir donner des informations sur soi”

1.1 Uczen potrafi przywitac sie z rozméwcg w odpowiedniej formie, zrozumiec i zadac
pytanie o samopoczucie rozmdéwcy i sam na takie pytanie odpowiedzied.

1.2 Uczen rozumie pytania dotyczgce imienia i nazwiska, wieku, pochodzenia,
potrafi sam je zadac oraz wzig¢ udziat w bardzo krétkiej konwersacji majacej na celu
przedstawienie sie i nawigzanie nowych znajomosci.

1.3 Uczen rozumie pytania zawarte w kwestionariuszu osobowym (o imie i nazwisko,
wiek, miejsce zamieszkania, kraj), potrafi sam je zadac i stworzy¢ swoje konto

na stronie, np. biblioteki, podajgc bardzo podstawowe informacje o sobie.

1.4 Uczen rozumie opis (profil) uzytkownika jezykowego portalu spotecznosciowego
i potrafi stworzy¢ podobny profil samodzielnie (podsumowanie wszystkich
wczesdniejszych tresci w jednej wypowiedzi).



1.5 Uczen rozumie kogo$ bardzo krotko opowiadajgcego o swoich gustach

i zainteresowaniach oraz jest w stanie bardzo krotko opowiedzie¢ o wtasnych gustach
i zainteresowaniach.

1.6 Uczen rozumie tygodniowy rozktad zaje¢ (napisany lub powiedziany po francusku)
i potrafi wymienic kilka swoich aktywnosci w ciggu dnia i tygodnia.

1.7 Uczen rozumie kogo$ bardzo krétko opowiadajgcego o swoim zawodzie (np. jego
wadach i zaletach) oraz potrafi podobnie wymienié¢ wady i zalety wybranego zawodu,
a takze powiedzieé, kim chce zosta¢ w przysztosci.

1.8 Uczen rozumie bardzo krétkie opisy poszczegdlnych positkdw w ciggu dnia

i potrafi powiedzie¢, co je na $niadanie, obiad i kolacje.

1.9 Uczen rozumie bardzo prosty przepis kulinarny i potrafi napisa¢ bardzo prosty
przepis wybranej przez siebie potrawy.

2. ,Danslaville”

2.1 Uczen rozumie plan miasta oraz potrafi, uzywajac petnego zdania, wskazaé
dworzec, hotel, poczte, park.

2.2 Uczen rozumie kogos, kto bardzo krotko opowiada, co jest w jego miejscowosci,
i potrafi samodzielnie wymieni¢ miejsca w swojej okolicy.

2.3 Uczen rozumiec¢ kogo$, kto bardzo krétko opowiada o swoim ulubionym miejscu,
potrafi odpowiedzie¢ na pytanie o ulubione miejsce i bardzo krétko uzasadnic swoj
wybor.

2.4 Uczen rozumie i potrafi zada¢ bardzo proste pytanie o droge oraz rozumie

i potrafi udzieli¢ bardzo prostych instrukcji dotyczacych dojscia do okreslonego
miejsca w miescie.

2.5 Uczen potrafi umoéwic sie na spotkanie ze znajomym: rozumie i samodzielnie
zadaje pytanie o wolny termin, ustala czas, miejsce i cel spotkania (np. pdjscie

do kina), jest w stanie rozpoznac bardzo proste skréty uzywane w sms-ach

i aplikacjach przez francuskich nastolatkow.

2.6 Uczen rozumie i potrafi odpowiednio zareagowac na bardzo proste zaproszenie
mailowe (np. na urodziny), a takze napisa¢ podobne zaproszenie, okreslajac czas,
date, miejsce, okazje spotkania, planowane aktywnosci czy liczbe osdb.

3. ,Letemps libre”

3.1 Uczen rozumie bardzo proste pytanie o hobby i potrafi wymienic¢ kilka aktywnosci,
ktére wykonuje w czasie wolnym (powtdrzenie wczesniej przyswojonych struktur

i poszerzenie juz znanego stownictwa zwigzanego z aktywnosciami w czasie wolnym).
3.2 Uczen rozumie kogos bardzo prosto opowiadajgcego o swoich zainteresowaniach
i potrafi samodzielnie bardzo prosto opowiedzie¢ o wtasnym hobby: na czym polega,
dlaczego jest interesujgce i kiedy w tygodniu poswieca mu czas.

3.3 Uczen rozumie opis poszczegdlnych por roku i jest w stanie bardzo krotko opisac
swojg ulubiong pore, uzasadniajac, dlaczego jg lubi.



3.4 Uczen rozumie kogos, kto opowiada bardzo prosto o swoich planach na wakacje/
ferie zimowe i potrafi samemu odpowiedzie¢ bardzo krétko na pytanie o podobne
plany.

3.5 Uczen rozumie opis miejsca i jest w stanie bardzo kréotko opisaé miejsce, w ktérym
byt lub gdzie chciatby pojechad.

3.6 Uczen rozumie bardzo krotka kartke z podrdzy i potrafi napisa¢ wtasng, zawierajac
w niej informacje o pogodzie, aktywnosciach, swoje wrazenia i wszelkie niezbedne
formy grzecznosciowe.

3.7 Uczen rozumie bardzo prostg wypowied?Z zawierajgcg rady dotyczgce wakacji

i zachecajgcy do odwiedzenia okreslonego miejsca oraz jest w stanie utozy¢ podobng
wypowiedz.

3.8 Uczen rozumie kogos, kto bardzo prosto opowiada, jak spedzit wakacje, i jest

w stanie samodzielnie opowiedzie¢ lub napisac kilka swoich wakacyjnych wspomnien
(uzywajac czasu przesztego ztozonego).

4. ,Ma personalité”

4.1 Uczen rozumie bardzo prostg wypowiedzZ na temat czyjej$ ulubionej muzyki/
piosenki/ksigzki/gry oraz potrafi samodzielnie odpowiedzie¢ na pytanie o ulubiong
ksigzke/muzyke/piosenke/gre i bardzo krétko uzasadnic swéj wybor.

4.2 Uczen rozumie bardzo krotki opis cech fizycznych postaci i jest w stanie sam taki
opis stworzyc.

4.3 Uczen jest w stanie wymieni¢ wybrane czesci ciata.

4.4 Uczen rozumie bardzo prosty opis cech osobowosci postaci i jest w stanie
stworzy¢ podobny.

4.5 Uczen rozumie bardzo krétki opis na temat znanej postaci (np. bardzo krotki
artykut na Wikipedii) oraz jest w stanie samodzielnie przedstawic¢ swojego idola

(np. muzyka, aktora lub blogera), zawierajagc w swoim opisie informacje dotyczace
zawodu.

4.6 Uczen rozumie bardzo prosty opis czyjego$ ubioru i jest w stanie samodzielnie go
opisa¢ w bardzo prosty sposob.

4.7 Uczen rozumie bardzo prostg wypowiedz ztozong z rad dotyczgcych stroju (np.
fragment bloga modowego) i jest w stanie samodzielnie udzieli¢ podobnych rad,
uzywajgc trybu rozkazujacego.

4.8 Uczen rozumie bardzo prostg opinie wyrazong na wybrany temat (np. najnowsze;j
mody) i jest w stanie wyrazi¢ swojg opinie.

4.9 Uczen rozumie bardzo krotki tekst na temat wybranego przez niego tematu i jest
w stanie go zreferowac, uzywajgc bardzo prostych srodkéw jezykowych.

5. Vers les autres”
5.1 Uczen rozumie bardzo prosty opis rodziny i sam potrafi opisac¢ swojg rodzine, tj.
jej cztonkéw i relacje miedzy nimi.



5.2 Uczen rozumie bardzo prostg wiadomos$¢ dotyczacg waznego dla kogos
wydarzenia i potrafi odpowiednio zareagowac (np. wyrazajac gratulacje, kondolencje,
radosc).

5.3 Uczen potrafi przekaza¢ bardzo krétkg informacje dotyczgcg waznego wydarzenia
w swoim zyciu lub zyciu swojej rodziny (np. zdania egzaminu), wyrazajgc emocje
zwigzane z tym wydarzeniem.

5.4 Uczen rozumie bardzo krotkie wypowiedzi dotyczgce czyichs emocji lub
fizycznego samopoczucia i sam jest w stanie podzieli¢ sie podobnymi informacjami.
5.5 Uczen rozumie bardzo krétki opis poszczegdlnych swigt oraz jest w stanie
stworzy¢ podobny opis, zawierajgc w nim informacje o dacie Swieta, przedmiocie
Swietowania, sposobie obchodzenia.

5.6 Uczen potrafi opowiedzie¢ o swoim ulubionym swiecie: kiedy sie odbywa, jak je
obchodzi, dlaczego jest dla niego wazne.

5.7 Uczen rozumie liste najwazniejszych zasad wspotzycia spotecznego ujetych

w forme trybu rozkazujgcego lub nakazéw, zakazow i zalecen oraz jest w stanie
samodzielnie utozy¢ podobng liste w odniesieniu do zasad wspdtzycia w Internecie.

6. ,Le monde daujourd’hui”

6.1 Uczen rozumie bardzo krotki artykut dotyczacy mozliwych funkcji Internetu i jest
w stanie samodzielnie wypowiedzie¢ sie na temat tego, do czego stuzy mu Internet.
6.2 Uczen rozumie bardzo proste zdania dotyczgce czynnosci na portalu
spotecznosciowym i potrafi samodzielnie uzywac podobnych zdan.

6.3 Uczen rozumie francuskojezycznga prostg aplikacje stuzacg zamawianiu positkow
i jest w stanie samodzielnie skorzysta¢ z podobnej aplikacji.

6.4 Uczen rozumie podstawowe nazwy poszczegolnych lokali gastronomicznych

i potraw oraz potrafi zamowié positek w restauracji.

6.5 Uczen rozumie nazwy niektérych produktéw codziennego uzytku i potrafi zrobic
zakupy, np. w sklepie lub przez francuskojezyczng strone internetowa.

6.6 Uczen rozumie bardzo prosty opis produktu i jest w stanie samodzielnie stworzy¢
podobny opis.

6.7 Uczen rozumie bardzo prosty opis klimatu i jest w stanie samodzielnie opisa¢
klimat wybranego miejsca.

6.8 Uczen rozumie bardzo prostg wypowiedz dotyczgcg zmian klimatycznych i jest
w stanie wymienic kilka zagrozen z nimi zwigzanych.



V. METODY, TECHNIKI | FORMY PRACY

V.1 Metody nauczania i pracy

W programie sugeruje sie stosowanie roznorodnych metod, technik i form
pracy/nauczania, ktére powinny uwzgledniac zaistniatg sytuacje dydaktyczng,
wiek, zainteresowania oraz wymagania mtodziezy, w tym takze uczniow ze
specjalnymi potrzebami edukacyjnymi. Wymienione ponizej metody przyczyniaja
sie do ksztattowania kompetencji kluczowych oraz umozliwiajg nauczycielom
stosowanie nowatorskich oraz sprawdzonych technik, z wykorzystaniem technologii
informacyjno-komunikacyjnych.

Podejscie zadaniowe: metoda projektow i metoda Counselling Language
Learning (CLL)
Zgodnie z ministerialnymi wytycznymi program zaktada stosowanie metody
projektéw- ,formy uczacej czynnosci”, w celu aktywizacji uczniow. Doskonali
ona kompetencje w zakresie rozumienia i tworzenia informacji- mtodziez ma
za zadanie gromadzenie i przetwarzanie informacji, aby zaplanowac i zrealizowa¢
poszczegdlne etapy projektu. Jest to metoda, ktdra bardziej odpowiada zadaniom
zycia codziennego ze wzgledu na jej interdyscyplinarnos¢. Dobdr tematyki projektéw
do zainteresowan uczniow angazuje ich do wzmozonej pracy i przez to nauka staje sie
bardziej efektywna (kompetencja w zakresie przedsiebiorczosci) (Niemiec-Knas, 2011:
46). Forma projektowa ¢wiczy umiejetnosci prezentacji efektéw swojej pracy, ktére sg
niezbedne na rynku pracy, wyrazania swojego zdania i uzasadniania swoich wybordw,
a takze dziatania zespotowe. Przyktadowe projekty do zrealizowania:
m dwuletni projekt, ktéry polega na prowadzeniu mikrobloga w jezyku francuskim
w formie systematycznego aktualizowania go o wpisy nawigzujgce do tematyki
zajec ze szczegdlnym uwzglednieniem elementdw interkulturowych (np.
przedstawienie stereotypdw o Francuzach, poréwnania wybranych elementéw
kulturowych, symboli Francji, prezentacja krajow frankoforskich), forma bloga
uwzglednia takze ksztatcenie wchodzenia w interakcje z innymi uczniami /
uzytkownikami platformy blogowej w postaci komentarzy;
m roczny projekt, ktorego celem jest stworzenie przy wykorzystaniu darmowej
aplikacji, np. TinyCards, pakietu fiszek ze stownictwem zwigzanym z tematyka zajeé
i zarazem mieszczgcym sie w kregu zainteresowan ucznia (np. ulubiony sport,
gra komputerowa); zaktada on takze prezentacje przygotowanego stownictwa
i wspélne wybranie przez uczniéw za pomocg gfosowania trzech najciekawszych
obszaréw tematycznych, aby wspdlnie je rozszerzy¢é w podziale na grupy.



Metoda Counselling Language Learning uzupetnia metode projektowa,
akcentujgc odpowiedzialnos$¢ uczacych sie za wtasng nauke (Komorowska, 2005: 25).
Wspottworzenie materiatow dydaktycznych przez uczniow ksztattuje kompetencje
kluczowg w zakresie uczenia sie.

Podejscie komunikacyjne

Metoda komunikacyjna stanowi potfgczenie metod konwencjonalnych
i niekonwencjonalnych, skupiajgc sie na uzytecznosci przyswajanego jezyka
w codziennych sytuacjach. Cwiczenia dialogowe, odgrywanie rél w parach/grupach
pozwalajg na sprawne nabywanie umiejetnosci efektywnego porozumiewania
sie w jezyku obcym (Komorowska, 2005: 27), zaréwno formutowanie wypowiedzi
ustnych / pisemnych, jak i uczestnictwo w sytuacjach komunikacyjnych, co wigze
sie miedzy innymi z umiejetnoscig opanowywania stresu towarzyszgcego takim
sytuacjom.

Metoda reagowania catym cialem (TPR - Total Physical Response)

Metoda reagowania catym ciatem przydaje sie w pracy z uczniami
z nadpobudliwoscig psychoruchowg- angazowanie uczniow do wielozmystfowych
zadan ufatwia skupienie uwagi. Stosowana jest w celu zastgpienia jezyka ojczystego
podczas lekcji jezyka obcego, polega na zastepowaniu ttumaczenia znaczen
poszczegblnych polecen ich ruchowa prezentacja.

Metoda kognitywna

Najskuteczniejszg metodg wprowadzania zagadnien gramatycznych jest
metoda kognitywna. Zgromadzenie przez uczniéw regut jezykowych umozliwia im
tworzenie nieskonczonej liczby zdan.

Nowe metody i modele ksztatcenia
Indywidualizacje i uatrakcyjnienie akwizycji jezyka obcego umozliwiajg metody
wykorzystujgce nowe technologie, takie jak e-learning i m-learning. Zastosowanie

formy edukacji na odlegtos¢- wirtualne klasy, platformy edukacyjne umozliwiajg
praktyke zagadnien ¢wiczonych na zajeciach przede wszystkim w formie ustnej.
Powszechnos$¢ urzadzen mobilnych (np. smartfon, tablet) sprzyja wykorzystaniu ich
do autoedukacji o dowolnej porze w dowolnym miejscu, rowniez w klasie. Idea BYOD
(Bring Your Own Device, Przynies$ wtasny sprzet do szkoty) umozliwia przyzwyczajanie
uczniow do stosowania nowych technologii w nauce jezykdw obcych w czasie
wolnym w formie zabawy, dlatego program zaktada wykorzystanie edurozrywki
(edutainment) i grywalizacji (gamification), ktére ponadto wzmacniajg motywacje

i kreatywno$¢ oraz pogtebiajg integracje grupy i zaangazowanie uczestnikow

w realizowane zadania.




Otwarte zasoby edukacyjne (edukacja otwarta) to bezptatne platformy edukacyjne,

ktore udostepniajg materiaty, rozszerzajg tradycyjne metody i techniki pracy
zarowno na lekcjach, jak i w domu. W zwigzku z powyzszymi deklaracjami autorzy
programu wykorzystujg edukacje hybrydowg (blended learning)- potgczenie

elementdw tradycyjnego nauczania z edukacja zdalng, czego przyktadem jest m.in.
,nadzorowane samoksztatcenie”. Interwatowe uczenie sie, oparte na psychologicznej
teorii procesu zapominania, bazuje na naprzemiennosci skupienia i przerw- zmiana
aktywnosci, pozytywnie wptywa na zapamietywanie, co stanowi kwintesencje
planowego powtarzania wspomaganego komputerowo (time-spaced learning).

Metody pracy z uczniem ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi

Uczniowie ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi powinni przede
wszystkim mie¢ mozliwos¢ dtuzszego czasu pracy, a materiat do opanowania
podzielony na mate partie (za wyjgtkiem uczniow zdolnych). Nalezy rowniez zwracac
szczegdlng uwage na pomoc w podnoszeniu samooceny (wzmacnianie poczucia
wtasnej wartosci i budowanie pozytywnego obrazu samego siebie) oraz poczucie
bezpieczenstwa i petnego udziatu w zyciu klasy i szkoty.

Uczniowie z dysleksjg osiggaja zazwyczaj lepsze wyniki dzieki zastosowaniu
metod oddziatujgcych jednoczesnie na wiele zmystow (np. symultaniczne
stuchanie tekstu i jego czytanie, obrazowanie zasad gramatycznych czy kojarzenie
stownictwa z realnymi przedmiotami), interaktywnych (np. dopasowywanie
obrazkéw do ustyszanej informacji, rozpoznawanie przedmiotdw za pomoca
dotyku, wymyslanie i opisywanie historyjek za pomocg ilustracji, praca zespotowa,
projektowa) oraz wykorzystaniu nowych technologii (syntezatory mowy,
automatyczne sprawdzanie pisowni itp.) (Reid, 2005: 37; Zawadzka-Bartnik, 2010:
225). Potwierdzono skutecznos¢ stosowania mnemotechnik do uczenia sie przez
dyslektykow stownictwa (np. skojarzenia stownictwa z miejscem), a gry i zabawy
jezykowe utatwiajg przyswojenie zagadnien gramatycznych (np. domino gramatyczne
- dopasowywanie struktur) (Zawadzka-Bartnik, 2010: 228-229).

Uczniom z niepetnosprawnoscig intelektualng nalezy proponowacé ¢wiczenia
i zadania ufatwiajgce skupienie uwagi przez dtuzszy czas — umozliwiajg to miedzy
innymi srodki multimedialne. Skutecznymi srodkami dydaktycznymi sg przedmioty
do bezposredniego poznania, nalezy unika¢ stosowania wytgcznie mowy lub tekstu.
Polecenia nauczyciela powinny przyjmowac forme oddziatujgca na kilka zmystow
jednoczesnie (obrazkowo-stowne, multimedialne) (Olechowska, 2016: 86).

Uczniowie z niepefnosprawnoscig ruchowa mogg liczy¢ na dopasowanie
podrecznikow, zeszytow, kart pracy i innych materiatow dydaktycznych do ich
potrzeb. Sugerowane jest ograniczenie odpowiedzi ustnych w przypadku uczniow
z zaburzeniami mowy oraz minimalizowanie koniecznos$ci pamieciowego opanowania


m.in

materiatu, zamiast tego zaleca sie doskonalenie sprawnego wyszukiwania
informacji (np. w Internecie, katalogach bibliotecznych) w celu rozwigzania zadania
(Olechowska, 2016: 94-95).

Uczniowie z uszkodzeniem stuchu wymagajg wspomagania procesu
edukacyjnego srodkami wzrokowymi i wzrokowo-stuchowymi. Zaleca sie uzywanie
materiatow, ktore umozliwiajg wielozmystowe, bezposrednie poznawanie otaczajgcej
rzeczywistosci. (Olechowska, 2016: 107-108).

W przypadku pracy z uczniami z dysfunkcjg wzroku nauczyciel powinien
gtosno moéwié, co zapisuje na tablicy oraz omawiac wszelkie prezentowane ilustracje
czy schematy, a materiaty dotyczgce najwazniejszych zagadnien tematu zajeé
przygotowac w alfabecie brajlowskim (Olechowska, 2016: 115-116).

W pracy z uczniem szczegolnie zdolnym warto wykorzystywac w zadaniach
wyznaczanych uczniowi elementy zaskoczenia, kontrowersji, atrakcyjnosci problemu
i zadawac takiej osobie zadania wymagajgce samodzielnego wyszukiwania
informacji w celu ich rozwigzania, a nastepnie umozliwi¢ mu zaprezentowanie
wynikéw swojej pracy na forum grupy (Olechowska, 2016: 143).W przypadku
ucznia z zaburzeniami komunikacji jezykowej nauczyciel powinien postugiwac
sie w kontaktach z nim komunikacjg alternatywng (np. systemem obrazkowym),
ograniczy¢ do minimum koniecznos$¢ gtosnego wypowiadania sie, przygotowywac
krotkie notatki z lekcji, nie wprowadza¢ nazbyt wielu pojeé naraz, kazde doktadnie
omowic i wielokrotnie powtdrzy¢ (Olechowska, 2016: 196).

V.2 Formy pracy

indywidualna

w parach
w grupach

projektowa

V.3 Techniki pracy

technika myslenia konwergencyjnego
technika myslenia dywergencyjnego
indywidualizacja pracy na lekgji

indywidualizacja zadart domowych




VI. OCENIANIE OSIAGNIEC UCZNIOW

Wedtug Rozporzadzenia Ministra Edukacji Narodowej z dnia 22 lutego 2019
r. w sprawie oceniania, klasyfikowania i promowania uczniéw i stuchaczy w szkotach
publicznych ,ocenianie biezgce z zaje¢ edukacyjnych ma na celu monitorowanie
pracy ucznia oraz przekazywanie uczniowi informacji o jego osiggnieciach
edukacyjnych pomagajgcych w uczeniu sie, poprzez wskazanie, co uczen robi dobrze,
co i jak wymaga poprawy oraz jak powinien dalej sie uczy¢”.

W celu realizacji zalecen ustawowych program zaktada wykorzystanie
oceniania ksztattujgcego- ,interaktywnej wspdétpracy miedzy uczniem
a nauczycielem” (Kruszynska, 2016: 109), ktorego celem jest kontrola nauczyciela
(metod nauczania) oraz ucznidw (sposobdw uczenia sie i postepow). Polega ona
na sukcesywnym przekazywaniu uczniom informacji o celach wykonywanych przez
nich zadan, a takze stosunkowo czeste, ale krétkie ewaluacje formy przekazywania
(ocenia uczen) i stopnia przyswojenia (ocenia nauczyciel) materiatu. Takie dziatania
sprzyjajg efektywnosci procesu nauczania i uczenia sie.

,Kiedy praktyka dotyczgca oceniania ksztattujgcego jest zintegrowana
z dziataniami, jakie kazdego dnia i w kazdej chwili podejmujg w klasie nauczyciele,
mozliwe jest znaczgce zwiekszenie osiggnie¢ uczniow- w granicach 70-80% wzrostu
tempa uczenia sie- nawet jesli wyniki mierzone sg za pomocg opracowanych
zewnetrznie, standaryzowanych testéw” (Hattie, 2015: 230).

Jedng z najprostszych form takiej ewaluacji jest stosowanie kolorowych
karteczek na lekcji, tzw. metodnikéw (np. czerwona- nie podobato sie, zétta- moze
by¢ i zielona- podobato mi sie), ktére unoszone w goére przez kazdego ucznia
po wykonaniu ¢wiczenia dajg nauczycielowi natychmiastowg informacje zwrotna
o trudnosci i atrakcyjnosci konkretnych zadan.

Stosujgc ocenianie ksztattujgce, nalezy okresli¢ z uczniami cele uczenia sie
i kryteria sukcesu, organizowac¢ podczas lekcji dyskusje o metodach i technikach pracy
wtasnej oraz wskazywac podopiecznym, jakie poczynili postepy w nauce i nad czym
powinni dalej pracowac (Kruszynska, 2016: 112).

Zadaniem nauczyciela jest rowniez obserwacja pracy uczniow. Regularne
dokonywanie analizy i interpretacji wynikdw przebiegu procesu akwizycji jezyka
umozliwia biezgce informowanie mtodziezy o skutecznosci podjetych przez nich
dziatan. Krétkie i czeste sprawdziany w potfgczeniu z okresowymi kontrolami
(pisemnymi oraz ustnymi) diagnozujg stopien opanowania materiatu oraz
przyzwyczajajg uczniow do systematycznej pracy- petnig funkcje wychowawczg.
Dodatkowo okresowa ocena opisowa uswiadamia mtodziezy ich mocne i stabe strony
oraz wskazuje proponowane formy dalszej pracy.

Program zaktada takze samoocene ucznidw poprzez przygotowanie
i aktualizowanie portfolio jezykowego i autobiografii spotkan interkulturowych
oraz wypetnianie uczniowskiej karty samooceny. Dokonanie wyboru najlepszych



prac do portfolio uzmystawia uczniom i ich rodzicom osiggniety poziom znajomosci
jezyka, motywuje i wypracowuje potrzebe uczenia sie przez cate zycie (lifelong
learning). Krytyczna analiza spotkan z przedstawicielami innych kultur podsumowuje
przydatnos¢ posiadanej wiedzy i umiejetnosci, obranej postawy i towarzyszacych
emocji oraz nasuwa refleksje nad punktem widzenia drugiego uczestnika spotkania
- uwrazliwienie, praca nad umiejetnoscig obserwacji, komentowania i Swiadomosci
kulturowej (Bandura, 2009: 187).

Uczniowska karta samooceny sktania do autorefleksji i uczy autoewaluac;ji.
Przyktadem takiej karty moze by¢ odpowiedz na kilka pytan po wykonanym zadaniu
lub sprawdzianie: ,,co zrobitem dobrze?”, ,co powinienem dopracowac?”, ,,nad
czym moge sam pracowac?” oraz ,do wyttumaczenia ktorych zagadnien potrzebuje
pomocy kolegi/kolezanki, a do ktérych niezbedna jest pomoc nauczyciela?”.

W zaleznosci od grupy uczniowskiej, jej zgrania, wzbogacajgcg formg
ewaluacji moze stac sie réwniez ocena kolezeriska. Wymaga ona instrukcji ze strony
nauczyciela i jego kontroli, ale réwniez moze przyczynié sie do poprawy relacji miedzy
uczniami. Wzajemne sprawdzanie pracy czy klasowki ksztatci odpowiedzialnosc.

Do oceniania uczniow mozna wykorzystywac takze nowe technologie, czego
przyktadem jest stosowanie bezptatnej aplikacji Plickers (Kruszynska, 2016: 116).
Wymaga ona jednego urzadzenia: tabletu lub smartfona. Nauczyciel tworzy profil
klasy na stronie internetowej (www.plickers.com), drukuje uczniom przypisane
do nich kody wielokrotnego uzytku, a nastepnie tworzy test. Kazde pytanie powinno
zostac¢ wyswietlone lub zapisane na tablicy, a nastepnie uczniowie wybierajg
odpowiedz, ustawiajgc otrzymany kod tg odpowiedzig do gdry, ktérg wybieraja.
Nauczyciel skanuje wszystkie odpowiedzi, po czym otrzymuje od razu wynik
poszczegdlnych ucznidw i statystyki dotyczgce catej klasy, co utatwia zaplanowanie
kolejnych etapdw nauczania- uczenia sie, jak i indywidualizacje tego procesu.

Ocena ucznia powinna zawsze dotyczy¢ jego konkretnych osiggnie¢, wynikac
z kryteriow znanych uczniom, dostarcza¢ maksymalnej ilosci informacji o jakosci
jego pracy, motywowac go do dalszych staran oraz uwzgledniac jego predyspozycje
i postepy w nauce.

W przypadku uczniéw z dysleksjg ocena powinna skupiac sie na przede
wszystkim walorach merytorycznych pracy pisemnej, zdecydowanie mniejszy
wptyw na koricowg ocene powinny mie¢ btedy ortograficzne i interpunkcyjne.
Uczniom o takich specjalnych potrzebach edukacyjnych nalezy za kazdym razem
wskazywac jego mocne i stabe strony. Korzystniejszg formg sprawdzenia opanowania
materiatu dla dyslektykow jest odpowiedz ustna, z wyjgtkiem oséb, u ktorych
taka forma wywotuje dodatkowy stres. Uczniowie dyslektyczni lepiej radzg sobie
z praktycznym stosowaniem zasad niz ich formutowaniem. Pewne ufatwienia, takie
jak dostosowanie rodzaju i wielkosci czcionki oraz zastosowanie koloréw, utatwiaja
dyslektykom osiggniecie lepszego wyniku (Rokicka, 2016: 225).


www.plickers.com

W przypadku uczniéw ze specjalnymi potrzebami edukacyjnym w edukacji
wigczajacej zaleca sie stosowanie przede wszystkim okresowej oceny opisowej,

w ktorej wyszczegdlnione sg opanowane umiejetnosci — mocne i stabe strony ucznia
wraz z sugerowany formami dalszego ich rozwoju.

Uczniowie ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi potrzebujg
zmodyfikowanego systemu oceniania, ktéry opieraé sie powinien na indywidualnej
ocenie wynikajacej z przygotowania do zajeé, checi udziatu w nich, aktywnosci, staran
i wtozonego wysitku.

Jesli chodzi o uczniow z dysleksjg, zalecane jest ocenianie w pierwszej
kolejnosci odpowiedzi ustnych, prace pisemne zas nalezy ocenia¢ wytgcznie
na podstawie samej tresci, struktury kompozycyjnej, poprawnosci gramatycznej
i wtozonego przez ucznia wysitku, a nie poziomu graficznego i poprawnosci
ortograficznej. W tym wypadku rowniez lepiej sprawdza sie ocena opisowa
(Zawadzka-Bartnik, 2010: 223).

Dla ucznia z uposledzeniem umystowym w stopniu lekkim niezwykle
wazne jest systematyczne ocenianie efektow uczenia sie, poniewaz jest to sSrodek
do pozytywnego wzmacniania jego osiggnie¢. Nauczyciel w celu osiggniecia lepszego
rezultatu powinien réznicowac formy kontroli postepdw, skuteczne sg zwtaszcza
formy zabawowe w postaci konkurséw czy gier dydaktycznych. Ewaluacja powinna
zawsze dotyczy¢ konkretnych umiejetnosci i wiadomosci, przy uwzglednieniu wktadu
pracy ucznia (Ministerstwo Edukacji Narodowej, 2010: 20-21).

Kryteria oceny dziecka z zespotem Aspergera nie powinny odbiega¢ od oceny
jego zdrowych rowiesnikow, gdyz zazwyczaj miesci sie ono w normie intelektualnej,

a nawet posiada szczegdlne uzdolnienia w ramach interesujgcych go przedmiotéw
(Rafat-tuniewska, b.d.: 30).

Nauczyciel pracujgcy z uczniem niewidomym lub stabowidzgcym oraz
niestyszagcym i stabostyszgcym przy ocenianiu jego pracy powinien dostrzegac
przede wszystkim wysitek ucznia, a nie wytgcznie efekt koncowy. Nalezy miec
na wzgledzie, ze taki uczen potrzebuje zdecydowanie wiecej czasu niz jego rowiesnicy
na przygotowanie sie, dlatego zaleca sie, aby miat mozliwosc¢ zaliczania materiatu
partiami oraz miat wydtuzony czas prac pisemnych (Ministerstwo Edukacji Narodowej,
2010: 26-30).

Podobnie rzecz ma sie z uczniami z autyzmem: nalezy nagradzac ich za kazda
dobrze wykonang czes$¢ zadania. Sprawdzanie wiadomosci powinno by¢ dostosowane
do mozliwosci komunikacyjnych oraz specyfiki funkcjonowania danego ucznia. Przy
dtuzszych wypowiedziach ustnych (jako problematycznych) zaleca sie zadawanie
pytan dodatkowych. Sugeruje sie w zwigzku z tym sprawdziany informacji w formie
pisemnej oraz testy. Uczen z autyzmem potrzebuje wiecej czasu na przetworzenie
komunikatu, zrozumienie pytania lub polecenia, a takze na wtasciwg reakcje na nie
(Ministerstwo Edukacji Narodowej, 2010: 31-32).



Dla ucznidow niedostosowanych spotecznie lub zagrozonych
niedostosowaniem spotecznym istotnym elementem oceniania jest powiadomienie
o sprawdzianie, z doktadnym okresleniem terminu, zakresu i formy (Olechowska,
2016: 130).

Program zaktada takze sporadyczng ocene pracy nauczyciela przez
uczniéw w formie anonimowej ankiety. Umozliwia ona dopasowanie atrakcyjnych
i skutecznych metod i technik pracy do potrzeb grupy.

VIl. EWALUACJA PROGRAMU NAUCZANIA

,Nie ma idealnego programu nauczania. Zadaniem nauczycieli, dyrektora
szkoty jest podjecie takich dziatan, aby w szkole realizowano program jak najlepszy,
czyli taki, ktory bedzie realizowat okredlone cele istotne dla nauczycieli, uczniow,
wzmocni proces ksztatcenia, pozwoli na wyzwalanie samodzielnosci myslenia
uczniéw, umozliwi realizacje wszystkich zapiséw podstawy programowej, wskaze, jak
sie uczy¢ i wykorzystywaé wiedze, przyczyni sie w istotny sposdb do wszechstronnego
rozwoju uczniow” (Galant, 2012: 91).

Biorgc pod uwage powyzsze stwierdzenie, autorzy programu wskazuja
na konieczno$¢ przeprowadzania wieloaspektowej, a wiec najbardziej obiektywne;j
formy ewaluacji. Sugerowany jest model triangulacyjny.

Perspektywa nauczycieli sprzyja wskazaniu mocnych i stabych stron programu
nauczania oraz stosowanych metod. Wymaga zarowno okresowych kontroli nabytych
kompetencji przez uczniéw w postaci pisemnej i ustnej, jak i ewaluacji formatywnej
oraz sumatywnej- oceny tresci i metod nauczania w postaci ankiet po realizacji
konkretnych partii materiatu, ktére prowadzg do decyzji podsumowujgcej,

a nastepnie kontynuacje badz zaprzestanie stosowania danego programu
(Komorowska, 1995: 47). Ponadto przydatna staje sie autoobserwacja i autoanaliza,
na przyktad w postaci nagrania lekcji, oceny zajec tuz po ich przeprowadzeniu

z wykorzystaniem arkusza samooceny (Komorowska, 2005: 202), ktéry powinien
obejmowac kilka zagadnien: sposoby realizacji zadan dydaktycznych (np. jakie stosuje
techniki nauczania?), refleksji nad teoriami nauczania (np. kiedy i w jaki sposéb
poprawiac btedy jezykowe?), aspekty emocjonalne zawodu (np. czy sprawiedliwie
oceniam uczniow?) oraz diagnozowanie trudnosci (np. czy odpowiednio
przygotowuje sie do lekcji?) (Wysocka za Wajdg, 2009: 77).

Perspektywe ucznidw mozna poznac przy zastosowaniu sukcesywnego
kwestionariusza ankiety oceny dziatan nauczyciela. Mtodziez miataby okazje wyrazic¢
swoje opinie na tematy: czy podobata im sie dana lekcja, czy interesuje ich dany
materiat, co stwarza im problemy, czy chcieliby zmian dotyczgcych rodzaju ¢wiczen,
liczby zadan, tempa nauki itp.




Jeszcze inng perspektywe przyjmujg pozostali nauczyciele. Obserwacje
kolezeriskie poszczegdlnych obszardw pracy pedagogicznej pozytywnie wptywajg
na stosowany warsztat pracy, wzbogacajgc go doswiadczeniami innych nauczycieli
(Strzemieczny, Dobrzynska i Kotodziejczyk, b.d.).

Takze rodzice, jako ,pierwsi nauczyciele” (Europejska Karta Praw
i Obowigzkéw Rodzicow), w ramach obowigzku witgczania sie w zycie szkot ich dzieci
mogliby wyrazi¢ swojg opinie o stosowanym programie nauczania, czy to podczas
rozmow z nauczycielami, czy anonimowej ankiety. Obserwacje rodzicoOw stanowig
subiektywne, ale zarazem wieloletnie Zrédto informacji o rozwoju uczniéw, ktére
moze przyczynic sie do sprawniejszego doboru adekwatnych metod i technik
nauczania / uczenia sie.
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