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WSTEP

Prezentowany poradnik przeznaczony jest dla uczniéw liceum ogdlnoksztatcgcego

i technikum. Zostat napisany w oparciu o program nauczania jezyka wtoskiego [taliano
con piacere. Skierowany jest zaréwno do nauczycieli dopiero rozpoczynajacych prace

w zawodzie, jak i tych poszukujacych innowacyjnych rozwigzar dydaktycznych.

Ktadzie nacisk przede wszystkim na komunikacje w jezyku wtoskim oraz rozwéj
kompetencji zgodnych z zatozeniami pedagogiki Gestalt, a wiec zaréwno kluczowych,
jak i miekkich — umozliwia zatem holistyczne podejscie do ksztatcenia uczniéw.
Zatozenia filozoficzne poradnika odnosza sie do koncepcji konektywizmu,
konstruktywizmu i neurodydaktyki.

Rozdziat pierwszy zawiera wskazéwki dotyczace planowania procesu dydaktycznego.
W rozdziale drugim podejmowane s3 kwestie metod pracy z uwzglednieniem
zréznicowanych potrzeb ucznidw i wykorzystaniem technologii informatycznych.
Rozdziat trzeci opisuje sposdb realizacji podstawy programowej, a takze zasady
komunikacji z uczniem i rodzicami. Zawiera tez wskazowki na temat organizacji
przestrzeni pracy oraz srodkéw dydaktycznych. W rozdziale czwartym oméwiono
szczegbtowo tresci ksztatcenia i sposoby ich realizacji. Rozdziat pigty porusza kwestie
monitorowania i oceniania postepéw ucznia — rodzaje testéw i form sprawdzajacych
z uwzglednieniem uczniéw ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi (SPE). Rozdziat
szdsty zawiera wskazania dotyczace pracy z uczniami ze SPE. W rozdziale siédmym
umieszczono przyktadowe konspekty lekgji.

Niniejszy poradnik zostat stworzony na podstawie wytycznych okreslonych
w nastepujacych dokumentach:

= Podstawa programowa ksztatcenia ogdlnego dla liceum ogdélnoksztatcacego,
technikum oraz branzowej szkoty Il stopnia (Dz. U. 2018, poz. 467).

= Zalecenia Rady Unii Europejskiej w sprawie kompetencji kluczowych w procesie
uczenia sie przez cate zycie (Dz. Urz. UE 2018, poz.189/1).

= Rozporzadzenie Ministra Edukacji Narodowej w sprawie zasad organizacji i udzielania
pomocy psychologiczno-pedagogicznej w publicznych przedszkolach, szkotach
i placéwkach (Dz. U. 2020, poz. 1280).

= Rozporzadzenie Ministra Edukacji Narodowej w sprawie oceniania, klasyfikowania
i promowania uczniéw i stuchaczy w szkotach publicznych (Dz. U. 2020, poz. 373).

= Rozporzadzenie Ministra Edukacji Narodowej w sprawie szczegdlnych rozwiazan,
w okresie czasowego ograniczenia funkcjonowania jednostek systemu oswiaty,
w zwigzku z zapobieganiem, przeciwdziataniem i zwalczaniem COVID -19
(Dz. U. 2020, poz. 493).

= Obwieszczenie Ministra Edukacji Narodowej w sprawie ogtoszenia jednolitego tekstu
rozporzadzenia Ministra Edukacji Narodowej w sprawie warunkéw organizowania
ksztatcenia, wychowania i opieki dla dzieci i mtodziezy niepetnosprawnych,

niedostosowanych spotecznie i zagrozonych niedostosowaniem spotecznym
(Dz. U. 2020, poz.1309).



ROZDZIAL |

Planowanie pracy w procesie dydaktycznym i wychowawczym,
uwzgledniajace cele i zatozenia podstawy programowej jezyka
wtoskiego na trzecim etapie edukacyjnym

Jezeli nie znasz portu,
do ktérego ptyniesz, i wiatry
nie bedga di sprzyjac.

Seneka

Niniejszy poradnik metodyczny odnosi sie do programu jezyka wtoskiego Italiano con
piacere dla uczniéw liceum ogélnoksztatcacego oraz technikum. Ksztatcenie na trzecim
etapie edukacyjnym dotyczy czterech wariantéw wynikajacych z podstawy programowej
ijest skierowane do uczniéw:

= kontynuujacych rozpoczety w szkole podstawowej nauke jezyka wtoskiego
jako pierwszego jezyka obcego — ksztatcenie odbywa sie w zakresie podstawowym
(wariant lIL1.P),

= kontynuujacych rozpoczety w szkole podstawowej nauke jezyka wtoskiego
jako pierwszego jezyka obcego — ksztatcenie odbywa sie w zakresie rozszerzonym
(wariant lIL1.R),

= podejmujacych nauke jezyka wtoskiego jako drugiego jezyka obcego w klasie | liceum
ogdlnoksztatcacego lub technikum (wariant 111.2.0),

= kontynuujacych rozpoczety w szkole podstawowej nauke jezyka wtoskiego
jako drugiego jezyka obcego (wariant II1.2).

Wizerunek przysztego absolwenta

Zanim nauczyciel rozpocznie prace, powinien okresli¢, jaki wptyw na przyszte
umiejetnosci i postrzeganie Swiata przez ucznia bedzie mie¢ edukacja w liceum

lub technikum, dlatego pierwszym krokiem jest decyzja, z ktérym wariantem podstawy
programowej bedzie pracowac w danej klasie. Informacja ta ma kluczowe znaczenie dla
wtasciwego sformutowania celéw nauczania. Przyktadowo nauczyciel przygotowujacy
uczniow do matury z jezyka wtoskiego na poziomie rozszerzonym bedzie mie¢ inne cele
niz zaczynajacy nauczanie jezyka od podstaw. Na marginesie nalezy dodac, ze uczen

ma prawo zdawa¢ egzamin maturalny z angielskiego, francuskiego, hiszpanskiego,
niemieckiego, rosyjskiego i wtoskiego, niezaleznie od tego, czy jezyki te byty nauczane
w szkole.

Kazdy uczen zdajacy mature ma obowigzek przystapienia do egzaminu z jezyka
obcego na poziomie podstawowym. Moze réwniez wybra¢ jezyk obcy jako przedmiot
dodatkowy, ale wéwczas powinien zdawac egzamin na poziomie rozszerzonym
lub dwujezycznym.

Od ucznidw, ktérzy ukoriczyli nauke jezyka wtoskiego wedtug wariantu Ill.1.P, oczekuje
sie osiggniecia poziomu biegtosci jezyka na poziomie B1+ (B2 w zakresie rozumienia
wypowiedzi), co umozliwi im zdawanie matury na poziomie podstawowym.



Od uczniéw, ktérzy ukoncza nauke jezyka wtoskiego wedtug wariantu IIl.1.R,
oczekuje sie osiggniecia poziomu biegtosci na poziomie B2+ (C1 w zakresie rozumienia
wypowiedzi), co umozliwi im zdawanie matury na poziomie rozszerzonym.

Od ucznidw, ktérzy ukoricza nauke jezyka wtoskiego wedtug wariantu l1l.2, oczekuje
sie osiggniecia poziomu biegtosci na poziomie A2+.

Od ucznidw, ktérzy ukoricza nauke jezyka wtoskiego wedtug wariantu I1.2.0, oczekuje
sie osiggniecia poziomu biegtosci na poziomie A2.

Wszystkie wyzej wymienione poziomy biegtosci jezykowej odnoszg sie do klasyfikacji
przyjetych przez Europejski System Opisu Ksztatcenia Jezykowego.

Nauczyciel pracujacy w klasie wedtug wariantu l1.2.0 lub II.2 powinien mie¢
Swiadomos¢ tego, ze uczniowie majg prawo zdawaé mature z wyktadanego przez niego
przedmiotu. Nie nalezy wiec z géry przekresla¢ mozliwosci podjecia przez nich takiej
decyzji, mimo ze spodziewany poziom ich znajomosci jezyka po ukonczeniu trzeciego
etapu edukacji bedzie nizszy od wymagan egzaminacyjnych przewidzianych dla
matury podstawowej. W takiej sytuacji zadaniem nauczyciela jest wsparcie uczniéw
w mozliwie najbardziej efektywny sposéb. Moze zaproponowa¢ im dodatkowe ¢wiczenia
lub udostepni¢ materiat uzupetniajacy, przeznaczony do samodzielnego opracowania
i p6zniejszego wsp6lnego omowienia. Uczniowie decydujacy sie na zdawanie egzaminu
maturalnego, moga tez w czasie lekcji otrzymywac ¢wiczenia poszerzajace zasob
stownictwa lub uktada¢ zdania z wykorzystaniem trudniejszych struktur gramatycznych.
Powinni by¢ takze zachecani przez nauczyciela do formutowania bardziej
skomplikowanych gramatycznie i rozbudowanych leksykalnie wypowiedzi, tym samym
dzielac sie wiedzg z resztg klasy.

Niebagatelng role odgrywa tez czas decyzji uczniéw o przystapieniu do egzaminu
maturalnego z jezyka wtoskiego — im wczesniej nauczyciel wie o ich zamiarach, tym
lepiej. Niestety uczniowie czesto podejmuja taka decyzje w ostatnim roku nauczania,
co podyktowane jest obawg o poziom ich kompetencji w zakresie jezyka wiodacego
i potrzeba szukania alternatywnych rozwigzan. Niezaleznie od tego, kiedy nauczyciel
dowie sie o planach uczniéw — dobra praktyka jest zaproponowanie im uczestnictwa
w dodatkowych zajeciach organizowanych przez szkote. Moze to by¢ koto jezyka
wtoskiego, zajecia wyréwnawcze lub przygotowujace do konkurséw i olimpiad.

Planowanie

Bardzo waznym elementem planowania procesu dydaktycznego jest poczatkowe
okreslenie, jaka wiedzg i umiejetnosciami uczniowie juz dysponuja. Czestg praktyka

jest przeprowadzanie testu diagnostycznego, dzieki ktéremu mozna okresli¢ ich poziom
zaawansowania jezykowego. Czesto zdarza sie, ze uczniowie, rozpoczynajac edukacje

w szkole $redniej, nigdy wczesniej nie mieli kontaktu z jezykiem wtoskim i — co za tym
idzie —zaczynajg nauke od poczatku. Wéwczas warto przeprowadzi¢ wiréd nich ankiete lub
pogadanke o tym, jakich jezykéw uczyli sie dotychczas. Dobrym pomystem jest rozmowa
lub ankieta na temat ich zainteresowan, doswiadczen i planéw na przysztosé. W ten
spos6b nauczyciel lepiej pozna swoich uczniéw oraz bedzie mégt uwzgledni¢ w doborze
tresci ksztatcenia ich zainteresowania i plany zawodowe (w szczeg6lnoéci w technikum).
Inng metodg jest rozmowa z uczniami na temat ich preferencji i ulubionych sposobéw
uczenia sie oraz technik zapamietywania. Moze bowiem okaza¢ sie, ze potrzebne bedzie



dodatkowe wsparcie w tym obszarze oraz wskazéwki na temat mnemotechnik i innych
kreatywnych sposobéw uczenia sie. Jest to wazne w kontekscie nie tylko przysztej matury,
ale takze ksztattowania umiejetnosci uczenia sie przez cate zycie.

Kiedy juz nauczyciel bedzie dysponowa¢ odpowiednimi informacjami, kolejnym
krokiem zmierzajacym do rozpoczecia wtasciwego zaplanowania procesu dydaktycznego
jest okreslenie punktu wyjscia i celu, ktéry powinien zostac osiggniety. Nauczyciel na
bazie wymagan, czyli podanych zagadnien i tresci zawartych w odpowiednim wariancie
podstawy programowej, uktada plan dydaktyczny dla swojej klasy. Robigc to, powinien
poddac takze refleksji strukture zespotu klasowego, gdyz w procesie planowania
procesu nauczania nalezy uwzgledni¢ specjalne potrzeby uczniéw (SPE) oraz zapozna¢
sie z zaleceniami zawartymi w orzeczeniach lub opiniach wydanych przez poradnie
psychologiczno-pedagogiczna. Zrédtem informacji o uczniach bedzie w duzej mierze
wychowawca klasy oraz rodzice lub opiekunowie.

Biorac po uwage wyzej opisane czynniki, koniecznoscig dla uczniéw i nauczyciela jest
wybdr lub samodzielne napisanie programu nauczania jezyka wtoskiego, ktéry bedzie
odpowiadat potrzebom edukacyjnym konkretnego zespotu klasowego. Jesli nauczyciel
zdecyduje sie na uzywanie podrecznika, musi przy jego wyborze kierowac sie takimi
wytycznymi, jak przy wyborze programu.

Ponadto przygotowujac swéj plan dydaktyczny (kierunkowy/etapowy) oraz wybierajac
podrecznik, nauczyciel musi wzigé pod uwage wytyczne odpowiedniego wariantu
podstawy programowej, maturalne wymagania egzaminacyjne oraz przedmiotowe
zasady programu wychowawczego szkoty. Istotnym czynnikiem jest tez liczba godzin
nauki jezyka wtoskiego przewidziana dla danej klasy. Planowanie kierunkowe umozliwia
dobranie materiatu nauczania oraz skorelowanie go z celami ksztatcenia (poznawczymi,
wychowawczymi i emocjonalnymi). Pozwala tez nauczycielowi zorientowaé sie, ile czasu
zajmie uczniom osiggniecie celéw dydaktycznych. Powinny one by¢ na tyle szczegétowe,
by uwzgledniac osobno cele kazdej lekcji, gdyz sg istotniejsze od uzytego materiatu
dydaktycznego. Nie mniej wazne sg tez metody i techniki stosowane w czasie lekcji —
moga one sprzyjac osigganiu celéw dydaktycznych lub przeciwnie — spowalniac caty
proces nauki.

W rozdziale czwartym niniejszego poradnika znajduja sie propozycje podziatu tresci
nauczania jezyka wtoskiego, z uwzglednieniem kazdego roku nauki na trzecim etapie
edukacyjnym.

Zaleca sie, aby plan dydaktyczny zawierat:

= tresci ksztatcenia (wymagania szczegétowe),

= cele operacyjne (wykaz czynnoci opanowanych przez ucznia),
= kategorie celéw (A,B,C,D),

= poziom wymagan (np. podstawowy i ponadpodstawowy),

= metody pracy,

= Srodki dydaktyczne,

= tematy, liczbe godzin,

= sposoby sprawdzania postepéw uczniéw (Maciag 2017:29).



Kategorie celéw (wg B. Niemierko) mozemy podzieli¢ na:

. wiadomosci:
a) zapamietanie wiadomosci; uczeri: wymienia, nazywa, okresla, definiuje, wylicza,
podaje,
b) zrozumienie wiadomosci; uczeri: ilustruje, wyjasnia, porzadkuie,
przyporzadkowuje, rozréznia, streszcza, uzasadnia,
Il. umiejetnosci:
c) stosowanie wiadomoici w sytuacjach typowych; uczeri: poréwna, zastosuje,
narysuje, zinterpretuje, wykona, wykresli, potaczy, zaprojektuje,
d) stosowanie wiadomosci w sytuacjach nowych; uczen: zanalizuje, oceni, udowodni,
wykryje, opracuje, zaplanuje, zaproponuje, dowiedzie, ze...

W nowym roku szkolnym nauczyciel przygotowuije sie do procesu dydaktycznego
sporzadzajac plan wynikowy (roczny) oraz semestralny plan nauczania, zawierajacy
wykaz tematow lekcji.

Plan roczny nauczyciel tworzy na podstawie:

= podstawy programowej,

= programu nauczania,

= kalendarza roku szkolnego,

= diagnozy zespotu klasowego (np. test poziomujacy, ankieta, rozmowa),
= Srodkow dydaktycznych, ktérymi dysponuje szkota.

W zwigzku z powyzszym, na poczatku kazdego roku szkolnego nalezy sprawdzi¢, ile
tygodni ma rok szkolny oraz ile z nich wchodzi w zakres kazdego z dwéch semestrow.
Z kolei przy planowaniu okreséw rocznych i semestralnych pamietac trzeba
o0 zaznaczeniu wszystkich dni Swigtecznych, ferii i przerw w nauce. W planie nalezy tez
uwzgledni¢ cyklicznie organizowane imprezy, konkursy, dni patrona, dni sportu, matury
itp. Dobra praktyka jest zaplanowanie ok. 65-80% godzin lekcyjnych, zostawiajac
przestrzen na niedajace sie zaplanowa¢ z duzym wyprzedzeniem wydarzenia, takie jak
np. wycieczki, wyjscia do teatru, kina itp.

Nalezy pamietac o pozostawieniu 20—35% czasu nieobjetego planem — nauczyciel
bedzie mégt go w razie potrzeby wykorzystaé na powtérki, dodatkowe gry dydaktyczne,
poprawe prac, prezentacje studentéw lub lekcje zorganizowane poza terenem szkoty
(wyjscia do muzedw, na wystawy itp). Szczegélna uwage warto poéwieci¢ ostatniemu
semestrowi nauki, w ktérym wiele lekcji moze sie nie odby¢ z powodu przygotowan do
studniéwki lub prébnych matur. Okres przeznaczony na prowadzenie zaje¢ lekcyjnych
w klasie maturalnej jest skrocony — zazwyczaj uczniowie koriczg lekcje w kwietniu.
Jesli mamy do czynienia z klasg, w ktérej uczniowie zdajg egzamin maturalny z jezyka
wtoskiego, wowczas drugi semestr czwartej klasy powinien by¢ przeznaczony przede
wszystkim na powtérki i przygotowywanie uczniéw do rozwigzywania ¢wiczen
egzaminacyjnych.

Kolejnym krokiem jest podzielenie kazdego semestru na mniejsze odcinki czasu
(miesieczne Lub inne konieczne do zrealizowania danej jednostki tematycznej), w czasie
ktérych nauczyciel planuje zrealizowanie danego zagadnienia.



Zanim nauczyciel przejdzie do planowania pojedynczej lekcji, powinien przyjrze¢
sie tzw. wiekszej jednostce lekcyjnej (tj. serii lekcji obejmujacych szerszy zakres
materiatu leksykalno-gramatycznego). Jak zaleca wtoski glottodydaktyk Paolo
E. Balboni (1994: 7), w celu réwnomiernego rozwijania wszystkich sprawnosci
(méwienia, pisania, czytania i stuchania), warto wspiera¢ sie podobnym schematem
przewidzianym dla wiekszych jednostek lekcyjnych. Przez wieksze jednostki lekcyjne
rozumie sie rozszerzony zakres materiatu leksykalno-gramatycznego, ktéry nauczyciel
zamierza zrealizowac. W danym semestrze, w zaleznosci od liczby godzin nauczanego
przedmiotu, mozna zrealizowac kilka wiekszych jednostek lekcyjnych. W podrecznikach
nauczyciel zazwyczaj odnajdzie tzw. ,unita" sktadajace sie z okoto 6-8 pojedynczych
(45-minutowych) lekcji przeprowadzanych wedtug schematu:

1) lekcja wprowadzajaca, motywujaca (stuchanie, materiat audiowizualny, tekst),
2) lekcja poswiecona éwiczeniu funkcji jezykowych (np. dialogi),

3) lekcja poéwiecona éwiczeniu wymowy i gramatyki,

1) lekcja poéwiecona rozwijaniu umiejetnosci pisania,

5-6) lekcja powtdrzeniowa i/lub oméwienie prac pisemnych,

7) sprawdzian,

8) oméwienie wynikéw sprawdzianu,

9-10) 1-2 lekcje poéwiecone kulturze lub tematom szczegélnie ciekawym dla
uczniéw albo pracy metoda projektu.

Powyzszy schemat moze ulec modyfikacjom — jedna lekcja moze zaja¢ wiecej czasu niz
standardowe 45-minutowe zajecia. Jednak jego istotg jest dazenie do réwnomiernego
zaplanowania rozwoju wszystkich sprawnosci jezykowych.

Tak obrany schemat pozwoli nauczycielowi uporzagdkowac proces dydaktyczny, utatwi
takze zaplanowanie poszczegélnych lekgji.

Kolejnym krokiem jest planowanie metodyczne, obejmujace pojedyncza lekcje
lub ich cykl. Polega ono na projektowaniu przebiegu zaje¢ dydaktycznych i moze mieé
forme konspektu lub scenariusza lekgji.

W planie metodycznym zwykle wyrézniamy trzy czesci:

= wstepng — zapoznanie uczniéw z celami lekcji, zmotywowanie ich do uczenia sie
oraz nawigzanie do wczesniejszej wiedzy,

= gtdwng — przebieg lekdji, jej etapy, czynnodci uczniéw i nauczyciela, taczenie teorii
z praktyka, wykonywanie zadan praktycznych, ksztattowanie umiejetnosci,

= koncowa — utrwalanie wiadomosci, podsumowanie, ewentualne wnioski, ocena
i plany na przysztosc.

Plan zawiera takze:
= temat lekdji,
= cele operacyjne lekdji,

" miejsce i aranzacje przestrzeni, w ktérej odbywa sie lekcja,
= metody i techniki,




= formy lekgji,
= Srodki dydaktyczne,
= zadania dodatkowe i prace domowa.

Dobra praktyka jest biezace korygowanie opracowanego wczesniej planu, co wigze
sie z koniecznoscig dokonywania statej ewaluacji procesu dydaktycznego oraz osiggniec
uczniéw. Szerzej ten temat bedzie rozwiniety w rozdziale pigtym niniejszego poradnika.

Typy lekcji

Lekcja jest podstawowa jednostka dydaktyczna. Na jej budowe wptywaja priorytety

i cele stawiane przez nauczyciela, nauczane tresci, obrane metody pracy, wiek

oraz indywidualne potrzeby i mozliwosci uczniéw. Kazda lekcja tworzy catos¢ ztozong
z taczacych sie ze sobg elementéw, ktérymi sa:

= cze$¢ wstepna (sprawy organizacyjne, sprawdzenie obecnosci),

= sprawdzenie pracy domowej,

= wyjasnienie celu lekcji, zapoznanie z tematem, wzbudzenie motywacji
i zainteresowania uczniéw, nawigzanie do poprzednich tematéw oraz posiadanej
przez uczniéw wiedzy (spiralny uktad nauczania),

= przedstawienie nowego materiatu,

= utrwalenie, ¢wiczenia, udzielenie uczniom informacji zwrotnej o postepach,

= objasnienie pracy domowej.

Udana lekcja to taka, ktérej cele i zatozenia zostaty zrealizowane. Dlatego tak wazne
jest, aby wtasciwie j3 zaplanowact.

W zaleznosci od celéw, wyr6zniamy typy lekcji:

= lekcje wprowadzajace nowy materiat,

= lekcje, na ktérych uczniowie utrwalajg wiadomosci,

= lekcje powtérzeniowe, na ktérych materiat jest systematyzowany,
= lekcje utrwalajace, na ktérych ¢wiczone sg nawyki jezykowe,

= lekcje sprawdzajace postepy ucznidw,

= lekcje, ktorych celem jest uzupetnienie brakéw i korekta btedow,
= lekcje zawierajace kilka z powyzszych punktéw,

= lekcje zawierajace wszystkie wspomniane punkty.

Cele ksztatcenia ogélnego

Cele ksztatcenia ogélnego w liceum ogélnoksztatcacym i technikum sg wyznacznikami
celu koricowego czteroletniego procesu dydaktycznego. Najwazniejszg rolg szkolnictwa
jest wyposazenie mtodego cztowieka w wiedze i umiejetnosci, ktére przygotuija go do
zycia w zmieniajacym sie Swiecie.

Niniejszy poradnik, nawigzujac do koncepcji humanistycznej oraz holistycznego
podejscia do ucznia, proponuje potaczenie zadar dydaktycznych i wychowawczych
w oparciu o teorie pedagogiki Gestalt.

Celem wspotczesnej szkoty na lll etapie edukacji jest zbudowanie fundamentu
wyksztatcenia, zdobycie zr6znicowanych kwalifikacji zawodowych oraz ich doskonalenie

i modyfikowanie — pozwoli to przygotowac wychowankéw szkoty do procesu uczenia sie
przez cate zycie (Dz. U. 2018, poz. 467).



Podejscia holistyczne i humanistyczne pozwalajg spojrze¢ na ucznia jako na
przysztego obywatela. W mysl zatozen pedagogiki Gestalt, istotne jest zachowanie
réownowagi pomiedzy celami dydaktycznymi, dotyczacymi tresci zaje¢ a wychowaniem
ucznia z uwzglednieniem jego uwarunkowan osobowych, dotychczasowych doswiadczen,
potrzeb cielesnych, duchowych i moralnych oraz umiejetnosciami komunikowania sie
z samym sobg i otoczeniem.

Nazwa Gestalt wywodzi sie od niemieckiego stowa oznaczajacego ,ksztatt". Z punktu
widzenia tej metody pedagogicznej, uczen stanowi jednostke, ktérej ksztattowanie
i rozwdj mozliwe jest poprzez metody holistyczne — nie tylko dajace mu konkretne
umiejetnosci, ale tez wspierajace jego procesy rozwojowe w wymiarze humanistycznym.

Zakktada sie, ze uczen najlepiej przyswaja wiedze i zdobywa nowe umiejetnosci
w atmosferze zaufania. Kazdy cztowiek jest istotg niosgcg ogromny potencjat mozliwosci.
Jednakze, by mégt je zrealizowaé, trzeba mu stworzy¢ odpowiednie ku temu warunki.
Wazne jest wiec, aby nauczyciel przekazywat wiedze, starajac sie stwarza¢ uczniom
takie sytuacje, w ktérych jego podopieczni mogliby sprawdza¢ samych siebie
oraz poznawac swoje potrzeby i zainteresowania. Uczen Swiadomy swoich celéw i potrzeb
jest bardziej zmotywowany — wie, dlaczego chce zdoby¢ nowe umiejetnosci, co staje sie
jego wewnetrznym motorem napedzajacym do podejmowania dziatan edukacyjnych.
Sprzyja to przejmowaniu przez ucznia odpowiedzialnosci za wtasny proces uczenia sie.
Nauczyciel moze wzbudzaé emocje i zainteresowanie ucznidw juz na poczatku lekdji
poprzez wtasciwie postawione pytanie lub intrygujaca ilustracje. Na dalszym etapie
lekcji moze proponowa¢ uczniom prace metodami aktywizujgcymi — na przyktad metoda
dramy, ktéra zaktada odgrywanie scenek i dialogéw wraz z kolegami z klasy. Stwarzajac
symulacje autentycznych sytuacji, nauczyciel daje uczniowi kontekst do zapamietania
materiatu i pokazuje celowos¢ nauczanych tresci. Daje tez uczniowi czesciowg autonomie
w ich doborze. To wszystko bardzo zwieksza motywacje ucznia oraz poprawia efekty
nauki, poniewaz zdobywanej wiedzy towarzysza emocje doswiadczane podczas wcielania
sie w postaci dramy. Zaangazowany nauczyciel dobiera tresci do zainteresowan uczniéw
lub do biezacej sytuacji, z ktéra uczniowie maja kontakt (wydarzenia w kraju, za granica,
w klasie, szkole, spotecznosci), a takze ich planéw zawodowych. W przypadku uczniéw
technikum, dobor tresci pod katem obranego przez nich kierunku rozwoju zawodowego
jest szczegdlnie istotny — tresci, ktére uczniowie uznaja za potrzebne s doskonatym
motywatorem do pogtebiania wiedzy. Pedagogika wychodzi naprzeciw potrzebom
ucznia — nie ignoruje potrzeb kluczowych w zdobywaniu nowej wiedzy, gdyz to wtasnie
potrzeba stanowi jeden z najwazniejszych powodoéw, dla ktérego uczniowie podejmuja
wysitek edukacyjny. Istotne jest, aby uczniowie uswiadomili sobie, w jakim zakresie
i kontekscie potrzebuja znajomosci jezyka. Mozna to uczyni¢ poprzez konfrontowanie
uczniéw z rézna tematyka, zachecajac do dyskusji i otwartego wyrazania swojego
stanowiska. Warto pyta¢ uczniéw o ich zainteresowania lub pozwoli¢ im czeSciowo
decydowad, dajac do wyboru kilka tematéw wypowiedzi pisemnej, projektu edukacyjnego
albo zadania do wykonania w zakresie pracy domowej.

Whoski glottodydaktyk P. Balboni zwraca uwage na fakt, ze postugiwanie sie
jezykiem obcym nie oznacza doktadnej znajomosci gramatyki lub stownictwa,
lecz jest jednoznaczne z osigganiem swoich celéw jezykowych. Efekt, jaki uczer
uzyskuje w sytuacji komunikacyjnej, powinien by¢ adekwatny — niekoniecznie



poprawny. Zatem, w mysl metody komunikacyjnej, istotg jest przekazanie i zrozumienie
komunikatu — nawet jezeli nastapito to w sposéb nie do korica zgodny z regutami
gramatyki. Naturalnie, w warunkach szkolnych dazymy do jak najwiekszej poprawnosci
oraz wyrobienia nalezytych nawykéw jezykowych. Nie nalezy jednak zapomina¢, ze
znajomos¢ struktur jezykowych jest tylko jednym z warunkéw poprawnej komunikacji. Na
nic sie zda perfekcyjne opanowanie np. trybu congiuntivo, jesli rozméwca uzyje go w zkym
kontekscie. W nauczaniu nalezy wykorzystywac takze inne kanaty stuzgce wtasciwemu
przekazowi informacji — gesty i reguty obyczajowe obowiazujace w danym kraju. Dopiero
wszystkie razem stanowia zestaw umiejetnosci komunikacyjnych, w ktéry powinien
zostac wyposazony uczen. W komunikowaniu sie w jezyku wtoskim duza role odgrywaja
gesty, ktérych niewtasciwe zrozumienie moze stworzy¢ niezrozumiaty sytuacje juz na
poczatku rozmowy. Nalezy wzig¢ pod uwage, ze zanim dojdzie do wyrazenia mysli droga
werbalng, w pierwszej kolejnosci nasz mézg rozpoznaje kontekst, w ktérym komunikat
ma by¢ wyrazony. Dlatego istotne podczas pracy na lekgji jest korzystanie z materiatéw
zawierajacych naturalny, autentyczny jezyk: reklam, gazet, filméw, wideoklipéw, piosenek,
audycji, artykutéw itp. Takie materiaty zawierajg w sobie przekaz dotyczacy norm
spotecznych i zwyczajow danego kraju. Oprécz jezyka uwzgledniajg tresci dodatkowe —
kulturowe, poznawcze, ksztattujace swiatopoglad i wychowujace mtodego cztowieka,
bedace tak samo wazne, jak czes¢ komunikacyjna.

Jezyk whoski w szczeg6lny sposéb powigzany jest z kulturg europejska — w swoim
przekazie niesie nawigzania do jej wartosci. Pozwala zrozumie¢ kulture Europy
i umiejscowi¢ na jej tle swoja tozsamos¢ obywatelska, przyjrzec sie zwigzkom
istniejgcym pomiedzy Polskg a Wtochami, a takze docenic réznice. Przyczynia sie
do ksztatcenia cztowieka Swiadomego kultury swojego kraju, lecz takze otwartego
i tolerancyjnego w stosunku do innych. Stycznos¢ z literatura i sztukg Woch wzbogaca
mtodego cztowieka —taczy jego wiedze z réznych dziedzin, takich jak historia, historia
sztuki, muzyka czy inne jezyki (w tym jezyk ojczysty) oraz sprawia, ze staje sie on
bardziej Swiadomy siebie i kultury, ktéra go ksztattuje, a takze potrafi odnalez¢ sie
w réznych kontekstach spotecznych.

Reasumujac — gtéwnymi zatozeniami w pedagogice Gestalt sa (Koncepcje
wychowania... b.r.):

= samorozw6j jednostki,

= poznanie wkasnych potrzeb i zainteresowan oraz ich rozwéj,

= stwarzanie i wykorzystanie szans na zréznicowane dziatania i przezycia,

= zachowanie réwnowagi miedzy dyscypling a spontanicznoScig oraz decydowaniem
a odpowiedzialnoscia,

= Swiadomos¢ zar6wno wiezi spotecznych, jak i mozliwosci samostanowienia,

= zaangazowanie spoteczne, ale réwniez Swiadomos¢ odpowiedzialnosci za wtasne
dziatania,

= autonomia,

= ksztatcenie umiejetnosci postrzegania i przezywania,

= gotowos¢ do wtasciwego reagowania zgodnego z kontekstem i adekwatnym do
sytuacji.

Pedagogika Gestalt opiera sie na trzech fundamentach. Pierwszym jest tak zwana
»edukacja przez stapianie sie” — ktadzie ona nacisk zaréwno na sfere poznawcza,



jak i emocjonalna (psychiczna) ucznia. W proces edukacyjny nalezy wtacza¢ wartosci
wychowawcze w oparciu o pozadane wzorce postaw, wartosci i emocji. Rolg nauczyciela
jest rozwijanie zainteresowari podopiecznych. Mozna to robi¢ poprzez dobér atrakcyjnych
dla nich tresci — ciekawych artykutéw lub prac domowych w postaci interaktywnej; moga
to by¢ na przyktad kilkuminutowe filmy na kanale YouTube lub zadania polegajace na
znalezieniu praktycznych informacji na wtoskich stronach internetowych. Kluczowe jest
przy tym, by dajac taki wybor, nie krytykowaé w sposdb niedelikatny zainteresowan czy
wartosci ucznia. Nalezy takze umozliwi¢ uczniowi nauke na wtasnych btedach, a wiec

do pewnego stopnia pozwoli¢ mu je popetniac. Powtarzajac za P. Balbonim — , btedy

sa $wiadkami mylnego procesu”. Dzieci uczace sie jezyka ojczystego oraz uczniowie
podejmujacy sie nauki jezyka obcego, przyswajajg informacje, dostrzegajac podobieristwa
i zaleznosci w strukturach jezyka. Probujg zatem powielac struktury poprzez analogie

i przenosic je na inne sytuacje. Przyktadowo, forma pierwszej osoby liczy pojedynczej
czasownika bere nie brzmi bero — jest to przypadek btednego zastosowania analogii do
czasownikéw vedere (io vedo) lub innych czasownikéw drugiej koniugacji, zakoriczonych
na -ere. Jednakze popetnienie tego btedu i skorygowanie go przyczyni sie do zrozumienia
niepoprawnego zatozenia i poszerzenia perspektywy poznawczej ucznia —w tym wypadku
bedzie to $wiadomos¢ istnienia czasownikéw nieregularnych.

Drugim fundamentem pedagogiki Gestalt s3 zajecia interakcyjne skoncentrowane
na temacie, czyli tak zwane zabawy symulacyjne z podziatem na role. Istotng cecha
takich ¢wiczen jest osiggniecie réwnowagi miedzy trescig a tematem zaje¢; miedzy
komunikowaniem sie z innymi osobami a rozpoznawaniem wtasnych potrzeb i celéw;
miedzy aktywnoscig a biernoscig oraz miedzy stuchaniem a méwieniem. Podczas ¢wiczen
interakcyjnych to uczniowie sg w centrum, a aktywnos¢ nauczyciela sprowadza sie do roli
suflera i towarzysza, nieingerujacego niepotrzebnie w proces komunikacji. Zabawy odwotuja
sie do osobowosci ucznia i jego doswiadczen, zachecaja go do wyrazania swoich mysli,
uczud i opinii, a takze umozliwiajg mu przezycie pewnych zatozonych przez nauczyciela
doswiadczer w relacji z innymi uczestnikami grupy. Tego typu ¢wiczenie interaktywne
stwarza mozliwo$¢ dostrzegania konsekwencji wtasnego dziatania, pomaga zredukowaé
niewtasciwe zachowania, sktaniajac uczniéw do refleksji nad wtasnym postepowaniem.

Trzecim fundamentem podejécia Gestalt jest tzw. ,agogika integracyjna”
(antropologia stosowana), wedtug ktérej ludzkie ciato, psychika i duchowo$¢ stanowia
nierozerwalng catos¢. Na cztowieka oddziatuje otoczenie spoteczne i srodowiskowe,

a jego tozsamos¢ ksztattuje sie na skutek interakcji z nimi.

Nauczyciel w $wietle pedagogiki Gestalt

Dziatania nauczyciela maja doprowadzi¢ do wyksztatcenia sie w uczniu samodzielnosci

i autonomii. W tym celu musi on zrezygnowac z roli dominujacej; nie moze tez

uciekac sie do manipulacji. W procesie wychowawczym obaj — zaréwno uczen,

jak i nauczyciel — sg partnerami. Zasady szacunku, zaufania i otwartosci obowiazuja obie
strony. Zadaniem nauczyciela jest wskazanie uczniowi drogi, bez nakazéw i przymusu.
Wychowanie i nauczanie opieraja sie na atmosferze akceptacji i wspétpracy oraz na
poszukiwaniu wspdlnych rozwigzan w sytuacjach konfliktowych. Nauczyciel powinien
komunikowac sie na zasadach porozumienia bez przemocy i asertywnosci, wymagajac
takiego samego zachowania ze strony ucznia, uczy¢ i ksztattowa¢ postawy wspierajgce
wspétdziatanie w grupie i wtasciwe funkcjonowanie w spoteczenstwie. Nauczyciel jest



wzorem, od ktérego uczniowie uczg sie zachowar spotecznych i ktéry swojg osobowoscig
oraz sposobem bycia wywiera wptyw na uczniéw. Powinien traktowac¢ uczniéw ze SPE
(specjalnymi potrzebami edukacyjnymi) z troska i szacunkiem, dajac im jednoczesnie
réwne szanse na lekcji oraz w zyciu klasy i szkoty. Jego obowigzkiem jest ksztattowanie
w uczniach tolerandji i otwartosci oraz postawy bezinteresownej pomocy kolegom

i kolezankom. Nauczyciel powinien swojg osobg wyraza¢ akceptacje dla kazdego
cztowieka jako jednostki wyjatkowej i dysponujacej indywidualnym, niepowtarzalnym
zestawem cech. Z tego powodu takze sam jest zobowigzany sie rozwija¢ — dazy¢ do
samodoskonalenia, samopoznania i poszerzania wtasnych horyzontéw.

Bogustaw Sliwerski podaje sze$¢ zasad, ktérymi powinien kierowac sie nauczyciel:

1) Fundamentem skutecznego procesu nauczania sa odpowiednie relacje miedzy
uczniami i nauczycielem.

2) Uczenie powinno by¢ holistyczne i polegaé nie tylko na przekazywaniu
i przyswajaniu wiedzy, ale takze na wychowaniu i przygotowaniu do zycia.

3) Nalezy ktaé¢ nacisk na jednosé ciata, psychiki i duchowosci.

1) Wazne, by czasem punktem wyjécia do zaje¢ byto to, co angazujace dla uczniéw,
czego sami sie domagaja.

5) Istotne jest akcentowanie jednosci indywiduum — $rodowisko.

6) Uczenie sie poprzez emocje i dziatanie jest skuteczne i angazujace
(Swiderski 2018).

Zanim wiec przejdziemy do procesu dydaktycznego, nalezy najpierw zadba¢ o wtasciwy
kontakt i nawigza¢ porozumienie z uczniami oparte na zaufaniu i poczuciu bezpieczerstwa.
Dopiero w tej atmosferze mozemy zaktadaé, ze nauczanie przyniesie pozadane skutki.

W procesie przyswajania wiedzy istotne jest potaczenie rozwoju intelektualnego,
emocjonalnego i spotecznego, ktére przyczyni sie do catosciowego zrozumienia kontekstu
nauczanych tresci.

Tresci nalezy dobiera¢ wedtug wartos$ci merytorycznych oraz poziomu zaawansowania
uczniow, a takze ich zainteresowan. Dobra praktyka jest odpowiadanie na biezgco na
pojawiajace sie pytania i potrzeby uczniéw. Przyktadowo, gdy zadajg nieplanowane,

a pilne pytanie o struktury gramatyczne, ktérych wprowadzenie nauczyciel przewidziat
na innej lekgji, warto od razu zaspokoi¢ ich ciekawos¢. Czasami nauczyciele, w obawie
o zbyt daleko id3ca dygresje i nieche¢ do zbaczania z obranego kierunku lekcji,
pozostawiaja swoich podopiecznych z niedoborem wiedzy. Tymczasem, kiedy pojawia
sie koniecznos$¢ komunikacyjna i realna potrzeba wyrazenia jakiejs mysli, najlepszym
sposobem jest zaproponowanie gotowego sformutowania lub wyjasnienie zagadnienia
w bardzo okrojonej formie, tak aby uczniowie mogli go uzy¢ w stosownej chwili. Jesli
omawiana struktura wzbudzi wieksze zainteresowanie, mozna zaspokoi¢ uczniowska
ciekawos¢, odsytajac do materiatéw dodatkowych.

Uczniowie, funkcjonujac w Srodowisku szkolnym i klasowym, nie s3 od niego
oderwani — ma ono duzy wptyw na ich dziatania i efektywnos¢ przyswajania wiedzy.
Ucza sie tez od siebie, zdobywajac doswiadczenie na polu dydaktycznym i spotecznym.
Praca na lekcji stwarza mozliwos$¢ podejmowania zaréwno wysitku pracy w grupie,
jak i mierzenia sie z wyzwaniami indywidualnymi. Zadaniem nauczyciela jest wspieranie

aktywnosci uczniow, ktérzy ucza sie w ten sposéb odpowiedzialnosci za swoje decyzje.



ROZDZIAL 1l

Nauczanie jezyka wtoskiego na trzecim etapie edukacyjnym

Strategie uczenia sie a rozwijanie autonomii ucznia

W procesie dydaktycznym ogromnga role odgrywa umiejetnos¢ wtasciwego uczenia sie —
tutaj zadaniem nauczyciela jest wsparcie ucznia w odkrywaniu strategii dziatajacych
najefektywniej i pomoc w ich rozwoju. Kazdy uczen jest inny, ma tez zréznicowane
umiejetnosci i preferencje bezposrednio wptywajace na skutecznos¢ podjetego przez
niego wysitku.

Nauczyciel, aby wspoméc uczniéw w budowaniu ich autonomii i rozwijaniu wtasnych

strategii uczenia sie, moze:

= rdznicowaé metody stosowane na lekcji, dajac uczniom szanse na zapoznanie sig
z wieloma sposobami uczenia sig,

= zapoznac swoich podopiecznych z réznymi stylami uczenia sie i poméc im
uswiadomi¢ sobie, ktory preferuja, w zaleznosci od typu zadar i sytuacji szkolnych,

= zachecac uczniéw do poszukiwania materiatéw odpowiadajacych tematycznie ich
zainteresowaniom,

= zachecac do autorefleksji na temat skutecznosci stosowanych przez uczniéw
technik uczenia sie,

= prowadzi¢ urozmaicone i efektywne lekcje — niezaleznie od stylu uczenia sie
réznych oséb,

= stosowal na zajeciach z jezyka wtoskiego ¢wiczenia zgodne z cyklem Kolba,
ktéry moze by¢ powtarzany w razie potrzeby. Jego etapy to: dodwiadczenie
(wykonywanie czynnosci, podejmowanie dziatania), obserwacja i refleksja
(oglad i analiza skutkéw dziatania), abstrakcyjna teoria (wycigganie wnioskéw
z dziatania), testowanie (wprowadzenie zmian i sprawdzanie ich skutecznosci).

Strategie wspierajace autonomie ucznia na zajeciach jezyka obcego:

|.

Wyznaczenie w szkole spokojnego miejsca, w ktérym uczniowie bedg mogli sie skupi¢
i pracowa¢ indywidualnie. Moze znajdowac sie w klasie, w bibliotece lub w wydzielonej
czesci korytarza szkolnego. Dobrze, aby uczniowie mogli w nim skorzystac z wi-fi

lub dostepu do komputera z internetem. Powinno by¢ takze wyposazone w wygodne
miejsca do siedzenia, regaty z czasopismami, gazetami jezykowymi, prostymi
lekturami obcojezycznymi, plakatami systematyzujacymi stownictwo z jakiejs
dziedziny lub zasady gramatyczne. Wszystko zalezy od tego, w jakim miejscu mozna
zaaranzowac przestrzen do pracy indywidualnej i jak uczniowie zechcg ja urzadzic.

. Zachecenie uczniéw do poszukania ,partnera sukcesu”, czyli osoby, z ktéra beda

sie regularnie kontaktowali (np. raz w tygodniu), by wspiera¢ sie w osiaganiu

celéw zwigzanych z nauka. Wspétpraca polega na krétkiej rozmowie, podczas ktorej

uczniowie muszg odpowiedzie¢ koledze na 3 pytania dotyczace swoich postepéw

w nauce, relacjonujac ostatni tydzien. Przyktadowe pytania to:

a) Z czego jestem dumny, co mi sie udato?

b) Co mozna byto zrobi¢ inaczej? (wycigganie wnioskéw),

c) Co zamierzam zrobi¢ w tym tygodniu, jakie mam plany? (wprowadzenie wnioskéw
w zycie).




IIl. Prowadzenie dziennika do autorefleksji, w ktérym uczen zapisuje swoje spostrzezenia
po zakoiczonym tygodniu szkolnym lub po kazdej lekcji jezyka obcego. Tu nie
ma partnera — ucze pisemnie odpowiada samemu sobie na postawione pytania.
Dzieki autorefleksji moze wyciaga¢ wnioski i modyfikowa¢ swoje dziatania (zgodnie
z cyklem Kolba).

IV. Zatozenie plannera jezykowego — obecnie w Internecie dostepne sg bezptatne
formularze do prowadzenia plannera — uczen uzywa go, by zapisywac swoje
dtugofalowe cele, a nastepnie dzieli¢ ja na mniejsze — te na najblizszy semestr,
miesigc, tydzien oraz kolejne dni. Poczatkowo to nauczyciel powinien przyblizy¢
uczniom zasady skutecznego planowania, np. przy uzyciu metody SMART (ang.
specific, measureable, achieveable, realistic, timed); z kolei uczniowie moga
zaprojektowac swoj wtasny format stron plannera.

V. Prowadzenie dziennika podréznika — uczer wyobraza sobie swojg podrdz po krainie
jezyka wtoskiego. Niczym prawdziwy podréznik zapisuje lub wkleja interesujace go
materiaty. Moga to by¢ wycinki z gazet, fragmenty artykutow, bilety z wystaw
lub koncertdw, teksty piosenek, wiersze, ciekawe zwroty.

VI. Pisanie pamietnika lub dziennika w jezyku wtoskim.

VIl. Zmiana jezyka obstugiwanych urzadzen (telefon komérkowy, tablet, laptop) na jezyk
wtoski.

VIIl.Stworzenie Europejskiego Portfolio Jezykowego (EPJ). Aby je przygotowac,
uczniowie dzielg segregator na trzy czesci: biografie, paszport jezykowy i dossier.

W pierwszej czesci uczer zapisuje swoje cele jezykowe, osiggniecia, postepy

oraz refleksje dotyczace kontaktu z jezykiem i kultura danego kraju. W drugiej czesci
znajda sie wszystkie dokumenty potwierdzajace biegtos¢ jezykowa (np. certyfikaty).
W trzeciej czedci gromadzi materiat dokumentujacy jego dziatania — udziat

w projektach, nagrania audio i/lub wideo oraz nagrody Lub dyplomy.

IX. Korzystanie z aplikacji do nauki jezyka wtoskiego (DUOLINGO), stownikéw
internetowych (PONS), interaktywnych stownikéw obrazkowych, ogladanie filméw
i seriali w jezyku wtoskim, czytanie blogéw o jezyku i kulturze Wtoch, stuchanie
podcastow i ogladanie vlogéw lub $ledzenie interesujacych ucznia kanatéw na
YouTube, Instagramie lub Facebooku.

X. Praca metodami aktywizujacymi (odgrywanie scenek rodzajowych, drama) w parach
lub grupach na lekcjach jezyka, a takze udziat w projektach wymagajacych pracy poza
lekcja.

Rola kompetencji kluczowych i miekkich

Nauczanie jezyka obcego nie odbywa sie w pr6zni — towarzyszy mu zawsze szerszy
kontekst kulturowy oraz cel, ktéry stawia sobie osoba przekazujgca komunikat.

Rozwéj kompetencji kluczowych jest wyjatkowo wazny, poniewaz wptywa na
ksztattowanie sie osobowosci mtodego cztowieka. Nadrzednym zadaniem szkoty jest
wiec przygotowanie go do rozwijania wtasnego potencjatu (uczenia sie przez cate zycie),
jak réwniez do budowania spotecznosci. Kompetencje kluczowe stanowig potaczenie
umiejetnosci i postaw wptywajacych zaréwno na samorealizacje i rozwéj osobisty,
jak i na harmonijng integracje ze spoteczeristwem. Jednym stowem, dzieki nim
potrafimy sprawnie funkcjonowaé w otaczajacym nas Swiecie i dostosowywac sie do
zmian.



Zgodnie z Zaleceniami Rady UE (Dz. Urz. UE 2018, poz. 189/1) s3 to kompetencje:

= w zakresie rozumienia i tworzenia informacji,

= w zakresie wielojezycznosdi,

= matematyczne oraz w zakresie nauk przyrodniczych, technologii i inzynierii,
= cyfrowe,

= osobiste, spoteczne i w zakresie umiejetnosci uczenia sie,

= obywatelskie,

= w zakresie przedsiebiorczosci,

= w zakresie Swiadomosci i ekspresji kulturalnej.

Kolejng grupa istotnych umiejetnosci s3 kompetencje miekkie, takie
jak umiejetnos¢ radzenia sobie ze stresem, organizacji wtasnej pracy, efektywnego
rozporzadzania czasem oraz rozwdj kultury osobistej.

Kompetencje kluczowe i migkkie nauczyciel moze rozwija¢ poprzez wtasciwy dobér
realizowanych na zajeciach tresci, poszerzajac je o zagadnienia majace wptyw na
ksztattowanie wyzej wymienionych umiejetnosci. Moze tez stosowaé metody pracy
wspierajgce rozwdj autonomii ucznia, uczace pracy w grupie lub rozwijajace logiczne
myslenie. Powinien takze zacheca¢ uczniow do uzywania wspoétczesnej technologii
tak, by przyniosta im korzysci dydaktyczne. Warto nadmieni¢, Ze rozwijanie czterech
podstawowych sprawnosci jezykowych, takich jak méwienie, stuchanie, czytanie
i pisanie wptywa korzystnie na zdobywanie przez uczniéw wspomnianych kompetencji.

Nauczyciel moze wspomagac rozwéj poszczegélnych kompetencji kluczowych na
wiele sposobow. Niniejszy poradnik proponuje pewne rozwigzania dla kazdej z nich.

Kompetencje w zakresie rozumienia i tworzenia informacji:

= postugiwanie sie jezykiem wtoskim na lekcji oraz nauka postugiwania sie nim
w réznych kontekstach,

= stosowanie ¢wiczen rozwijajacych sprawnosci receptywne (rozumienie tekstéw
stuchanych i czytanych) oraz produktywne (méwienie i pisanie), wyrazanie
opinii, prowadzenie dyskusji, debaty, inicjowanie, podtrzymywanie i koriczenie
komunikatu,

= postugiwanie sie jezykiem ojczystym dla przettumaczenia tekstu lub poje¢,
zwtaszcza na poczatkowych etapach nauki oraz zwracanie uwagi na poprawnos¢
jezykowa,

= uwrazliwienie uczniéw na podobienstwa i r6znice pomiedzy jezykiem ojczystym
a jezykiem wtoskim. Przyktadem moga by¢ tzw. fatszywi przyjaciele (falsi amici),
to znaczy stowa o bardzo podobnym brzmieniu, ale odmiennym znaczeniu,
a takze przystowia, idiomy czy uzywanie trybu congiuntivo.

Kompetencje w zakresie wielojezycznosci:

= przyblizanie uczniom kultury krajéw basenu Morza Srédziemnego, dyskutowanie
na temat réznic i podobienstw kulturowych,

= uswiadamianie uczniom pochodzenia stéw z innych jezykdw, np. taciny,

= ttumaczenie tekstéw z jezyka wtoskiego na polski i z polskiego na wtoski,

= korzystanie z zasobéw internetowych w jezyku wtoskim oraz z aplikacji
jezykowych.




Kompetencje matematyczne oraz kompetencje w zakresie nauk przyrodniczych,
technologii i inzynierii:
= wprowadzenie pojec dotyczacych nazw dziatan matematycznych, figur
geometrycznych, liczebnikéw,
= stosowanie ¢wiczen wymagajacych interpretacji i analizy wykreséw, tabel, grafow,
= wprowadzenie ¢wiczen, w ktérych uczniowie rozwijajg logiczne myslenie,
porzadkuja w kolejnosci chronologicznej, grupuja, wyciagaja wnioski,
= nauka gramatyki,
= wprowadzenie stownictwa (na poziomie wtasciwym dla danego wariantu podstawy
programowej) dotyczacego geografii, nazw roslin, zwierzat, czeici ciata, choréb,
ekologii.

Kompetencje cyfrowe:

= wykorzystywanie technologii informacyjno —komunikacyjnej: komputera,
smartfona, tabletu, tablicy multimedialnej, uczestnictwo w kursach i lekcjach
online, nagrywanie filmikéw, korzystanie z aplikacji, stownikéw internetowych,
prowadzenie bloga, korzystanie z mediéw spotecznosciowych, komunikatoréw,
poczty e-mail, wyszukiwanie informacji w siedi,

= rozwijanie umiejetnosci bezpiecznego wykorzystywania zasobow internetu
oraz uSwiadamianie uczniom zasad dziatania praw autorskich.

Kompetencje osobiste, spoteczne i w zakresie umiejetnosci uczenia sie:

= wspieranie autonomii ucznia i jego odpowiedzialnoSci za wtasny proces uczenia
sie oraz pomoc w znalezieniu najskuteczniejszych dla niego strategii utrwalania
wiedzy,

= budowanie motywacji wewnetrznej, poczucia wtasnej wartosci, konsekwencji
i wytrwatosci, umiejetnosci wyznaczania celéw, zarzadzania czasem, wtasng pracg
i energia oraz umiejetnosci pracy w grupie,

= wspieranie postaw szacunku i tolerancji,

= zachecanie do autorefleksji i wtasciwego reagowania na niepowodzenia szkolne,
umiejetnosci pokonywania trudnosci w nauce oraz uczenia sie na btedach.

Kompetencje obywatelskie:

= namawianie uczniéw do zaangazowania sie w dziatania spoteczne (w tym na
szczeblu lokalnym) oraz podejmowania sie petnienia réznych rél w zespole
klasowym,

= wybieranie tresci lekcji nawiazujacych do wydarzen krajowych oraz europejskich,
a takze proceséw globalnych,

= budowanie $wiadomosci i tozsamosci europejskiej.

Kompetencje w zakresie przedsiebiorczosci:

= wprowadzanie ¢wicze majgcych na celu pobudzenie kreatywnosci, strategicznego

myslenia, planowania i wyznaczania sobie celéw,

= praca metoda projektu edukacyjnego,
= (wiczenie umiejetnosci prezentacji tresci, negocjowania, kierowania grupa.



Kompetencje w zakresie Swiadomosci i ekspresji kulturalne;j:

= zapoznanie uczniéw z dorobkiem kulturalnym Wkoch: sztuka, muzyka,
architektura, filmem i literatura,

= zapoznanie uczniéw z nazwami znanych marek i produktéw wtoskich,

= poznanie wtoskich obyczajow, tradycji i Swiat,

= zachecanie uczniéw do uczestnictwa w wydarzeniach zwigzanych z kulturg Wtoch.

Uczniowie zdobywaja nowe kompetencje poprzez doswiadczanie — proces ten
zostat szczeg6towo opisany przez Davida Kolba. Wedtug niego cztowiek, uczac sie
nowych rzeczy, rozwija, pogtebia i w razie potrzeby modyfikuje swoje wczedniejsze
doswiadczenia. Mozna tu zauwazy¢ korelacje z zasadg spiralnosci w nauczaniu. Uczen na
poczatkowym etapie zdobywa wiadomosci podstawowe, z biegiem czasu i nabywaniem
nowych doswiadczen uzywa wczedniejszych informacji w inny sposéb, zauwaza ich sens
i celowos¢, dzieki czemu dochodzi do nowych wnioskéw, koryguje ewentualne btedne
zatozenia i ponownie wykorzystuje te same informacje w innych kontekstach.

Kompetencje kluczowe i miekkie, wychodzac ponad wymiar lekcji, t3czg w sposéb
holistyczny nauczanie jezyka wtoskiego z innymi przedmiotami, zgodnie z podejsciem
CLIL (ang. content and language integrated learning) dotyczacym uczenia
interdyscyplinarnego, wptywajacego na rozwéj cztowieka jako jednostki i obywatela.
Podejscie CLIL opiera sie na jednoczesnym poruszaniu tych samych tresci miedzy
przedmiotami badZ odwotywaniu sie do tresci poruszanych na innych przedmiotach.
W nauczaniu jezyka mozna odwotywac sie do tekstow, nagran, filméw obcojezycznych
z réznych dziedzin i dyscyplin.

Stosowanie tego podejscia jest czynnikiem motywujacym ucznia, pokazujacym mu
wzajemne powigzania i celowos¢ tresci nauczanych w ramach réznych przedmiotow
szkolnych. Dodatkowo uczen moze wykazac sie wiedzg i umiejetnoSciami z innych
dziedzin, bez wzgledu na reprezentowany przez niego poziom jezyka wtoskiego.

Metoda CLIL wzmaga efektywnos¢ ksztatcenia, gdyz jest to nauka osadzona
w kontekscie, ktéry jest istotnym czynnikiem wptywajacym na zapamietywanie tresci.

Metody i techniki pracy

Zastosowane przez nauczyciela metody pracy bedga faktycznie aktywizujace tylko
woéwczas, gdy uczniowie wykaza zainteresowanie tematem, a co za tym idzie — beda
zmotywowani. Pozytywnie na ich zaangazowanie wptynie tez umozliwienie im wyboru
tematu lub formy pracy. Aktywnos¢ uczniéw wzmacnia tez atmosfera zaufania

oraz otrzymywanie szybkich informacji zwrotnych i budujacych komunikatéw

w postaci oceniania ksztattujacego. Brak strachu przed btedem oraz wsparcie ze strony
nauczyciela i kolegdw sprzyjajg podejmowaniu przez ucznidéw dziatan i zwiekszaja

ich zaangazowanie w lekcje. Niebagatelne znaczenie odgrywa réwniez satysfakcja,
ktéra, jako element wspierajgcy motywacje, powinna stale towarzyszy¢ uczniom w ich
szkolnych zmaganiach.

Uczenie sprawnosci jezykowych

Na poczatku warto przyjrzec sie pracy z tekstem, ktéra czesto traktowana jest
jako metoda podajaca, mato angazujgca i nie wymagajaca skomplikowanych
czynnosci umystowych. Do tego rodzaju aktywnosci zaliczy¢ mozemy zaréwno




czytanie, jak i stuchanie wypowiedzi. Na wstepie warto podkresli¢, ze czytanie tekstu
jest wartoSciowa metodg, czesto proponowana w podrecznikach. Daje kontekst
wprowadzanemu stownictwu i strukturom gramatycznym oraz rozwija umiejetnosci
czytania ze zrozumieniem.

Pracujac z tekstem, nalezy zacza¢ od wyboru jego wtasciwej dtugosci, a takze zadbaé
o dostosowanie go do zainteresowan i poziomu zaawansowania uczniéw. Mozna
pracowac na tekstach autentycznych — czasem wymagaja one jednak przeredagowania
lub uproszczenia, tak by stowa i struktury gramatyczne byty adekwatne do poziomu
znajomosci jezyka w nauczanej klasie. Dobra praktyka jest poprzedzenie czytania
wstepnym, intrygujacym tytutem lub ciekawa fotografig oraz zadanie uczniom
pytan odnoszacych sie zaréwno do zaprezentowanego wstepu, jak i samej tresci
przygotowanego testu. Uczniowie, stawiajac hipotezy na temat zawartosci artykutu,
bazuja na posiadanej juz wiedzy i doswiadczeniu, co przyczynia sie do ich utrwalenia.
Ponadto takie podejscie utatwia im zrozumienie tego, co czytaja.

Uczniowie moga czytac w ciszy lub na gtos. Jesli jest to dtuzszy dialog lub historia,
moga wcieli¢ sie w postaci i podzieli¢ rolami. Jezeli tekst zawiera kilka czesdi,
mozna prosi¢ poszczegdlnych uczniéw o przeczytanie ich kolejno na gtos. Mozna tez
podzieli¢ mtodziez na grupy, ktére zaznajomia sie tylko z konkretnym akapitem, ktéry
nastepnie zreferujg klasie. Istotng umiejetnoscia ¢wiczong podczas pracy z tekstem jest
umiejetnos¢ parafrazowania, czyli streszczania wkasnymi stowami przeczytanej tresci.
W ten spos6b uczniowie wyrabiaja w sobie zdolnos¢ selekcjonowania najwazniejszych
informacji, rozumienia ogélnego sensu wypowiedzi oraz przeksztatcania ich w forme
prostszych zdan. Jest to tez doskonata okazja wykorzystania umiejetnosci nabytych
podczas innych lekdji (np. jezyka polskiego), co warto przy okazji uswiadomié¢ uczniom —
przyktadem sg tu reguty dotyczace pisania listow, rozprawki, recenzji itp. Czasem taka
wiedze mozna uzupetni¢ lub przypomniec.

W dalszych fazach pracy (drugie czytanie, praca indywidualna lub grupowa
z tekstem) mozna zastosowa¢ ¢wiczenia sprawdzajace jego zrozumienie — test wyboru,
pytania typu prawda/fatsz lub szczeg6towe pytania otwarte.

Tekst daje kontekst poznawanemu stownictwu, zwigzkom frazeologicznym
i strukturom charakterystycznym dla danego jezyka, a jak juz wspominalismy —
osadzenie stow i struktur w odpowiednim kontekscie jest kluczowe w nauce jezyka
obcego. W zwigzku z tym, kolejnym zalecanym etapem jest praca nad zrozumieniem
i utrwaleniem nowego stownictwa i struktur. Jak to zrobi¢? Jednym z popularniejszych
¢wiczen jest tgczenie nowych stow z obrazujgcymi je zdjeciami lub definicjami
(w zaleznoéci od poziomu zaawansowania uczniéw). Grupom bardziej zaawansowanym
mozna polecic¢ tez odszukanie w tekécie synoniméw idioméw lub stéw, dla utatwienia
podajac numer wtasciwego akapitu. Kolejnym ¢wiczeniem moze by¢ wybér poprawnej
definicji nowego sformutowania z kilku podanych, czyli po prostu przygotowanie
krotkiego testu wyboru. Polecane jest rowniez ¢wiczenie wymagajace streszczenia
tekstu.

Zadania moga by¢ wykonywane w parach lub z uzyciem stownika. Na marginesie —
niezwykle wazne jest wyksztatcenie w uczniach umiejetnosci korzystania ze stownikdw,
ktore wydaja sie by¢ zapomnianym przez nich Zrédtem informacji. Jest to wazne,



gdyz uczen nie majacy wczesniej kontaktu ze stownikiem jezyka wtoskiego, nie wie,
jak odczytywac zawarte w nim informacje dotyczace np. rodzaju gramatycznego, czesci
mowy lub rekcji czasownikéw. Gdy sie juz tego nauczy, zdobytg wiedze z tatwoscig
wykorzysta w pracy ze stownikami internetowymi; bedzie tez potrafit rozpoznad, ktére
z nich s najlepsze. Tutaj takze nauczyciel moze udzieli¢ stosownych wskazéwek.

Uczniowie pracujgcy w parach lub grupach mogg sami wymysla¢ pytania lub uktadac
proste ¢wiczenia utrwalajgce stownictwo obecne w przeczytanym przez nich fragmencie
tekstu, po czym przekazac przygotowane przez siebie zadania kolegom. W zamian
otrzymaja inny fragment tekstu z przygotowanymi przez druga grupe pytaniami
lub éwiczeniami.

Ciekawg odmiang pracy z tekstem jest uzywanie komikséw. Nauczyciel moze
skorzystac z jednej lub kilku stron komiksu w nastepujacy sposéb:

1) Usuna¢ caty tekst Llub jego fragmenty z chmurek i umiescic je na dole strony.
Zadaniem uczniéw bedzie dopasowanie tekstu do wtasciwego obrazka.

2) Pomiesza¢ obrazki z pustymi chmurkami, a tekst umiesci¢ na osobnych
karteczkach. Zadaniem uczniéw bedzie utozy¢ historyjki w odpowiedniej
kolejnosci, dopasowujac usuniety tekst lub jego fragmenty do obrazkéw.

3) Usuna¢ tekst lub jego fragmenty z komiksu. Zadaniem uczniéw jest samodzielne
wymyslenie brakujgcych wypowiedzi pasujacych do kontekstu sytuacyjnego
przedstawionego na obrazkach.

1) Usuna¢ tekst lub jego fragmenty z komiksu i pomiesza¢ obrazki. Uczniowie beda
musieli utozy¢ historyjke obrazkowa, uzupetniajac j3 o brakujace wypowiedzi.

5) Poprosi¢ uczniéw, by stworzyli komiks samodzielnie lub w grupach. Moze by¢ to
komiks narysowany wtasnorecznie, utworzony z wycietych fragmentow gazet, gazetek
reklamowych, w postaci prezentacji PowerPoint lub tez przygotowany na darmowej
stronie internetowej do tworzenia komiséw Witty Comics! (dostep: 9.09.2022)

Na poczatkowych etapach nauki jezyka nalezy zwréci¢ szczegélng uwage na
wymowe, akcent iintonacje charakterystyczng dla jezyka woskiego. Istotne jest,
aby uczniowie éwiczyli wypowiadanie nowych stéw na gtos — zwkaszcza tych, ktére ze
wzgledu na specyfike jezyka mogg sprawiac problemy. Dobrg praktyka jest proszenie
uczniéw o powtarzanie grupowe — w ten sposéb osoby niepewne swoich umiejetnosci
lub nieSmiate poczuja sie bezpiecznie, poniewaz powtarzanie w grupie redukuje
stres wywotany nowym zadaniem. Na udzielenie indywidualnej informacji zwrotnej
uczniom nauczyciel bedzie miat czas, kiedy bedg stosowaé nowe stownictwo i struktury
w ¢wiczeniach ustnych.

Jezyka obcego uczymy sie gtéwnie w celach komunikacyjnych, a wiec produktywnych,
dlatego méwienie stawiane jest na pierwszym miejscu. Do umiejetnosci produktywnych
zalicza sie takze pisanie wszelkiego typu komunikatéw. Jednakze to méwienie wydaje
sie sprawiac uczniom najwiecej ktopotu i wiagze sie z najintensywniejszymi emocjami.
Do zahamowania w tym obszarze moze doprowadzi¢ nie tylko samoistny lek uczniéw,
lecz takze nadmierne poprawianie ich przez nauczyciela, dlatego tak wazna jest
atmosfera zaufania i akceptacji panujaca na lekcji. Nalezy pamieta¢, ze zanim uczniowie
beda gotowi, by co$ powiedzie¢, powinni zosta¢ wyposazeni w odpowiednig wiedze.



http://www.wittycomics.com/

Swietnie sprawdzajg sie w tej sytuacji schematy wypowiedzi prezentujace uczniom
konkretng strukture lub stownictwo. Osobom poczatkujacym przydadza sie takie zwroty,
jak: Secondo me parlano di... / No, secondo me... / Si, anche per me..., uzywane podczas
odpowiadania na pytanie lub opisywania obrazka. Na bardziej zaawansowanym etapie
nauki mozna wyéwietli¢ lub rozda¢ arkusz (w edukacji zdalnej udostepni¢ ekran
lub przesyta¢ plik) z przyktadowym dialogiem, ktérym uczniowie postuza sie
jako schematem do przeprowadzenia rozmowy w parach. Dobrg praktyka jest
podkreslenie w dialogu kluczowych zwrotéw oraz umieszczenie na dole kartki innych
mozliwych wariantéw podkreslonego fragmentu. Uczniowie z SPE Lub di, dla ktérych
samodzielne zmienianie tresci bytoby zbyt trudne, w swojej wypowiedzi odtworza
wiernie otrzymany dialog. Pozostali uczniowie zmodyfikujg go, stosujac podpowiedzi
umieszczone pod dialogiem; z kolei uczniowie bardziej uzdolnieni wprowadzg wtasne
modyfikacje w dialogu. Warto tu zaznaczy¢, ze uczniom zdecydowanie tatwiej jest
prowadzi¢ rozmowe w parze lub matej grupie, anizeli na forum klasy. W mniejszych
grupach czuja sie bezpieczniej i z wieksza Smiatodcig podchodzg do méwienia
i eksperymentowania z nowymi strukturami lub stownictwem.

Kolejna propozycja, szczegblnie dla oséb niesmiatych (choé nie tylko), jest nagranie
wtasnej wypowiedzi w internetowej aplikacji Voki (dostep: 9.09.2022). Nie jest
wymagane zaktadanie konta — uczen tworzy swojego awatara, ktéry bedzie wypowiadat
nagrane przez niego stowa. Moze podzieli¢ sie nagraniem za pomocg linku, ktéry przesle
mailem lub przez komunikator.

Innym ¢wiczeniem jest stworzenie chmury wyrazowej — mozna jg wykonac recznie lub
postuzy¢ sie generatorem dostepnym w internecie (np. Word it out; dostep: 9.09.2022).
Wpisujemy w ,chmure” stowa klucze z przeczytanego przez uczniéw tekstu lub tekstéw.
Uczniowie, bazujac na nich, opowiadajg tekst lub staraja sie odtworzy¢ przeczytana
historie. Cwiczenie $wietnie sprawdza sie takze w nauce zdalnej.

Nastepnym ciekawym ¢wiczeniem zachecajgcym do méwienia jest praca z ilustracja.
Uczniowie na nizszych poziomach zaawansowania jezykowego lub ze specjalnymi
potrzebami edukacyjnymi moga opisac¢ osoby, pomieszczenia lub sytuacje (Dz. U. 2020,
poz. 1280). Dla utatwienia mozna pod obrazkiem lub obok elementéw obrazka umiesci¢
podpowiedzi w postaci stownictwa lub wyrazen, ktére utatwig uczniowi wypowiedz.
Uczniowie na wyzszych poziomach lub zdolniejsi moga dodatkowo zinterpretowac
przedstawiong na zdjeciu sytuacje uzupetniajac ja o swoje doswiadczenia, przemyslenia
lub opinie.

Poréwnywanie fotografii bedzie odpowiednie dla kazdego ucznia. W wersji
uproszczonej uczniowie moga wyszukiwac i nazwac elementy ré6znigce fotografie,
w wersji standardowej moga opisywac réznice uzywajac czasownika esserci, przyimkow
miejsca, stopniowania, liczebnikdw, opisywania koloréw i innych cech réznigcych sie
przedmiotow. W wersji zaawansowanej uczniowie mogg analizowac kontekst sytuacyjny,
domyslac sie okolicznosci i powodéw wykonania zdjecia, opisywac emocje i uczucia
os6b. Zdjecie moze takze stac sie pretekstem do dalszej rozmowy.

Inng, bardziej zaawansowang formga pracy z fotografig jest wyswietlenie

lub przestanie jej fragmentu, trudnego w pierwszej chwili do zinterpretowania.
Zadaniem uczniéw bedzie zgadna¢, co przedstawia zdjecie. Nauczyciel moze zaplanowac
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kilka rund tego ¢wiczenia, za kazdym razem odkrywajac wieksza cze$¢ zdjecia.
Zadanie moze miec¢ tez forme rywalizacji. Uczniowie moga zdoby¢ wiecej punktow za
odgadniecie w pierwszej rundzie — w kazdej kolejnej liczba punktéw maleje. Majac
w grupie uczniéw z orzeczeniami o specjalnych wymaganiach edukacyjnych, nalezy
pamieta¢, aby przyznawaé punkty po kazdej rundzie.

Motywujgcym i angazujgcym emocje ¢wiczeniem jest wykorzystanie na lekdji
zdjec z zycia samych uczniéw. Wtasne fotografie sg bardziej interesujace niz zdjecia
z podrecznika. Wzrasta réwniez zaangazowanie — niekiedy uczniowie méwia z przejeciem
i ciekawoscig, zapominajac o tym, ze wykonujg ¢wiczenie. Aby wykonanie zadania
przebiegto sprawnie, nauczyciel wczesniej musi poprosic uczniéw o przygotowanie na
ich telefonie zdjecia przedstawiajacego jakas sytuacje, np. przyjecia urodzinowego,
wycieczki, zabawy szkolnej, wyjazdu, spotkania z przyjaciétmi, zabawy z psem. Uczniowie
pracuja w parach, pokazujac sobie nawzajem przygotowane zdjecie. W zaleznosci od
celéw lekdji i poziomu zaawansowania grupy, nauczyciel prosi o opisanie fotografii.
W tym celu, aby opisac to, co dzieje sie na fotografii, uczniowie moga uzywac
konstrukcji z uzyciem czasownika stare + gerundio lub stare + per + infinitivo.
Aby wyrazi¢ przypuszczenie, mogg uzy¢ form congiuntivo, ktére funkcjonuja
takze przy wyrazaniu przesztosci. By opisac okolicznosci zrobienia zdjecia, mogg uzywac
tez innych znanych im czaséw przesztych, np. passato prossimo. Przydatny moze
okazac sie takze czas przyszty, by opowiedzie¢, co bedzie dalej. W warunkach zdalnych
uczniowie przeprowadzg te ¢wiczenia pracujgc w breakout rooms.

Cwiczenia stuzace opisywaniu ustnemu ilustracji z powodzeniem mozna zastosowac
w formie pisemnej. Aby zmotywowa¢ uczniéw do napisania historii, mozna postuzy¢
sie specjalnymi kostkami przedstawiajagcymi symbole badz tez sekwencjg ilustracji.
Cwiczenie bedzie przyjemniejsze i bardziej angazujace dla ucznidw, jesli zostana
podzieleni na grupy. Nie wtajemniczajac catej klasy, nauczyciel przydziela kazdej z grup
styl lub temat, w jakim bedg musieli stworzy¢ opowiadanie. Tematami moga by¢ np.
kosmos, dziki zachéd, stylami horror czy romans — tutaj granica jest tylko wyobraznia
nauczyciela i poziom zaawansowania uczniéw. Po uptywie z gory ustalonego czasu,
uczniowie wymieniajg sie zgodnie ze wskazéwkami zegara rozpoczetymi opowiadaniami,
a zadaniem kolejnej grupy jest dopisanie dalszego ciggu z uwzglednieniem
przydzielonego wczedniej stylu lub tematu. Czynno$¢ mozna powtérzy¢ kilkukrotnie,
w zaleznosci od ilosci czasu, poziomu zaawansowania uczniéw oraz liczby grup. Pod
koniec lekcji uczniowie odczytujg na forum klasy powstate opowiesci.

Style uczenia sie — dominujace kanaty odbioru i zapamietywania informacji

Whasciwa stymulacja kanatéw odbioru wptywa na efektywnos¢ przyswajania

materiatu, dlatego metody aktywizujace ucznia mozemy podzieli¢ pod wzgledem
preferowanych styléw uczenia sie, pamietajac, ze kazdy uczen skorzysta, uczac sie kazda
z proponowanych ponizej metod — bez wzgledu na swoje preferencje.

Cwiczenia szczegélnie efektywne dla wzrokowcow:

= Memory — te metode warto zastosowac na lekcji powtdrzeniowej, utrwalajacej
zdobyta wiedze. Moze mie¢ postac obrazka przedstawiajacego stowo lub zdanie
w jezyku obcym. W zaleznosci od tematu lekcji, na obrazkach moga by¢ pokazane
rézne czynnosci wraz z ich opisem. Mogg by¢ to dni tygodnia, kolory, a takze



zagadnienia gramatyczne. Przyktadowo moze to by¢ czasownik w bezokoliczniku
wraz z forma participio passato.

Koto zdje¢ — fotografie zawsze Swietnie sprawdzajg sie jako element inspirujacy
oraz zachecajacy uczniéw do wyrazania swojej opinii. Fotografie mozna
wykorzystac przyktadowo podczas lekcji na temat zawodéw. Nauczyciel rozktada
na stolikach lub wyswietla uczniom zdjecia przedstawiajgce przedstawicieli
réznych grup zawodowych, a uczniowie, wspomagani pytaniami na karcie pracy,
wyszukuja ilustracje przedstawiajgce zawdd ich zdaniem najprzyjemniejszy,
najciekawszy, najnudniejszy, najbardziej niebezpieczny itp. Nastepnie

w grupach lub na forum uzasadniaja swéj wybér. Nauczyciel moze pokusi¢

sie tez o sporzadzenie na tablicy rankingu, w ktérym uczniowie wypisza swoje
odpowiedzi. Dzieki temu zadaniu mogga poznac opinie i preferencje kolegow
dotyczace ewentualnych planéw na przysztosc.

Mapa mysli jest Swietng metoda sporzadzania notatek — zaréwno
indywidualnych, jak i na forum klasy, na tablicy lub na plakatach przygotowanych
podczas pracy grupowej. Moze ona zawiera¢ r6znego rodzaju stownictwo —
opisujace np. miejsca, czesci garderoby, wyposazenie domu, cechy charakteru itp.
albo dotyczy¢ analizy gramatycznej wczesniej przeczytanego tekstu.

Dywanik pomystéw — metoda ta znajdzie swoje zastosowanie podczas dyskus;ji.
Przyktadowo podczas lekcji podejmujacej tematy podrdzy réznymi Srodkami
transportu, nauczyciel moze podzieli¢ uczniéw na grupy, w obrebie ktérych

beda szukali argumentéw za i przeciw poruszaniu sie samochodem (grupa nr 1),
pociagiem (grupa nr 2), samolotem (grupa 3), statkiem (grupa 4), autokarem
(grupa 5). Na samoprzylepnych karteczkach uczniowie zapisza wtasne argumenty,
a nastepnie umieszcza je na duzym kartonie. Nastepnie kazda z grup przedstawi je
na forum, zapraszajac pozostatych uczniéw do dyskusji. Na koniec uczniowie moga
wspblnie zadecydowad, ktéry Srodek transportu bytby najlepszy w przypadku
wycieczki klasowej do Whoch.

Dywanik pomystéw pobudza uczniéw do logicznego myslenia, pozwala ¢wiczy¢
argumentowanie i uzasadnianie wtasnego zdania, a takze uczy wspdtpracy w grupie.

Kolaz lub plakat mozne stanowi¢ np. element pracy. Nauczyciel prosi uczniéw,
aby w domu, przy uzyciu dowolnej techniki plastycznej (klejenie, rysowanie),
umiescili na plakacie lub kolazu elementy przedstawiajace ich najlepiej. Moze
by¢ tam zdjecie ulubionej postaci z komiksu lub filmu, fragment tekstu ulubionej
piosenki, zdjecie ich zwierzatka domowego lub miejsca, ktére bardzo chcieliby
zobaczy¢. Podczas lekcji beda prezentowac swoje prace na forum lub w grupach,
opowiadajac w ten sposéb o sobie. Zadanie przeprowadzone w grupach moze
przewidywac tez opcje dodatkowych, bardziej szczeg6towych pytan. Przyktadowo,
jesli uczen mowi, ze lubi psy, koledzy moga zapytaé, czy ma wtasnego pupila,

a jesli tak, jak sie wabi lub czy lubi takze jeszcze inne zwierzeta i dlaczego. Dla
utatwienia i urozmaicenia zadania, uczniowie mogg otrzymac formularz, do
ktérego bedg musieli wpisaé wszystkie ustyszane informacje. Woéwczas beda
zadawac pytania dodatkowe, bazujgce na tym, co zostato powiedziane.

Szybkie czytanie —jest to ¢wiczenie oparte o zasade skimmingu, czyli szybkiego
przegladania oraz scanningu, czyli wzrokowego ,skanowania” tekstu. Jak je
przeprowadzi¢?



Przyktadowo uczniowie przegladajg tekst lub materiat Zrodtowy — w tym
przypadku postuzymy sie broszurg lub strong internetowg biura podrézy.

W pierwszej kolejnosci staraja sie odpowiedzie¢ na pytanie, czego dotyczy
zaprezentowany tekst lub w ktérym kraju badz regionie znajduje sie
przedstawiony hotel, a pdZniej poszukaja bardziej szczegétowych informacji —
nazwy hotelu, godzin positkéw oraz celéw sobotniej wycieczki fakultatywnej.
Cwiczenie mozna przeprowadzi¢ w r6znych wariantach — kierowac te same
pytania do catej klasy lub podzieli¢ jg na grupy, dajac kazdej inny zestaw pytan.
W grupach uczniowie moga albo podzieli¢ sie pracg, albo wspiera¢ sie wzajemnie
w poszukiwaniach. Na zakoriczenie dzielg sie z resztg oséb znalezionymi

w tekscie informacjami. W opisane ¢wiczenie mozna wtgczy¢ opcje korzystania
z r6znych dodatkowych Zrédet do nauki jezyka, takich jak stowniki lub internet.
(Gruszczyriska 2017:14)

= Metoda kuli Snieznej — uczniowie samodzielnie stuchajac lub czytajac tekst,
sporzadzajg ogdlne notatki. W nastepnej kolejnosci taczg sie w pary, poréwnuja
swoje zapiski i wymieniajg sie informacjami. Po zakoriczeniu tych czynnosci
moga po raz kolejny wystucha¢ lub przeczytac¢ tekst, po czym (tym razem juz
w grupach) ponownie wymieni¢ sie spostrzezeniami. Nauczyciel moze wreczy¢ im
przygotowana wczesniej karte pracy z pytaniami lub zagadnieniami. Na koniec
lekcji uczniowie na forum prezentujg wspélng wersje streszczenia i interpretadji
tekstu.

Cwiczenia szczegolnie efektywne dla stuchowcow:

= Burza mézgéw — ¢wiczenie to mozna przeprowadzi¢ zaréwno w klasie,
jak i online, wykorzystujac strone AnswerGarden lub tez udostepni¢ uczniom
przygotowang plansze z pytaniem. Zadaniem uczniéw jest dzieli¢ sie swoimi
odpowiedziami i propozycjami na forum — ustnie lub na czacie spotkania.
Nauczyciel albo oddelegowana do tego osoba moze zapisywac podane pomysty,
by byty widoczne dla wszystkich.

= Dyskusja — najistotniejsze w niej jest pytanie, ktére nauczyciel postawi uczniom.
Powinno by¢ dla nich interesujace, bliskie ich aktualnym problemom. Dyskusja
moze jednakze dotyczy¢ takze zagadnier gramatycznych czy analizy zdan, ich
poprawnego ttumaczenia lub interpretacji.

= Wedrujace kartki — w tej metodzie nauczyciel czyta lub wtacza nagranie
fragmentu jakiejs historii. Postuzymy sie tu przyktadem opowiadania o tematyce
kryminalnej. Zadaniem ucznidw jest zgadna¢, kto jest sprawca kradziezy.
Uczniowie zapisuja sobie informacje, ktére wydajg im sie istotne, a nastepnie
przekazuja swoja kartke z notatkami koledze lub kolezance po prawej stronie.
Pézniej wszyscy ponownie stuchaja tekstu, uzupetniajg otrzymane notatki i znéw
przekazuja je dalej. Na koniec wspélnie dyskutuja o tym, ktéry z bohateréw
historii mogt dokonac przestepstwa i dlaczego. Cwiczenie angazuje do pracy
wszystkich ucznidow, pozwala na dzielenie sie wiedza i uczenie od siebie nawzajem.

= Wzajemne odpytywanie — uczniowie, pracujgc w grupach, przygotowuja pytania
powtérzeniowe z danego rozdziatu. Moga one dotyczy¢ zaréwno gramatyki,
jak i leksyki. Odpowiednie sg tez krétkie zadania, zagadki czy hasta do
odgadniecia. Nastepnie grupy albo wymieniajg sie przygotowanymi ¢wiczeniami,



albo przesiadajg do innego stotu, na ktérym znajduja sie przygotowane przez
uczniéw ¢wiczenia. Ta metoda pozwala wciela¢ sie w role zaréwno ucznia,

jak i nauczyciela. Do zabawy mozna tez wtgczy¢ elementy rywalizacji, a co za tym
idzie nagréd, takich jak odznaki, pieczatki motywujace, tablice zachowan czy
punktowanie wynikéw w nauce (Kondracka-Szala 2017).

Cwiczenia szczegélnie efektywne dla kinestetykéw:

Drama — metoda bardzo polecana na zajeciach z jezyka obcego, przeprowadzana
zwykle w parach lub matych grupach. Uczniowie na podstawie przedstawionego
wczesniej dialogu wcielaja sie w jego bohateréw. Moga na poczatku postugiwaé
sie tymi samymi stowami, ¢wiczac wymowe oraz nowe struktury, a nastepnie
modyfikowa¢ wybrane elementy (zamienniki moga by¢ dla utatwienia podane pod
tekstem). Na koniec uczniowie samodzielnie pisza dialog w oparciu o materiat

z lekdji lub tez — jesli majg ochote — odgrywajg wymyslong przez siebie scenke na
forum klasy.

kozysko kulkowe (niem. Kugellager) — sprawdza sie w celu ¢wiczenia krétkich
dialogéw lub na poczatkowym etapie nauki, gdy uczniowie przedstawiaja sie

lub méwia o swoich zainteresowaniach. Dzieki zastosowaniu tozyska kulkowego
majg mozliwos$¢ porozmawiania z wieksza liczbg oséb. Zaletg metody jest réwniez
unikniecie chaosu w przypadku pracy z duzg lub niezdyscyplinowana grupa.

Kim jestem? — nauczyciel przypina kazdemu uczniowi na plecach lub mocuje na
opasce zatozonej na gtowe kartonik z nazwa lub/i obrazkiem przedstawiajacym
wybrany zawéd. Uczniowie krazg po klasie, aby dowiedziec sie, jaki zawod
reprezentuja. Pozostali uczniowie na zadane pytania moga udziela¢ jedynie
odpowiedzi ,tak” lub ,nie". Uczeri zbiera informacje od réznych oséb, kazdemu
zadajac tylko jedno pytanie.

Piteczka — ¢wiczenie niewymagajace duzej sprawnosci ruchowej uczniow —
siedzac na swoich miejscach, przekazujg sobie lekka pitke lub maskotke.
Zastosowanie tego rekwizytu zalezy od regut, ktére ustali nauczyciel —

moze postuzy¢ do wskazania ucznia, ktéry na przyktad poda kolejng osobe
odmienianego wspdlnie czasownika. Zabawa moze takze urozmaici¢ lekcje
powtdrzeniowg — uczniowie mogg zadawac pytania w oparciu 0 omdwiony
wczesSniej materiat, a nastepnie rzucac pitke, nie méwiac jednak, do kogo, tak

aby wszyscy uczniowie mogli zastanowi¢ sie nad odpowiedzia. Osoba, ktéra ztapie
pitke, odpowiada na zadane pytanie. Moze réwniez wspomac sie wszystkimi
dostepnymi materiatami, takimi jak notatki, zeszyt czy ksigzka. P6zniej sama
zadaje kolejne pytanie i rzuca pitke. Nauczyciel moze réwniez zaplanowa¢ zabawe
i wczesniej poprosic¢ uczniéw o przygotowanie zestawu pytan wraz z ewentualnymi
odpowiedziami. Ta metoda zaoszczedzi czas lekcyjny przeznaczony na podjecie
decyzji, jakie pytanie zadat.

Lekcje pozaszkolne/wycieczki tacza w sposéb interdyscyplinarny rézne
przedmioty szkolne, wspierajac ogdlny rozwéj uczniow.

Wybierajac odpowiednie metody, nalezy kierowac sie zasada stwarzania uczniom
mozliwo3ci zapoznania sie naprzemiennie z wieloma metodami aktywizujacymi.
Elastyczne podejscie do wyboru metod sprzyja rozwojowi réznych kanatéw percepdji, co
bezposrednio przektada sie na efektywnos¢ procesu dydaktycznego.



Metody aktywizujace wszystkie kanaty percepcji:

= Metoda projektu — warto wykorzystywac ja, proponujac uczniom zaréwno
krotsze projekty, zajmujace 2—3 jednostki lekcyjne, jak réwniez bardziej
rozbudowane, nawet kilkumiesieczne. Mogg dotyczy¢ zagadnier zwigzanych
z historia, spoteczenstwem, geografia, kulturg, sztuka i wszystkim tym, co jest dla
uczniéw ciekawe i jednoczesnie ksztatcace.

Oto lista przyktadowych tematéw projektéw interdyscyplinarnych:

— Moja wyspa, moje panstwo — uczniowie projektuja swoje wtasne panstwo
lub wyspe.

— Emigracja czy imigracja? — oméwienie probleméw emigracyjnych
oraz imigracyjnych we Wtoszech i w Polsce.

—Romeo i Verona — przygotowanie wtasnej wersji przedstawienia inspirowanego
dramatem Szekspira Romeo i Julia.

—Z wizytq u boga Ognia — og6lnoszkolna impreza wokét tematu wulkanéw
znajdujacych sie na terenie Wkoch oraz zwigzanych z nimi mitologii i legend.

— Odlecieé jak Da Vinci — zorganizowanie wystawy prezentujacej twoérczos¢
legendarnego wtoskiego wynalazcy — Leonarda Da Vinci.

= Metoda stacji dydaktycznych — moze znalez¢ swoje zastosowanie podczas lekcji
powtérzeniowych lub podsumowujacych. Na kazdej ze stacji, ktérymi sg stoliki,
jeden uczen lub mata grupa rozwigzuje rézne zadania — przyktadowo moze by¢ to
konieczno$¢ przeczytania krétkiego fragmentu tekstu i odpowiedzenie na kilka
pytan z nim zwigzanych, krzyzéwka z hastem badz rozwigzanie zagadki. Innym
¢wiczeniem moze by¢ utozenie w kolejnosci dialogu z rozsypanych fragmentéw
wypowiedzi lub dopasowanie definicji do poje¢. Zadania moga réwniez dotyczy¢
kultury (uczniowie musza przyktadowo przyporzadkowa¢ zdjecia zabytkéw do
ich whoskich nazw) lub gramatyki (np. koniecznoé¢ posegregowania podanych
rzeczownikéw wedtug ich liczby i rodzaju).

= Metoda odwréconej lekcji (ang. flipped learning) — uczniowie najpierw w swoich
domach zapoznajg sie z nowymi treSciami, a p6zniej w szkole, pracujac w grupach,
pogtebiaja i utrwalajg swoja wiedze, ¢wiczg umiejetnosci, rozwigzujg problemy
oraz analizujg rezultaty swojej pracy. Nauczyciel jest jedynie wsparciem i pomocg;
moze tez wyznacza¢ uczniom kolejne cele (Janicki 2016).

= Gry i zabawy jezykowe — elementy gier i rywalizacji angazujg uczniéw w proces
dydaktyczny, poniewaz uczniowie wykorzystuja w tej sytuacji jezyk jako narzedzie
nie tylko do komunikagji, ale i do zabawy. Gry i zabawy wspierajg motywacje
ucznia, gdyz kazdy cztowiek w naturalny sposéb dazy do tego, co sprawia mu
przyjemnos¢. Dobrg praktyka jest zakonczenie wigkszej partii materiatu gra
planszowa lub w formie online. Gry interaktywne nauczyciel stworzy w tatwy
sposob na darmowych stronach, takich jak Genial.ly, Wordwall, Hot Potatoes
(dostep: 9.09.2022) czy tez wykorzystujac takie narzedzia, jak Kahoot, Socrative
lub Quizz.


https://www.genial.ly/
https://wordwall.net/pl
https://hot-potatoes.softonic.pl/
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Organizacja procesu dydaktycznego — zasady pracy na lekcji jezyka
wtoskiego.
Warunki i sposoby realizacji podstawy programowej

Podstawa programowa jasno okresla warunki realizacji zawartych w niej postanowien.
Zaktada, ze nadrzednym celem edukacji jezykowej jest wyksztatcenie w uczniach
umiejetnosci porozumiewania sie w jezyku obcym, jednoczesnie nie wykluczajac
dazenia do coraz wyzszego stopnia poprawnosci. Nalezy zdawac sobie sprawe,

ze rozwijanie kompetencji jezykowych jest procesem trwajacym wiele lat, a efekty zalezg
od réznych czynnikdw. Zadaniem szkoty jest zapewnienie warunkoéw sprzyjajacych

jak najpetniejszemu wykorzystaniu godzin dydaktycznych przeznaczonych na nauke.

W edukacji dostepnej w liceum ogdlnoksztatcgcym oraz technikum niezwykle
waznych jest kilka czynnikéw — pierwszym jest zapewnienie uczniowi mozliwosci
kontynuowania nauki jezyka obcego nowozytnego, ktérego uczyt sie na wczedniejszym
etapie edukacyjnym. Uczen zaczynajac liceum lub technikum ma mozliwo$¢ wyboru
innego jezyka jako pierwszego w przypadku, gdy:

= zaczyna trzeci etap edukacji w oddziale lub szkole dwujezycznej, w ktérej jezyk
bedacy drugim jezykiem obcym w szkole podstawowej moze stac sie jezykiem
nauczanym jako pierwszy jezyk obcy,

= konieczno$¢ kontynuacji tego samego jezyka obcego jako pierwszego
ograniczataby uczniowi wybér szkoty ponadpodstawowej.

Nalezy jednak pamieta¢, ze jedynie wariant llIl.1.P podstawy programowej zapewnia
uczniowi przygotowanie do egzaminu maturalnego na poziomie podstawowym.

Praca w grupach

Obowigzkiem szkoty jest zapewnienie uczniom mozliwosci pracy w grupach o zblizonym
poziomie biegtosci. W szkotach, w ktérych uczniowie moga wybraé sposrdd puli kilku
jezykéw obcych nowozytnych, organizowane sa grupowe zajecia jezykowe (tzw. grupy
miedzyoddziatowe), ktérych cztonkami sg uczniowie z roznych, réwnolegtych klas.
Dzieki temu zajecia z réznych jezykéw odbywaija sie w tym samym czasie, a uczniowie
konkretnej klasy dzielg sig, by uczestniczy¢ w wybranym przez siebie kursie. Praca

w mniejszych i zblizonych poziomem grupach umozliwia efektywniejsze przyswajanie
wiedzy oraz lepsze dopasowanie metod i tresci pracy do indywidualnych potrzeb
uczestnikéw. Ponadto, pracujgc w mniejszych grupach, nauczyciel ma wiecej mozliwosci
poSwiecenia nalezytej uwagi uczniom mniej zdolnym, jak i szczegé6lnie zdolnym.

Pomimo tych staran, nie nalezy oczekiwad, ze wszyscy uczniowie jednakowo opanuja
materiat. W procesie dydaktycznym trzeba wzig¢ pod uwage ich indywidualne style
przyswajania informacji (wzrokowcy, stuchowcy, kinestetycy) oraz zréznicowana
sprawnos¢ intelektualng i psychofizyczng. Kazdy uczen moze miec inne motywacje, cele,
potrzeby oraz otwarto$¢ na wyrazanie sie w jezyku obcym. Z tych powodéw czkonkowie
grupy nie s3 w stanie pracowa¢ w jednakowy sposéb. Dodatkowo nalezy uwzgledni¢
osoby o specjalnych potrzebach edukacyjnych, w tym ucznidw szczegélnie uzdolnionych.
Wszystkie te czynniki naktadajg na nauczyciela obowigzek indywidualnego podejscia nie
tylko do jednostkowych uczniéw, ale i do catej grupy (Lub grup).



W pracy dydaktycznej nauczyciel moze dostosowywac (a wiec réznicowac) materiat
pod wzgledem:

= tredci — przyktadowo podczas wykonywania zadarh wymagajacych opisu obiektu
od uczniéw mniej zdolnych nauczyciel powinien oczekiwac tresci o nizszym
stopniu zaawansowania — na przyktad podawania pojedynczych stéw czy krétkich
fraz, od uczniéw bardziej zaawansowanych — prostych zdan, a bardzo zdolnych
powinien motywowac do uzycia bogatszego i bardziej szczegétowego stownictwa
oraz mozliwie najbardziej zaawansowanych struktur gramatycznych. Mimo
Ze wszyscy uczniowie bedg pracowaé nad tym samym zadaniem, wykonajg je na
zréznicowanym poziomie,

= zadan — gdy uczniowie w grupach pracuja nad tym samym materiatem, kazda
z grup powinna mie¢ inny typ zadan sprawdzajacych. Uczniowie z orzeczeniem
o SPE — zadania bardziej odtwércze, np. typu prawda/fatsz; uczniowie bardziej
zaawansowani — zadania wymagajace wiecej zaangazowania, np. szukanie
synonimow czy okre$lonego typu stéw. Z kolei uczniowie najbardziej uzdolnieni
powinni udziela¢ odpowiedzi na pytania otwarte lub opisywa¢ wtasne uczucia
czy skojarzenia zwigzane z omawianym materiatem,

= 16l — nauczyciel, planujac ¢wiczenia zwigzane z odgrywaniem rél, dyskutowaniem
czy projektem, przydziela stabszym uczniom role wykorzystujace ich inne
uzdolnienia — na przyktad plastyczne, muzyczne czy organizacyjne,

= dodatkowych aktywnosci — przydzielajgc uczniom dodatkowe zadania, nauczyciel
powinien kierowac sie nastepujacg zasadg ich doboru: uczniom mniej zdolnym
przydzielac takie, ktére pomoga wycwiczy¢ i zautomatyzowac uzycie jezyka;
uczniom bardzo zdolnym lub przygotowujacym sie do egzaminu maturalnego —
¢wiczenia poszerzajace stownictwo oraz automatyzujgce bardziej skomplikowane
struktury, a pozostatej czesci — takie, ktére rozwijajg zdobyte juz umiejetnosci,

= zadan kreatywnych — tutaj nalezy dawa¢ uczniom takie zadania, ktére kazdy
z nich, niezaleznie od swoich umiejetnosci, bedzie mogt wykona¢, cho¢ rezultaty
bedg inne. Przyktadem takich zadah moze by¢ dokorczenie zdania lub historii
wtasnymi stowami.

Pamietajac o zréznicowaniu grupy, nauczyciel moze wspiera¢ wydawanie poleceih mowg
ciata, rekwizytami i rysunkami.

Dobér tresci

Wybierajac tresci lekcji, wskazane jest, aby nauczyciel jezyka wtoskiego wspotpracowat

z nauczycielami innych przedmiotéw. Dzieki temu moze dopasowaé materiat leksykalny do
zagadniert omawianych na innych lekcjach. W liceum moze wspétpracowaé z nauczycielami
historii, jezyka polskiego, muzyki czy historii sztuki, odnoszac sie do zagadnieri poruszanych
na ich zajeciach (jedli jest to mozliwe). Kiedy przyktadowo na lekcji jezyka polskiego
omawiane sg klasyki literatury wkoskiej, takie jak Dekameron czy Boska komedia, nauczyciel
jezyka wtoskiego moze wykorzystac ten moment, by zapozna¢ ucznidw z fragmentami
tekstu w oryginale. Jezeli obawia sie, ze poziom ich zaawansowania uniemozliwi
zrozumienie lektury, moze pokaza¢ tez nieskomplikowany film dotyczacy tego dzieta
literackiego lub poruszanej w nim tematyki albo tez — nawiazujac do tematu literatury
wtoskiej — zaproponowac¢ uczniom obejrzenie filmu o Florencji, bedacej kolebka jezyka
wtoskiego. W ten sposdb przyblizy uczniom realia, w ktérych tworzyli znani pisarze wtoscy.




Dobrym pomystem jest takze przygotowanie krétkich tekstéw (dopasowanych do
poziomu zaawansowania zespotu klasowego) na temat znanych wkoskich twércéw.
Nauczyciel moze podzieli¢ uczniéw na grupy, proszac, aby kazda z nich opracowata inny
fragment. Dodatkowo mozna odpowiedzie¢ na kilka pytan dotyczacych daty urodzenia
pisarza, okresu powstania dzieta literackiego, tytutéw dziet i konkretnego szczegétu
z biografii autora. Po przedstawieniu na forum zdobytych informacji, uczniowie moga
wykonac¢ ¢wiczenie polegajace na dopasowaniu daty urodzenia, nazwy utworéw i faktéw
biograficznych do nazwisk oméwionych twdrcéw. Dzieki temu nie tylko wzbogacaja
i utrwalaja wiedze z zakresu jezyka polskiego, ale takze ¢wicza struktury i stownictwo
w jezyku wtoskim, ¢wiczg wyszukiwanie istotnych informacji oraz domyst jezykowy,
czyli rozumienie znaczenia nowych stéw jedynie na podstawie kontekstu.

Nauczycielom technikéw zalecane jest, aby Scisle wspétpracowali z nauczycielami
przedmiotéw zawodowych oraz — o ile to mozliwe — integrowali tresci nauczane
na lekcjach zawodowych z tymi, ktére sg realizowane na lekcjach jezyka wtoskiego.
Uczniom szkoty o profilu budowlanym nauczyciel moze zaproponowac ¢wiczenia na
uzupetnianie zdan rodzajnikiem okreslonym, bazujac na prostym tekscie dotyczacym
struktury budynku. Uczniowie szkoty gastronomicznej moga przynies¢ fotografie
lub podaé nazwy swoich ulubionych potraw, a nastepnie sporzadzi¢ liste sktadnikow
niezbednych do ich przygotowania, z uwzglednieniem rodzajnikéw okreslonych. Formy
czasownikéw tatwiej éwiczy¢ z uczniami, dla ktérych dialog lub tekst bazuje na bliskiej
im tematyce i taczy sie zinnymi przedmiotami szkolnymi.

Mozna réwniez poprosi¢ ucznidéw o prébe przettumaczenia na jezyk wtoski kilku
zdan, najwazniejszych informacji lub fragmentéw tekstu z podrecznika do przedmiotu
zawodowego. W zaleznosci od poziomu grupy, moga to by¢ pojedyncze stowa klucze, proste
zdania lub streszczenie dtuzszej partii tekstu. Takie éwiczenie bedzie réwniez doskonatym
sposobem utrwalenia wiadomosci z innych dziedzin. Pomoze przygotowac sie uczniom do
sprawdzian6w z przedmiotéw zawodowych, a takze zapozna ich ze stownictwem zawodowym
w jezyku wtoskim. Uczniom technikéw dodatkowo zaleca sie wzbogacic tresci programowe
o zagadnienia z bezpieczeristwa i higieny pracy (BHP), kompetencje spoteczne i personalne
oraz informacje dotyczace prowadzenia dziatalnosci gospodarczej.

Duza wartos¢ niosg autentyczne pomoce dydaktyczne, takie jak filmy i materiaty
audio — wzbogacaja one zasdb stownictwa z dziedzin, ktére czesto sg ignorowane
w podrecznikach do nauki jezyka wtoskiego — budownictwo, informatyka (IT), inzynieria,
architektura czy dziatalnos¢ gospodarcza. Warto réwniez zacheca¢ mtodziez do
rozwijania swoich umiejetnosci w domu poprzez ogladanie filmow lub seriali wtoskich
dostepnych online lub czytania lektur uproszczonych i artykutow w jezyku woskim.
Mozna takze organizowa¢ z uczniami dni jezyka wtoskiego, seanse filmowe czy wystawy,
angazujac ich w ten sposéb w zycie szkoty. Uczniowie z dumg beda dzieli¢ sie z kolegami
zinnych klas swoja wiedza oraz prezentowac swoje pasje i umiejetnosci.
Sala przeznaczona do nauki jezyka
Waznga kwestia jest, aby nauczyciel miat dostep do wtasciwie przygotowanej sali do nauki
jezyka obcego. Powinien znaleZ¢ sie w niej odtwarzacz ptyt CD lub plikéw dZzwiekowych.

Bardzo przydatny jest komputer z dostepem do internetu, umozliwiajacy prezentowanie
uczniom filméw i éwiczer. Dobrze, by nauczyciel miat mozliwos¢ zastosowania na lekgji



rzutnika lub wiekszego monitora LCD. Gdy grupa jest mata, mozliwe jest obejrzenie
materiatu na laptopie lub monitorze komputera, jesli odpowiednio ustawi sie tawki.
Dobrze, aby tablica w sali byta chociaz w cze$ci magnetyczna, by umozliwi¢ nauczycielowi
przypinanie do niej obrazkéw i plakatéw uczniéw. Podczas zaje¢ uczniowie mogga takze
wykorzysta¢ swéj telefon, sprawdzajac stowa w stowniku lub aplikacji internetowej (Pons,
Edilingua), grajac cata klasa w gre Kahoot czy tez nagrywajac swoja wypowiedz lub krétki
film dotyczacy na przyktad swojego osiedla, miasta, mieszkania lub szkoty. Tego typu
zadania Swietnie sprawdzaja sie takze podczas lekcji zdalnych. Uczniowie mogg przestac
przygotowane wczesniej materiaty nauczycielowi lub odtworzy¢ je na forum, dzielac sie
ekranem.

Bez wzgledu na mozliwos¢ korzystania z tablicy multimedialnej, nauczyciel bedzie
potrzebowat réwniez tradycyjnych pomocy dydaktycznych. W zwigzku z tym zaleca
sie, by posiadat w klasie szafke do ich przechowywania. Jesli nauczyciel kazda lekcje
prowadzi w innej sali, przyda sie takze pudetko lub koszyk, w ktérym bedzie mégt
przechowywac materiaty pomocnicze, takie jak magnesy, samoprzylepne karteczki,
kostki i pionki do gier, klocki, szpatutki, spinacze, piteczki lub maskotki, mase mocujaca,
plastry samoprzylepne, flamastry, plansze gier, fotografie i inne pomoce przydatne
podczas zaje, ktére tatwo mozna zabrac ze soba. Wiele pomocy dydaktycznych mozna
wykona¢ samodzielnie lub wykorzystac r6znego rodzaju przedmioty codziennego uzytku.
Przyktadowo plastikowe zakretki do napojow mogga stuzy¢ za pionki. Pod ich spodem
mozna wklei¢ karteczki z obrazkami lub stowami, ktére pomogg uczniom uktadac krétkie
historie lub opisywac swéj dzief. Cyfry umieszczone pod nakretka moga stuzy¢ losowaniu
zadania, grupy lub pytania. Rowniez wiele gier dydaktycznych moze by¢ wykonanych
samodzielnie — przygotowany raz schemat planszy z pustymi okienkami nauczyciel moze
wykorzystywac wielokrotnie, wpisujac za kazdym razem inne pytania lub umieszczajac
odpowiedni obrazek stymulujgcy wypowiedZz. Wzér mozna przygotowac odrecznie, na
kartce formatu A3 lub w dowolnym komputerowym edytorze tekstu, a nastepnie zapisa¢
w formacie PDF. Tego typu gry s wartoSciowa pomocg réwniez w edukacji zdalnej. Ich
zaletg jest niewielki koszt przygotowania i mozliwos$¢ dostosowania do dowolnej tresci.

Coraz czesciej nauczyciele zdaja sobie sprawe, ze wyglad sali lekcyjnej ma wptyw na
nastawienie uczniéw i ich zaangazowanie w proces dydaktyczny — zauwazajg, jak wazna
jest jej estetyka oraz panujaca tam ogélna atmosfera. W mysl zatozen neurodydaktyki,
czyli stosowania technik nauczania przyjaznych mézgowi, przestrzen, w jakiej
przebywamy, ma wptyw na samopoczucie, motywacje, a co za tym idzie — na efekty
uczenia sie. R6znice w wyposazeniu, wystroju i ustawieniu sprzetéw w sali jezykowej
wynikaja z jej celdw i funkcji komunikacyjnej. Organizacja przestrzeni powinna
umozliwia¢ komunikacje miedzy uczniami oraz stwarza¢ okazje do pogtebiania wiedzy
o kraju, z ktérym jezyk jest zwigzany.

Biorac pod uwage powyzsze stwierdzenia, istotna wydaje sie krétka konsultacja
z uczniami na temat wystroju sali lekcyjnej, tak by aranzujac przestrzer dydaktyczng
wzigc pod uwage ich preferencje i potrzeby. Na Scianach powinny pojawic sie takze
plakaty lub zdjecia przedstawiajace kulture i historie Wtoch.

Do zorganizowania przestrzeni Sciennej przydatne beda réznego rodzaju tablice

korkowe. Mozna takze pomalowa¢ fragmenty Sciany farbg magnetyczng lub tablicowa,
zwiekszajgc tym samym ilos¢ przestrzeni przeznaczonej na ekspozycje pomocy



dydaktycznych. Warto zaangazowa¢ uczniow w przygotowanie plakatéow dotyczacych
aktualnie omawianych zagadnien lub elementéw z zycia spotecznosci klasowej bad?
szkolnej. Ekspozycja powinna by¢ w jezyku wtoskim. Duzym btedem jest pozwolenie na
to, by zbyt dtugo pozostawata na Scianach. Nalezy pamieta¢, aby regularnie zmieniac
plakaty i nie umieszcza¢ razem zbyt wielu rozpraszajacych elementéw. Ekspozycja
nowych materiatéw powinna by¢ poprzedzona ich prezentacjg i oméwieniem na forum
klasy (moze by¢ to réwniez element zadania na lekiji).

Niebagatelne znaczenie ma réwniez ustawienie tawek w pracowni jezykowej. Jest to
szczeg6lnie wazne w przypadku uczniéw ze SPE. W takiej sytuacji nalezy dostosowaé
przestrzer do indywidualnych potrzeb i mozliwosci ucznia np. niepetnosprawnego
ruchowo lub niedowidzacego.

Ustawienie stotéw

Ustawienie tawek nalezy dostosowa¢ do zadan, jakie uczniowie beda podejmowac
podczas zaje¢, dlatego powinno ono by¢ mobilne i zmienia¢ sie w zaleznosci od dziatan,
do jakich nauczyciel zaprasza uczniéw na lekcji jezyka. Jesli nauczyciel dysponuje duza
salg jezykowa, mozna podzieli¢ jg na rézne strefy: do pracy w grupach lub parach,

do pracy indywidualnej. Wéwczas mogtaby sie znalez¢ w klasie wydzielona strefa

z tawkami do pracy wymagajacej zapisywania lub skupienia, a takze ,strefa komfortu”,
gdzie znajdowac sie beda pufy lub poduszki, albo mate stanowiska do ¢wiczer
komunikacyjnych.

Ze wzgledu na rodzaje realizowanych na zajeciach czynnosci i ¢wiczen dydaktycznych,
mozna zaproponowac nastepujace sposoby ustawienia stotéw:

= w podkowe — takie ustawienie jest korzystne przy wiekszosci zadan
podejmowanych w klasie — sprawdzaniu pracy domowej, pracy na forum klasy,
dyskusji, zadawaniu pytan i udzielaniu odpowiedzi nauczycielowi, pracy z tekstem
(czytanie, stuchanie) czy tez podczas opisywania ilustracji lub ogladania filmu.
Dzieki tawkom ustawionym w ksztatcie litery U uczniowie widza nauczyciela
oraz siebie nawzajem. Nauczyciel ma tez tatwy dostep do kazdego ucznia.

= w koto — takie ustawienie sprzyja komunikacji, poniewaz wszyscy widza
siebie nawzajem i wszyscy sg tak samo wazni, co wptywa na aktywny udziat
w ¢wiczeniach komunikacyjnych. Odmiang takiej formy mogtyby by¢ krzesta
lub pufy/poduszki ustawione w kregu.

= w ksztakcie wysp — polega na potaczeniu dwdch lub trzech tawek, przy ktérych
moze usigs¢ grupa uczniow. Dzieki temu widzg sie nawzajem i moga sie tatwo
komunikowa¢ oraz wspélnie wykonywac zadania. Korzy3cig pracy w grupie jest
wydtuzenie realnego czasu na méwienie oraz tatwy podziat pracy — w kazdej
grupie jest osoba odpowiedzialna za inny aspekt wspélnej pracy: za notatki,
za kontrole czasu czy prezentacje rezultatu. Grupa daje tez uczniom poczucie
bezpieczenstwa i mozliwos¢ uczenia sie od siebie nawzajem.

= w rzedach —jest to ustawienie tawek (najczesciej jednoosobowych
lub dwuosobowych) bardzo popularne w szkotach. Wtasciwe jest gtéwnie wtedy,
gdy uczniowie powinni skoncentrowac sie na przedstawianym materiale, takim
jak wyjasnianie zagadnien przez nauczyciela, wygtaszana na forum prezentacja
czy referat. Pozwala tez skupic sie na pracy wtasnej, dlatego jest preferowane



podczas testow. Takie ustawienie tawek mozna wykorzystac réwniez do pracy
w parach lub nawet w grupach czteroosobowych, proszac uczniéw o odwrdcenie
sie do koleg6w z tawki umieszczonej za nimi.

= pod Scianami — tawki ustawione pod Scianami zapewnig wolng przestrzen
na Srodku, przez co umozliwiajg uczniom swobodne przemieszczanie sie
i nawigzywanie kontaktu z kazdym uczestnikiem zajec. Takie ustawienie tawek jest
idealne, jesli chcemy, by uczniowie mieli mozliwos¢ swobodnej rozmowy z kazda
osobg w zespole klasowym.

Jesli nauczyciel planuje potaczenie kilku rodzajow aktywnosci, nalezy sie zastanowic,
ktdre z powyzszych ustawier bedzie najlepsze dla wszystkich razem. Gdy w trakcie
lekcji zdecyduje sie na zmiane ustawienia tawek, warto, by wykorzystat ten czas na
przekazywanie w jezyku wtoskim polecen dotyczacych szczegétdéw nowej aranzacji
przestrzeni klasowej. Stworzy to uczniom okazje do ¢wiczenia rozumienia stéw
i zwrotow w odpowiednim kontekscie.

Komunikacja miedzy nauczycielem a uczniami

Na lekcjach nalezy dazy¢ do stopniowego zwiekszania uzywania jezyka wtoskiego.
Wptywa to bardzo istotnie na postepy uczniéw. Sala klasowa czesto jest jedynym
miejscem, w ktérym uczen ma kontakt z jezykiem obcym, dlatego nalezy dazy¢ do
efektywnego wykorzystania kazdej mozliwosci wypowiedzenia sie. Pomocne moze
okaza¢ sie przygotowanie dla uczniéw podstawowych zwrotéw komunikacyjnych, ktére
najczedciej sy uzywane i umieszczenie ich w widocznym miejscu. Ciekawa opcja jest tez
umdwienie sie z uczniami na komunikat w jezyku wtoskim, uzywany, gdy chca wyjsé

do toalety albo usprawiedliwi¢ swoje spéZnienie na zajecia. Wazne jest, by czasem
traktowac takie rozwigzanie w charakterze zabawy i docenia¢ wysitki uczniéw. Forme gry
w komunikat mozna rozwija¢ — przyktadowo bardziej zaawansowani uczniowie moga
bawi¢ sie w wymyslanie najciekawszych wymoéwek swojego sp6znienia

lub nieobecnosci. Powodzenie przedsiewziecia zalezy od jakosci kontaktu nauczyciela

z uczniami. Tworzenie i wykorzystywanie sytuacji sprzyjajacych uzywaniu jezyka obcego
w sytuacjach naturalnych oraz bliskich celom uczniéw, zacheca ich do czestszego
stosowania poznanych struktur i stownictwa.

Nauczyciel powinien stwarza¢ uczniom mozliwo$¢ uczestniczenia w sytuacjach, ktére
mogg stac sie ich udziatem w przysztosci — przyktadem jest wspomniana juz wczesniej
metoda dramy, czyli prezentowanie scenek zwigzanych z zyciem uczniéw — praca
w wybranym przez nich zawodzie, zainteresowaniami lub zyciowymi doswiadczeniami.

Podczas zajec lekcyjnych warto tez zwréci¢ uwage na dtugos¢ wypowiedzi nauczyciela
(tzw. TTT, czyli teacher talking time). Nie powinna ona jednorazowo przekracza¢
dziesieciu minut i stanowi¢ wiecej niz 30% czasu lekcji (Horata, 2017: 30). Wypowiedz
nauczyciela w jezyku obcym powinna charakteryzowac sie prostym i zrozumiatym
jezykiem, przy jednoczesnym zachowaniu jego naturalnosci. Nalezy postugiwac sie
jezykiem bedacym zawsze nico powyzej kompetencji uczniéw, czyli zrozumiatym w okoto
85-95%. Zaleca sig, aby nauczyciel w swojej wypowiedzi odnosit sie do wiedzy, ktéra
uczniowie juz posiadaja, zadawat pytania zachecajace do wypowiedzi oraz stosowat
pauzy, dajac uczniom czas na odniesienie sie do ustyszanych tresci. Warto stosowa¢
powtérzenia i peryfrazy, tak by kilkukrotnie przywotywac te samg tres¢ wypowiedzi.




Czas wypowiedzi ucznia (tzw. STT, czyli student talking time) powinien stanowi¢
dominujaca czes¢ lekeji, gdyz staje sie on okazjg do przetamywania barier w méwieniu
oraz stwarza warunki do stuchania wypowiedzi kolegéw. Nie nalezy obawiac sie btedéw,
gdyz jest to doskonata okazja, aby nauczyciel zorientowat sie, ktére zagadnienia
wymagaja powtdrzenia lub dodatkowego przeéwiczenia. Jesli celem jest pracowanie
nad ptynnoscig wypowiedzi ucznidéw, nauczyciel nie powinien koncentrowac sie
na nieustannym korygowaniu btedéw, jezeli tylko nie zakt6cajg one drastycznie
komunikatu. Btedy mozna dyskretnie wynotowac i odnies¢ sie do nich pézniej,
niekoniecznie nawet wskazujac ich autora. Zapewnienie uczniom odpowiedniej ilosci
czasu na wypowiedz sprzyja utrzymaniu dyscypliny na lekcji i zaangazowania w zadania.

W celu ograniczenia TTT, nauczyciel moze postuzy¢ sie mowg ciata, gestami i mimika.
Mozna prosi¢ ucznidw, aby sami powtérzyli polecenie, instrukcje lub pytanie. Zaleca sie
takze stosowanie elicytacji, czyli naprowadzania ucznia na wtasciwg odpowiedz?
oraz stosowania pytan otwartych, ktére zostawiaja przestrzen na dtuzsza wypowiedz.
(zas moéwienia nauczyciela podczas lekcji ogranicza tez praca w parach i grupach.

Nauczyciel powinien odnosi¢ sie z szacunkiem do ucznia i traktowac go
jak petnowartosciowego partnera w rozmowie. Powinien wykazac¢ sie empatig,
zrozumieniem i akceptacjg. Nie nalezy przerywa wypowiedzi ucznia bez naprawde
waznych powodéw. Pauza w wypowiedzi moze oznacza¢ tylko chwilowe zastanawianie
sie nad kolejnym sformutowaniem — konieczne jest wtasciwe zinterpretowanie
mowy ciata ucznia, aby nie zaktdci¢ toku jego wypowiedzi. Nalezy zwraca¢ uwage,
by komunikat werbalny nauczyciela byt zgodny z niewerbalnym. Wiaze sie z tym
umiejetnos¢ aktywnego stuchania. Nauczyciel patrzy na osobe méwigca. Btedem jest
zajmowanie sie wéwczas innymi czynnoSciami, mogacymi sygnalizowac znudzenie
lub brak wystarczajacej uwagi ze strony nauczyciela. Jest on odpowiedzialny za
ksztattowanie stylu porozumiewania sie w klasie — staje sie wzorem i wyznacza reguty.
Wazne jest wiec zwracanie sie do ucznidéw poprzez komunikat asertywny oraz zgodny
z zasadami porozumienia bez przemocy.

Komunikacje miedzy nauczycielem a uczniem mozna takze rozpatrywac w bardziej
pragmatyczny sposéb, zwracajac uwage na mozliwe kanaty i Srodki przekazu. Wymiana
informacji miedzy nauczycielem a uczniami i rodzicami moze przebiegac za pomoca
poczty mailowej i dziennika elektronicznego. W warunkach stacjonarnych nauczyciel
jest dostepny réwniez fizycznie podczas lekcji, przerw i konsultacji. W edukacji zdalnej
spotkania z nauczycielem przenosza sie do przestrzeni wirtualnej, w ktérej mozna
wykorzysta¢ udostepniong przez szkote platforme lub r6znego rodzaju komunikatory,
takie jak Messenger, Skype, WhatsApp i inne.

Na lekcjach zdalnych uczniowie muszg widzie¢ nauczyciela. Nie zawsze decyduje
sie on na wtaczanie kamerki — jest to powaznym btedem i naruszeniem zasad etykiety,
gdyz to nauczyciel prowadzi spotkanie. Wyjatkiem moga by¢ problemy techniczne
lub sytuacje rzadkie i nietypowe. Udostepnienie swojego wizerunku przez nauczyciela
jest wazne na lekcji jezyka takze dlatego, ze komunikacja odbywa sie tam na r6znych
poziomach — sygnaty niewerbalne, takie jak mimika czy gesty nauczyciela, moga by¢
pomocne we wtasciwym zrozumieniu komunikatu. Bedzie to takze istotne wsparcie
dla ucznidw preferujacych wzrokowy styl uczenia sie. Jesli tylko nauczyciel wykaze
sie wystarczajacym zaangazowaniem i kreatywnoscia (réwniez na zajeciach zdalnych),



odpowiednio dobierajac ¢wiczenia, bedzie mdgt stosowaé metody dydaktyczne
dopasowane do réznych styléw uczenia sie. Moze poprosi¢ uczniéw, aby tylko stuchali
wytgczajac kamerki, innym razem, by biorgc udziat w éwiczeniach wtaczali je; moze tez
zmotywowac ich do aktywnosci ruchowej i poprosi¢, by na przyktad przyniesli okreslone
przedmioty znajdujace sie w domu.

Kanat kontaktu nalezy dopasowa¢ do wieku i preferencji grupy. W celu dodatkowej
komunikacji z uczniami, nauczyciele moga wykorzysta¢ popularne wsréd mtodziezy
social media. W chwili obecnej wiekszos¢ szkot posiada swéj profil na Facebooku,
na ktérym mozna umieszczac informacje o aktualnych wydarzeniach szkolnych,
konkursach czy realizowanych projektach. Oprocz takiej formy, nauczyciel moze
zatozy¢ grupe zamknietg dla uczniéw z danej klasy badz dla grup uczacych sie jezyka
wtoskiego, ktorych czkonkowie maja mozliwos¢ wymieniac sie wiedzg i ciekawostkami.
Jest to miejsce na luZniejszy i mniej formalny sposéb wypowiadania sie. Zaréwno
uczniowie, jak i nauczyciel moga zamieszcza¢ tam memy w jezyku wtoskim, zarty
czy ciekawostki dotyczace Whoch i jezyka wtoskiego. Jest to tez Swietne miejsce
do gromadzenia i porzagdkowania wiedzy — cztonkowie grupy moga wymieniac sie
linkami do filméw ttumaczacych zagadnienia gramatyczne lub leksykalne. Swiat
mediéw spoteczno$ciowych stwarza mozliwosci rozwoju jezykowego takze uczniom
ze SPE, kt6rzy moga szukac w sieci wsparcia wéréd kolegéw lub tez podzieli¢ sie
z nimi ciekawg informacja. Wykorzystujac grupe na Facebooku, nauczyciel moze mieé
kontakt z uczniami nawet podczas ferii czy wakacji — proponowac im wyzwania, gry
i zabawy jezykowe, zadawa¢ pytania, publikowa¢ stéwko dnia, zacheca¢ do umieszczania
komentarza w jezyku obcym. Wazne jest, by juz na wstepie ustali¢ z uczniami zasady
komunikacji opartej na tolerancji i uprzejmosci.

Dobra praktyka jest rowniez ustalenie zasad wspdtpracy i komunikowania sie.
Doskonatym pomystem jest zapisanie ich w formie kontraktu. Rozwinieciem mniej
formalnego kontraktu sg zasady oceniania i organizacji pracy na lekcji jezyka wtoskiego.
Jest to dokument, w ktérym znajduja sie najwazniejsze ustalenia szkolnego systemu
oceniania oraz regulaminéw szkolnych. Zaréwno kontrakt, jak i zasady oceniania
powinny znajdowac sie w widocznym miejscu w klasie, aby zawsze w razie potrzeby
mozna byto sie do nich odwotat.

Nie nalezy zapomina¢ o ankietach, ktére sg badaniem potrzeb, sposobem na
komunikowanie sie ucznia z nauczycielem oraz ocena jego pracy. Najwiecej nauczyciel
dowie sie z ankiet anonimowych. Warto czesto ankietowaé uczniéw, aby regularnie i na
biezgco monitorowa¢ przebieg procesu nauczania, poziom motywacji i zadowolenia
z lekcji. Lepiej zada¢ 2—3 pytania, ankietyzujac czesciej, niz przeprowadza¢ jedng dtuga
ankiete sktadajaca sie z wielu pytan.

Wspoétpraca z rodzicami

Nie nalezy zapomina¢ o znaczeniu komunikacji z rodzicami. Forma wspétpracy moze
by¢ indywidualna, zbiorowa lub mieszana. Formg indywidualng beda konsultacje
(stacjonarne Lub online), rozmowy telefoniczne, wizyty domowe oraz kontakt za
pomocg wspomnianych wczesniej kanatdw, takich jak mail, dziennik elektroniczny
lub dzienniczek ucznia. Forma zbiorowa beda spotkania z ekspertami, szkolenia

dla rodzicdw, pogadanki, spotkania towarzyskie, szkolne dni otwarte itp. Formami




mieszanymi jest wzajemne wySwiadczanie sobie przystug, w kt6re moze by¢
zaangazowana grupa rodzicow lub pojedynczy opiekunowie. Swietna okazja do
kontaktéw rodzicéw i nauczycieli moga by¢ imprezy szkolne, festiwale, konkursy,
festyny, wycieczki itp.

Warto wspomnie¢, ze wspotpraca miedzy rodzicami a srodowiskiem szkolnym
moze przynies¢ wiele obopdlnych korzysci. Na poczatku nalezy zdiagnozowaé
potrzeby i oczekiwania rodzicéw (przeprowadzajac rozmowy lub ankiety), a takze
poprosic ich o wsparcie i zaangazowanie w zycie szkoty. Rodzice s tez zaangazowani
w pomoc podczas wyjazdéw/wycieczek lub urzadzania wystroju klasy. Wszystko
zalezy od checi, umiejetnosci i ilosci czasu, ktérym dysponuja. Wazng jednostka
reprezentujacg opiekundw i wkgczajacg ich w zycie szkoty jest rada rodzicow, czesto
proszona o opiniowanie dokumentéw i przedsiewziec realizowanych w szkole.

W zamian nauczyciel moze wspiera¢ rodzicow w wychowaniu swoich pociech poprzez
informowanie o ich postepach w nauce, prowadzenie treningéw umiejetnosci
rodzicielskich lub wtasciwej komunikacji z mtodzieza.

W sytuacjach konfliktowych z rodzicem nalezy zachowywa¢ spokéj i kierowac
sie merytoryka i faktami — zwtaszcza, jesli rodzic jest wzburzony. Czesto zdarza sie,
ze rodzice reaguja emocjonalnie, gdy trudne sprawy dotyczg ich dzieci. Szukanie
wspdlnego rozwiazania i przestrzeni na spokojna rozmowe jest najlepszym wyjsciem
w trudnych sytuacjach. Dopiero w atmosferze obopélnego poszanowania i na poziomie
logicznej argumentacji mozna dojs¢ do satysfakcjonujacych rozwigzar i kompromiséw.
Jest to powdd, dla ktérego czasem warto wyjs¢ z uSmiechem, empatia i zrozumieniem
do rodzica, ktdry wydaje sie by¢ negatywnie nastawiony. W ostatecznym rezultacie
zaréwno rodzice, jak i nauczyciel d3za do tego samego, nawet jesli czasem miewaja
odmienne stanowiska.



ROZDZIAL IV

Tresci ksztatcenia, umiejetnosci przedmiotowe i ponadprzedmiotowe
(uniwersalne) z uwzglednieniem planowania i wdrazania dziatan
wspierajacych ksztattowanie kompetencji kluczowych i umiejetnosci
miekkich

Na dobor wtasciwych tresci wptywa szereg czynnikdw, ktére nauczyciel powinien wzigé
pod uwage planujac proces dydaktyczny. S3 to:

= wiek uczniow, klasa, etap edukacyjny,

= cele nauczania wyszczegélnione w podstawie programowej,

= typ szkoty,

= cele i potrzeby deklarowane przez uczniéw z uwzglednieniem ich przysztej Sciezki
zawodowej,

= rozwdj kompetencji kluczowych i miekkich.

W niniejszym poradniku proponuje sie uktad tresci dla uczniéw realizujgcych
wariant lI.2.0. podstawy programowej, poniewaz to w oparciu o niego jezyk wtoski jest
najczesciej nauczany w liceach ogdlnoksztatcacych i technikach.

Rozktad tresci przygotowano zaktadajac, ze lekcje jezyka wtoskiego bedg odbywaty
sie w liceum ogdlnoksztatcagcym oraz technikum w wymiarze 2 godzin tygodniowo
przez cztery lata nauki — razem stanowi to 240 godzin lekcyjnych (60 godzin na rok),
pozwalajacych uczniowi osiggnac poziom biegtosci jezykowej A2. Proponuje sie spiralny
uktad tresci, zaktadajacy powr6t do poprzednio nauczanych zagadnien i odpowiednie ich
rozbudowywanie.

W celu realizowania przedstawionych tresci zaleca sie stosowanie technik,
metod oraz form pracy wspierajacych rozwéj umiejetnosci przedmiotowych,
ponadprzedmiotowych (uniwersalnych) oraz kompetencji miekkich i kluczowych.
Warto stosowac metody aktywizujace oraz formy pracy wymagajace samodzielnego
przygotowania, zachecajgce ucznia do przejecia odpowiedzialnosci za swojg
cze$¢ zadania. Wymierne rezultaty przynosi réwniez praca w grupach, zespotach,
podejmowanie zadan problemowych, rozwijajacych logiczne oraz kreatywne myslenie
oraz korzystanie z technologii informatycznych.

Wdrozenie tresci ksztatcenia nalezy dopasowa¢ do indywidualnych potrzeb uczniéw
oraz do specyfiki grupy. Mozna tego dokona¢ poprzez stopniowanie wymagan wzgledem
uczniéw, o czym byta juz mowa weczedniej. Dobra praktyka jest, aby nauczyciel, planujac
zadania dydaktyczne, przewidziat kilka wersji danego ¢wiczenia. Dla uczniéw ze SPE
moze by¢ to wersja podstawowa lub rozszerzona (w zaleznosci od potrzeb), oparta
o bardziej skomplikowane czynnosci i wiekszy zasdb struktur jezykowych. Kazde zadanie
przeprowadzane czy to stacjonarnie, czy zdalnie, wymaga refleksji ze strony nauczyciela
oraz znajomosci potrzeb i mozliwosci ucznidw.

W nauczaniu zdalnym nalezy wzigé pod uwage takze dostep uczniéw do
technologii. Niektérzy z nich moga dzieli¢ komputer z rodzefistwem lub wykazywaé
niedostateczne umiejetnosci obstugi niektérych programéw. Czes¢ zadan nauczyciel
przeprowadzi w sposéb jak najbardziej zblizony do nauczania analogowego. Nauczyciel



zamiast wySwietla¢ materiat, moze pokazywa¢ przedmioty; moze tez prosi¢ uczniéw

o0 rozwigzanie ¢wiczenia na kartce, a péZniej pokazanie go lub wystanie. Uczniowie moga
tez zgtaszac sie lub udzielac krétkich odpowiedzi poprzez podnoszenie reki

lub kolorowego kartonika itp.

Tresci nauczania proponuije sie podzieli¢ na 5 blokéw tematycznych, do ktérych
bedzie sie nawigzywac w kazdym roku, w mysl spiralnego uktadu tresci:

cztowiek, zycie prywatne, miejsce zamieszkania, edukacja i praca,
zakupy, ustugi, Zywienie,

podroze, srodki transportu, kraje, Swiat przyrody,

zdrowie, sport,

kultura, tradycje.

Pierwszy rok nauki

Opanowanie w mowie i piSmie nastepujacych sytuacji komunikacyjnych:

przywitania, pozegnania, pytania o samopoczucie,

przedstawianie siebie i innych,

zadawanie prostych pytan (imie, wiek, narodowos¢, klasa) i udzielanie odpowiedzi,
podawanie swojego adresu zamieszkania, adresu e —mail oraz numeru telefonu,
wypetnianie prostych formularzy osobowych (biblioteka, klub fitness),
sporzadzanie listy zakupdw,

napisanie krétkiej informacji na chacie, sms-a, notatki, zyczenia,

pisanie zaproszen i odpowiedzi na nie,

pytania o godzine, dzien tygodnia, miesigc i odpowiedzi na te pytania,

opis zdrowia i samopoczucia, podawanie podstawowych symptoméw choroby,
umoéwienie wizyty lekarskiej lub spotkania z podaniem dnia i godziny,
komunikacja miejska — kupowanie biletéw, pytania o przystanek, o to, gdzie
wysias¢,

zamawianie jedzenia w barze lub kawiarni,

wyrazanie preferencji,

pytania o cene,

opowiadanie o swoich zainteresowaniach oraz sposobach spedzania wolnego
czasu,

opis czynnosci dnia codziennego.

Nabycie wiadomosci dotyczacych Whoch:

poruszanie sie Srodkami transportu miejskiego we Whtoszech,

rodzaje pitych we Wtoszech kaw i zasady ich konsumpgji,

najbardziej znane produkty wtoskie,

tradycje wtoskie (Boze Narodzenie i Wielkanoc we Wkoszech — podstawowe
informacje).

Opanowanie materiatu leksykalnego:

formuty powitania i pozegnania,
podziekowania,

wybrane nazwy narodowosci,
wybrane nazwy zawodéw,



wybrane nazwy czesci ciata, wygladu, cech charakteru,
podstawowe dolegliwosci zdrowotne,

podstawowe przybory szkolne i wyposazenie klasy,

nazwy ocen szkolnych i podstawowych przedmiotéw,
podstawowe nazwy obiektéw ze Swiata natury,

podstawowe nazwy produktéw spozywczych i potraw,
godziny, dni tygodnia, miesiace,

$rodki transportu miejskiego (autobus, tramwaj, metro, rower),
prosta matematyka (+, -, x, /, =),

hobby, wolny czas, aktywnos¢ sportowa, rozrywka,
podstawowe stownictwo zwigzane ze Swietami i tradycjami.

Opanowanie materiatu gramatycznego:

alfabet wtoski z zasadami literowania oraz wymowy,

rzeczowniki i przymiotniki zakoficzone na -o, -a, -e w liczbie pojedynczej i mnogiej,
regularne tworzenie rodzaju zenskiego,

wybrane rzeczowniki nieodmienne,

rodzajnik okreslony i nieokreslony, podstawowe zasady uzycia,

zaimek przymiotny wskazujacy guesto,

uzycie formy grzecznoSciowej,

czas terazniejszy czasownikow trzech koniugadji,

czasowniki zakoficzone na -gare/-care, -giare/-ciare oraz czasowniki zwrotne,
pytajniki: quando, quanto, dove, qual, come, perché, chi, che cosa,

wybrane czasowniki nieregularne oraz modalne (volere, potere, dovere),
przyimki proste, wybrane wyrazenia z przyimkami $ciggnietymi,

liczebniki gtéwne i porzagdkowe O—100, proste dziatania matematyczne,
zaimki dzierzawcze i ich podstawowe uzycie,

okreslenie podstawowych momentéw w czasie,

zdania mi piace + bezokolicznik,

podstawowe przystéwki czestotliwosci.

Drugi rok nauki

Opanowanie w mowie i piSmie sytuacji komunikacyjnych:

pytania o pozwolenie,

opisywanie potozenia przedmiotéw w przestrzeni,
opis pokoju, mieszkania,

pytanie o godziny otwarcia biblioteki, urzedu, sklepu,
podawanie doktadnej daty,

opowiadanie o preferencjach,

umdwienie spotkania w firmie,

wyrazanie planéw na przysztosc,

opis minionego dnia, wakacji lub weekendu,
wyrazanie warunku z uzyciem pierwszego okresu warunkowego,
opis pogody,

planowanie podrézy,

opowiadanie o swojej rodzinie.




Nabycie wiadomosci dotyczacych Wkoch:

geografia Wtoch,

atrakcje turystyczne Wtoch, znane miasta,

podstawowe gesty,

podrézowanie kolejg, rodzaje pociggdw,

rodzina wtoska,

tradycje whoskie ($wieta inne niz Boze Narodzenie i Wielkanoc).

Opanowanie materiatu leksykalnego:

stownictwo zwigzane z pocztg, telefonem, komputerem, biurem, sklepem, barem,
nazwy i opis pomieszczen w domu, nazwy lokali mieszkaniowych, podstawowe
meble,

podstawowe produkty zywnosciowe,

podstawowa struktura firmy (stanowiska),

podstawowe prace domowe,

stownictwo zwigzane z pogodg, geografia, zwiedzaniem, podrézowaniem

(w pociagu, na stacji kolejowej),

opis poér roku,

nazwy cztonkéw rodziny,

stownictwo zwigzane ze Swietami i tradycjami.

Opanowanie materiatu gramatycznego:

lokalizacja w przestrzeni,

przyimki ztozone,

zaimki dzierzawcze z rzeczownikami oznaczajacymi czkonkéw rodziny,
rodzajnik czastkowy,

czas przeszty (passato prossimo), uzycie czasownikéw positkowych, modalnych,
zwrotnych (si é svegliato/a),

przystowek miejsca ci,

pozycja przystéwkow: gid, ancora, mai, appena,

czas przyszty (futuro semplice),

pierwszy okres warunkowy,

zdania z uzyciem konstrukcji mi piace/mi piacono

konstrukcja stare + gerundio,

przystowki: troppo, molto, parecchio, per niente, affatto,

liczebniki gtéwne 100-1000.

Trzeci rok nauki

Opanowanie w mowie i piSmie sytuacji komunikacyjnych:

rezerwacja pokoju w hotelu,

zamoéwienie dania w restauracji,

zakup biletéw lotniczych, informacje i pytania podczas podrézy samolotem,
pisanie i rozumienie tresci ogtoszen, listéw, opowiadan,

opisywanie wspomnien.



Nabycie wiadomosci dotyczacych Wkoch:

= turystyka we Wtoszech cd.,

= historia pizzy, rodzaje makarondw,

= kursy wakacyjne we Wtoszech,

= proste przepisy na znane wtoskie dania,

= kinematografia, znani wtoscy rezyserzy i aktorzy, krétka historia kina,
= turystyka — wioski wakacyjne,

= Swieta i tradycje w r6znych regionach Wtoch.

Opanowanie materiatu leksykalnego:

= hotele, baza noclegowa,

= podréz samolotem,

= stownictwo zwigzane z filmem,

" nazwa wyposazenia kuchni, tazienki, salonu,

= stownictwo zwiazane z wakacjami (morze, géry),
= stownictwo zwigzane ze Swietami i tradycjami.

Opanowanie materiatu gramatycznego:

= czas przeszty (imperfetto),

= uzycie czasow przesztych passato prossimo, imperfetto,

= uzycie i odmiana zaimka quello,

= odmiana i uzycie przymiotnika bello,

= znaczenie i zastosowanie: volerci, metterci,

= czas zaprzeszky (trapassato prossimo),

= zaimki dopetnienia blizszego w czasach prostych oraz z czasownikami modalnymi,
= zaimek ne oraz struktura ce l'ho,

= konstrukcja stare + per + bezokolicznik.

Rok czwarty nauki
Opanowanie w mowie i piSmie sytuacji komunikacyjnych:

= pytanie o droge oraz udzielanie informacji z tym zwigzanych,

= grzeczne formutowanie présb,

= doradzanie, oferowanie pomocy i wspétpracy,

= opowiadanie o swoim ulubionym czasopismie, ksigzce,

= tworzenie regulaminu,

= wydawanie rozkazéw i zakazdw,

= opowiadanie o swoich preferencjach, wyrazanie swojego zdania, przedstawianie
argumentow w debacie, uzasadnianie tezy.

Nabycie wiadomosci dotyczacych Whoch:

= muzyka, opera,

= sztuka i architektura,

= studia we Wtoszech,

= organizacje ekologiczne,
= |iteratura wtoska,

= parki narodowe,



= poréwnanie ze soba p6tnocy i potudnia Wtoch,
= zarys historii kraju,

= Swieta i tradycje, Swieta narodowe,

= poszukiwanie pracy,

= znani wtoscy artysci, sportowcy, politycy.

Opanowanie materiatu leksykalnego:

= rodzaje sklepéw,

= rodzaje pojemnikdéw, miary, wagi,

= odziez — rozmiary, kolorystyka,

= ptatnosdi,

= przymiotniki opisujgce emocje,

= stownictwo zwigzane z miastem,

= stownictwo zwiazane z mediami masowymi (mass mediami),

= ekologia,

= stownictwo zwigzane z muzyka,

= stownictwo zwigzane z tematyka zawodowa, poszukiwaniem pracy, wyborem
studiow.

Opanowanie materiatu gramatycznego:

= zaimki dopetnienia blizszego w czasach ztozonych,

= zaimki dopetnienia dalszego z czasownikami modalnymi,

= czasowniki zwrotne w poznanych czasach wraz z czasownikami modalnymi,

= forma bezosobowa, wyrazenie bezosobowe,

= tryb rozkazujacy czasownikéw regularnych i nieregularnych (imperativo diretto),
= tryby warunkowe condizionale semplice oraz condizionale composto.

4.1 Sposoby realizacji tresci ksztatcenia wspierajace rozwéj umiejetnosci
przedmiotowych

Na umiejetnoéci przedmiotowe sktadaja sie zaré6wno kompetencje receptywne (czytanie,
stuchanie), jak i produktywne (rozumienie tekstu pisanego i stuchanego), ktére warto
przeplata¢ podczas lekcji. Aby osiggnac ten cel, nauczyciel moze zacza¢ lekcje od
dyskusji, prezentujac uczniom materiat wizualny. Zadaniem uczniéw bedzie opisa¢
przedstawione na fotografiach, slajdach lub filmie miejsca. Nastepnie, w matych
grupach lub parach, odpowiadajg na przygotowane przez nauczyciela pytania odnoszace
sie do materiatu wizualnego. PéZniej mogg wystuchac krétkiego dialogu i odpowiedzied
na pytania z nim zwigzane. Podczas kolejnego stuchania wykonuja zadania polegajace
na uzupetnianiu luk w tekscie. Nastepnie uczniowie tworza w parach lub matych
grupach wtasny dialog w oparciu o przyktad, na ktérym pracowali wczedniej. Na
zakonczenie prezentuja go na forum klasy.

4.2 Sposoby realizacji tresci ksztatcenia wspierajace rozwéj umiejetnosci
ponadprzedmiotowych

W celu zmotywowania uczniéw do zdobywania kompetencji jezykowych przydatne jest
ukazanie ich interdyscyplinarnych waloréw. Jezyk staje sie wéwczas narzedziem

do komunikacji na tematy bliskie uczniowi — zwigzane z jego zainteresowaniami,
zyciem szkoty, przysztg pracg oraz innymi nauczanymi w szkole przedmiotami. Warto
zaproponowac¢ uczniom udziat w projektach interdyscyplinarnych.



4.3 Sposoby realizacji tresci ksztatcenia z uwzglednieniem
zréznicowanych potrzeb uczniéow

Majac na uwadze zréznicowane potrzeby uczniéw, tredci nauczania mozna realizowaé
m.in. za pomoca metody projektéw, dramy lub lekcji odwréconej. Szczeg6lnie metoda
lekcji odwrdconej sprzyja wyréwnywaniu szans, gdyz w domu kazdy uczen poswieca na
przygotowanie sie do lekcji doktadnie tyle czasu, ile potrzebuje. Ogélnie méwigc — praca
wszystkimi metodami aktywizujgcymi sprzyja stwarzaniu réwnych szans uczniom

oraz zwieksza ich motywacje do nauki, a takze umozliwia rozwéj na miare ich mozliwosci.

4.4 Sposoby realizacji treéci ksztatcenia wspierajace rozwéj kompetencji
kluczowych i miekkich:

Lekcje jezyka obcego poprzez szerokie spektrum poruszanych tresci przyczyniaja sie do
ksztattowania kompetencji kluczowych oraz migkkich. Uczniowie uzywajac jezyka

oraz jego struktur, a takze budujac wypowiedzi pisemne i ustne, rozwijajg szeroko
rozumiane kompetencje jezykowe. Istotne jest, aby porozumiewanie sie podczas zaje¢
odbywato sie w jezyku wtoskim. Na poczatkowym etapie mogg by¢ to podstawowe
zwroty dotyczace organizacji lekcji, a z czasem bedj to juz bardziej ztozone komunikaty,
zastepujace niemal catkowicie komunikacje w jezyku ojczystym.

Kontakt ucznia z kultura Wtoch poprzez czytanie, stuchanie lub ogladanie
filméw i fotografii dotyczacych obyczajow, sztuki czy zabytkéw wtoskich wptywa na
rozwijanie u uczniow kompetencji wielojezycznosci oraz Swiadomosci i ekspresji
wielokulturowej. Nauczyciel, wskazujac uczniom na réznice i podobiefstwa kulturowe,
znajdujace swoje odbicie w jezyku, uwrazliwia ucznia na aspekt wielokulturowosci
i wielojezycznosci.

Proponowane w tresciach stownictwo z zakresu matematyki (liczebniki, $rodki
ptatnoéci), komunikacji i technologii (media, transport, internet, telefon itp.), przyrody
i geografii (kierunki $wiata, zjawiska atmosferyczne, uksztattowanie terenu, zwierzeta,
owoce i warzywa itp.) rozwija kompetencje matematyczne oraz kompetencje w zakresie
nauk przyrodniczych, technologii i inzynierii.

Nauka jezyka wtoskiego moze przyczyniac sie takze do rozwoju kompetencji cyfrowych —
zaréwno w trakcie samej nauki, jak i powtarzania nauczanych tresci, nauczyciel wraz
z uczniami korzystaja z aplikacji stworzonych do nauki jezyka — przyktadem takich aplikacji
mogg by¢ Kahoot, Wheel Decide lub Genially. Nalezy pamieta¢, aby korzystajac z zasobéw
internetu, jednoczesnie uwrazliwia¢ uczniéw na zasady bezpiecznego korzystania z nich.

Nadrzednym celem nauczania jezyka obcego jest komunikowanie sie z jego
uzytkownikami. Aby komunikacja mogta zaistnie¢, potrzebny jest kontakt oraz interakcja.
Dlatego wazne jest, by uczniowie na lekcji jezyka whoskiego jak najczesciej pracowali
naprzemiennie w parach, w grupach, samodzielnie oraz z catym zespotem klasowym.
(Czeste wchodzenie w interakcje z innymi cztonkami zespotu klasowego przyczynia sie
do ksztattowania wtasciwych postaw spotecznych, ¢wiczenia umiejetnosci uzasadniania
wtasnego i akceptowania odmiennego zdania innych uczestnikéw grupy. Uczy wspétpracy
oraz wzajemnej pomocy, a co za tym idzie — rozwija kompetencje osobiste i spoteczne.

Systematyczna praca na lekcjach, zadawanie i sprawdzanie prac domowych, a takze
konsekwentne uzywanie jezyka wtoskiego na lekgji, ksztattuje w uczniach kompetencje



miekkie — nawyk systematycznej pracy, odpowiedzialnosci za swéj proces uczenia sie
oraz samodzielno$¢. S3 one niezbedne w przysztym uczestnictwie w zyciu spotecznym

i zawodowym. Z kolei samodzielne wykonywanie zadan, praca metoda lekcji odwréconej,
projektu czy dramy rozwija postawe przedsiebiorczosci ucznia.



ROZDZIAL V

Monitorowanie i ocenianie postepow ucznia

Oceniajac postepy ucznia, nalezy wzig¢ pod uwage kilka aspektéw. Nauczyciel jest
wspierany przez statut szkoty i zawarte w nim ocenianie wewnatrzszkolne (OW)
oraz przedmiotowy system oceniania (PSO). Ocenianie wewnatrzszkolne opiera
sie na Rozporzadzeniu Ministra Edukacji Narodowej z dnia 29 maja 2018 r. w sprawie
warunkéw i sposobu oceniania, klasyfikowania i promowania uczniéw i stuchaczy
oraz przeprowadzania sprawdziandw i egzaminéw w szkotach publicznych.

Niniejszy poradnik, zgodnie z zatozeniami programu [taliano con piacere proponuje
system oparty na ocenianiu sumujgcym oraz ocenianiu ksztattujgcym. Ocenianie
sumujace opiera sie na wewnatrzszkolnym systemie oceniania, ktéry dzieli sie na:

= ocenianie biezace, ktérego nauczyciel dokonuje w ciggu roku z uwzglednieniem
OW i PSQO,

= ocenianie Srédroczne, ktore podsumowuje okresowe wyniki uczniow,

= ocenianie kofcoworoczne, ktére podsumowuje roczne wyniki uczniéw.

Celem oceniania sumujacego jest podsumowanie procesu nauczania na danym
etapie oraz rozliczenie z wykonanych zatozeri programu. Ocenianie sumujace wskazuje
zaréwno osiggniecia, jak i porazki uczniéw na danym etapie.

Ocenianie ksztattujace (w skrécie OK), nazywane jest takze ocenianiem
pomagajacym sie uczy¢, formatywnym lub konstruktywnym. Jego podstawe stanowi
ocenianie wspierajgce ucznia w procesie uczenia sie. Ma wiele pozytywnych aspektow —
wptywa na dobrg atmosfere w klasie, ma role motywujacg oraz ksztattuje pozytywne
relacje miedzy uczniem a nauczycielem. Pomaga tez w rozpoznawaniu brakéw w wiedzy
i w szybkim ich uzupetnieniu. Ocenianie ksztattujace wskazuje, na jakim poziomie
zaawansowania znajduje sie uczen.

Cele monitorowania i diagnozowania postepéw ucznia oraz ewaluacji
kompetencji kluczowych

Celem monitorowania i diagnozowania postepdw ucznia oraz ewaluacji kompetencji
kluczowych jest:

= przekazanie uczniowi informacji zwrotnej na temat jego postepéw w nauce,

= przekazanie rodzicom lub opiekunom prawnym informacji o poziomie ucznia
oraz jego osiggnieciach edukacyjnych,

= motywowanie ucznia do dalszej systematycznej pracy, rozwijanie umiejetnosci
planowania pracy wtasnej oraz autonomii w zakresie procesu edukacji w mysl
uczenia sie przez cate zycie,

= ksztattowanie w uczniach umiejetnosci identyfikowania ich mocnych i stabych
stron,

= przekazanie nauczycielowi informacji o postepach uczniéw, ich uzdolnieniach
oraz trudnosciach, a takze umozliwienie im doskonalenia organizacji oraz metod
pracy dydaktycznej i wychowawczej.

Diagnoza edukacyjna ma nastepujace funkcje:

= selekcyjng — pomaga wytoni¢ uczniéw wyjatkowo uzdolnionych,




= wychowawcza — wspiera rozwdj postaw prospotecznych oraz rozwéj osobisty
uczniéw, a takze uczy ich systematycznej pracy,

= dydaktyczng — pomaga uporzadkowa¢ wiedze ucznidéw oraz wskazuje sposoby
eliminowania pojawiajacych sie bteddw,

= diagnostyczng — dzieki niej, po dokonaniu analizy efektéw ksztatcenia, nauczyciel
moze przewidzie¢ dalszy rozw6j postepdw ucznia,

= motywacyjng — wspiera pozytywny stosunek ucznia do pracy wtasnej oraz uczenia
sie w ogole, wspiera takze jego autonomie,

= kontrolng — pomaga okresli¢ umiejetnosci i wiedze ucznia w oparciu o wymagania
podstawy programowej,

= metodyczng — umozliwia nauczycielowi petng refleksje nad zastosowanymi
technikami i metodami pracy dydaktyczno-wychowawczej oraz pomaga
skorygowac proces edukacyjny.

Metody monitorowania i diagnozowania postepow uczniéw

Najbardziej zalecanymi metodami monitorowania i diagnostyki postepéw w procesie
nauki jezyka wtoskiego oraz w zakresie ksztattowania kompetencji kluczowych sa:

= obserwacja bezposrednia — nauczyciel, poprzez obserwacje zachowania
oraz pracy ucznia, moze stawia¢ hipotezy i wycigga¢ wnioski dotyczace zaréwno
jego uzdolnien, jak i stabszych stron,

= analiza dokumentéw — zeszyty ucznia, wypracowania, testy, kartkéwki, arkusze
ocen, protokoty zebrar rady pedagogicznej, dziennik lekcyjny — wszystko to moze
da¢ nauczycielowi mozliwos¢ monitorowania postepéw ucznia,

= kwestionariusze i ankiety — s3 rodzajem wywiadu przynoszacego odpowiedzi
w poddanym badaniu obszarze,

= rozmowa i wywiad — wazne jest, aby przebiegaty w atmosferze zaufania
i dyskrecji. W czasie wywiadu nauczyciel podaje uczniowi cel rozmowy, nie
sugerujac odpowiedzi,

= pomiar dydaktyczny — testy i sprawdziany.

Zadaniem nauczyciela jest wybranie wtasciwej metody badania diagnostycznego,
odpowiednio dopasowanej do badanego obszaru. W badaniu nalezy uwzgledni¢
oczekiwania uczniéw i rodzicéw, a takze efekty ksztatcenia podane w podstawie
programowej, oczekiwania wtadz szkoty oraz szkolny program dydaktyczno-wychowawczy
i profilaktyczny. Nalezy takze pamietac o opiniach poradni pedagogiczno-psychologicznej
badZ sporzadzonych przez pedagoga lub psychologa szkolnego.

Przed dokonaniem badania nauczyciel planuje diagnoze, wybierajac wtasciwg
technike i metode diagnostyczna. Nastepnie przystepuje do przygotowania wtasciwych
narzedzi diagnostycznych oraz wyboru sposobu analizy uzyskanych wynikéw. Otrzymany
rezultat badania ma stuzy¢ opracowaniu i wprowadzeniu niezbednych zmian w procesie
edukacyjnym.

Pomiar dydaktyczny

Jest sprawdzaniem i ocenianiem osiggniec szkolnych dokonywanym wedtug
teoretycznie uzasadnionych i wyprébowanych regut. Prowadzi do przyporzadkowania
symboli (ocen) uczniom w taki sposéb, by relacje miedzy symbolami odpowiadaty
relacjom miedzy uczniami ze wzgledu na okreélone osiagniecia (Niemierko 2002: 153).



Najczesciej stosowana metoda pomiaru osiggniec uczniéw s3:

= testy czyli pisemne prace kontrolne,

= kartkowki,

= sprawdziany,

= odpowied? ustna,

= monitorowanie aktywnosci ucznia na lekcji podczas ¢wiczen, wykonywania zadan,
= prace domowe,

= zadania dodatkowe,

= pozalekcyjne osiggniecia ucznia — sukcesy w konkursach, olimpiadach etc.

Rozpatrujac monitorowanie postepéw ucznia w ujeciu rocznym, mozemy wyrdznic
trzy typy oceniania: roczne, okresowe i biezace.

Ocenianie biezace ma na celu podsumowanie i przedstawienie wynikéw osiggnie¢
uczniéw po zakoriczeniu pojedynczej jednostki lekcyjnej. Kolejnym zadaniem oceny
biezacej jest dostarczenie zaréwno uczniowi, rodzicom, jak i nauczycielowi informacji
o biezacych efektach nauczania, co pozwala szybko podja¢ niezbedne kroki w celu
skorygowania procesu dydaktycznego. Ocenianie biezace pozwala tez uzupetnic braki
w wiedzy lub umiejetnosciach ucznia.

Oto najczestsze formy oceny biezacej:

1) Ustna odpowiedz — wskazuje, w jakim stopniu uczeri opanowat materiat z lekcji
oraz jakie sg jego umiejetnosci komunikowania sie w nauczanym jezyku.

2) Kartkéwka — pisemna formy sprawdzenia opanowania przez wszystkich uczniéw
niewielkiej partii wiedzy (zazwyczaj obejmujacej jedno zagadnienie lub zakres od
jednej do trzech lekcji). Jej przeprowadzenie powinno zajaé nie wiecej niz 15 minut.

3) Test dydaktyczny — pisemna forma sprawdzenia wiedzy uczniéw oraz ich
umiejetnosci postugiwania sie jezykiem. Test jest bardziej rozbudowany od
kartkéwki; moze zawieraé zaréwno pytania zamkniete, jak i otwarte.

4) Inne prace umozliwiajace sprawdzenie praktycznych umiejetnosci —
przyktadem moga by¢ zaréwno formy pisemne (podanie Lub list), jak i ustne
(odgrywanie scenek lub dialogéw sprawdzajacych umiejetnoéé rozumienia
i wasciwego reagowania w wybranych sytuacjach jezykowych) — nauczyciel w ten
sposob monitoruje przyrost wiedzy oraz umiejetnosci praktycznych uczniéw.

5) Praca domowa majaca forme praktycznego zadania ustnego lub pisemnego.
Btedy pojawiajace sie w pracy domowej sg istotng informacjg wskazujaca
nauczycielowi na konieczno$¢ powtdrzenia omawianych tredci lub potrzebe
przeprowadzenia dodatkowych ¢wiczer z danego zakresu. Praca domowa moze
dostarczy¢ informacji zwrotnej dotyczacej umiejetnosci oraz poziomu opanowania
omawianych na lekgji tresci.

6) Obserwacja aktywnej pracy ucznia na lekcji — taka aktywnos¢ moze by¢é
nagradzana plusami lub minusami, pochwatg stowng — wszystko zalezy od tego,
na jaka forme nauczyciel uméwi sie z uczniami. Obserwacja ucznia dostarcza
szeregu waznych informacji o jego postepach w zakresie kompetencji jezykowych,
a takze wskazuje na zaséb posiadanej wiedzy.

7) Zadania dodatkowe — zazwyczaj dawane uczniom wykazujacym che¢ podjecia sie
dodatkowej pracy. Moga to by¢ projekty wykonywane grupowo lub samodzielnie,
prezentacje i inne formy aktywnosci.




8) Inne osiagniecia uczniéw — udziat w konkursach szkolnych lub pozaszkolnych,
olimpiadach i innych aktywnosciach tego typu. Sprawdzaja zaréwno wiedze,
jak i umiejetnosci ucznia, a takze rozwijajg wiele kompetencji kluczowych.

Ocenianie $rédroczne (po jednym semestrze) oraz catoroczne (na koniec
roku szkolnego), obejmujace najwiekszy zakres materiatu oraz bedace wynikowa nie
tylko testu podsumowujacego semestr lub rok, ale réwniez ocen biezacych. Uczniowie
w procesie dydaktycznym najczesciej spotykajg sie z testami nauczycielskimi,
przygotowanymi na potrzeby danej szkoty lub zespotu klasowego. Innym rodzajem
sprawdzania duzych partii materiatu s3 testy standaryzowane (spetniajace narzucone
odgdrnie standardy). Oceniane sa niezaleznie, co oznacza, ze ich wynik nie jest
w zadnym stopniu uzalezniony od wczedniejszych dokonar ucznia. Przyktadem testu
standaryzowanego jest matura (cho¢ nie jest to forma oceny catorocznej!).

Testy moga odzwierciedlac cele, ktére stawia sobie nauczyciel, przygotowujac pomiar
dydaktyczny. Ze wzgledu na cel, mozemy wyrézni¢ testy:

= prognostyczne — przeprowadzanie w celu ustalenia zdolnosci jezykowych ucznia,
gdy mamy do czynienia z uczniem nie uczacym sie wcze$niej danego jezyka,

= biegtoéci/diagnostyczny — wskazuja na poziom biegtosci jezykowej ucznia,
$3 pomocne przy grupowaniu uczniéw o réznym poziomie zaawansowania,
sprawdzajg znajomosc¢ jezyka nabyta réwniez poza nauczaniem szkolnym,

= postepéw/osiagnieé¢ (klaséwki) — wskazuja na progres obejmujacy okreslony
czas nauki, sprawdzajg takze uczniowska systematycznos¢, pomagajg ocenic
postepy w opanowaniu stownictwa. Zwykle dotycza takich elementéw jezyka,
jak leksyka, gramatyka, ortografia i pisownia. Testy postepéw mogg monitorowac
takze sprawnosci jezykowe — rozumienie tekstu pisanego, rozumienie ze stuchu
oraz jakos¢ wypowiedzi ustnej lub pisemnej,

= testy catoSciowe — egzaminy maturalne i inne egzaminy jezykowe sprawdzajace
umiejetnosci ucznia w zakresie wszystkich kompetendji jezykowych.

Ocena i analiza testéow

Przy analizie i ocenie testéw bardzo wazny jest obiektywizm i rzetelnos¢ wynikéw.
Dobrg praktyka jest sprawdzanie jednoczesnie tego samego zadania na arkuszach
wszystkich uczniow — pomoze to spojrze¢ obiektywnie na wszystkie prace. Podczas
opracowywania testéw nauczyciel powinien doktadnie przemyslec zasady punktacji
dla poszczegélnych sprawnosci. Nalezy pamietac o zachowaniu wtasciwych propordji,
a takze mozliwosci przyznania wiekszej liczby punktéw za zadania trudniejsze. Podczas
oceny nalezy wzig¢ pod uwage ucznidéw ze SPE, a wiec ustali¢, ktére zadania powinny
by¢ wykonane, by uczer uzyskat ocene dostateczna (zadania konieczne) oraz zadania
dodatkowe dla uczniéw prezentujacych najwyzszy poziom zaawansowania jezykowego.

Przy wypowiedziach ustnych nalezy ustali¢ skale. Przyktadowo:

3 punkty za wypowiedz komunikatywna i poprawna,
2 punkty za wypowiedZ komunikatywng, ale niepoprawng,
1 punkt za wypowiedZ gramatycznie poprawng, ale niepetng lub nie na temat,

O punktéw za brak wypowiedzi lub wypowied? catkowicie niezrozumiata
(Komorowska 2009: 248).



Wystawiajac ocene, nauczyciel positkuje sie ustaleniami zawartymi
w wewngatrzszkolnym ocenianiu. Bierze takze pod uwage orzeczenia i opinie poradni
psychologiczno-pedagogicznej, a takze opinie psychologa lub pedagoga szkolnego
w przypadku uczniéw ze SPE.

Ocenianie sumujace ma znaczenie w podsumowaniu osiggniec ucznia. Najczesciej
przybiera forme stopni za sprawdziany oraz ocen $rddrocznych i catorocznych. Wskazuje na
poziom opanowania danego materiatu w poréwnaniu z innymi uczniami. Jednak ocenianie
sumujace czesto nie jest dla ucznia wystarczajacg informacja zwrotna. Z tego powodu
jak najczesciej nalezy stosowac ocenianie ksztattujace, ktére wskaze uczniowi jego postepy
oraz nakieruje na odpowiedni tok pracy, pomocny w uzyskaniu lepszych wynikéw.

Oba przedstawione sposoby oceniania wptywajg na rozwéj kompetencji kluczowych
i uniwersalnych. Zaréwno ocenianie sumujace, jak i ksztattujgce sprawdzaja nastepujace
umiejetnosci ucznidw:

= jakos¢ pracy indywidualnej,

= logiczne myslenie,

= wnioskowanie,

= tworzenie poprawnego komunikatu ustnego oraz pisemnego w jezyku ojczystym
oraz obcym,

= rozumienie komunikatéw pisemnych i ustnych oraz kontekstu kulturowego,
w jakim sie pojawity.

Jezeli nauczyciel ocenia projekt lub prezentacje, sprawdza miedzy innymi:

= umiejetnos¢ pracy samodzielnej lub w grupie,
= wyszukiwanie informacji,

= postugiwanie sie technologig,

= przedsiebiorczos¢,

= kreatywne myslenie.

Ocenianie ksztattujace sprzyja uswiadomieniu uczniowi, co robi dobrze, a co wymaga
poprawy, wzmacnia wytrwato$¢ oraz buduje poczucie odpowiedzialnosci i sprawczosci.
Sprzyja tez dobrej atmosferze, poniewaz utatwia uczenie sie bez rywalizacji i poréwnywania
do innych. Opiera sige ono na pieciu strategiach:

1) NaCoBeZU — (skrét od na co bedziemy zwraca¢ uwage) — sa to cele sformutowane dla
ucznia w zrozumiaty sposéb oraz informacja, na co bedzie zwracat uwage nauczyciel
podczas oceniania. Pod koniec lekcji warto sprawdzi¢, czy cele zostaty osiggniete. Aby
to zrobi¢, mozna poprosi¢ uczniow o dokorczenie przyktadowych zdan:

= Dzisiaj nauczytem/nauczytam sie...,

= Dzisiaj zrozumiatem/zrozumiatam...,

= Zaskoczyto mnie...,

= QOsiaggnatem/osiagnetam zatozony cel, poniewaz...

2) Pytania kluczowe maija na celu aktywne wtaczenie wszystkich uczniéw
w poszukiwanie rozwigzan probleméw. Maja postaé pytan otwartych, na ktére
uczniowie moga poszukiwa¢ odpowiedzi w parach lub stosujac burze mézgow.

3) Informacja zwrotna to ustny lub pisemny komentarz nauczyciela odnoszacy sie
do pracy ucznia. Waznymi elementami informacji zwrotnej sa:




= docenienie poprawnych elementéw,
= wskazanie na popetnione btedy,

= rady, jak je poprawi¢,

= wskazowki dotyczgce dalszej pracy.

1) Ocena kolezefiska — uczniowie wzajemnie oceniaja swoje prace. Wazne jest,
aby wczesniej ustali¢ kryteria, na co beda zwraca¢ uwage oraz jak powinna
wygladac informacja zwrotna.

5) Samoocena, podczas ktérej uczer odpowiada sobie na nastepujace pytania:

= (Cojuz umiem?

= Nad jakimi elementami musze popracowac?
= (o powinienem zmieni¢?

= Jakie dziatania postanawiam podja¢?

Innymi pomystami wspierajgcymi samoocene s3 tabela sukcesu i partner sukcesu.

Tabela sukcesu moze znajdowac sie na koicu zeszytu ucznia. Bedzie w niej
zaznaczat kazde poprawnie wykonane zadanie lub wklejat otrzymane od nauczyciela
nagrody (naklejki/stempelki) przyznawane za aktywna prace.

Partnerem sukcesu powinien by¢ kolega z klasy lub grupy, z ktérym uczen
kontaktuje sie w regularnych, krétkich odstepach czasu (najlepiej raz w tygodniu),
w celu wzajemnego wsparcia i motywacji w procesie uczenia sie. Uczen wraz z partnerem
odpowiadajg na pytania:

= 7 czego jestem dumny/dumna?

» (o udato mi sie zrealizowa¢ przez ostatni tydzien?

= (o nie poszto po mojej mysli i jakie z tego wyciggam wnioski?

= (o moge zrobi¢ lepiej w najblizszym tygodniu?

= Jakie mam plany zwigzane z nauka i jakie wyzwania stojg przede mna
w najblizszym czasie?

Podana metoda sprzyja rozwijaniu refleksyjnosci ucznia oraz pomaga wzigé
odpowiedzialnos¢ za wtasny proces uczenia sie. Co wiecej, rozwija umiejetnos¢ dzielenia
sie wiedzg, efektywnej wspotpracy i wspélnego radzenia sobie z wyzwaniami. Uczy takze
przedsiebiorczosci oraz kreatywnego poszukiwania rozwigzan, doskonale wptywajac na
rozwdj kompetencji zaréwno miekkich, jak i kluczowych.



ROZDZIAL VI

Zadania nauczyciela w kontekscie realizacji zatozen edukacji
wkaczajacej

,Spbijrzcie na cztowieka w taki sposéb, w jaki patrzylibyscie na zachéd storica albo na
gory. Przyjmuicie to, co widzicie z przyjemnoscia. Przyjmujcie cztowieka ze wzgledu na to,
czym jest. Tak postapiliscie w przypadku zachodu storica. Nie moéwilibyscie: ten zachéd
storca powinien by¢ bardziej purpurowy albo géry powinny by¢ wyzsze w srodkowej
partii. Po prostu wpatrywalibyscie sie z zachwytem. Tak samo jest w przypadku drugiego
cztowieka. Patrze i nie méwie: jego skéra powinna by¢ bardziej rézowa, albo jego wtosy
powinny by¢ krécej obciete. Czbowiek po prostu jest” (Ztobicki 2001).

Uczen, w mysl zatozer edukacji humanistycznej, jest integralng jednostka, na ktérg
nalezy patrze¢ w sposéb holistyczny, dlatego réwniez nauczanie powinno mie¢ taki
wymiar. Kazdy uczerh ma prawo do uczenia sie na miare swoich mozliwosci oraz do
petnej integracji i uczestniczenia w zyciu szkoty i klasy. Zespét klasowy zazwyczaj jest
zréznicowany pod wzgledem mozliwosci, umiejetnosci i potrzeb wchodzacych w jego
sktad uczniéw. Z tego powodu edukacja wtaczajaca zajmuje kluczowe miejsce w edukacji
szkolnej. Poznanie indywidualnych potrzeb uczniéw jest niezbedne, aby spetnic te
zatozenia. Diagnoza ucznia powinna by¢ catoSciowa, czyli holistyczna — uwzgledniajaca
zdolnosci, motywacje, osobowos¢ oraz Srodowisko ucznia.

Diagnoze mozna podzieli¢ na dwa rodzaje: diagnoze ilosciowa, czyli to, jak uczen
wypada na tle klasy i szkoty, czyli réwiesnikéw oraz diagnoze jakosciowa badajaca,
jak uczen sie czuje, jak przebiega tok jego myslenia oraz jak sie zachowuije.

Narzedziami diagnozy iloSciowej s3 testy, kwestionariusze oraz oceny
szkolne. Umozliwiajg one pomiar uzdolnien uczniéw, a takze poréwnanie z innymi.
Jednoczesnie ograniczajg wptyw czynnikéw zewnetrznych na diagnoze.

Narzedziami diagnozy jakosciowej s3 obserwacja, wywiad oraz analiza
portfolio.

Gtéwnym narzedziem diagnozy przeprowadzanej przez nauczyciela jest
obserwacja. Moze by¢ niestandaryzowana (notki, opis, nagrania video lub audio)
oraz standaryzowana (dzienniki, arkusze), pozwalajaca zebra¢ i zinterpretowac
spostrzezenia dotyczace zachowania i funkcjonowania ucznia.

Nauczyciel, chcac zdiagnozowac uczniéw uzdolnionych jezykowo, moze przeprowadzi¢
test kompetendji jezykowych, ktéry wraz z jego obserwacja moze pomdéc w wytonieniu
uczniéw o szczegblnych uzdolnieniach. Do diagnozy ucznia liceum lub technikum
nauczyciel moze wykorzystac karte obserwacji ucznia zawierajacg przyktadowe
podpunkty: absencja, kultura osobista, stosunek do nauki, dbatos¢ o bezpieczeristwo,
zaangazowanie w zycie szkoty itp. Nauczyciel jezyka obcego moze takze wspomagac
swojg obserwacje arkuszami samooceny ucznia, ktéry, odpowiadajac na pytania,
mimochodem podzieli sie z nauczycielem swoimi obserwacjami dotyczacymi zadan
sprawiajacych mu szczeg6lng trudnosé. Nauczyciel moze réwniez pytac uczniéw
o ich motywacje do nauki jezyka oraz wykorzystywane przez nich strategie uczenia
sie. Uczniowie na trzecim etapie edukacyjnym maja za sobg juz lata nauki w szkole
podstawowej, w zwigzku z czym przewaznie zdazyli juz wypracowac pewne techniki



uczenia sie oraz poznac swoje potrzeby edukacyjne. Dlatego nauczyciel, oprdcz
obserwacji, moze siegna¢ tez po metode wywiadu z uczniem i/lub jego rodzicami.

W celu zbadania poziomu kompetencji miekkich, kluczowych oraz spotecznych
w klasie, nauczyciel moze siegna¢ po anonimowe testy socjometryczne w jezyku
wtoskim i wykorzystac je podczas lekcji. Przyktadowe pytania mogg by¢ nastepujace:

Z kim w klasie zawsze mozna porozmawiac?
Kto najchetniej pomaga?

Z kim najchetniej siedziatbys w tawce?

Kto z klasy ma najwiecej optymizmu?

W zespole klasowym nauczyciel moze spotkac sie z uczniami o réznych potrzebach
edukacyjnych, w tym z:

= trudnoSciami w poruszaniu sie,

* niedowidzacymi,

= niedostyszacymi,

= zespotem ADHD,

= zespotem Aspergera oraz autyzmem,

= niezmotywowanymi i wycofanymi,

= dysleksjg i innymi dysfunkcjami,

* niedostosowanymi lub zagrozon niedostosowaniem spotecznym,
= cierpigcymi na choroby przewlekte,

= znajdujacymi sie w sytuacji kryzysowej lub traumatycznej,
= bardzo zdolnymi.

Aby umozliwi¢ uczniom ze SPE wtasciwe funkcjonowanie w szkole, nalezy dotozy¢
wszelkich staran, by zniwelowac bariery architektoniczne, mentalne, psychologiczne
i edukacyjne. Nalezy zacza¢ od wtasciwego przygotowania budynku klasy lub szkoty.

Jezeli na zajecia uczeszcza uczen majacy trudnosci w poruszaniu sie, wskazane
jest, aby lekcje odbywaty sie w miare mozliwosci w jednej sali, potozonej na parterze
budynku. Nalezy takze dostosowa¢ odpowiednio odlegtosci miedzy tawkami,
umozliwiajac uczniowi komfortowe poruszanie sie.

Uczniowie niedowidzacy powinni mie¢ zapewniong mozliwos¢ siedzenia blisko
tablicy, w miejscu dobrze oswietlonym. Jezeli korzystaja ze sprzetu specjalistycznego,
nalezy umozliwi¢ jego przechowywanie w klasie lub w szkole. Przeznaczone dla nich
karty pracy powinny by¢ wielkoscig czcionki dostosowane do ich wymagan. Czasem
konieczne moze okaza¢ sie dodatkowe oméwienie ilustracji towarzyszacych tekstom
lub zadaniom. Materiat graficzny nalezy zaadaptowac poprzez uzycie silniejszego
obrysu, wyeliminowanie zbednych ozdobnikéw i wyostrzenie kontrastu. Przyda sie takze
dodatkowa kontrola tego, co uczer widzi. W tym celu mozna go po prostu o to zapytac,
by uzupetni¢ stownie ewentualne braki czy niejasnosci. Zaleca sie réwniez, aby nauczyciel
pisat przekazywane tresci na tablicy wyraznie (odpowiednio kontrastowymi kolorami)

i powtarzat na gtos zapisany tekst, a takze stownie objasniat wszystkie polecenia.
Preferowang forma sprawdzajaca wiedze uczniéw niedowidzacych jest forma ustna.

Uczniowie niedostyszacy powinni mie¢ mozliwos¢ odwracania sie w kierunku
innych uczniéw, co umozliwi im czytanie z ruchu warg. Wazne, by dobrze widzieli twarz



nauczyciela, gdy ten ttumaczy materiat lub zadaje pytania. Nauczyciel powinien stara¢
sie mowic wolno i wyraznie. Zalecane jest jak najczestsze stosowanie na lekcji pomocy
wizualnych oraz eliminowanie zbednych hataséw. Pisanie ze stuchu nalezy ograniczy¢
tylko do zapisywania pojedynczych stéw lub fraz. Preferowana forma sprawdzajaca
moze by¢ forma pisemna. Oceniajac prace pisemne, nie nalezy bra¢ pod uwage btedéw
wynikajacych z niedostuchu.

Zaréwno uczniowi niedowidzacemu, jak i niedostyszagcemu nalezy zapewnic
wolniejsze tempo pracy, gdyz moga miec ktopot z jednoczesnym stuchaniem nauczyciela
i wykonywaniem innych zadan, jak np. szukanie odpowiedniej strony w podreczniku
czy przeczytanie polecen lub tekstu.

W przypadku uczniéw cierpigcych na choroby przewlekte, np. alergie, nalezy
uzywac tylko bezpiecznych i przebadanych pomocy szkolnych, wyeliminowa¢ z klasy
wszelkie alergenne przedmioty, takie jak rosliny itp. Nalezy bezwzglednie zapozna¢ sie
z zaleceniami lekarskimi oraz dostosowa¢ do nich przestrzen klasowa, organizacje lekdji,
a takze konieczne metody i formy pracy.

Uczniowie z zespotem nadpobudliwosci psychoruchowej ADHD (ang. attention
deficit hyperactivity disorder) powinni siedzie¢ blisko nauczyciela. Majac takie osoby
w klasie, warto stosowa¢ w miare statg strukture lekcji oraz powtarzajace sie regularnie
rytuaty klasowe. Czasami uczniowie z ADHD wymagaja wielokrotnego powtérzenia
polecenia; nalezy takze upewnic sie, czy zostato ono wtasciwie zrozumiane. Uczniowie
z ADHD potrzebuja statej motywacji, dlatego warto stosowac biezace informacje
zwrotne oraz chwali¢ i zacheca¢ do pracy. Nauczyciel powinien stosowac krétkie i jasne
komunikaty; polecenia powinny by¢ zwiezte i powtdrzone kilkukrotnie. Materiat nalezy
stale powtarzac i utrwalac.

Uczniowie z zaburzeniami ze spektrum autyzmu oraz autyzmem maja problemy
z nabywaniem kompetencji spotecznych, dlatego istotne jest, aby Srodowisko
oraz postawy réwiesnikdw byty jak najbardziej wspierajace. Zmieniajac wystroj klasy,
nalezy poinformowac o tym ucznia oraz zacheci¢ go do wziecia udziatu w zmianie.
Dobra praktyka jest informowanie uczniéw na poczatku lekcji (Lub — jesli trzeba —
z wyprzedzeniem) o planowanych aktywnosciach, éwiczeniach grupowych lub pracy
projektowej, aby uczen ze SPE miat czas, by sie do nich zaadoptowa¢. Pomocne jest
wprowadzanie pewnego zwyczaju — przyktadowo budzika lub klepsydry odmierzajacych
czas przeznaczony na wykonanie ¢wiczenia, sygnatu dZzwiekowego sygnalizujacego
zakonczenie zadania badZ zmiane partnera pracy w parach. Nalezy unika¢ sytuacji
niespodziewanych, gdyz dla ucznidw z zespotem Aspergera i autyzmem sg one bardzo
niekomfortowe i stresujgce. W pracy w parach lub grupach nalezy stosowa¢ losowy
dobér oséb. Ponadto uczniowie z tym typem SPE potrzebuja w klasie miejsca
spokojnego i pozbawionego nadmiaru bodZcéw.

Uczniowie z dysleksja na lekcjach jezyka obcego przejawiajg problemy z uczeniem
sie stownictwa oraz poprawnym pisaniem, mimo ze ich wypowiedzi ustne sg ogélnie
dobre. Miewaja ktopot z odré6znieniem podobnych do siebie wyrazéw, przestawiaja
litery w wyrazach, majg takze trudnosci w zapamietaniu tekstu stuchanego. Uczniowi
z dysleksja nie nalezy zadawac pytan sprawdzajacych tekst przeczytany na gtos. Mozna
jednak od czasu do czasu poprosi¢ go o przeczytanie kréotkiego fragmentu, aby nie



poczut sie pominiety. Warto czeSciej oceniac jego wypowiedzZ ustng, zamiast pisemnej.
Wskazane jest wydtuzenie jego czasu pracy. Zaleca sie takze nieprzerywanie jego
wypowiedzi w celu korygowania btedéw — lepiej robi¢ to po zakonczonej wypowiedzi
lub po lekcji, w sposéb dyskretny. Mozna sprawdzac zeszyt ucznia korygujac otdwkiem
btedy w pisowni, tak aby uczer poprawit je w domu. Zaleca sig, aby uczen z dysleksja
miat na lekcji staty dostep do stownika w celu sprawdzania pisowni. W klasach liceum
i technikum moze to by¢ stownik wtosko-wtoski.

W przypadku uczniéw niedostosowanych lub zagrozonych niedostosowaniem
spotecznym nalezy tak zmodyfikowa¢ wymagania, by odpowiadaty wymogom
orzeczenia z poradni. Nalezy potozy¢ duzy nacisk na stworzenie odpowiedniej motywacji
do nauki oraz na zastosowanie metod aktywizujacych podczas lekcji (drama, burza
mézgow, gry dydaktyczne, symulacje). Istotne jest, aby stworzy¢ uczniom mozliwosé
odnoszenia sukceséw szkolnych — liczbe i trudnos¢ zadan szkolnych nalezy odpowiednio
stopniowad. Uczniowie niedostosowani powinni by¢ tez chwaleni za swoje osiggniecia.
Kluczowe jest przywrécenie im nadziei na nadrobienie zalegtosci i osiggniecie sukceséw
szkolnych. Z tego wzgledu przy ocenianiu nalezy odpowiednio dostosowaé wymagania
do mozliwosci ucznia.

Uczniowie niezmotywowani i wycofani przejawiajg kkopoty z odnalezieniem checi
do uczenia sie. Wéwczas pomocne s3 elementy tutoringu lub coachingu jezykowego.
Nauczyciel poprzez obserwacje lub proste ¢wiczenia coachingowe i zadawanie pytan
moze zbada¢ motywacje ucznia. Dobra praktyka jest proszenie uczniéw o wskazanie
korzysci z nauczenia sie danej struktury gramatycznej lub zasobu leksykalnego.
Motywacje warto budowac takze poprzez zapewnienie uczniom urozmaiconych
metod i form pracy, odnoszenie sie do tematéw interesujacych dla uczniow
lub zwigzanych z ich przysztym zawodem. Odgrywajac symulacje lub scenki, warto
zadbac o odpowiednie rekwizyty lub wystréj klasy, co dodatkowo uatrakcyjni lekcje.

Uczniowie znajdujacy sie w sytuacji kryzysowej lub traumatycznej moga
cierpie¢ na zesp6t objawdw psychosomatycznych. Zyjg w stresie, mogg wiec by¢
wycofani, sfrustrowani oraz mie¢ problemy z koncentracja. Nauczyciel powinien wykazaé
sie duzag empatia i zrozumieniem. Tacy uczniowie mogg potrzebowa¢ wiecej czasu na
wykonanie zadan, mozna tez ograniczyc¢ ich liczbe. Najistotniejsza w tej sytuacji jest
wspierajgca postawa nauczyciela.

Uczniowie zdolni wymagaja rownie duzo uwagi — nie moga zostac pozostawieni
sami sobie. Tracg wéwczas motywacje, moga sie nudzic i przeszkadza¢, a ich potencjat
zostanie niewykorzystany. Majgc w zespole klasowym uczniéw wyjatkowo zdolnych,
nalezy dostosowac tresci programowe do ich potrzeb i zainteresowan. Dobrym pomystem
jest zaproponowanie im indywidualnego planu rozwoju kompetencji jezykowych.

Moze by¢ to pomoc w przygotowaniu do konkurséw czy olimpiad. Nauczyciel moze tez
zbadac ich potrzeby i cele oraz zaproponowa¢ dodatkowe ¢wiczenia na rozszerzonym
poziomie. Warto tak przemysle¢ wykonywane na lekcji zadania (lub prace domowa), by
miaty forme otwarta, co umozliwi uczniom ich wykonanie na poziomie odpowiadajacym
indywidualnym mozliwosciom. Uczniowie mniej zaawansowani jezykowo wykonaja
zadania w zakresie podstawowym, a zdolni — w wykraczajagcym poza wymagany poziom.
Podczas pracy w parach lub grupach nauczyciel moze tez zaangazowac uczniéw zdolnych
do pomocy innym kolegom. Uczniowie zdolni mogg réwniez przygotowywac zadane



przez nauczyciela prezentacje, po czym przedstawiac je na forum grupy. To nie tylko
pozytywnie wptynie na ich motywacje, lecz takze przyniesie korzysci reszcie klasy.

Nalezy pamieta¢, ze uczniowie ze SPE mogg by¢ bardziej wycofani i miec nizsze
poczucie pewnosci siebie. Dlatego istotne jest, aby wspierac ich mocne strony
i angazowac we wspotprace w grupie, tak aby czuli sie czescig zespotu klasowego. Wazne
jest tez wkaczanie uczniéw ze SPE w zycie szkoty — organizowanie Swiat, festyndw,
wystepow szkolnych. Pomocne jest odkrycie ich szczegélnych umiejetnosci
lub talentdw, co nie tylko wptywa pozytywnie na ich poczucie wtasnej wartosci,
lecz takze moze wskazac im kierunek dalszego ksztatcenia i rozwoju.

Nauczyciel swoim podejSciem wywiera w duzej mierze wptyw na ksztattowanie
zachowania uczniéw, stad postawa wsparcia i akceptacji jest dla nich doskonatym
wzorem do nasladowania. Lekcje powinny przebiega¢ w atmosferze wzajemnego
szacunku oraz zrozumienia dla indywidualnych potrzeb i odmiennosci innych uczniéw.
Akceptacja grupy, nauczyciela oraz wtasciwy dob6r metod i form pracy wspieraja
motywacje i rozwéj ucznia w procesie edukacyjnym.

W sytuacjach, gdy uczniowie potrzebuja dodatkowego wsparcia, nieodzowna
jest wspétpraca z rodzicami, ktorzy sg bardzo waznym Zrédtem informacji na ich
temat. Dzieki wspétpracy z rodzicami nauczyciel moze spojrze¢ na uczniéw z szerszej
perspektywy. Odgrywaja oni tez istotng role w procesie nauczania. Mogg wspiera¢ swoje
dzieci, tak by tatwiej byto im przestrzega¢ zalecers nauczyciela, a takze kontrolowac
postepy ucznia i jego zaangazowanie w wykonywanie zadan. Wiedza na temat osiggniec
i zachowania ucznia w Srodowisku szkolnym ma takze wptyw na proces wychowawczy
rodzicéw. Dobrg praktyka jest ustalenie potrzeb rodzicow w zakresie kontaktu ze
szkota — mogg oni potrzebowac wsparcia merytorycznego, wowczas nauczyciel powinien
na spotkaniu udzieli¢ im wskazéwek. Wazne jest, aby wypracowac z rodzicami koncepcje
wspbtpracy oraz monitorowania postepdw ucznia i opracowaé spéjny plan dziatania.
W taka wspdtprace moze, w razie potrzeby, by¢ zaangazowany takze psycholog,
terapeuta lub pedagog szkolny. Wazne sg informacje przekazywane przez rodzicéw,
dotyczace potrzeb ich dzieci.

Szkota jest zobowigzana do rzetelnego informowania opiekunéw o wszelkich
postepach uczniéw. Powinna takze by¢ miejscem przyjaznym zaréwno uczniom,
jak i rodzicom. Rodzice maja prawo do wyrazania swojej opinii dotyczacej zycia szkoty.
W ramach wspétpracy z nimi organizowane s3 zebrania oraz indywidualne konsultacje.
Warto wtaczac ich w zycie szkoty — zaprasza¢ do wspétorganizacji wycieczek i imprez
szkolnych, wizyt w muzeach lub innych aktywnosci.

Kolejnym waznym aspektem jest wspétpraca nauczyciela z psychologiem szkolnym
lub pedagogiem, a takze z innymi osobami waznymi dla rozwoju ucznia — pracownikiem
opieki spotecznej, lekarzem, terapeuta czy policja. Jesli nauczyciel zauwazy niepokojace
zachowania swoich podopiecznych, moze skierowac ich do pedagoga, psychologa
szkolnego lub zasugerowac rodzicom koniecznos¢ wizyty u odpowiedniego specjalisty.
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