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Przedstawiona ponizej koncepcja programu nauczania jezyka angielskiego w edukadji
wczesnoszkolnej odnosi sie do podstawy programowej tego etapu edukacyjnego

w szkole podstawowej i zaktada, iz po ukoriczeniu klasy trzeciej, pracujac dwie lekcje
w tygodniu przez trzy lata, uczniowie beda porozumiewali sie w jezyku angielskim na
poziomie Al. wedtug Europejskiego Systemu Opisu Ksztatcenia Jezykowego.



Charakterystyka mieszkaricow Rzeczypospolitej Polskiej zmienia sie przez ostatnie lata:
coraz czesciej na naszych ulicach, oprécz jezyka polskiego, styszymy jezyki obce, takie
jak: angielski, francuski, niemiecki, ukraifiski, chifiski, wegierski czy nawet wietnamski.
Do wielu doméw po sasiedzku wprowadzajg sie takze rodziny powracajgcych z emigradji
Polakéw. W naszym kraju zamieszkuje juz bardzo wiele nacji, a pewna liczba rodzin

to rodziny mieszane narodowosciowo. Co wiecej, cytujac Prognozy dostarczone

przez Oérodek Badan nad Migracjami Uniwersytetu Warszawskiego (z 2017 1.),

,do 2050 r. Polske zamieszkiwa¢ bedzie nawet ponad 3,5 miliona cudzoziemcéw'".
(zrédto: Imigranci zarobkowi w Polsce — www). Ta sytuacja ma i bedzie miata jeszcze

w przysztosci takze wptyw na polska edukacje. Do szkél trafia coraz wiecej dzieci
emigrantéw oraz uchodZcow, i to wtasnie od tych instytucji stwarzajacych przyjazne
$rodowisko ksztatcenia, wychowania i adaptacji bedzie wiele zalezato (Heckmann,
2008). Dlaczego? Poniewaz ,w warunkach zréznicowania kulturowego niezbedne staje
sie ksztattowanie wiedzy o réwnosci i prawach cztowieka, a takze kreowanie postaw
wzajemnego szacunku, tolerancji i dialogu: (Badowska, 2015, s. 181). Wazne réwniez
jest wspomaganie dzieci i posrednio catych ich rodzin w rozwigzywaniu probleméw
akulturacji i wrastaniu w érodowisko nowego dla nich kraju (tamze, s. 188). W zwiazku
zZ powyzszg sytuacja, aby przygotowac dzieci do efektywnego petnienia w przysztosci rél
spotecznych i obywatelskich, niniejszy program bedzie czerpat z wartosci pedagogiki
miedzykulturowej. Jej cechami charakterystycznymi sg swiadome i celowe dziatania
instytucji edukacyjnych, pozwalajace jednostce na budowanie wtasnej tozsamosci
kulturowej w relacji z odmiennymi kulturami; stworzenie warunkéw ma budowac
Swiadomos¢ siebie, wtasnej odmiennosci oraz odrebnosci poprzez kontakt z innymi
kulturami bez poczucia leku i bez przekonania o wyzszosci czy nizszosci innych kultur
(Niktiorowicz, 2004, s. 17). Ogromna wartoscia jest to, ze matych uczniéw taczy

chec zabawy i brak uksztattowanych stereotypdw, a uniwersalny jezyk dzieciecych

gier i zabaw kreuje dogodne warunki do ksztattowania postaw otwarto3ci na innos¢
(Szarek, 2013, s. 43). Celowe nauczycielskie dziatania wspomoga demokratyzacje

zycia, otwartos¢ na innych oraz wptyna na zmiane stereotypowych nastawien ze

strony na przyktad rodzicéw. Rezultatem takich dziatan edukacyjnych bedzie takze
budowanie pozytywnej postawy zaciekawienia inna kultura (Niktiorowicz, 2004,

s. 17), niestygmatyzowanie cztonkéw danej spotecznosci cechami, ktére uczniowie
czesto powielajg, wzorujac sie na stereotypach wyniesionych z doméw rodzinnych.
Korzystanie z dobr pedagogiki miedzykulturowej oznacza takze tworzenie przestrzeni
do wspdlnego dziatania podczas realizacji roznych zadan. Dzieki temu, Ze silna potrzeba
poznawcza dzieci aktywizuje je do dostrzegania réznic i coraz gtebszego poznawania
innych, nauczyciel moze pomdc im czerpa¢ z odmiennosci kulturowych w celu lepszego



rozumienia otaczajacego Swiata. Nalezy podkresli¢ takze, Ze dzieci ,nie przyjmuija
stereotypowych odpowiedzi, ale same prdbuja do nich dotrze¢. Nie buduja one sgdéw
wartosciujacych — same zbierajg potrzebne im informacje” (Szaranek, 2013, s. 46).
Staja sie zatem godnym partnerem do poznawania $wiata z kolegg, ktéry przez jakis
czas mieszkat w innym kraju.

Nauczyciel powinien pamieta¢, ze dzieci, ktére trafiajg do jego szkoty, pochodza
z réznych doméw, w ktérych dorosli komunikuja sie z nimi werbalnie i niewerbalnie
na swoj sposéb. Ma to zapewne wptyw na jako$¢ procesu nauki i uczenia sie. Z tego
wzgledu nauczyciel realizujacy ten program bedzie korzystat z wiedzy i umiejetnosdi,
jakie wniosty do pedagogiki implikacje teorii Johna Bowlby'ego (Delaney, 2009,
5. 101). Po licznych badaniach ten angielski psychiatra stwierdzit, ze istnieja cztery
style przywigzania dziecko-rodzic, ktére determinuja sposéb funkcjonowania dziecka
nawet juz w dorostym zyciu. Teoria Bowlby'ego méwi o tym, iz wczesne relacje dzieci
z rodzicami i opiekunami maja ogromny wptyw na kontakty z ludzmi w p6Zniejszym
zyciu oraz ogélnie na ich funkcjonowanie spoteczne. Z tego wzgledu, aby efektywniej
pracowac na zajeciach, nauczyciel powinien umiec rozpoznawa¢ symptomy zachowan
charakterystycznych dla danego stylu i dzigki temu p6Zniej sprawniej zarzadzac
procesem uczenia sie i nauczania. ldentyfikacja stylu przywigzania to klucz do wiedzy
na temat sposobu wewnetrznego widzenia siebie przez ucznia, jego Swiata oraz
najblizszego otoczenia — réwniez szkoty, nauczycieli oraz koleg6w z klasy. Ponizej
znajduije sie krétka charakterystyka czterech styléw przywigzania opisanych przez Johna
Bowlby'ego:
Styl bezpieczny — dzieci z takim stylem przywigzania doswiadczaty ciepta oraz
bliskosci ze strony rodzicow. Nie boja sie bliskich relacji w pdzniejszych zwiazkach.
Potrafig zaufa¢ dorostym oraz z nimi wspétpracowac. Osoby te sg otwarte na nowe
relacje (tamze, s. 104).
Styl lekowo-ambiwalentny — bardzo czesto osoby reprezentujace ten styl maja
w pamieci okres dziecinstwa jako catkowitg nieumiejetnos¢ przewidzenia zachowania
rodzica. Mogty czu¢ sie kochane przez moment, a za chwile odrzucane. Zmiennos¢
nastrojoéw rodzicéw spowodowata rozregulowanie emocjonalne dzieci, co miato
wptyw na ich zachowanie. W komunikacji z innymi tacy ludzie zachowuija sie jak
zagubieni podrdznicy, ktérzy nie znajg kierunku swojej podrézy. Postrzegaja oni relacje
miedzyludzkie jako iluzje, ktéra im zagraza (tamze, s. 105).
Styl lekowo-unikajacy — najczesciej osoby z takim stylem przywigzania wspominaja
rodzicéw jako zmiennych emocjonalnie i nieprzewidywalnych. Najprawdopodobniej
dorosli sami mieli ktopoty ze swoimi emocjami. W kolejnych etapach rozwoju dzieci
uwazaty, ze blisko$¢ im zagraza i tworzy w nich niebezpieczng zaleznos¢, zatem
byty stale emocjonalnie rozdarte (tamze, s. 106). Jako dorosli nie potrafia nawigza¢
satysfakcjonujgcych pozytywnych relacji z drugg osoba.
Styl zdezorganizowany — catkowity brak pozytywnych relacji z rodzicami powoduje
u dzieci przeniesienie zuzycia swojej energii na autodestrukcje lub silng agresje



w kierunku innych oséb. Wiaze sie to z ogromnym wewnetrznym bélem dziecka, ktére
nie ma do kogo sie przywigzac.

Teoria Johna Bowlby'ego zainspirowata nie tylko psychoterapeutéw, lecz takze
pedagogéw. Na jej podstawie autorka (tamze) przedstawita schemat typowych zachowar
jej uczniow reprezentujgcych cztery style przywigzania. W konsekwencji wptyneto to
takze na opracowanie strategii dziatan, jakie moze podja¢ nauczyciel, aby nastawié
pozytywnie ucznia do zmiany zachowan, co w konsekwencji bedzie miato wptyw na
efektywniejszy proces uczenia sie. Uczen stanie sie bardziej otwarty na nauke i Swiat
dorostych z wszystkimi jego dobrodziejstwami dzieki zwiekszeniu zaufania do nauczycieli
jako przedstawicieli tego $wiata. Stanie sie takze bardziej komunikatywny, poniewaz
przez wtasciwe wzorce bedzie umiat przekazywac swoje potrzeby i prosby bez agresji.
SzczegGtowe strategie zostaty opisane w tym programie w czesci ,Metody i techniki
pracy’ w ramach realizacji rozporzadzenia w sprawie zasad i udzielania pomocy
psychologiczno-pedagogicznej w publicznych przedszkolach, szkotach i placéwkach.

Wedtug Delaney (tamze, s. 109) uczniowie reprezentujacy styl bezpieczny potrafia
pracowac indywidualnie, podejmowac ryzyko, prosi¢ o pomoc. Mogg tez poczeka¢ na
nauczyciela, kiedy ten jest zajety innymi uczniami oraz reagowac uprzejmie wzgledem
kolegdw i nauczycieli. Nauczyciel moze zauwazy¢ balans pomiedzy koncentracja na
zadaniu a komunikacjg z nim.

Inng prawidtowos¢ zauwazy nauczyciel w drugiej grupie. Dzieci pochodzace z doméw,
w ktorych panuje agresja badz uzaleznienia reprezentuja czesto styl lekowo-
-ambiwalentny. Rozumiejg one komunikacje z osobami dorostymi jako sytuacje
nieprzewidywalne (tamze, s. 107). Z tego wzgledu, rozmawiajac z nauczycielami —
reprezentantami $wiata dorostych, reagujg ztoscia. Dzieci te w szkole najczesciej sa
bardzo niespokojne oraz catkowicie zalezne od nauczyciela. Nie potrafig zajac sie
samodzielnie zadaniem, stale potrzebuja wsparcia i potwierdzania, ze nauczyciel
o nich pamieta. Czesto takze sg sktonne do wdawania sie w dyskusje tylko po to, aby
przyciggna¢ uwage nauczyciela na dtuzej.

Dzieci z charakterystycznymi cechami stylu lekowo-unikajacego wiedza
natomiast, Ze za kazdym razem, kiedy prébuja sie przywigza¢ do osoby dorostej,
z0staja odrzucane (tamze, s. 108). Uksztattowaty zatem w sobie zachowanie typu
,Odrzuce cie, zanim ty to zrobisz". Bedac w szkole, okazujg nauczycielowi obojetnoé¢
oraz wydaja sie nie akceptowac pomocy z zewnatrz. Co wiecej, tworza wizje siebie
jako 0séb niegotowych do zaangazowania sie w rozmowy. Pomimo ze nie wiedza, co
robi¢, pragna pracowac samodzielnie. Nie lubig tez, kiedy nauczyciel stoi w bliskiej od
nich odlegtosci. Rzadko komunikuja sie z innymi, poniewaz zmusza je to do pewnego
rodzaju kreatywnosci, a nie sg jednak do tego przygotowani. Po wykonaniu swojej pracy
najczesciej zgniatajg jg, zanim zdazy obejrzec jg nauczyciel.

Dzieci reprezentujace styl zdezorganizowany najczeciej pochodza z zaniedbanych
doméw, gdzie dominuje przemoc i uzaleznienia. To co je charakteryzuje to brak



konsekwencji w dziataniach oraz czesta agresja. Moga na przyktad kaleczy¢ siebie bad?
innych. Dzieci te lubig kontrolowa¢ inne osoby i wymierzac im kary. W szkole potrafig
bardzo szybko zmieni¢ swoje zachowanie — na przyktad najpierw méwia, ze potrzebuja
pomocy nauczyciela, po czym twierdza, ze nic takiego nie méwili i szybko wpadaja

w ztos$¢. Zdarza sie, ze zniewazaja koleg6w oraz nauczyciela.

Nawet podstawowa wiedza nauczyciela o procesach, jakie zachodza w tworzeniu
relacji rodzic-dziecko oraz konsekwencjach tych relacji na péZniejszy sposéb
komunikowania sie dzieci z osobami dorostymi wniesie ogromng warto$¢ w budowanie
pozytywnych relacji z uczniami. Pogtebione umiejetnosci nauczyciela z catg pewnoscia
wywotaja pozytywnga reakcje uczniow oraz ostatecznie wptyng na osigganie sukcesow
edukacyjnych.

Kolejnym zatozeniem naukowym, na ktérym opiera sie niniejszy program, jest
nauczanie i uczenie si¢ przyjazne mézgowi. Szkota przyjazna mézgowi to taka
szkota, w ktérej nie niszczy sie ciekawosci poznawczej uczniéw (Zylifiska, 2013, s. 85).
Tworzy sie natomiast przejrzyste sytuacje dydaktyczne, ktére nakierowuja uczniéw na
dziatania zmierzajace do coraz szerszego wykorzystywania umiejetnosci wyszukiwania
i selekcji materiatéw. Uczniowie podejmujg indywidualne i zespotowe decyzje w celu
rozwigzania problemdw i rozwijajg sie spotecznie. Ciekawo$é poznawcza i zabawa
sg tu traktowane jako efektywne formy przygotowujace do zycia, a nie tylko przyjemny
sposéb spedzania czasu (tamze, s. 240). Wedtug autorki czerpanie radosci z uczenia
sie to oznaka dobrze zorganizowanego procesu edukacyjnego. Podkresla, iz ,maluchy
przezywaja stan zachwytu od dwudziestu do piec¢dziesieciu razy w ciggu dnia i za
kazdym razem w ich mdzgach uwalniane sg neuroprzekazniki bedace odzywka do
tworzenia nowych potaczen neuronalnych. Dzieki temu dzieci nie tylko szybko sie uczg,
ale i s3 szczesliwe” (tamze, s. 56). Kaczmarzyk wskazuje dodatkowo na jeden element
wiedzy o dziataniu mézgu (2018, s. 69), ktérego nauczyciel powinien by¢ éwiadomy.
Chodzi o uktad nagrody, kt6ry obejmuje cate grupy neuroprzekaznikéw. Aby umozliwi¢
,przeskakiwanie” pobudzenia neuronu na neuron, uzywa on dopaminy nazywanej
potocznie przekaznikiem przyjemnosci. A przeciez z punktu widzenia kazdego cztowieka,
a w szczegdlnosci dziecka, jesli pewne doswiadczenia sa przyjemne, to naturalnym jest,
iz chce sie je powtarza¢. Pozytywna reakcja tego uktadu doprowadza zatem do sytuadji,
podczas ktérej uczniowie motywuja sie do zapamietania tego, co go wywotato oraz
do ponownych poszukiwan poréwnywalnych bodzcéw i doznar w przysztosci (tamze).
Kluczem do entuzjazmu jest wartos¢. Rasfeld i Breidenbach podkreslaja rowniez
(20715, 5. 106), ze ludzie naucza sie tylko tego, co ich interesuje i co ma dla nich
znaczenie, ,dlatego do rozpalenia zapatu potrzeba zadan, przy rozwigzywaniu
ktérych mozna sie rozwija¢ oraz przynaleze¢ do wspélnoty”. Posiadajac te wiedze
z zakresu neurodydaktyki, nauczyciel moze jg wykorzystywac w celu jak najdtuzszego
podtrzymywania ciekawosci poznawczej, rozniecania checi do eksperymentowania,
obserwowania zjawisk i wyciggania wnioskow. Poprzez takie dziatania mali uczniowie
rozwing umiejetnosci spoteczne, obywatelskie, matematyczne oraz przedsiebiorcze.



Bycie we wspélnocie da im rados¢ i nauczy efektywnej pracy w grupie, co jest obecnie
niezbedne na rynku pracy.

Nauczyciel powinien pamieta¢ takze, ze kazde dziecko jest inne i ma w sobie
potencjat, ktory nalezy rozwija¢. W osiggnieciu tego celu bedzie pomocna ostatnia
teoria naukowa, na ktérej oparty jest ten program — teoria wielorakich inteligencji
Howarda Gardnera (Taraszkiewicz i Rose, 2006, s. 4). Wedtug autora tej teorii
Jinteligencje sa potencjatami — przypuszczalnie neurologicznymi — ktére mozna
aktywowa¢ w zaleznosci od wartosci wystepujacych w danej kulturze, szansach
dostepnych w danej kulturze oraz poszczegdlnych decyzjach podejmowanych
przez poszczegblne osoby iich rodziny, nauczycieli oraz otoczenie”. Autor tej
teorii wymienia osiem typow inteligencji: logiczno-matematyczna, jezykows,
przyrodnicza, muzyczna, przestrzenng, cielesno-kinestetyczna, interpersonalng oraz
intrapersonalng i przedstawia charakterystyczne komponenty kazdej z nich. Refleksyjny
nauczyciel powinien zatem by¢ swiadomy, iz poprzez obserwacje dzieci w dziataniu
na poczatku ich wspélnej pracy moze odkry¢ ich dominujace rodzaje inteligendji,

a dzieki odpowiednio dobranym technikom pracy moze poméc uczniom uczy¢ sie

w oparciu o ich mocne strony, czyli tak jak lubig. Moze takze dawac im szanse na
niwelowanie ich kognitywnych stabych stron. Wszystkie te dziatania powinny wynika¢
z przeSwiadczenia, iz ,jesli dzieci nie sg w stanie uczy¢ sie w sposéb, w jaki s nauczane,
wtedy nauczyciel powinien uczy¢ je we wtaciwy dla tych dzieci sposéb” (tamze).

Swiadomy i refleksyjny nauczyciel jezyka angielskiego, czy ten dochodzacy czy
takze ten bedacy jednoczednie nauczycielem edukacji zintegrowanej, bedzie czerpat
z wyzej wymienionych teorii naukowych. Stworzy przyjazng przestrzen, w ktérej uczen,
niezaleznie od kraju pochodzenia, bedzie w bezpieczny sposéb prowadzony tak, aby
w przypadku koniecznosci odzyskat zaufanie do dorostych i czerpat rados¢ z odkrywania
$wiata i odnajdywania w nim zaleznosci. Odkrywajac mocne strony dziecka, zwiekszy
szanse na rozwéj jego potencjatu, a dzieki wykorzystywaniu odpowiednich technik
podtrzyma i roznieci energie wynikajacg z fenomenu ciekawosci poznawczej.

To ostatnie zagadnienie powinno by¢ tez jednym z priorytetéw nauczyciela.
Pomiedzy przejsciem z przedszkola do szkoty podstawowej zauwazalna jest bowiem
blokada jezykowa dzieci. Wynika ona czesto z faktu, iz nauczyciel jezyka obcego
w przedszkolu motywuije dzieci do méwienia, przy czym nie jest dla niego najwazniejsza
poprawnos¢ jezykowa. Natomiast w szkole nauczyciel czesto ktadzie na nig nacisk
(Kotarba-Kanczugowska M., 2013, s. 18). Poprawiane dziecko po kilku, kilkunastu
prébach zniecheca sie, a w koricu przestaje cokolwiek méwi¢. Swiadomy nauczyciel
zatem powinien da¢ dzieciom prawo do popetniania btedéw. Tylko w ten sposdb oswoja
sie one z danymi zjawiskami jezykowymi (tamze, s. 20). Akceptowanie niepetnych
czy nawet czasem btednych wypowiedzi przy réwnoczesnym dostarczaniu wielu
poprawnych wzorcéw jezykowych spowoduije, ze dzieci przyswojg sobie w koficu system
obcego dla nich jezyka i beda chetnie uzywaty jezyka angielskiego, a o to wtasnie
przeciez nauczycielowi tego jezyka chodzi.



Cele og6lne programu odnosza sie do celéw ksztatcenia ogélnego, celéw jezykowych,
rozwijania ciekawosci poznawczej dzieci oraz rozwijania kompetencji kluczowych.

Nauczyciel, ktory bedzie realizowat niniejszy program jako pracownik szkoty
podstawowej jest zobowigzany do realizacji celéw ksztatcenia ogélnego (Podstawa
Programowa) w szkole podstawowej oraz celéw zawartych w programie profilaktyczno-
wychowawczym danej szkoty. Powinien wiec tak pracowa¢, aby tagodnie wprowadzi¢
dzieci w Swiat wiedzy, przygotowac je do wykonywania obowigzkéw ucznia oraz wdrazac
do samorozwoju i integralnego rozwoju poznawczego, fizycznego, emocjonalnego
i spotecznego. Cele ogdlne zaktadaja dziatania, dzigki ktérym uczen miedzy innymi:
rozwinie sie wszechstronnie poprzez pobudzenie ciekawosci poznawczej,
zostanie zmotywowany do organizacji wtasnego warsztatu nauki i Swiadomego
uczenia sie,
bedzie otwarty wobec $wiata i innych ludzi oraz uczestniczyt w zyciu spotecznym,
bedzie rozumiat swoje emocje i bedzie potrafit nad nimi zapanowac,
bedzie miat poczucie tozsamosci indywidualnej, lokalnej, narodowej oraz
kulturalnej,
bedzie posiadat wiedze i umiejetnosci, dzieki ktérym bedzie potrafit efektywnie
funkcjonowac w Swiecie, ktory jest dla niego zrozumiaty.

Cele jezykowe oraz treSci oméwione ponizej s celami podstawy programowej dla
edukacji jezykowej jezyka obcego nowozytnego, a w tym przypadku jezyka angielskiego.
Sa one spdjne i integrowane z treSciami zawartymi w pozostatych edukacjach etapu
edukacji wczesnoszkolnej, to jest edukacjami: jezykowa, matematyczna, spoteczng,
przyrodnicza, plastyczng, techniczng, informatyczna, muzyczng i wychowaniem
fizycznym. ,Ma to na celu wyzwalanie w dziecku wieloaspektowej aktywnosci
poznawczej. Poprzez tak zréznicowang aktywnos¢ uczen szerzej poznaje $wiat, ma
mozliwo$¢ harmonijnego rozwoju intelektualnego, emocjonalnego i fizycznego"
(Pamuta, 2011, s. 39). Tresci programu beda realizowane w zgodzie z zasada
stopniowania trudnosci, a ich nauczanie bedzie miato charakter spiralny. Zaktada
sie, iz sprawnosci jezykowe zostajg rozwijane w miare rozwoju dzieci, ich mozliwosci



koncentracji oraz obserwowania proceséw zachodzacych wokét nich. Zatem po

klasie Il uczer powinien rozwing¢ wszystkie sprawnosci jezykowe na poziomie Al
opisanym w ESOKJ. Jednakze nalezy pamieta¢, iz umiejetnosci pisania i czytania beda
dos¢ ograniczone, a te zwigzane z méwieniem w jezyku angielskim nie beda miaty
jeszcze charakteru twérczego. Sprawnosci te beda podwaling do twérczej nauki jezyka
obcego na kolejnym etapie edukacyjnym. Po klasie Il uczen powinien takze rozwing¢
sprawnosci zwigzane z uczeniem sie, co wynika réwniez ze stopniowego rozwoju
umiejetnosci kluczowych, na przyktad spotecznych, interpersonalnych, zwigzanych

z przedsigbiorczo3cig oraz cyfrowych.

Uczen zaciekawiony tematem oraz tym, iz w klasie ,co$ sie dzieje” jest zmotywowany
do nauki. Program, w ktérym wykorzystuje sie techniki nauczania przyjazne dla mézgu,
wiedze na temat inteligencji wielorakich oraz indywidualnych styléw uczenia sie

ma na celu podtrzymanie i state motywowanie ucznia do tego, aby ,chciato mu sie
chcie¢”. Rozwijanie ciekawosci poznawczej jest zatem jednym z wazniejszych celéw tego
programu.

/ uwagi na fakt, iz Swiat zmienia sie w bardzo szybkim tempie, zadaniem dorostych jest
wyposazenie dzieci w umiejetnosci, dzieki ktérym beda potrafity prawidtowo reagowac
na zmiany i odnajdywac sie w coraz to nowych sytuacjach. Warto zatem od poczatku
edukacji kkas¢ nacisk na aktywnosci, jakie uczniowie wykorzystajg pézniej w dorostym
zyciu. W zwigzku z powyzszym program stawia sobie za cel prace z uczniami metodami
aktywnymi, ktére rozwing u dzieci takie kompetencje, jak:

kompetencje w zakresie rozumienia i tworzenia informacji,

kompetencje w zakresie wielojezycznosci,

kompetencje matematyczne, w zakresie nauk przyrodniczych oraz technologii

i1inzynierii,

kompetencje cyfrowe,

kompetencje osobiste, spoteczne i w zakresie uczenia sie,

kompetencje obywatelskie,

kompetencje w zakresie przedsiebiorczosci,

kompetencje w zakresie Swiadomosci i ekspresji kulturalnej.



Tresci nauczania programu sg treSciami podstawy programowej jezyka obcego
nowozytnego w klasach -l szkoty podstawowej. Wymagania szczeg6towe podano
ponizej, a powody rezygnacji z rozszerzenia tresci o inne elementy zostaty oméwione
w punkcie 4.2.

la. Uczen postuguije sie bardzo podstawowym zasobem $rodkéw leksykalnych
dotyczacych jego samego i jego najblizszego otoczenia, umozliwiajgcym realizacje
pozostatych wymagar ogdlnych w zakresie nastepujacych tematéw:
1) ja i moi bliscy (rodzina, przyjaciele);

2) moje miejsce zamieszkania (m6j dom, moja miejscowosc);
3) moja szkota;
44) popularne zawody;
5) méj dzien, moje zabawy;
6) jedzenie;
7) sklep;
8) méj czas wolny i wakacje;
9) $wieta i tradycje, méj kraj;
10) sport;
11) moje samopoczucie;
12) przyroda wokét mnie;
13) $wiat basni i wyobrazni.
Ib. Uczen postuguije sie bardzo podstawowym zasobem Srodkéw gramatycznych
pozwalajacych na realizacje tresci zawartych w punkcie la.
Struktury gramatyczne bedg wprowadzane przez nauczyciela i przyswajane przez
uczniéw w formie gotowych zwrotéw. Program nie przewiduje sytuacji, w ktérej
nauczyciel w sposéb indukcyjny bedzie ttumaczyt uzywanie struktur. Zadaniem
nauczyciela jest stworzenie sytuacji edukacyjnych, podczas ktérych uczniowie poprzez
zabawe majg mozliwos¢ obserwowania i analizowania zaleznosci, jakie zachodza
w strukturach zdaniowych. Ponizej przedstawiono liste zagadnier gramatycznych,
z jakimi uczniowie powinni zapoznac sie przez trzy lata:

RZECZOWNIK
— nazwy wkasne i pospolite, na przyktad Eve, chair,

— liczba pojedyncza i mnoga, na przyktad girl — girls, box — boxes, woman — women,



— forma dzierzawcza Eve's.
PRZEDIMEK
— przedimek nieokreslony a/an,
— przedimek okreslony the,
— przedimek zerowy.
ZAIMEK OSOBOWY
— zaimek osobowy, forma podmiotu i forma dopetnienia me
PRZYMIOTNIK
— okreslajacy kolor, ksztatt, wielkos¢ i stan, na przyktad blue, round, small, warm,
— okreslenie dzierzawcze my.
LICZEBNIKI GEOWNE
—1-100
PRZYIMEK
— miejsca in, on,
— czasu before, after,
— kierunku to, from.
CZASOWNIK
— to be,
— to have got,
—modalny can,
— leksykalny.
CZASY
— The Simple Present Tense, przedstawiajacy czynnosci wykonywane regularnie —
| get up at six o clock, upodobania — | like cycling.
— The Present Continuous Tense, wyrazajacy czynno$¢ majgca miejsce wtasnie
w chwili méwienia — I'm playing football now.
PRZYSEOWEK
— sposobu wykonywania prostych czynnoéci — She's walking fast oraz
przedstawiajacy stopien, na przyktad a lot
STRUKTURY ZDANIOWE
— zdania oznajmujace, przeczace i pytania z czasownikiem to be,
— zdania oznajmujace, przeczace i pytania z czasownikiem to have/have got,
— zdania oznajmujace, przeczace i pytania z czasownikiem modalnym can,
— tryb rozkazujacy Sit down! Don't sing!,
— konstrukcja there is/there are,
— zdania z podmiotem pozornym It's warm. What time is it?,
— pytania szczegdtowe.

II. Uczen rozumie bardzo proste wypowiedzi ustne, artykutowane wyraznie i powolj,
w standardowej odmianie jezyka:
1) reaguje na polecenia;



2) rozumie sens krétkich wypowiedzi, opowiadan, bajek i historyjek oraz prostych
piosenek i wierszykow, szczegdlnie gdy s wspierane np. obrazkami, rekwizytami,
ruchem, mimika, gestami, dodatkowymi dZzwiekami;

3) znajduje w wypowiedzi okreslone informacje.

IIl. Uczer rozumie wyrazy oraz jedno- lub kilkuzdaniowe, bardzo proste wypowiedzi
pisemne (np. historyjki obrazkowe z tekstem, opowiadania):

1) rozumie ogélny sens tekstu, szczegélnie gdy jest wspierany obrazem lub dzwiekiem;
2) znajduje w wypowiedzi okre$lone informace.

IV. W zakresie wypowiedzi ustnych uczen:

1) powtarza wyrazy i proste zdania;

2) tworzy bardzo proste i krétkie wypowiedzi wedtug wzoru, np. nazywa przedmioty
z otoczenia i opisuje je, nazywa czynnosci;

3) recytuje wiersze, rymowanki, odgrywa dialogi, $piewa piosenki samodzielnie lub
w grupie, np. w realizacji matych form teatralnych;

1) uzywa poznanych wyrazéw i zwrotéw podczas zabawy.

V. W zakresie wypowiedzi pisemnych uczen:

1) przepisuje wyrazy i proste zdania;

2) pisze pojedyncze wyrazy i zwroty;

3) pisze bardzo proste i krétkie zdania wedtug wzoru i samodzielnie.

VI. W zakresie reagowania uczer:

1) reaguje werbalnie i niewerbalnie na polecenia;

2) przedstawia siebie i inne osoby — méwi na przyktad, jak sie nazywa, ile ma lat, skad
pochodyzi, co potrafi robi¢;

3) zadaje pytania i udziela odpowiedzi w ramach wyuczonych zwrotéw;

1) stosuje podstawowe zwroty grzecznosciowe (np. wita sie i zegna, dziekuje, prosi,
przeprasza);

5) wyraza swoje upodobania.

VII. W zakresie przetwarzania tekstu uczer nazywa w jezyku obcym nowozytnym np.
osoby, zwierzeta, przedmioty, czynnosci — z najblizszego otoczenia oraz przedstawione
w materiatach wizualnych i audiowizualnych.

VIII. Uczen:

1) wie, ze ludzie postuguja sie réznymi jezykami i aby sie z nimi porozumie¢, warto
nauczy( sie ich jezyka;

2) posiada podstawowe informacje o krajach, w ktérych ludzie postuguija sie danym
jezykiem obcym.



IX. Uczen potrafi okresli¢, czego sie nauczyt, i wie, w jaki sposdb moze samodzielnie
pracowa¢ nad jezykiem (np. przez ogladanie bajek w jezyku obcym nowozytnym,
korzystanie ze stownikéw obrazkowych i gier edukacyjnych).

X. Uczer wspétpracuje z réwiesnikami w trakcie nauki.

XI. Uczer korzysta ze zrédet informacji w jezyku obcym nowozytnym (np. ze
stownikéw obrazkowych, ksiazeczek), réwniez za pomoca technologii informacyjno-
komunikacyjnych.

W programie nauczania zostang szczeg6towo wskazane tresci w rozbiciu na
materiat leksykalny, struktury gramatyczne oraz funkcje jezykowe. Ze wzgledu na limit
stronnicowy jest to w koncepcji niemozliwe.

W programie nie przewiduje sie tresci wykraczajacych poza podstawe programowa

i proponuije sie zachowac chronologie tematyczng uktadu tredci z podstawy
programowej na tyle, na ile bedzie to spdjne z pozostatymi dziataniami nauczyciela
prowadzacego klase. Nauczyciel, wedtug podstawy programowej, ma obowigzek
zapewnic¢ uczniom sp6jnos¢ tresci i celow ksztatcenia pozostatych podstaw
programowych. W tym celu, o ile jest nauczycielem dochodzacym, bedzie Sciéle
wspotpracowat z nauczycielem edukacji zintegrowanej. Zapewnia to dobrze
przemyslang droge dziatania, a z uwagi na fakt, iz dzieci postrzegajg Swiat catoSciowo,
a nie fragmentarycznie, pozwoli dodatkowo na tagodne przejscie dziecka z nauki tresci
i umiejetnosci wynikajacych z poszczegélnych edukacji. Wartos¢ tego programu, jego
warto$¢ dodana, wynika z pochylenia sie nauczyciela nad interdyscyplinarnoscia
zajec. Nauczyciel nie poszerza zatem zajec jezyka angielskiego o nowe tresci, ale
skupia sie na tym, aby uczniowie mogli uczy¢ sie holistycznie: czerpac i taczy¢ wiedze

i umiejetnosci z obowigzkowych w podstawie programowej edukacji, na przyktad
edukacji matematycznej, plastycznej czy muzycznej. Nalezy takze pamietaé, ze ten
trzyletni okres jest dla nauczyciela czasem na szczeg6towa obserwacje i analize procesu
rozwoju dzieci we wszystkich sferach oraz dziatanie nakierowane na nauczenie ich, jak
efektywnie sie uczy¢. Zapewni to stabilng baze gwarantujaca uczniom dalszy rozwéj ich
umiejetnosci i talentéw oraz przygotowanie do dorostego zycia.



Edukacja waczajaca, nazywana takze edukacja inkluzyjna (Al-Khamisy, 2013, s. 41)
zaistniata w polskiej szkole w XXI wieku. Odpowiedzialny i refleksyjny nauczyciel
powinien zdawa¢ sobie sprawe, z jakimi uczniami pracuje i o jakich potrzebach.
Zgodnie z Prawem Oswiatowym (Ustawa z dnia 14 grudnia 2016 r., art 1 pkt 5-6)
wszyscy uczniowie, w tym niepetnosprawni, niedostosowani spotecznie oraz zagrozeni
niedostosowaniem spotecznym majg mozliwos¢ uczeszczania do wszystkich typow szkot,
a te s3 zobligowane do dostosowania tresci, metod i organizacji nauczania do mozliwosci
psychofizycznych ucznidw. Szkoty maja takze zapewni¢ mozliwos¢ korzystania z pomocy
psychologiczno-pedagogicznej i specjalnych form pracy dydaktycznej. Punkty 7 i 8 wyzej
wymienionego dokumentu odwotuja sie réwniez do mozliwosci zindywidualizowanego
procesu ksztatcenia uczniow niepetnosprawnych oraz do umozliwiania realizowania
indywidualnych programéw nauczania przez uczniéw zdolnych. Zatem w przecietnej
klasie moga znaleZ¢ sie uczniowie o bardzo r6znorodnych potrzebach edukacyjnych.
Mate dzieci ucza sie zazwyczaj blisko rodzinnego domu w ich lokalnej spotecznosdi,
wspotpracujg wiec ze swoimi rowieSnikami, czesto sasiadami, oraz przygotowuija sie
do petnienia rél spotecznych i obywatelskich. Nauczyciel powinien mie¢ $wiadomos¢,
Ze aby proces wtgczania ucznidw niepetnosprawnych byt efektywny, nalezy spetni¢
przedstawione ponizej warunki: uczniowie powinni stanowi¢ grupe heterogeniczna,
program nauczania powinien by¢ wspélny dla wszystkich uczniéw i jednoczesnie
elastycznie dopasowywany do specyficznych potrzeb edukacyjnych, nauczyciel danej
klasy, realizujgcy 6w program powinien by¢ wspierany przez zespét specjalistow,
a system pomocy specjalnej w sposdb bardzo plastyczny i zindywidualizowany
powinien dostosowywa¢ sie do potrzeb poszczegélnych uczniéw (Szumski, 2011, s.
16-17). Realizujac ten program, nauczyciel otrzymuie narzedzia do pracy w edukacji
wtaczajacej. W czesci , Techniki zwigzane z indywidualnymi potrzebami rozwojowymi
oraz edukacyjnymi uczniéw" przedstawione zostaty réznorodne techniki i strategie do
pracy z uczniami o specjalnych potrzebach edukacyjnych, a w czesci ,Ocenianie osiggnie¢
uczniéw" zaproponowano przykkadowe narzedzia oraz sposoby dostosowywania oceniania
do postepéw uczniow. Nauczyciel powinien pamietaé, ze aby zmaksymalizowac efekt
swojej pracy, musi na biezaco, zaleznie od spektrum uczniéw, z ktérymi pracuje, poszerzaé
wiedze na temat cech charakterystycznych dysfunkcji, sposobéw dostosowywania do niej
tresci oraz narzedzi ewaluadji osiggniec. Konieczna jest takze wspétpraca z pedagogiem
szkolnym, innymi specjalistami pracujacymi z danym uczniem, na przyktad z logopeda,
iw miare potrzeb wspdtdziatanie takze ze specjalistycznymi placowkami zewnetrznymi.
Niniejszy program moze by¢ realizowany przez nauczyciela edukacji zintegrowanej
posiadajacego kwalifikacje do nauczania jezyka angielskiego na tym etapie
edukacyjnym lub dochodzacego nauczyciela jezyka angielskiego. Ma to wptyw



na organizacje warunkéw i sposéb realizacji ksztatcenia. Nauczyciel wychowawca
moze tak zorganizowac sobie prace, szczegdlnie w klasie pierwszej, kiedy uczniowie
maja mniejsze umiejetnosci koncentracji uwagi, aby w planie tygodniowym zajecia
z edukadji jezykowej — jezyka angielskiego — odbywaty sie w pétgodzinnym systemie
lekcyjnym. Nauczyciel ma w takim przypadku wiekszag mobilnos¢ w planowaniu
swojej pracy. Inaczej jest w sytuacji, kiedy nauczycielem jezyka angielskiego jest
dochodzacy nauczyciel, ktéry z uwagi na organizacje pracy szkoty jest zobligowany do
sztywnego planu lekgji i realizuje dwie lekcje 45-minutowe w tygodniu. Z tego wzgledu
powinien by¢ swiadomy koniecznosci stosowania réznorodnych technik t3czacych
nauczanie umiejetnosci jezykowych z edukacjg przyrodnicza, muzyczng, matematyczng
i pozostatymi oraz dodatkowo ¢wiczeri energetyzujacych grupe. Oczywiscie program
zaktada, Zze nauczyciel ten bedzie rowniez realizowat miniprojekty — wydarzenia
edukacyjne, ktérych czas bedzie kazdorazowo dostosowywany odpowiednio do
mozliwosci i potrzeb ucznidw. Dwie wyzej opisane sytuacje maja takze wptyw na
funkcjonowanie dzieci. W pierwszej sytuacji nauka jezyka angielskiego moze by¢
postrzegana bardziej holistycznie: to normalne, Ze nasza pani uczy nas liczy¢, robi
z nami obserwacje i doswiadczenia przyrodnicze, a za chwile méwi do nas w innym
jezyku. Mozemy tez cos do niej powiedzie¢ w jezyku angielskim w kazdej chwili, na
przyktad, kiedy idziemy do stotéwki na obiad. W drugim przypadku inny nauczyciel
jest troche postrzegany jako ,ten od jezyka'. Z racji niewielkiej iloéci godzin do
dyspozycji potrzebuje on wiecej czasu na poznanie dzieci oraz dokonanie analizy ich
mocnych i stabych stron. Wtasnie z tego wzgledu w tym programie podkresla sie
konieczno$¢ Scistej wspotpracy nauczyciela jezyka angielskiego z nauczycielem edukacji
zintegrowanej, ktéry bedzie ogromna baza wiedzy o samych uczniach, na przyktad
o stanie faktycznym ich gotowosci szkolnej oraz o realizowanych wtasnie tresciach
na poszczegdlnych edukacjach. Warto pochyli¢ sie takze nad tematem wspétpracy
nauczyciela dochodzacego z wychowawcg w kontekscie realizacji projektéw taczacych
rézne edukacje oraz wspétpracy nauczycieli z rodzicami uczniéw. Widac jednakze, iz te
dwa sposoby realizacji programu beda miaty swojg specyfike, pomimo ze w wiekszosci
beda przeprowadzane w tej samej przestrzeni klasopracowni. Warto zaznaczy¢ jednak,
Ze proces uczenia sie nie ma miejsca tylko w sali lekcyjnej, Istotne jest organizowanie
zajec na szkolnym podwérku lub w sali gimnastycznej, o ile temat zaje¢ bedzie
integrowat sie z tematyka pozostatych edukacji.

Aranzacja sali — czyli tego miejsca, z ktérym kojarzg sie zajecia powinna by¢
przede wszystkim bezpieczna i przyjazna dla dzieci oraz regularnie dostosowywana
do zmieniajacych sie z wiekiem potrzeb uczniéw, na przyktad tych zwigzanych
z koniecznoscig wymiany tawek z uwagi na ich wzrost. Powinna ona takze dawa¢
mozliwos¢ przeprowadzania ¢wiczen jezykowych wymagajacych ruchu. Najlepiej, gdyby
w sali byty wydzielone przestrzenie, takie jak miejsca z tawkami, miejsce z dywanem
na zajecia ruchowe oraz kacik czytelniczy. Nauczyciel, w miare jak uczniowie nabywaja
umiejetnosci pracy w grupie, powinien zapraszac ich do zmiany ustawien stolikéw



podczas zaje¢ miniprojektowych. Mozna usprawnic ten proces poprzez przyklejenie

do stolikéw podktadek filcowych, a do podtogi znakéw innego koloru wskazujacych

na miejsce stolika do pracy grupowej. Odpowiednio wyposazona sala to taka, ktéra
posiada komputer ze statym tgczem internetowym, stowniki obrazkowe, pomoce
wizualne oraz odtwarzacz ptyt CD/plikéw dzwiekowych. Powinny tam znajdowa¢ sie
réwniez szafki z opisanymi szufladami lub kartonowymi pudtami, w ktérych nauczyciel
z tatwoscig odnajdzie pomoce dydaktyczne, takie jak gry planszowe, kostki do gry,
zegar, line do zajec jezykowych z wykorzystaniem ruchu jako bodZca, pacynki oraz
obrazki tematyczne.

Tablica interaktywna oraz rzutnik multimedialny to sprzety, ktére moga wspierac
proces uczenia sie i nauczania oraz pomagac w rozwoju cyfrowym uczniéw. W kaciku
czytelniczym powinny pojawic sie stowniki obrazkowe oraz proste bajki w jezyku
angielskim.

Przestrzeri edukacyjna to takze dekoracje na Scianach. Zaréwno nauczyciel edukacji
zintegrowanej, jak i ten dochodzacy, jesli taka bedzie sytuacja, powinien zadba¢, aby
znajdowaty sie tam dwa rodzaje ekspozycji (Dudel i Gtoskowska-Sotdatow,

5. 178). Pierwsza to prace dzieci — np. plastyczne, techniczne oraz jezykowe i s3 one
czesto zmieniane. Druga to tak zwane elementy state — plansze, ilustracje majace
Scisty zwigzek z realizowanymi w danym roku tresciami programowymi. Ich rola

jest bardzo wazna, poniewaz uczniowie mogg zawsze na nie spojrze¢, natomiast
nauczyciel powinien miec¢ $wiadomos¢, ze koncentracja kazdego organizmu stabnie,
jesli wystawiany jest caty czas na te same bodzce. W zwigzku z powyZzszym nauczyciel
realizujacy ten program bedzie regularnie analizowat zasoby tychze dekoradji

i dostosowywat je do zmieniajacych sie potrzeb. Powinien on takze pamieta¢, iz
wszelkie materiaty dydaktyczne nalezy eksponowac w ilosci, ktéra jest przyjazna dla
wszystkich, a w szczegélnosci dla uczniéw o specjalnych potrzebach edukacyjnych.

/ uwagi na to, ze program zaktada edukacje dzieci z réznych grup narodowosciowych,
zasadne jest znalezienie miejsca, w ktérym przedstawiano by ministowniczek
wyrazéw w jezykach krajow, z ktérych pochodzg uczniowie. Bedzie to budowato w nich
Swiadomos¢, ze wszystkie jezyki s3 wazne oraz ze wszystkie kultury sa ciekawe. Stanie
sie to bazg do rozwijania szacunku i tolerancji wzgledem innych kultur.

Kopalnig wiedzy i ciekawostek na temat kultur innych krajéw sa, w przypadku tego
programu, rodzice uczniéw, zatem bezwzglednie nauczyciel uczacy jezyka angielskiego
powinien ich zaprosi¢ do wspétpracy. Podczas realizacji projektéw kulturowych i innych
wydarzen edukacyjnych mogg oni przekaza¢ wiedze na temat swoich krajéw rodzinnych,
nauczy¢ stdwek z wybranej dziedziny oraz prostych zabaw. Przyczyni sie to na pewno
do wzrostu kompetencji spotecznych i obywatelskich dzieci oraz rozwoju $wiadomosci,
Ze na Swiecie mowi sie wieloma jezykami. Przyktady takiej wspdtpracy przedstawiono
w scenariuszach wydarzen edukacyjnych.

Oczywiscie wspdtpraca z rodzicami powinna mie¢ takze bardziej tradycyjne
podtoze. To wtasnie oni pomagaja dzieciom w domu odrabia¢ prace domowe i maja



wptyw na rozwijanie samodzielnosci swoich pociech. Zatem wklejanie gotowych
karteczek z instrukcjami do zadania domowego lub przestanie ich przez komunikator
w e-dzienniku powinno by¢ norma w codziennej pracy nauczyciela. Ksztatcenie bedzie
wiec realizowane w taki sposéb, aby rozwijato wsréd uczniéw odpowiedzialnosé za ich
proces uczenia sie, rozbudowywato w nich che¢ do dziatania, wdrazato do samooceny
oraz formowato i wzmacniato umiejetnosci kluczowe. Jednak aby to miato miejsce,
warto takze, zeby nauczyciel na jednym z pierwszych spotkan z rodzicami przekazat
wiedze na temat tego, czego moga od swoich pociech oczekiwac oraz czym jest okres
ciszy w procesie uczenia sie jezyka obcego u matych dzieci. Na pewno wspétpraca
bedzie tatwiejsza, jesli rodzice uczniéw nie bedg wymagali od nich wypowiedzi w jezyku
angielskim po zaledwie kilku lekcjach. ,Z zalecerh metodycznych dla pierwszego etapu
edukacyjnego wynika, ze nalezy respektowac okres ciszy, a tym samym nie nalezy
zmusza¢ dzieci do méwienia w jezyku obcym” (Kotarba-Kafczugowska, 2013, s. 20).
Zatem okres ciszy jest stanem naturalnym, a ze strony nauczyciela respektowanie go
nie wyklucza aktywnosci, ktére maja na celu rozwijanie kompetencji jezykowej. Co
wiecej, nauczyciel swojg postawg powinien stara¢ sie przekazywac rodzicom informacje,
ze naprawde chce z nimi wspétpracowac i ze tak samo wazne s3 dla niego sukcesy
i porazki dzieci. Dobrym pomystem na zebranie informacji o dziecku lub o sposobie
swojej pracy, poza standardowymi rozmowami, jest poproszenie o wypetnienie ankiety,
na przyktad raz na pét roku. Przyktadowe pytania to: ,Jak mogtabym jeszcze lepiej
wspiera¢ Wasze dziecko w rozwoju? Co mogtabym jeszcze zrobi¢, aby jak najlepiej
przygotowac Wasze dziecko do nauki w nastepnej klasie? Czy planujac kolejny rok,
mogtabym zrobi¢ cos inaczej?” (Ripp, 2017, s. 282). Tak postawione pytania $wiadcza
o otwartosci nauczyciela oraz zachecaja do wspétpracy z nim.

Innym z elementéw waznych dla realizacji tresci ksztatcenia powinno by¢
przekazanie nauczycielowi chcgcemu wypetniac ten program filozofii zwigzanej
z zarzadzaniem dyscypling w klasie. Z uwagi na to, ze implikacja teorii Johna
Bowlby ego do pedagogiki zaktada, iz nauczyciel zna techniki komunikacji sprzyjajace
jej utrzymaniu, te narzedzia i strategie zostang przekazane szczegétowo podczas analizy
technik do pracy z uczniem o specjalnych potrzebach edukacyjnych. Konsekwentne
przestrzeganie kontraktu klasowego jest takze waznym elementem w pracy nauczyciela.



Zawarte w programie metody i techniki pracy zostaty tak dobrane, aby jak najlepiej
odpowiedzie¢ na potrzeby rozwojowe dzieci oraz umozliwi¢ realizacje zatozonych
celéw edukacyjnych i wychowawczych. Wartym podkreslenia jest fakt, iz nauczyciel
realizujacy ten program bedzie poszerzat game technik wraz z rozwojem biologicznym,
fizycznym, motorycznym, emocjonalnym, spotecznym oraz poznawczym dzieci. Zatem
w klasie pierwszej bedzie gtéwnie stosowat metode TPR oraz storytelling, a inne
techniki beda towarzyszyty uczniom w miare nabywania przez nich umiejetnosci, w tym
pisania i czytania, oraz nabywania kompetencji, na przyktad spotecznych, potrzebnych
do pracy bardziej ztozonymi metodami, na przyktad metodg projektu czy stacji uczenia
sie.

Istotne zatem bedzie stworzenie przez nauczyciela warunkéw, ktére pozwolg
uczniom na harmonijny rozwdj w wyzej wymienionych obszarach rozwoju i spiralne
nabywanie umiejetnosci jezykowych przy jednoczesnej integracji tresci z pozostatymi
edukacjami. Pierwszym warunkiem jaki nauczyciel musi spetni¢ jest zaspokojenie
potrzeby bezpieczeistwa dzieci. Aby mogty sie rozwija¢, musza czu¢ sie dobrze
w swojej grupie réwiesniczej i rozumiec zasady spoteczne funkcjonujace w zespole
klasowym. Co wiecej, jako ze dzieci maja naturalng potrzebe ruchu, nauczyciel
powinien tak dobra¢ techniki pracy, aby im j3 zapewni¢. Wazne jest takze, aby zajecia
odwotywaty sie do multinsensoryczosci — beda wiec wykorzystywaty dzwiek, obraz,

a czasem smak. Pozwoli to na ksztattowanie pozytywnego nastawienia do nauki jezyka
angielskiego oraz otwartosci i kreatywnosci dzieci. Te dwa ostatnie elementy beda
takze rozwijane dzieki wykorzystywaniu przez nauczyciela autentycznych materiatow
zrédtowych, takich jak zdjecia, filmy, bajki, nagrania audio lub ksigzeczki tematyczne.
Ich rola bedzie nieoceniona, gdyz beda one dla dzieci wskazéwka, ze warto uczy¢ sie
jezyka angielskiego, poniewaz stuzy on do komunikacji z wieloma ludZmi na catym
Swiecie.

Podejscie komunikacyjne jest jedna z gtéwnych metod pracy nad rozwijaniem
jezyka obcego w tym programie. Z uwagi na fakt, iz skupia ono uwage na skutecznosci
porozumiewania sie w jezyku obcym, a rezygnuje z bezbtednego opanowania
systemu jezykowego (Komorowska, 2005, s. 34), wydaje sie odpowiednig metoda
pracy do realizacji programu, ktérego zadaniem jest przygotowanie w przysztosci
dzieci do wtasciwego funkcjonowania w dorostym zyciu i odnalezienia sie na rynku
pracy. Podejscie komunikacyjne zapewnia rozwijanie umiejetnosci uzyskiwania
i przekazywania informacji oraz stanowi doskonatg baze do rozwijania pozostatych,
poza kompetencja porozumiewania sie w jezyku obcym, kompetencji kluczowych.

Metoda TPR (Total Physical Response) wychodzi naprzeciw uczniom
o réznych preferencjach w uczeniu sie: wizualnej, audytywnej, ale przede wszystkim



kinestetycznej (Janicka M.). Celem jest tu ,uruchomienie zaréwno lewej pétkuli

mdzgowej odpowiedzialnej za jezyk i mowe, jak i prawej potkuli mézgowej

odpowiedzialnej za ruch fizyczny" (Komorowska, 2005, s. 29). Wazne, ze w metodzie

tej mozna pominac jezyk ojczysty, poniewaz nadawanie znaczer odbywa sie poprzez

odpowiednio dobrane obrazki lub demonstrowanie. W pracy t3 metoda nauczyciel

czesto wykorzystuje tryb rozkazujacy, aby uczniowie wykonali jego polecenia.

Mali wychowankowie odpowiadajg na nie catym ciatem. Czasem nauczyciel prosi

o ,pokazanie jakiej$ czynnosci lub wyrazenie ciatem jakiego$ zjawiska czy postaci (np.

wykonujacej okreslony zawéd) lub zwierzecia” (Brzozowska, 2013, s. 124). Fenomenem

metody TPR jest to, Ze dzieki niej nauczyciel moze nawigza¢ do kazdego mozliwego

tematu. Przyktady jej zastosowania podano ponizej:

1. Nauczyciel wydaje polecenia w klasie, na przyktad: Stand up! Open the door! Show
me...

2. Nauczyciel wydaje polecenia nasladowania, na przyktad: ,Pokaz, jak jesz jabtko, jak
pijesz Zimna wode, jak skaczesz" itp.

3. Nauczyciel prosi ucznia o wyrazenie upodobania lub jego braku, na przyktad przez
kiwanie gtowa lub przeczace krecenie gtowa.

4. Nauczyciel prosi na przyktad: ,Jesli osoba Y jest wyzsza od osoby Z, to podniescie
lewe rece w gére; jesli to krzesto jest wieksze niz tamto, tupnijcie dwa razy".
Dzieki tej metodzie mozna sprawdza¢ réwniez znajomos¢ rozumienia struktur
gramatycznych (tamze, s. 127).

Podejécie narracyjne (storytelling approach) ma na celu wykorzystywanie
w nauczaniu jezyka obcego tekstéw narracyjnych, to jest bajek, historyjek, legend,
ktérych materiat jezykowy w sposéb naturalny pozwala na rozwéj sprawnosci
rozumienia ze stuchu (Gtadysz, 2015, s. 5). Jako ze rozwéj kompetencji jezykowej
powinien rozpocza¢ sie bezspornie od rozwoju sprawnosci receptywnych, co
pozwoli stworzy¢ i zorganizowa¢ mentalng reprezentacje systemu jezykowego oraz
programy sterujace produkcja jezykowa (Iluk, 2006, s. 611 in.) teksty narracyjne sa
odpowiednig metodga pracy dla tej grupy wiekowej uczniéw. Nauczyciel powinien
jednak pamietad, iz praca z tekstem narracyjnym sktada sie z trzech czesci:
wprowadzenia tekstu narracyjnego, narracji tekstu i jego wizualizacji, utrwalenia
tresci tekstu oraz jego elementéw jezykowych (Bacia-Sowa, 2017). Autorka
podkresla, iz w pierwszej czesci storytellingu nauczyciel wprowadza do historyjki
jej gtéwne postaci, na przyktad uzywajac w tym celu maskotek. Prezentuje réwniez
znaczenie stow kluczy, ktére s niezbedne do zrozumienia historyjki. ,Waznym
elementem tej fazy jest utrwalenie prezentowanego stownictwa. Dopiero wéwczas
mozna rozpocza¢ opowiadanie historyjki’ (tamze, s. 111). Kiedy nauczyciel opowiada
bajke, jednoczesnie wizualizuje jej tres¢. Po zakonczeniu opowiadania nauczyciel
wykonuje szereg ¢wiczen, ktére pomagajg w utrwaleniu tresci historyjki oraz jej
elementéw jezykowych, na przyktad prosi dzieci, aby utozyty obrazki w kolejnosci



wydarzerr w historyjce. Nastepnie opowiada j3 jeszcze raz oraz wykonuje czynnosci
stuzace utrwaleniu jej tresci oraz stownictwa. Teksty narracyjne to takze wspaniata
metoda rozwijania motywacji dzieci do nauki jezyka obcego oraz ich kreatywnosdi,
fantazji i wyobrazni. Nauczyciel powinien mie¢ rowniez Swiadomos¢, ze bajki maja
dziatanie terapeutyczne (tamze, s. 110).

Metoda projektu pozwoli uczniom nie tylko na poszerzenie i ugruntowanie
umiejetnosci jezykowych, ale réwniez da im przestrzen na uczenie sie pracy w grupie.
Na poczatku drogi edukacyjnej uczniowie potrzebujg wsparcia ze strony nauczyciela,
gdyz dopiero uczg sie samodzielnosci. Dzieki stworzonej przez projekt przestrzeni
edukacyjnej dzieci maja réwniez mozliwo3¢ rozwijania kreatywnosci, otwartosci
i umiejetnosci spotecznych, takich jak na przyktad branie odpowiedzialnosci za swoja
czeéé pracy (Niemiec-Knas, 2011).

Metoda stacji uczenia sie oferuje réznorodnosc zadar i wspiera rozwdj
odpowiedzialnosci za nauke oraz doskonalenie sie samooceny ucznia. Ta metoda z cata
pewnoscig motywuje do nauki jezyka obcego. Realizujac stacje uczenia sig, uczniowie
powinni wykonywa¢ poszczeg6lne zadania w parach lub w kilkuosobowych grupach.
Dzieki temu uczg sie pracowac bez bezposredniego kierownictwa nauczyciela. Ucza sie
takze odpowiedzialnoéci za swoja nauke oraz rozwijaja kompetencje spoteczne (Janicka,

2014, s. 48).

Ponizej przedstawione techniki rozwijajace sprawnosci jezykowe beda, z uwagi

na zintegrowany charakter edukacji wczesnoszkolnej, potgczone z pozostatymi
treSciami i umiejetnosciami wynikajacymi z podstawy programowej dla tego
etapu edukacyjnego. Nauczyciel moze w szczeg6lnosci integrowac tresci jezykowe
z muzycznymi, ksztatci¢ umiejetnosci techniczne i plastyczne, integrowac tresci
kulturowe oraz wtgcza¢ wybrane elementy edukacji przyrodniczej.

6.1.1. Techniki pracy rozwijajace sprawnos¢ rozumienia ze stuchu
Umiejetnos¢ rozumienia ze stuchu jest w poczatkowym etapie nauki jezyka
angielskiego umiejetnoscia najwazniejsza. Na jej rozwijanie przeznacza sie w toku nauki
najwiecej czasu (Nicholls, 2009, s. 10), jako ze ,cecha percepcji dzieciecej jest to, ze
dzieci zawsze rozumieja wiecej, niz s3 w stanie powiedzie¢" (Komorowska, 1996, s. 217).
Nauczyciel szanuje czas tak zwanego okresu ciszy. Sprawnos¢ stuchania oraz stuchania
ze zrozumieniem bedzie rozwijana poprzez prace z technikami przedstawionymi
ponizej.



1. Postuchaj i nazwij. Nauczyciel wtacza nagranie z réznymi dzwigkami, a zadaniem
uczniéw jest je wystucha¢ i nazwa¢ (Pamuta, 2011, s. 73).

2. Dyskryminacja dzwiekéw. Nauczyciel wtacza nagranie, a tym razem dzieci maja
odnalez¢ dzwiek niepasujacy do pozostatych.

3. Postuchaj i pokaz. Uczert ma za zadanie wyrazi¢ gestem lub mimika to, co
zrozumiat, na przyktad kiedy jest mowa o maszerowaniu, pokazuje, jak maszeruje,
a unosi noge, jesli mowa jest o wsiadaniu do pociagu (Komorowska, 2005, s. 181).

4. Postuchaj i narysuj. Uczer poprzez najprostszy rysunek wyraza to, co zrozumiat
z ustyszanego tekstu.

5. Postuchaj i dobierz odpowiedni obrazek. Nauczyciel przedstawia kilka
obrazkéw, a zadaniem ucznia jest, po wystuchaniu nawet najkrétszej wypowiedzi,
wybra¢ ten obrazek, ktéry jest najbardziej odpowiedni (tamze, s. 180).

6. Postuchaj i ut6z obrazki w odpowiedniej kolejnosci. Nauczyciel posiada
obrazki, ktére reprezentuja tres¢ tekstu stuchanego. Zadaniem uczniéw jest utozy¢ je
zgodnie z tym, co ustyszeli.

7. Postuchaj, policz i pokoloruj (Nicholls, 2009, s. 10). Nauczyciel przygotowuje
karty pracy, na ktérych znajduje sie kilka elementéw. Uczen po wystuchaniu tekstu
koloruje tyle elementéw, ile ustyszat w nagraniu.

Nauczyciel przekazuje informacje samodzielnie lub wtgcza tekst nagrania
kilkukrotnie.

W zaleznosci od stopnia zkozonosci zadania dzieci stuchajg nagrania dwu- lub
trzykrotnie. Za pierwszym razem zaznajamiajg sie z tekstem, za drugim wykonuija
zadanie, a za trzecim upewniaja sie, jaka jest poprawnos¢ jego wykonania.

6.1.2. Techniki pracy rozwijajace stownictwo
Zadaniem nauczyciela jest najpierw dokona¢ doboru stownictwa, a nastepnie
odpowiednio je wprowadzi¢, automatyzowac jego uzycie oraz utrwali¢. Wazne
jest, aby oprécz nauczania nowego stownictwa, tak zwanego czynnego, uczer miat
mozliwos¢ przyswajania stownictwa biernego, ktére pojawia sie na lekcjach w postaci
sformutowar koniecznych do stworzenia sytuacji komunikacyjnej.
Nauczyciel moze wprowadza¢ stownictwo przy pomocy nastepujacych technik
(Komorowska, 2005, s. 155):
1. Nauczyciel przedstawia przedmiot (tak zwane realia) lub obrazek, wskazuije na nie
inazywa je.
2. Nauczyciel wizualizuje stowo przy pomocy gestu, zastosowaniu pantomimy lub
mimiki.
3. Nauczyciel stosuje synonimy i/lub antonimy w celu wyjaénienia znaczenia wyrazu.
4. Nauczyciel proponuje techniki skojarzeniowe, na przyktad skojarz ucznia
z imieniem: malowa¢-Marysia (tamze, s. 155).



Nowe stownictwo moze zostac utrwalone dzieki kolejnym technikom:
1. Nauczyciel przygotowuje domino jezykowe. Pola zawierajg odpowiednio obraz
i wyraz.
2. Dzieci bawig sie w gry typu memory, réwniez te na portalach edukacyjnych, na
przyktad LearningApps i Quizzlet.
3. Nauczyciel prosi o imitowanie jego wypowiedzi. Uczniowie robig to najpierw
chérem, nastepnie indywidualnie. Nauczyciel moze bawi¢ sie tonem i barwa gtosu.
4. Nauczyciel proponuje technike KIM. Zapisuje na tablicy 10 wyrazéw. Prosi uczniéw
o ich zapamietanie. Po chwili Sciera tablice i wzywa do przypomnienia wyrazéw
(tamze).
5. Dzieci powtarzaja stownictwo dzieki przygotowanym do tematu grom planszowym.
6. Nauczyciel wykorzystuje zabawy ruchowe, w ktérych nalezy zaprezentowac stowo.

6.1.3. Techniki rozwijajace sprawno$¢ mowienia
Mowienie jest drugg z kolei sprawnoscia, ktérej w edukacji wezesnoszkolnej
podwieca sie najwiecej czasu. Niniejszy program zaktada pamieciowe opanowanie
stownictwa i wyrazen zwigzanych z omawianymi treSciami oraz uwzglednia w celach
nauke poprawnej wymowy oraz podstawowych funkcji komunikacyjnych zawartych
w podstawie programowej dla tego etapu ksztatcenia. Nauczyciel bedzie pracowat
technikami przedstawionymi ponizej (Nicholls, 2009, s. 10):
1. Postuchaj i powtérz (imitowanie). Nauczyciel méwi stowa, a dzieci je powtarzaja.
2. Postuchaj i zaspiewaj. Nauczyciel Spiewa piosenke i zacheca uczniéw do
dotaczania sie.
3. Postuchaj i powiedz wierszyk. Nauczyciel méwi wierszyk lub odtwarza nagranie
i zaprasza uczniéw do wtgczania sie.
4. Proste dialogi. Uczniowie tworzg bardzo proste dialogi na podstawie wzoru.
Wszystkie wyzej wymienione techniki moga zostac zrealizowane przy pomocy
metody TPR.
5. Narysuj po sladzie i powiedz. Uczniowie dostajg od nauczyciela materiat
z wykropkowanymi elementami, na przyktad czeéciami ciata (Read, Ormerod
i Piotrowska, 2015, s. 13).
6. Edukacyjne gry planszowe. \W trakcie zabawy uczniowie sg niejako zmuszeni do
wypowiedzi poprzez wczedniej sformutowane konkretne sytuacje zadaniowe, na
przyktad What is your favourite toy?

Konieczne jest takze, aby nauczyciel zdawat sobie sprawe, jaki potencjat drzemie
w piosenkach, rymowankach i wierszykach. Mozna je zaadaptowa¢ na wiele sposobéw,
na przyktad ,zaspiewac: samemu, z kolegg czy kolezanka lub w grupie, cicho jak myszka
lub gtosno jak na wystepie przed publicznoscig; wykorzystac jako wyliczanke do réznych
zabaw dzieciecych... opowiedzie¢ jak historyjke lub wyrecytowac jak wiersz; pokaza¢,
wymyslajac gesty do poszczegélnych fraz' (Konderak, 2015, s. 57). Nauczyciel moze



réwniez zaproponowac przedstawienie, wykorzystujac ilustracje do piosenki wykonane
przez dzieci lub postugujac sie rekwizytami przygotowanymi przez nie na lekcjach.

6.1.4. Techniki rozwijajace sprawnos¢ czytania

Nauczyciel rozwija sprawnos¢ czytania na dwdch poziomach. Najpierw zapoznaje

dzieci z graficznymi odpowiednikami stow, ktére juz opanowaty ustnie. Dzieki temu

uczniowie przyzwyczajaja sie do faktu, ze w jezyku angielskim czytamy inaczej niz

w jezyku polskim i powoli oswajaja zapis graficzny wyrazéw. Na wyzszym poziomie

dzieci stopniowo rozwijaja umiejetnos¢ rozumienia tekstu, ktory przeczytaty (Nicholls,

2009, s. 10). ,Dziecko czyta pojedyncze wyrazy i cate zdania, a potem wykonuje zadania

z nimi zwigzane, ktére rozwijaja umiejetnos¢ wyszukiwania w tekstach konkretnych

szczegbkdw czy rozumienia ogdlnego sensu czytanego przekazu”. W celu rozwijania tej

sprawnosci u mtodszych uczniéw nauczyciel realizujacy ten program bedzie stosowat

techniki przedstawione ponizej:

1. Przeczytaj i potacz. W tej technice uczen rozpoznaje zapis graficzny wyrazu ze
stowem.

2. Popatrz, przeczytaj i narysuj. Nauczyciel sprawdza zrozumienie wyrazéw poprzez
prosbe o narysowanie odpowiedniego przedmiotu.

3. Dzieki technice postuchaj i przeczytaj. Nauczyciel przyzwyczaja niejako dzieci do
umiejetnosci odczytywania zapisow w jezyku angielskim.

4, Czesto obraz towarzyszacy tekstom w postaci komiksu pomaga uczniom
w zrozumieniu kontekstu. Technika popatrz, postuchaj i przeczytaj taczy bodziec
obrazu z dzwiekiem.

5. Przeczytaj i pokoloruj. Nauczyciel sprawdzi zrozumienie tekstu przez dzieci, jesli
w wyniku ich pracy nad tekstem sg w stanie wykona¢ pewne prace plastyczne.

6.1.5. Techniki rozwijajace sprawno$¢ pisania

Na zajeciach nauczyciel rozwija takze sprawno$¢ pisania. Jednak nalezy pamieta,

7e uczniowie klasy Il nadal ucza sie pisania w jezyku polskim (Nicholls, 2009, s. 10).

Sprawnos¢ pisania bedzie nauczana przy pomocy technik oméwionych ponizej:

1. Odwzoruj wyrazy, ktére nauczyciel napisat na przyktad na tablicy.

2. Podpisz obrazki — symbole przedmiotow.

3. Stwérz weza literowego. Nauczyciel zapisuje wyraz na tablicy, a uczniowie po
kolei dopisujg wyraz, ktéry zaczyna sie na ostatnig litere wyrazu poprzedniego
(Komorowska, 2005, s. 148).

4. Uzupetnij brakujace litery w wyrazie.

5. U6z wyraz z rozsypanych literek.

6. Napisz kilkuzdaniowa wypowiedz na dany temat.



Dla nauczyciela jezyka obcego to, ze dzieci biorg udziat w zabawie, ma na celu
stworzenie atmosfery do rozwoju pewnych sprawnosci i pogtebiania ich. Dla dziecka
najwazniejsze jest po prostu to, ze bedzie sie bawito (Siek-Piskozub, 1995, s. 30).
.Zabawa pozwala na spetnianie marzen, pragnien, a takze na opanowanie pewnych
umiejetnoéci w innych dziedzinach” (Pamuta, 2011, s. 89). Chodzi tu o wykonanie
wczesniej zatozonego zadania. Oprdcz zabaw w dydaktyce istnieje drugi termin —

gra. Jest to odmiana zabawy, ktéra polega na respektowaniu ustalonych $cisle regut

i wymaga wysitku myslowego. Nauczyciel moze podzieli¢ je na gry dydaktyczne

oraz symulacyjne. ,Walor ksztatcacy kazdej gry [dydaktycznej] zalezy od tego, jakim
zadaniom ksztatcacym stuzy, jak te zadania odbijajg sie w samym dziataniu zabawowym
i jakie prawidta reguluja to dziatanie oraz od wyniku gry" (Okori, 2001, s. 116).
Natomiast w grze symulacyjnej ,dziatanie skierowane jest na rozwigzanie problemu
wzietego z rzeczywistoici, lecz przedstawionego w jej modelu” (tamze). W sytuacii
jezyka angielskiego grami symulacyjnymi stac sie zatem moga minidialogi uczniowskie,
na przyktad w sklepie lub w miescie podczas pytania o droge.

Zabawy i gry maja ogromny potencjat wychowawczy i poznawczy. Udziat w nich
utatwia adaptacje do nowych warunkéw, co w przypadku pierwszoklasistow jest
bezcenne, ksztattuje miedzy innymi myslenie, spostrzegawczos¢, koncentracje uwagi
oraz umiejetnos¢ pracy w grupie (Pamuta, 2017, s. 89).

Gry jakie bedzie stosowat nauczyciel realizujacy ten program beda miaty rézne
cele dydaktyczne (tamze, s. 91). Do najwazniejszych naleza gry przyczyniajace sie do
rozwoju indywidualnego, spotecznego oraz twérczego. W pierwszej grupie znajdujg sie
gry, ktore rozwijajg umiejetnos¢ stuchania, koncentracji uwagi oraz wszelkie konkursy;
do drugiej grupy nalezj te, ktére majg na celu wzajemne poznawanie sie, interakcje
oraz rozwijajace poczucie wzajemnego zaufania. W trzeciej grupie natomiast znajda
sie gry rozwijajace umiejetnos¢ improwizacji i ekspresji, te polegajace na szukaniu
i zgadywaniu oraz muzyczne gry planszowe.

Oto przyktady wyzej wymienionych gier.

Kot i marchewka — gra majaca na celu rozwéj indywidualny poprzez pogtebianie
umiejetnosci stuchania oraz koncentracji uwagi. Nauczyciel méwi zdania, ktére sg
albo prawdziwe, albo fatszywe. Dzieci podskakuja na jednej nodze, ale kiedy ustysza, ze
nauczyciel méwi nieprawde, nieruchomieja. Przyktadowe zdania nauczyciela: Cats like
milk and fish. Cats like coffee. Cats love carrots.

Kto nosi czerwone skarpetki? — gra z grupy tych rozwijajgcych umiejetnosci
spoteczne. Ma charakter interakcyjny (tamze, s. 92). Dzieci i nauczyciel ustawiaja krzesta
w réznych katach i miejscach sali. Wazne, aby krzeset byto o jedno mniej niz uczestnikéw
gry. Nauczyciel zaczyna gre, méwiac: Change your seat if you are wearing a blue t-shirt.


http://www.eduteka.pl/temat/Odmiana

Wszystkie dzieci, ktore maja niebieska koszulke muszg zmieni¢ miejsce, a w tym czasie
nauczyciel siada na jednym z krzeset. Dziecko, ktére nie ma krzesta, méwi kolejne zdania.
Nauczyciel powinien zaakceptowac, jesli dziecko powie tylko, na przyktad: red socks lub
you are wearing red socks.

Jak kto chce — gra z grupy przyczyniajacych sie do rozwoju umiejetnosci tworczych,
improwizacji i ekspresji. Dzieci $piewaja piosenke w kole i poruszajg sie wolno w swoim
wtasnym tempie. Kiedy $piewaja j3 po raz kolejny, s3 poproszone o zmiane sposobu
poruszania.

W poszukiwaniu pary — ta gra takze polega na szukaniu i zgadywaniu. Nauczyciel
przekazuje dzieciom po jednej laminowanej karteczce z narysowanym zwierzaczkiem.
Uczniowie chodza swobodnie po klasie i recytujg wyliczanke. Na dany przez nauczyciela
sygnat przestaja Spiewac i gtosno wymawiajg nazwe swojego zwierzatka. Ich zadaniem
jest potaczyé sie z innymi zwierzetami tego samego gatunku (tamze, s. 93). Gra
znakomicie nadaje sie réwniez do automatyzowania stownictwa z innych omawianych
wtasnie tematyk.

Korzystanie przez nauczyciela z réznego typu gier i zabaw jest nieocenione,
poniewaz poszerza umiejetnosci dzieci w kazdej sferze rozwoju.

Stowo ,drama” pochodzi od greckiego drao — dziatam, usituje. W nauczaniu jest
pewnego rodzaju procesem aktywizujacym zaréwno umyst, jak i emocje (Gatazka, 2008,
s. 37). Unikalnos¢ tej formy polega na ,0zywianiu dyspozycji poznawczych cztowieka,

a zarazem wywotywaniu reakcji bezposredniej. Uczestnicy dramy mysla i czujg
jednoczesnie. Wiedza, ktérg uczeri zdobywa dzieki wtasnej aktywnosci poznawczej

i twérczej ma charakter interdyscyplinarny”. Co wiecej, warto, aby nauczyciel podczas
planowania zaje¢ miat Swiadomosc, iz stosowanie tej techniki uruchamia u dzieci
improwizacje, inwencje oraz kreatywnos¢. Pozwala réwniez na obserwacje zachowar
kazdego z nas i poszukiwanie zrozumienia skad one wtasciwie sie biora (tamze,

5. 39). Pracujac ta technika, nauczyciel powinien odpowiedzie¢ sobie na pytanie,

czy dziata zgodnie z zaleceniami ekspertéw w dziedzinie dramy, na przyktad Dorothy
Heathcote. Zalecenia te moze sprawdzi¢ poprzez pytania kontrolne, na przyktad: Czy
praca z dramg umacnia pewnos¢ siebie ucznia i motywuje go do dziatania? Czy tworzy
ona dynamiczny dialog pomiedzy uczniem i nauczycielem, pozwalajac na zauwazanie
powigzan spotecznych? Czy uczniowie przyjmuja na siebie odpowiedzialnos¢ za to, co
robig, i czy w tym procesie najwazniejszy jest uczen? Czy nauczyciel swobodnie odwraca
role uczeri—nauczyciel tak, aby pokaza¢, co uczniowie wiedza oraz czego nie wiedza? Czy



taka dziatalno$¢ zacheca ucznia do analizowania rzeczywistosci z innej perspektywy?
Czy nauczyciel sonduje zainteresowanie uczniéw? (tamze, s. 40).

Zadania z uzyciem techniki dramy moga mie¢ wymiar krétkich ¢wiczen,
minispektakli teatralnych oraz dtuzszych przedstawien. Ponizej nauczyciel realizujacy
ten program znajdzie przyktady réznych aktywnosci wykorzystujacych drame.

https://www.britishcouncil.org/voices-magazine/low-preparation-improvisational-
theatre-english-language-classroom

https://www.fluentu.com/blog/educator-english/drama-techniques-for-teaching-
english/

https://www.teachingenglish.org.uk/article/drama-children-1

Dzisiejsza szkota wspiera kazdego ucznia w indywidualnym rozwoju. Wiaze sie to
z koniecznoscig dostosowania metod pracy do jego mozliwosci psychofizycznych.
Nauczyciel zatem powinien znac i stosowac szeroki wachlarz technik
i strategii pozwalajacych na indywidualizacje procesu edukacyjnego z uczniami
charakteryzujacymi sie réznego rodzaju niepetnosprawnosciami. Rozporzadzenie
dotyczace realizacji pomocy psychologiczno-pedagogicznej $cisle okresla, iz nauczyciel
powinien obja¢ opieka uczniéw z niedostosowaniem spotecznym, zagrozeniem
niedostosowaniem spotecznym, szczeg6lnymi uzdolnieniami, specyficznymi
trudnosciami w uczeniu sie, zaburzeniami komunikacji jezykowej, chorobami
przewlektymi, zaniedbaniami srodowiskowymi oraz powracajacych z zagranicy
i majacych problemy z adaptacjg kulturowa. Nauczyciel jest rowniez zobligowany
otoczy¢ opieka uczniéw majacych przezycia traumatyczne. Wazne zatem jest, aby
nauczyciel planujac prace z uczniami, brat pod uwage wytyczne wynikajace z opinii
z poradni psychologiczno-pedagogicznej oraz z aktualnej sytuacji ucznia. Ponizej
znajduje sie przyktadowa analiza technik pomocnych w dostosowaniu sposobdéw
nauczania do mozliwosci psychofizycznych uczniéw. Z uwagi na to, ze jednym z zatozen
teoretyczno-naukowych w programie jest czerpanie z pedagogiki miedzykulturowej,
pierwsza oméwiona zostaje praca z uczniami przybywajgcymi z zagranicy.

6.4.1. Praca z uczniami z kregow innych kultur

W grupie tej nauczyciel znajdzie dzieci migrantéw zarobkowych, migrantéw poszukujgcych
w Polsce ochrony miedzynarodowej, przedstawicieli mniejszosci narodowych i etnicznych,
reemigrantéw oraz dzieci z rodzin mieszanych (Biatek, 2015, s. 38). To co ich najczeéciej
taczy, to fakt, ze maja liczne doswiadczenia z zamieszkiwaniem i pracg poza granicami
Rzeczypospolitej Polskiej. Zazwyczaj w takich rodzinach dorosli i dzieci postuguijg sie wiecej
niz jednym jezykiem. Dla rozwoju poznawczego dzieci jest to na pewno wartos¢ dodana.


https://www.britishcouncil.org/voices-magazine/low-preparation-improvisational-theatre-english-language-classroom
https://www.britishcouncil.org/voices-magazine/low-preparation-improvisational-theatre-english-language-classroom
https://www.fluentu.com/blog/educator-english/drama-techniques-for-teaching-english/
https://www.fluentu.com/blog/educator-english/drama-techniques-for-teaching-english/
https://www.teachingenglish.org.uk/article/drama-children-1

Jednakze , oprécz kwestii ksztattowania sie tozsamosci dzieci ze zwigzkéw wielokulturowych
wazna kwestia jest edukacja dzieci ze zwigzkéw mieszanych” (Sowa-Behtane, 2016, s. 44).
Dzieci te trafiajgc do polskiej szkoty, muszg sprostac wielu przeciwnosciom. Na ich sytuacje
duzy wptyw maja czynniki takie jak (Biatek, 2015, s. 13): poziom znajomosci jezyka polskiego,
réznice pomiedzy systemami edukacji w Polsce i kraju pochodzenia dziecka (dziecko moze
trafi¢ do polskiej szkoty na przykkad w klasie drugiej lub trzeciej), status prawny dziecka
i rodzica (obywatel, cudzoziemiec, posiadajacy zgode na pobyt lub starajacy sie o status
uchodzcy), uwarunkowania psychologiczne i rozwojowe oraz réznice kulturowe (na przyktad
sens znaczenia tego, kim jest dobry uczen), proces adaptadji kulturowej (na przyktad szok
kulturowy, przyjmowanie odpowiednich strategii akulturacji). Nie bez znaczenia pozostaja
kompetencje nauczycieli w zakresie pracy z klasg wielokulturowg oraz kompetencje

Czesto zdarza sie, ze po przyjezdzie do Polski dzieci nie s w stanie realizowa¢
programu, poniewaz nie maja wystarczajacych kompetencji w jezyku polskim (Behtane,
2016, s. 45), a ich rodzice nie znaja swoich praw i obowigzkéw. Niejednokrotnie z powodu
stresu zwigzanego z nowym otoczeniem dzieci zaczynajg odnosi¢ niepowodzenia
edukacyjne. Te czesto wspdtwystepuija réwniez z konfliktem z grupa réwiesnicza
(tamze, s. 48). Aby poméc dzieciom w miare tagodnym przejéciu do ich efektywnego
funkcjonowania w polskiej szkole, nauczyciel powinien stosowa¢ odpowiednie techniki
i strategie. Beda one oczywiscie $wiadomie uzywane w zaleznosci, czy dane dziecko
komunikuje sie w jezyku polskim, stabo sie nim postuguje lub nie rozmawia wcale.

Techniki i strategie do pracy z uczniem z kregéw innych kultur (Biatek,

20715, 5. 43). Nauczyciel:

1. Odnajduje w uczniu mocne strony lub talenty. Docenia ucznia i wzmacnia jego
poczucie wartosci, co utatwia mu osigganie szkolnych sukceséw oraz integracje
z zespotem klasowym.

2. Dostrzega réznice kulturowe i szanuje je.

3. Tkumaczy klasie konteksty kulturowe, z ktérych wynikajg réznice znaczen tych
samych poje¢ w réznych kulturach. Sam caty czas zdobywa wiedze na temat danej
kultury.

4. \W razie potrzeby korzysta z dostepnych ttumaczen podstawowych pojec z zakresu
réznych przedmiotéw, a takze polecen iinstrukcji do éwiczen.

5. Zadaje mniejsze partie pracy domowej.

6. Scisle wspotpracuje z rodzicami, okazujac im wsparcie, szczegélnie w czasie
adaptacyjnym do nowych warunkdw.

7. W miare potrzeb i mozliwosci korzysta z pracy asystenta kulturowego.

8. Pracuje systematycznie nad ,otwartoscig emocjonalno-poznawcza grup
wiekszosciowych” (Sowa-Behtane, 2016, s. 49).

9. Zapobiega absencji, angazujac uczniéw do brania udziatu w zyciu klasy i szkoty.



10. Angazuje rodzicéw do przedstawiania swoich pomystéw oraz doswiadczen z krajow
pochodzenia.

11. Promuje dziatania majace na celu kultywowanie tradycji i jezyka krajow, z ktérych
pochodza uczniowie (tamze, s. 50).

Wyzej wymienione dziatania sprawig, iz dzieci w miare tagodnie wdrozg sie do
polskiego systemu szkolnego oraz zintegruja z grupa klasowa i szkolna.

6.4.2. Praca z uczniami zagrozonymi niedostosowaniem spotecznym
Opisana w zatozeniach teoretyczno-naukowych teoria Johna Bowlby'ego wraz

z charakterystyka uczniow bedacych przedstawicielami wszystkich czterech stylow
powigzan dzieci z rodzicami lub ich prawnymi opiekunami ma swoje implikacje

w pedagogice. W tej czedci programu nie musi by¢é omdwiona tylko jedna grupa dzieci — ta
o stylu bezpiecznym przywigzania. Pozostate trzy grupy maja problemy z dostosowaniem
sie do Srodowiska szkolnego i do nauki, co moze powodowac zagrozenie niedostosowaniem
spotecznym. Dzieci te majg trudnosci w rozwoju sfer charakterystycznych dla ich grupy
wiekowej. Ponizej nauczyciel znajdzie szczeg6towo oméwione techniki oraz strategie
dziatan, jakie powinien podja¢ w celu wdrazania uczniéw do efektywnej nauki, adaptacji
Srodowiskowej oraz rozwijania umiejetnosci komunikacji.

6.4.2.1. Techniki i strategie dziatari w pracy z uczniami o stylu lekowo-ambiwalentnym

Czesto nauczycielowi wydaije sie, ze dzieci z tej grupy nie potrafig sie uczy¢ i zdarza sig,

7e chce wykonac za nie zadanie (Delaney, 2009, s. 109.). Jednakze rola nauczyciela jest

zrozumie¢, skad bierze sie ztos¢ dzieci i tak nimi pokierowac, by sie uspokoity i potrafity
prawidtowo funkcjonowaé. Oto techniki pracy:

1. Kiedy uczniowie wykonujg zadania, nauczyciel chodzi po klasie i sprawdza, jak pracuja
inni. Powinien uswiadomic¢ uczniowi, ze wkrétce podejdzie do niego ponownie. Na
przyktad: Sprébuj odpowiedziec na pierwsze trzy pytania samodzielnie. Za chwile tu
wréce.

2. Jesli nauczyciel nie wrécit, powinien porozmawiac o tym z uczniem. Na przyktad:
Prawdopodobnie pomyslates, ze o tobie zapomniatem. Caty czas o tym pamietatem,
jednak duzo czasu mi zajeto sprawdzenie prac kolegow.

3. Nauczyciel unika nadmiernej pomocy uczniowi (tamze, s. 110). Wazne jest, aby
dziecko przezyto pewne frustrujace sytuacje w celu rozwiniecia umiejetnosci
rozwigzywania probleméw. Nauczyciel moze powiedzie¢: Wiem, ze wydaje ci sie, ze
nie jestes w stanie pracowa¢ bez mojej pomocy. Kiedy uczymy sie czego$ nowego, to
bywa to czasem frustrujgce. Uwierz jednak, ze mozesz to zrobic.

4. Proponuije zadania, wyznaczajac przy tym czas na ich wykonanie. Pamieta réowniez,
aby stale zwieksza¢ dtugos¢ ich realizacji.



6.4.2.2.Techniki i strategie pracy z uczniami o stylu lekowo-unikajgcym

Uczen stara sie unika¢ kontaktu z nauczycielem. Nalezy zatem budowac relacje

interpersonalne w oparciu o zadania, jakie sg do zrobienia. Podczas ich wykonywania

uczniom nalezy stworzy¢ poczucie, iz kontroluja sytuacje, w jakiej sie znajduja.

Nauczyciel musi mie¢ $wiadomos¢, ze uczniowie ci nie znoszg zadawania bezposrednich

pytan, gdyz jest to dla nich bolesne i frustrujace (tamze, s. 115). Techniki pracy z ta

grupa uczniow sg nastepujace:

1. Nauczyciel buduje relacje zaufania podczas wykonywania zadania. Moze na przyktad
komentowa¢ prace uczniéw. Swiadomie dobiera stowa. Oto dwa zdania, jedno
dziatajace motywujaco na ucznidw, a drugie pozbawiajace ich checi kontaktu
z nauczycielem:

To ciekawy pomyst. Zastanawiam sie, ile lat ma chtopiec z twojej historyijki? (V)
Bardzo podoba mi sie ten pomyst. Moze dodatbys informacje na temat wieku
chtopca? (X)

2. Nauczyciel proponuje prace rysunkowe, w ktérych wazny jest efekt, a nie
proces. Moga to by¢ na przyktad: broszura, plakat, artykut prasowy. Uczniowie
charakteryzujacy sie stylem lekowo-unikajgcym lubig wiedzie¢, Ze cel zostat
osiggniety. Mogg pokaza¢ swéj produkt, nie angazujac sie zbytnio w relacje z innymi.
Nauczyciel moze wykorzystac sytuacje i budowac relacje z uczniem, rozmawiajac na
temat produktu finalnego.

3. Nauczyciel wykorzystuje metafory. Cwiczenia, w ktérych uczniowie rysuja, pisza
lub stuchaja historii, rozmawiajg na temat filmu badZ ksigzki, sg bardzo przydatne,
poniewaz nauczyciel nie skupia sie na pytaniach bezposrednich. Moze poprosi¢
o scharakteryzowanie postaci, skomentowa¢ rysunki (tamze, s. 116).

4. Nauczyciel proponuje ¢wiczenia, ktére stuzg selekcjonowaniu, organizowaniu,
kategoryzacji oraz budowaniu i czyszczeniu. Buduja one relacje i uspokajaja.

6.4.2.3. Techniki i strategie pracy z uczniami o stylu zdezorganizowanym

Planowanie pracy z tymi uczniami jest trudne — nie wierza oni, ze ktokolwiek moze

sie 0 nich martwic. Ich gtowy wypetnia zkos¢, co powoduije, ze nie ma tam po prostu

miejsca na budowanie jakichkolwiek wiezi. Pracujac z takimi uczniami, nauczyciel musi

by¢ $wiadomy, ze bedzie doswiadczat na sobie negatywnych emocji. Swiadomy celu,

do ktérego nauczyciel dazy, powinien potrafi¢ odzyskiwa¢ umiejetnos¢ logicznego

myslenia i kierowa¢ dalszym procesem nauki. Oto kilka strategii pracy z tymi uczniami

(tamze, s. 122):

1. Nauczyciel dziata wedtug znanego wszystkim planu, bowiem uczniowie ci nie lubig
zmian.

2. Jesli zdarzaja sie zmiany w planie na dany dzien, nauczyciel wczedniej o tym
informuje. Unika w ten sposéb ataku agres;ji. Jesli w ciggu dnia ma miejsce wiele
zmian, przygotuje miejsce, w ktérym uczerh moze pracowac z zaufanym dorostym.



3. Nauczyciel ma w zapasie proste ¢wiczenia, ktére w przypadku ewentualnego napadu
ztosci uczen bedzie mégt wykonywac i uspokoic sie.

4. Nauczyciel korzysta z ¢wiczen, ktére maja na celu selekcjonowanie, kategoryzacje,
kolorowanie i wypetnianie Luk.

5. Nauczyciel korzysta z ¢wiczen, ktérych zadaniem jest odnajdywanie elementoéw.
Uczniowie reprezentujacy ten styl lubig je, poniewaz w pewnym sensie sami musza
zostac odnalezieni lub odnaleZ¢ siebie.

Ponadto wazne jest, aby nauczyciel posiadat grupe wsparcia dla siebie, osoby
dorostej. Dobrze jest, aby po wyjsciu z lekcji lub ze szkoty mégt opowiedzie¢ komus
zaufanemu, jakim sytuacjom musiat stawi¢ czota.

6.4.3. Praca z uczniami z ADHD (zespotem nadpobudliwosci
psychoruchowej z deficytem uwagi)
Istotne jest, aby nauczyciel pracujacy z dzie¢mi miat Swiadomosc¢, iz na ADHD
sktadaja sie zwykle trzy elementy: deficyty uwagi, nadpobudliwos¢ psychoruchowa
oraz impulsywno$¢ w dziataniu i mysleniu (Janiszewska, 2018). Najczestsze objawy
tego zaburzenia to: brak zdolnosci do skupiania uwagi, bardzo czeste przerywanie
wykonywanej czynnosci, staba umiejetnos¢ skupiania sie przez dtuzszy czas na zadaniu,
przerywanie czynnosSci oraz zajmowanie sie, czyms$ nowym, brak powsciggu myslowego,
czyli najpierw moéwienie czy pisanie, a dopiero potem poprawianie sie oraz zapominanie
przyboréw szkolnych i prac domowych. Poza tym uczniowie ci popetniajg liczne btedy
przy przepisywaniu, ktére potem moga z tatwoscia poprawi¢. Dodatkowo mate dzieci
charakteryzuja sie ogromna ruchliwoicia (tamze). Majac powyzsza wiedze, nauczyciel
moze wdrozy¢ odpowiednie techniki i strategie pracy z uczniami z ADHD (Zawadzka-
-Bartnik, 2010, s. 239):
1. Nauczyciel wzmacnia ucznia pozytywnie, ttumaczac, ze jego zachowanie nie wynika ze
ztego wychowania ani niewiedzy, tylko z genetycznych uwarunkowan.
2. Urozmaica lekcje, przeplata je tak, aby nie dopusci¢ do znudzenia dziecka
i wytgczania sie z pracy.
3. Stawia jasne wymagania, uzgadniajac je z uczniami, na przyktad podaje sygnat —
palec na ustach znaczy ,teraz nie rozmawiasz’ oraz wymaga ich spetniania (tamze,
s. 240).
44, Ogranicza w miare mozliwosci liczbe niepotrzebnych bodZcéw, a tym samym sfere
nauczania peryferyjnego (tamze, s. 240).
5. Zadaje uczniowi pytania rozwijajgce samoswiadomos¢, na przyktad: Czy rozumiesz
z czego wynika niezadowolenie kolegi?
6. Zachowuje kontakt wzrokowy z uczniem i podkresla to przekazem, na przyktad: Spajrz
na mnie. Postuchaj, co chce ci powiedziec.
/. Uczen siedzi blisko nauczyciela, plecami do kolegéw oraz z daleka od okna. Warto,
aby siedziat z wyciszonym i spokojnym kolega.



8. Nauczyciel pracuje wedtug niezmiennego i statego trybu zajec. Jesli cos sie zmienia,
nalezy ucznia jak najszybciej powiadomi¢ o przewidywanej zmianie (tamze, s. 241).

9. Stosuje krétkie polecenia.

10. Chwali ucznia w miare szybko po wykonaniu zadania oraz wykorzystuje wszystkie
mozliwe sytuacje zwigzane z pochwatg.

11. Stale wspétpracuje z rodzicami ucznia (tamze, s. 242). Przekazuje informacje
dotyczace zadarh domowych, sprawdzianéw oraz nakierowuje na informacje zwigzane
z organizacjg przestrzeni do nauki, na przyktad biurko powinno by¢ skierowane na
pusta Sciane, a na czas nauki powinny by¢ wytaczone sprzety grajace.

6.4.4. Praca z uczniami z grupy ryzyka dysleksji

Wsréd symptomaéw ryzyka dysleksji w okresie edukacji wezesnoszkolnej nauczyciel
moze zauwazy¢ te dotyczace motoryki matej, duzej (na przyktad uczen jest niechetny
do zabaw ruchowych), koordynacji wzrokowo-ruchowej (dziecko ,brzydko” rysuje),
zaburzer funkcji jezykowych (na przyktad uczeri ma kkopot z szybkim wymienianiem
szeregu stow) oraz wzrokowych (trudnosci w wyodrebnianiu szczegdtéw), trudnosci

w orientacji w schemacie ciata i przestrzeni oraz trudnosci z opanowaniem poprawnej
pisowni (Wiéniewska).

/ uwagi na powyzsze nauczyciel powinien dostosowac techniki pracy do wytycznych
opinii poradni psychologiczno-pedagogicznej. Techniki zwiekszajace efektywnos¢ pracy
uczniéw dyslektycznych sa nastepujace (Zawadzka-Bartnik, 2010, s. 227):

1. Stosowanie réznorodnych ¢wiczen z uwagi na meczliwos¢ dzieci.

2. Jasne formutowanie cel6éw, co przykuwa uwage uczniow.

3. Wydawanie krétkich polecen i sprawdzanie ich zrozumienia.

4, Cwiczenie rozpoznawania relacji gtoska-litera.

5. Stosowanie rozsypanek wyrazowych, domina wyrazowo-obrazkowego, czytanie

z przestong utatwiajaca koncentracje na tekscie.

6. Motywowanie ucznia do poprawy pisma recznego.
/. Naktanianie ucznia do tworzenia mininotatek z elementami wizualnymi.
8. Uczenie korzystania z mnemotechnik, takich jak synonim-antonim, mapa mysli.

Takich technik i strategii jest bardzo duzo. Warto zatem, aby nauczyciel sig z nimi
zaznajomit, na przyktad w pozycji przedstawionej wyzej.

6.4.5. Praca z uczniami z zespotem Aspergera

Dzieci z zespotem Aspergera cechuja sie brakiem zrozumienia spotecznego, ograniczong
umiejetnoécia prowadzenia rozmowy (Warot za Attwoodem, 2017, s. 100). Nie potrafia
nawigzywac kontaktu wzrokowego z rozméwca. Ponadto moga miec ,ograniczona
umiejetnos¢ uzywania gestéw, nietypowa postawe ciata, ubogg mimike twarzy

lub nieprawidtowa ekspresje”. Uwielbiaja co$ kolekcjonowac oraz interesuja sie
konkretnym tylko tematem.



Ostatnia z wymienionych cech moze przejawiac sie ogromng pasja do nauki jezyka
angielskiego. Zatem nauczyciel powinien jg wykorzysta¢, by motywowa¢ ucznia do
dalszej pracy. Warot twierdzi, ze ,u uczniéw z zespotem Aspergera sprawnosci jezykowe,
ktdre nie sprawiajg im ktopotéw i przewazajg w nauce jezyka angielskiego na pierwszym
etapie edukacyjnym, to: rozumienie ze stuchu, odczytywanie wyrazéw i prostych zdan
oraz méwienie w zakresie powtarzania za wzorem oraz wypowiadania wyuczonych
stow lub zwrotéw. Najwiecej trudnosci przysparza uczniom proces pisania, a nie
zapamietywania pisowni wyrazéw w jezyku angielskim” (tamze, s. 102).

Istotne wiec jest, aby nauczyciel wtgczyt do swojego repertuaru dziatan nastepujace
strategie i techniki, pracujac z uczniem z zespotem Aspergera (tamze, s. 103):

1. Nauczyciel zapewnia uczniowi odpowiednie miejsce w klasie. Powinno ono by¢
umiejscowione z daleka od okna — bez intensywnego Swiatta, jednakze blisko
nauczyciela i w pierwszej tawce. Dzigki temu dziecko nie jest narazone na
niepotrzebne bodZce.

2. Nauczyciel dziata wedtug znanego wszystkim planu, bowiem uczniowie ci nie lubig
zmian. Szkota powinna by¢ odbierana jako przewidywalne otoczenie.

3. Jesli zdarzaja sie zmiany w planie na dany dzien, nauczyciel wczedniej o tym
informuje.

4. Nauczyciel okresla czas trwania aktywnosci, na przyktad poprzez wymienienie liczby
zadan lub przy pomocy uméwionego sygnatu. Moze to by¢ wskazanie na palcach.

5. Nauczyciel stosuje réznego rodzaju wizualizacje podczas zaje¢, na przyktad karty
obrazkowe. Utatwia to przyswajanie nowych tresci i koncentracje uwagi.

6. Nauczyciel udziela gtosno wskazéwek i wyjasnien. Robi to prostymi i krotkimi
zdaniami, ktdre s zrozumiate dla ucznia.

/. Nauczyciel ma przygotowane dodatkowe zadania dla dziecka na wypadek, gdyby
skonczyto prace wezesniej niz pozostali uczniowie.

8. Nauczyciel powtarza nowe stownictwo z wykorzystaniem tablicy multimedialnej,
oryginalnych nagran w jezyku obcym, bajek.

6.4.6. Praca z uczniami zdolnymi

Uczniowie zdolni zazwyczaj s3 dociekliwi, tworczy oraz skkonni do wyzwan. Dzieci te

sg réwniez chetne do podejmowania ryzyka zwigzanego z produkcja jezykowa. Oto

techniki, jakie nauczyciel powinien wykorzystac do pracy z tg grupg uczniow

(Sobarska-Jedrych, Karpeta-Pe¢ i Tarenc, 2013, s. 41):

1. Zachecanie do uczestnictwa w konkursach, na przyktad na najciekawsze
przedstawienie piosenki.

2. Proponowanie éwiczen rozwijajacych kreatywnos¢ i umiejetnosci rozwigzywania
probleméw. Niezasypywanie ucznia wieloma dodatkowymi zadaniami.

3. Angazowanie uczniéw do przygotowywania i prezentowania prac twoérczych
(inscenizacji, bajek, tworzenia stowniczkéw, plakatéw, kart obrazkowo-wyrazowych,
materiatéw stuzacych jako pomoc dydaktyczna do pracy na lekcjach).



4. Angazowanie ucznia do wspétprowadzenia lekgji.
5. Organizowanie nauki w taki sposéb, aby uczen moégt wykorzystywac wiele zmystow.

Efektywne rozwijanie umiejetnosci jezykowych jest mozliwe dzieki daniu szansy
uczniom do jak najczestszego praktykowania wypowiedzi oraz do swobodnej
komunikacji z pozostatymi cztonkami grupy. Jednakze dzieci charakteryzuje

potrzeba sterowania wtasng aktywnoscia i podejmowania dziatar wtedy, gdy czuja

sie bezpieczne (Komorowska, 2005, s. 42). Dlatego tez najwieksza efektywnos¢

w pierwszym roku nauki nauczyciel odniesie, pracujac z catg klasa. Praca z cata
klasg jest zatem najlepsza forma na poczatku, szczegdlnie przy nauczaniu nowego
stownictwa (powtarzanie chéralne i grupowe), aktywnosciach zwiazanych z dzwiekiem,
obrazem i ruchem czy tez stuchaniu ze zrozumieniem, na przyktad bajek i krétkich
opowiadan czytanych przez nauczyciela i wspieranych obrazami. Rola pracy

w grupach oraz pracy w parach (otwartych lub zamknietych) wzrasta z kazdym
semestrem funkcjonowania dzieci w edukacji wczesnoszkolnej, kiedy to rozwija sie

ich samodzielnos¢. Dzieci lubig przedstawia¢ minidialogi w parach lub wykonywac
miniprojekty plastyczno-jezykowe w grupach. Dzieki tym formom maja réwniez szanse
rozwija¢ umiejetnosci uczenia sie od innych oraz umiejetnosci spoteczne. Warto, aby
uczniowie od poczatku uczyli sie pracy w parach i grupach z réznymi dzie¢mi, nie tylko
z tymi, ktére lubig najbardziej. Pomoze w tym technika losowania wykonana przez
nauczyciela drogami tradycyjnymi, na przyktad ich samodzielnos¢ cukierki lub karteczki
w kilku kolorach Lub aplikacje internetowe Wheel Decide (https://wheeldecide.com/)
lub Wordwall (https://wordwall.net/resource/287215/przykkadowa). Z uwagi na
ksztatcenie kompetencji zwigzanej z samodzielnym uczeniem sie, duza role ma réwniez
praca indywidualna, dzieki ktérej dziecko uczy sie koncentracji na zadaniu, dbatosci
0 szczegdty oraz korzystania z réznych zrédet (podrecznik, ¢wiczenia, encyklopedie
tematyczne itd.).


https://wheeldecide.com/

Dzieki odpowiednim narzedziom ocena przedstawia zaréwno progres umiejetnosci
stricte jezykowych, jak i tych zwigzanych ze zmianami postaw i zachowar. W $wietle
obowiazujacych przepiséw prawa ocena musi by¢ dostosowana réwniez do mozliwosci
uczniéw ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi poprzez odpowiedni dob6r metod

i form. Ocena szkolna wystawiana przez nauczyciela to ocena formatywna i sumatywna.
Na etapie edukacji wczesnoszkolnej jest to ocena opisowa.

Istotne jest, aby rozmawia¢ z uczniami o ocenianiu jako o procesie przyrostu ich
wiedzy. Dzieci bardzo emocjonalnie podchodzg do tej sprawy, nauczyciel powinien
wiec jasno wskazywac zaréwno im, jak i ich rodzicom lub opiekunom prawnym, jakie
s3 oczekiwania w stosunku do uczniéw na danym etapie. Dzieki temu ocenianie ma
charakter wspierajacy i motywujacy.

Ocena formatywna powinna by¢ dokonywana regularnie i zawsze przedstawiana
zgodnie z filozofig oceniania ksztattujgcego. Ocena to informacja o postepach
ucznia i wskazanie drogi, jaka ma dalej iS¢ w celu osiggniecia sukcesu edukacyjnego.
Nauczyciel w zaleznosci od sytuacji ocenia formalnie lub nieformalnie. Istotne

jest, aby na samym poczatku nauki, w klasie | przewazato ocenianie nieformalne
dokonywane na podstawie obserwacji aktywnosci jezykowych dzieci. Ocena powinna
uwzglednia¢ mozliwosci dziecka, bra¢ pod uwage wktad pracy (Rau i Chodon,

1999, s. 11). Ponizej przedstawiona jest przyktadowa karta oceny opisowej, ktéra
nauczyciel moze przygotowac dla kazdego ucznia.

Méwienie Osiagniecia Wysitek, jaki wktada dziecko

Uczen Z B w [D [P [N |D S M

Powtarza za wzorem

Odpowiada na pytania

Tworzy samodzielnie

wypowiedzi

Odgrywa scenki

skala osiggnie¢: Z — znakomicie, B — bardzo dobrze, W —wystarczajaco, D — daje rade,
P — prébuje, N — nie potrafi

skala wysitku ze strony ucznia: D — duzy, S — $redni, M — maty

Jest to przyktad karty zaprezentowany przez Pamute (2009, s. 103), autorstwa E. Dzierzawskiej,

|. Kubrakiewicz i M. Szpotowicz.



7.1.1. Ocenianie umiejetnosci jezykowych

Oceniania umiejetnosci jezykowych dokonuje sie przy uzyciu technik
charakterystycznych do ich nauczania i uczenia sie dla tej grupy wiekowej. Jako ze
podstawowg zasada wczesnego nauczania jezykéw obcych jest ,nadrzednos¢ sprawnosci
rozumienia ze stuchu i méwienia, ze szczegdlnym zwréceniem uwagi na rozwdj
sprawnoéci prowadzenia rozmowy (Marta Kotarba-Kafczugowska, 2013,

s. 20), podczas procesu oceniania nauczyciel powinien zwréci¢ szczegélng uwage

na te sprawnosci jezykowe. Inne oczywiscie nie mogg by¢ catkowicie odrzucane. Oto
przyktadowe techniki oceniania sprawnosci jezykowych.

Przy ocenie wymowy, rytmu i intonacji (Komorowska, 2007, s. 44) nauczyciel
wykorzysta techniki typu ,dwa kolory — trzy kartki" i ,skaczacy pajacyk” podczas
jednoczesnej kontroli w grupie, a technike ,podaj dwa numery” lub ,0 ktéry obrazek
chodzi" podczas kontroli indywidualnej (tamze, s. 45). Wszystkie opisane sposoby
sg charakterystyczne dla dzieci, ktére jeszcze nie piszg i nie czytaja. Sprawdzajac
znajomos¢ érodkéw jezykowych, nauczyciel wykorzysta techniki: ,co tu wida¢”, ,opisz
réznice”, ,co tu sie dzieje" lub odgrywanie rél. Wazne, aby nauczyciel miat $wiadomosé¢,
ze mozna korzystac z testéw r6znicujacych stopien trudnosci zadan. Nauczyciel
realizujacy ten program znajdzie przyktady zadan tego typu pod adresem file:///C:/
Users/asus/Downloads/pakiet-metodyczny-1.pdf (Janicka, 2014, s. 70).

Sprawdzajac umiejetnosci stuchania ze zrozumieniem wazne jest, aby nauczyciel
zastosowat inne techniki dla dzieci jeszcze niepiszacych, a inne dla tych, ktére juz pisac
potrafia. Dla grupy pierwszej nauczyciel wykorzysta techniki, takie jak: ,pokaz, o ktéry
obrazek chodzi", ,stuchaj i pokaz', ,stuchaj i narysuj", prawda/fatsz (Komorowska, 2007,
5. 94). Dla grupy drugiej nauczyciel wykorzysta techniki: ,zaznacz na podanej liscie, co
ustyszates”, ,wybierz najlepsza odpowiedz', ,uzupetnij tabelke” (tamze, s. 95).

Sprawdzanie umiejetnosci czytania odbedzie sie poprzez zastosowanie technik,
takich jak: ,dobierz podpis do obrazka", ,czytaj i dorysuj', ,czytaj i koloruj’, ,uszereguj
obrazki zgodnie z tekstem” (tamze, s. 121). Natomiast sprawdzanie umiejetnosci
dotyczacych sprawnosci pisania odbedzie sie za pomocg technik: ,wstaw odpowiednie
litery”, ,wstaw wyrazy w miejsce rysunku”, obrazka i historyjki obrazkowej lub techniki
pytari i odpowiedzi (tamze, s. 134).

7.1.2. Informacja o uczeniu sie
Warto nakierowywac uczniéw na dziatania zwigzane z coraz efektywniejszym uczeniem
sie.

Kluczowe jest regularne informowanie, czy uczen potrafi sie skupi¢ na zadaniu oraz
co ma robi¢, jesli ma z tym problemy. Czasem nalezy zaproponowac¢ rodzicom badanie
dziecka w poradni psychologiczno-pedagogicznej. By¢ moze jego problemy w nauce
wynikaja ze specyficznych lub specjalnych trudnosci w uczeniu. Przyktadem takiej
wspbtpracy z rodzicami jest przekazanie przez nauczyciela informacji o niezrecznosci
ruchowej catego ciata dziecka, w tym niecheci do zabaw ruchowych oraz niezrecznosci


file:///C:\Users\asus\Downloads\pakiet-metodyczny-1.pdf
file:///C:\Users\asus\Downloads\pakiet-metodyczny-1.pdf

manualnej, na przyktad zaburzonej szybkosci ruchéw (na przyktad dtoni i palcéw)

lub niewtasciwej koordynacji wzrokowo-ruchowej (Rézyriska, 2010, s. 223). Takie
zaburzenia towarzyszg czesto dysleksji i cho¢ na poczatkowym etapie nauki szkolnej
mowi sie o tylko o ryzyku jej wystapienia, warto, aby rodzice zadbali o przeprowadzenie
profesjonalnych badan w tym kierunku. Dopiero wtasciwa opinia z poradni
psychologiczno-pedagogicznej pozwoli na odpowiedniag indywidualizacje procesu
uczenia sie i nauczania. Co wiecej, diagnoza bedzie miata realny wptyw na ocenianie
ucznia — nauczyciel bedzie musiat dostosowac sposéb oceniania do deficytéw ucznia.

7.1.3. Ocenianie uczniéw ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi
Prawidtowa obserwacja, diagnoza i w koricu orzeczenie lub opinia psychologiczno-
-pedagogiczna wskaze nauczycielowi, jakich technik ma uzy¢, aby uczet mégt opanowac
cele programowe (np. techniki pracy z uczniem dyslektycznym). Oceniajac osiagniecia
uczniow ze SPE, nauczyciel bedzie dostosowywaé metode ewaluacji oraz narzedzia,
na przyktad karty obserwacyjne. Ponizej przedstawione sg przyktadowe dziatania lub
techniki stosowane przez realizatora tego programu.
Uczniowie przybywajacy z zagranicy — Nauczyciel wydtuza dzieciom czas na
adaptacje w nowym Srodowisku. Moze pracowa¢ dodatkowo na zajeciach, ktére
przystuguja dzieciom powracajacym z zagranicy. Zwieksza to szanse na obserwacje
dziecka i zminimalizowanie réznic programowych. Ocenia réwniez wktad pracy dziecka.
Uczniowie zagrozeni niedostosowaniem spotecznym — Nauczyciel zleca uczniom
zadania, w ktérych moga odnies¢ sukces i przy kazdej nadarzajacej sie okazji nagradza
nawet minimalne sukcesy jezykowe oraz zachowania pozytywne (Patubicka). Nauczyciel
ocenia uczniéw przy wykorzystaniu metod bez testéw, na przyktad wypetniajac wezesniej
opracowana karte obserwacji lub oceniajac ich miniprojekty edukacyjne (Selpa).
Uczniowie z ADHD — Nauczyciel zacheca ich do autorefleksji nad wtasnym
zachowaniem, sukcesami oraz trudnosciami. Wprowadza kontrakt (rodzaj listy
sprawdzajacej), w ktérym odnotowywane beda po kazdej lekcji wszystkie pozytywne
zachowania oraz sukcesy jezykowe (typu ,umiem juz’). Nauczyciel chwali i nagradza
(np. z wykorzystaniem zetonéw) pozadane zachowania.
Uczniowie z grupy ryzyka dysleksji — Nauczyciel powinien zmniejszac ilos¢
materiatu do opanowania, ocenia¢ gtéwnie na podstawie wypowiedzi ustnych, nie
uwzglednia¢ btedéw ortograficznych w pracach pisemnych, ktére powinny by¢ oceniane
gtéwnie pod wzgledem merytorycznym. Alternatywa do oceniania formalnego powinno
by¢ ocenianie nieformalne odnoszace sie na przyktad do systematycznosci ucznia
w odrabianiu prac domowych lub jego aktywnosci na lekcji (Janicka, 2016, s. 43).
Uczniowie z zespotem Aspergera — Nauczyciel rezygnuje z odpowiedzi ustnej,
jesli jest to problematyczne dla dzieci. Zastepuje technike rozmowy ,rozmowa
komiksowa" (wpisywaniem Lub wklejaniem gotowych wypowiedzi w dymki). Nauczyciel
proponuje ¢wiczenia uwzgledniajace zdolnosci ucznia oraz jego doskonatg pamieé
(tamze, s. 44).



Uczenie sie stanie sie efektywne, jesli dziecko bedzie miato Swiadomos¢, co juz umie
oraz czego jeszcze ma sie nauczy¢. Zatem istotne jest, aby nauczyciel poswiecat czas na
rozmowe z dzie¢mi na ten temat oraz wskazywat techniki uczenia sie. Dzieki takiemu
wdrazaniu do bardzo waznej kompetencji — kompetencji uczenia sie przez cate zycie —
uczniowie mogg stac sie bardziej refleksyjni, bardziej Swiadomi swoich mocnych

i stabych stron, pogtebia¢ wiare we wtasne mozliwosci oraz mie¢ motywacje do dalszej

pracy. Wtasnie poprzez takie dziatania mtodzi obywatele moga przygotowywac sie

do funkcjonowania w dorostym zyciu — przede wszystkim do pracy. Oto przyktadowe

techniki zwigzane z nauczaniem samooceny uczniowskiej:

1. Technika TAK/NIE. Nauczyciel prosi o podniesienie reki osoby, ktére nie maja
zadnych watpliwosci, ze rozumieja, co do tej pory zostato zrobione. Bedzie wtedy
mégt kontynuowa¢ dalsze bardziej skomplikowane dziatania (Sterna, 2006, s. 142).

2. Technika karteczek w trzech kolorach — zielonym, pomaraiczowym
i czerwonym. Uczniowie maja w pidrniku lub za oktadka zeszytu na state zestaw
trzech karteczek. Nauczyciel prosi ich o podniesienie zielonej karteczki, jesli
rozumiejg wszystko z omawianego materiatu, pomaranczowej, jesli czuja, ze
z pewnymi rzeczami sobie nie radzg, a czerwonej, jesli czujg sie zagubieni i nie
potrafig wykona¢ dotychczasowych zadar. Troche zmieniong forma techniki trzech
karteczek jest technika Swiatet drogowych. Zazwyczaj pod koniec lekcji uczniowie
przyklejaja karteczki samoprzylepne do kartonowego znaku Swiatet drogowych. Na
karteczkach zapisujg elementy, ktére juz umiejg i rozumieja, umieja troche, a takze
stowa, ktdrych nie pamietajg lub nie umiejg weale i chcieliby jeszcze przeéwiczy¢
(Gebka-Suska, 2018, s. 34).

3. Technika matych krokéw. Nauczyciel dzieli cel lekgji na cele czastkowe. Po
zapoznaniu uczniow z odpowiednimi treSciami i nabyciu odpowiednich umiejetnosci,
nauczyciel sprawdza, czy rzeczywiscie je osiggneli. Moze poprosic ich o podniesienie
reki, jesli zgadzaja sie, ze ten cel zostat przez nich zrealizowany (Sterna, 2006, s.
143).

4. Technika Exit tickets. Polega na tym, ze nauczyciel prosi na koniec lekgji
o informacje dotyczace, czego sie dzi$ uczen nauczyt, a co ewentualnie chciatby
jeszcze powtdrzyc. Karteczki ze swoimi refleksjami sg wrzucane przed wyjsciem na
przerwe do torebki, ktéra mozna zaczepi¢ na klamce (Gebka-Suska, 2018, s. 35).

Z uwagi na to, ze sprawne pisanie pojawia sie stosunkowo p6zno, nauczyciel moze
pomac dzieciom, czytajac zawartod¢ karteczki, a uczniowie wpisuja tylko pojedyncze
wyrazy lub ewentualnie w klasie pierwszej rysuja piktogramy.



Ocenianie sumatywne ma miejsce na koniec kazdego semestru i dotyczy postepéw

w zakresie wiedzy i umiejetnosci uzyskanych przez ucznia, wykorzystania wtasnych
mozliwosci z uwzglednieniem czynnikéw psychofizycznych, Srodowiskowych

i rodzinnych, aktywnosci podczas zajec lekcyjnych, zachowania, ktére jest integralng
czeécia oceny opisowej (Moskal). Zatem w procesie ustalania catkowitej oceny
opisowej, ze wzgledéw oczywistych, powinien bra¢ udziat zaréwno nauczyciel

edukacji zintegrowanej, jak i dochodzacy nauczyciel jezyka angielskiego. Z uwagi

na charakterystyke tego programu przyktadowy raport czastkowy przygotowywany
przez nauczyciela jezyka angielskiego powinien zawiera¢ odniesienia do opanowania
przez uczniéw poszczegolnych celéw jezykowych oraz postaw w zakresie rozwijania
kompetendji kluczowych. W klasie | szczeg6lnie wazng informacjg bedzie ta dotyczaca
umiejetnosci uczenia sie, tj. uczenia sie w zespole, w parach oraz indywidualnie. Dzieki
prawidtowo zaprojektowanemu raportowi umiejetnosci ucznia wszyscy zainteresowani
procesem edukacyjnym (uczen, rodzice, nauczyciel) otrzymaja szczegétowe
informacje, ktére mozna potem wykorzysta¢ w dalszej nauce. Ponizszy przyktad zostat
zaadoptowany na potrzeby niniejszego programu (Bogucka, 2017, s. 34).

Przyktad raportu umiejetnosci ucznia — ocena opisowa

. Umiejetnosci jezykowe ucznia
1) znajomos¢ stéw i struktur

....................................................................................................................................................

Ponizej nauczyciel znajdzie przyktady zapiséw w poszczegdlnych kategoriach. Warto,
aby do ponizszych zapiséw dodawat on wyrazenia, ktére uwypukla stopier uzyskanych



umiejetnosci, na przyktad: doskonale, pieknie, dobrze, starannie, samodzielnie, chetnie,
na swoje mozliwosci, pod kierunkiem nauczyciela.

Znajomos$¢ stéw i struktur jezykowych. Uczen:
zna stownictwo wprowadzane na lekcjach i je stosuje;
rozumie znaczenie podstawowych struktur gramatycznych oraz poprawnie je
stosuje.

Stuchanie. Uczen:
rozumie polecenia nauczyciela;
rozumie ogélny sens historyjek i scenek wspieranych obrazem lub dzwiekiem;
znajduje proste informacje w stuchanych tekstach.

Czytanie. Uczen:
rozumie wyrazy oraz krétkie proste zdania;
rozumie ogblny sens tekstow wspieranych obrazem;
odnajduje szczeg6towe informacje w prezentowanych tekstach.

Wypowiedzi. Uczen:
powtarza wyrazy i proste zdania;
tworzy proste zdania wedtug wzoru, na przyktad potrafi.......;
recytuje wiersze, rymowanki;
$piewa piosenki oraz odgrywa dialogi;
uczestniczy w matych formach teatralnych.

Reagowanie. Uczen:
reaguje na polecenia nauczyciela;
przedstawia siebie i innych;
zadaje pytania dotyczace... i potrafi udzieli¢ na nie odpowiedzi;
potrafi sie wita¢, zegna¢, dziekowa, prosi¢, przepraszac;
potrafi wyrazi¢, co lubi.

Pisanie. Uczen:
przepisuje wyrazy;
przepisuje zdania;
samodzielnie pisze poznane wyrazy;
samodzielnie pisze proste zdania na omawiane tematy.



Osiggniete cele w zakresie kompetencji kluczowych
1. Uczen posiada kompetencje w zakresie rozumienia i tworzenia informacji:
jest kreatywny podczas tworzenia nowych tresci, na przyktad tworzenia nowego
zakonczenia bajki;
efektywnie komunikuje sie z kolegami.
2. Uczen posiada kompetencje matematyczne oraz cyfrowe:
wykorzystuje umiejetnosci matematyczne w zakresie liczebnikéw 1-100: liczy
przedmioty, podaje ceny;
postuguje sie komputerem lub telefonem podczas wykonywania zadan jezykowych;
korzysta z udostepnionych mu portali edukacyjnych;
korzysta z cyfrowych stownikéw obrazkowych.
4. Uczeh posiada kompetencje osobiste, spoteczne i uczenia sie:
wyraza swoje potrzeby i emocje;
rozumie uczucia przezywane przez inne osoby;
jest aktywny na zajeciach;
dokonuje samooceny swojej pracy;
korzysta z informacji zwrotnej;
wymienia sposoby pracy nad jezykiem angielskim;
wspotpracuje z kolegami podczas zaje¢ w grupie;
wspbtpracuje z kolega w parze.
5. Uczen posiada kompetencje obywatelskie:
zna symbole Wielkiej Brytanii;
rozumie znaczenie symboli narodowych.
6. Uczen jest przedsiebiorczy i kreatywny w swoim dziataniu:
tworzy prace plastyczne, teatralne i artystyczne, wyszukujac nowych dla siebie
rozwigzan.
7. Uczen jest wrazliwy na kulture, posiada swiadomosc¢ i ekspresje
kulturowa:
wymienia nazwy symboli zwigzanych z kulturg krajéw Wielkiej Brytanii;
zna tradycje Swiat obchodzonych w Wielkiej Brytanii.

Przedstawiony powyzej raport moze by¢ modyfikowany i doprecyzowywany
w zaleznosci od realizowanych tresci w poszczegélnych klasach.



Dochodzacy nauczyciel jezyka angielskiego badZ nauczyciel edukacji zintegrowanej
uczacy réwniez tego jezyka obcego ma na pewno Swiadomosc, iz w ciggu trzech lat
wdrazania programu bedzie stopniowo monitorowat realizacje celéw programowych
oraz badat, jaki wptyw na efekty osiggnie¢ uczniowskich ma dobér odpowiednich
technik i metod pracy. Zapewne utatwi mu to zlokalizowanie zmian, jakie zachodza
podczas realizacji programu, i bedzie w stanie wtasciwie na nie zareagowac.
Natomiast po zakonczeniu trzyletniej pracy z dzie¢mi nauczyciel dokona ewaluacji
podsumowujgcej caty proces edukacyjny i rezultaty osiggniete dzieki pracy z tym
programem. W efekcie nauczyciel zweryfikuje stopien realizacji celéw programu oraz
stusznosci podejmowanych dziatan. Przedmiotem ewaluacji bedg tu nastepujace
zagadnienia:
1) stopien realizacji celéw ogélnych oraz szczegdtowych,
2) skutecznos¢ nabywania i rozwijania umiejetnosci kluczowych na lekcjach jezyka
obcego,
3) skutecznos¢ zastosowanych metod i technik pracy z uczniami, w tym z uczniami ze
specjalnymi i specyficznymi problemami edukacyjnymi.

Klasyczny model ewaluacyjny to narzedzie, ktére bedzie stosowane w celu zbadania
osiggniec uczniow w stosunku do zamierzonych i opisanych w programie jezykowych
celéw nauczania (Szczepanska, 2001, s. 168). Wielu badaczy podkresla, iz zaleta tej
metody ewaluacji jest praktyczny pomiar poziomu umiejetnosci uczniéw (Galant, 2012,
5. 89). Zatem nauczyciel realizujacy program wezmie pod uwage ich oceny opisowe
wynikajace z raportu oraz jesli jest taka mozliwos¢ wraz z nauczycielem edukacji
zintegrowanej odniesie sie do poziomu realizacji pozostatych edukacji nauczania
zintegrowanego. Wazne, aby analiza po trzech latach wynikata z dokonywanych
corocznie refleksji i badan.

Model triangulacyjny to narzedzie, ktérym nauczyciel postuzy sie w celu zbadania
przyrostu umiejetnosci kluczowych uczniéw dzieki realizacji tego programu
(Komorowska, 1999, s. 101). Zaleta tego modelu jest fakt, ze bada on program

z punktu widzenia réznych uzytkownikéw, to jest samych dzieci, rodzicéw, nauczyciela
realizujgcego program lub tez dyrektora placowki oSwiatowej. Gtéwne dziatania
nauczyciela skupiajg sie na gromadzeniu danych za pomocg kwestionariuszy i ankiet,
swobodnych wywiadéw oraz obserwacji (tamze). Wartoscia tego narzedzia jest
mozliwos¢ ujawnienia réznicy odczuc i ocen zwigzanych z poktadanymi oczekiwaniami
w stosunku do realizacji celéw programu. Jak podkreéla autor (Galant, 2012, s. 90),



narzedzie to pomaga uzyskiwac wielowymiarowy oraz obiektywny opis zjawiska, w tym
przypadku przyrostu umiejetnosci kluczowych dzieci.

Model SWOT jest popularnym narzedziem ewaluadji, ktére nauczyciel wykorzysta do
zbadania, czy stosowat prawidtowo metody i techniki pracy z uczniami, w tym réwniez
z uczniami ze specjalnymi i specyficznymi problemami edukacyjnymi. Ta technika
analityczna polega na podziale zebranych danych na cztery grupy i stanowi doktadny
opis i ocene zjawisk, jakie maja miejsce podczas pracy (Komorowska, 1997, s. 96).
Analiza zostanie poprowadzona wedtug nastepujacych dziatéw: mocne punkty metod
i technik, ich stabe punkty, szanse, jakie daje uczniom realizacja programu tymi
wtasnie technikami oraz opis zagrozen, jakie pojawiajg sie podczas uzywania wtasnie
tych narzedzi nauczania i uczenia sie (tamze, s. 97). Te cztery grupy wyznacza kryteria,
na podstawie ktérych nauczyciel bedzie w stanie dokona¢ analizy, czy dobér technik
zostat przeprowadzony prawidtowo i czy istniejg jeszcze jakies czynniki, ktére warto
wzig¢ pod uwage w planowaniu dalszej pracy z tym programem.

Zycze sukcesow w realizacji programu i rado$ci z wykonywania naszego pieknego
zawodu!
Katarzyna Sobariska
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Katarzyna Sobanska — nauczyciel dyplomowany z 22-letnim stazem pracy. Uczy jezyka
francuskiego i angielskiego w VI Liceum Ogélnoksztatcgcym w Koszalinie. Koordynator ds.
pomocy psychologiczno-pedagogicznej w tej szkole w latach 2012—-2018. Petni funkcje

doradcy metodycznego jezykéw obcych w Centrum Edukacji Nauczycieli w Koszalinie. Autor

i realizator szkolen: , Tablica interaktywna jest pomocna!”, ,Jak radzi¢ sobie z uczniem
sprawiajacym ktopoty wychowawcze", ,Zdyscyplinowani i zmotywowani uczniowie na lekcjach
jezyka obcego”, ,Umiem stosowa¢ i wykorzystuje mnemotechniki na lekcjach jezyka obcego.
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