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Wraz z wejsciem w zycie Rozporzadzenia Ministra Edukacji Narodowej z dnia

30 stycznia 2018 r. w sprawie podstawy programowej ksztatcenia ogélnego dla
liceum ogélnoksztatcacego, technikum oraz branzowej szkoty Il stopnia (Dz.U.

2 2018 1., poz. 467) okreslony zostat nadrzedny cel ksztatcenia jezykowego na
wszystkich etapach edukacyjnych wyodrebnionych w podstawie programowej.

Tym celem jest skuteczne porozumiewanie sie w jezyku obcym nowozytnym
zarébwno w mowie, jak i w pismie. Cel ten sprawia, ze nauka jezyka obcego staje sie
narzedziem, ktére umozliwia¢ ma uczniowi osigganie réznych, wtasciwych dla danej
sytuacji i motywacji celéw komunikacyjnych. To zatozenie, szczeg6lnie w przypadku
prezentowanego programu, nie wyklucza takze dazenia do osiggania przez ucznia
coraz wyzszego stopnia poprawnosci jezykowej.

Prezentowany program opiera sie na podstawie programowej w wariancie lll.1.R
(jezyk niemiecki nauczany jako pierwszy — kontynuacja 1. jezyka obcego dla uczniéw
l-letniego liceum ogélnoksztatcacego oraz 5-letniego technikum). Pierwszy jezyk
obcy jest nauczany od pierwszej klasy szkoty podstawowej. Adresatami programu
s uczniowie 4-letniego liceum ogdlnoksztatcacego oraz 5-letniego technikum.

W liceum oraz technikum kazdy uczeri uczy sie obowigzkowo dwdch jezykéw

obcych. Uczen rozpoczynajacy kolejny etap edukacyjny (trzeci etap edukacyjny)
powinien mie¢ mozliwo3¢ kontynuacji nauki jezyka wybranego na wczedniejszym
etapie i powinien uczyc sie go w grupie osdb reprezentujacych zblizony poziom
umiejetnosci jezykowych. Rolg nauczyciela bedzie wigc okreslenie i wykorzystanie
wiedzy i umiejetnosci zdobytych przez uczniéw w szkole podstawowej. W liceum
og6lnoksztatcacym oraz technikum na nauke pierwszego jezyka obcego przeznaczono
tacznie 12 godzin w catym cyklu nauczania (odpowiednio po trzy godziny tygodniowo
w klasie I, II, lll, IV w liceum ogdlnoksztatcgcym oraz dwie godziny tygodniowo

w klasach I, I, IIli trzy godziny tygodniowo w klasach IV, V w technikum). Ponadto

z puli godzin ujetych w ramowych planach nauczania jako przedmioty rozszerzone
uczen realizuje tygodniowo 6 godzin zaje¢ edukacyjnych z jezyka obcego
nowozytnego w catym cyklu nauczania zaréwno w liceum ogélnoksztatcacym,

jak i w technikum. Zaktada sie, ze realizacja programu w zakresie podstawowym
przyniesie realnie okoto 384 godzin efektywnej nauki jezyka; odpowiednio w zakresie
rozszerzonym bedzie to tacznie 576 godzin efektywnej nauki jezyka.

Program uwzglednia zasady okreslone w Europejskim systemie opisu
ksztatcenia jezykowego: uczenie sie, nauczanie, ocenianie (ESOKJ), ktéry opisuje
szeSciostopniowy system biegtosci jezykowej w zakresie poszczegdlnych sprawnosci
jezykowych. Oceny biegtosci jezykowej w tym dokumencie dokonuje sie za pomoca
standardéw: dla poziomu podstawowego (A1-A2), poziomu samodzielnosci (B1-B2)



oraz poziomu biegtoici jezykowej (C1-C2). Opis kompetencji na tych poziomach
dotyczy nastepujacych dziatan jezykowych (Coste iin., 2001: 24):
rozumienie tekstéw stuchanych i czytanych (dziatania receptywne),
reagowanie na wypowiedzi w mowie i piémie (dziatania interakcyjne),
tworzenie wypowiedzi méwionych i pisanych (dziatania produktywne),
przetwarzanie wypowiedzi (dziatania mediacyjne).

Program zaktada realizacje podstawy programowej lll.1.R w zakresie podstawowym
i rozszerzonym. Po zrealizowaniu programu w zakresie podstawowym uczen osiggnie
poziom B1+ (B2 w zakresie rozumienia wypowiedzi), co umozliwi mu przystapienie
do egzaminu maturalnego z jezyka niemieckiego na poziomie podstawowym.
Realizacja programu dla zakresu rozszerzonego pozwoli uczniom osiggna¢ poziom
B2+ (C1 w zakresie rozumienia wypowiedzi) i da mu mozliwo$¢ przystapienia do
matury réwniez na poziomie rozszerzonym.

Program uwzglednia rozwéj okreslonych przez Rade Europy w 2018 r. kompetencji
kluczowych. Kompetencje rozumiane sg wspétczesnie jako skkadowe wiedzy,
umiejetnosci i postaw ucznidw. Szerokie spojrzenie na problematyke kompetencji
kluczowych w edukacji oraz wtgczenie ich w praktyke pedagogiczng uwarunkowane
jest zmianami w otoczeniu edukacyjnym szkoty i wyzwaniami wspétczesnej Europy,
szczegblnie w kontekscie potrzeb rynku pracy i funkcjonowania w gospodarce
opartego na wiedzy. Dlatego autorzy programu uznaja za istotne rozwijanie najblizszej
przedmiotowi jezyk niemiecki kompetencji w zakresie wielojezycznosci. Niemniej
istotng kwestig jest takze krytyczna analiza pozostatych siedmiu kompetendji
kluczowych. Moga one stanowi¢ drogowskaz dla nauczycieli w kontekscie rozwoju
nauczania interdyscyplinarnego oraz nowoczesnego podejécia do proceséw uczenia
(sie) i nauczania. Niezbednym stato sie wiec dla autoréw oparcie swoich rozwazari na
pozostatych kompetencjach kluczowych (Zalecenie Rady..., 2018):

w zakresie rozumienia i tworzenia informacji,

matematyczne oraz w zakresie nauk przyrodniczych, technologii i inzynierii,
cyfrowe,

osobiste, spoteczne i w zakresie umiejetnosci uczenia sie,

obywatelskie,

w zakresie przedsiebiorczodci,

w zakresie $wiadomosci i ekspresji kulturalnej.

Zgodnie z zapisami Rady Europy elementem wszystkich kompetencji kluczowych
s umiejetnosci: krytycznego myslenia, rozwigzywania probleméw, pracy zespotowej,
komunikacyjne i negocjacyjne, analityczne, kreatywnosci, miedzykulturowe.
Odwotanie sie do koncepcji kompetencji kluczowych jest rownoczesnie realizacja
postulatéw idei uczenia sie przez cate zycie, ktérej wdrazaniu pomdéc moga powyzsze
umiejetnosci.



Przedstawiony program nauczania, uwzgledniajac postulaty konstruktywizmu,
zgodny jest z og6lnie przyjetym podejsciem do procesu nauczania. Teoria

uczenia sie oparta na postulatach konstruktywizmu zaktada, ze mézg ludzki jest
autonomiczny pod wzgledem dziatania, czyli odpowiedzialny jest za konstruowanie
wszelkiej wiedzy. Takie zatozenie oznacza, ze uczacy sie jest takze jednostka
autonomiczng, ktérej indywidualizm opiera sie na posiadanej juz wiedzy oraz
doswiadczeniach. Konstruktywizm dotyczy takze zdolnosci dopasowania sie do
otoczenia poprzez kontakt z innymi. W procesie uczenia sie jezyka obcego chodzi
wiec o komunikacje, dzieki ktérej konstruuje sie wiedze. W mysl tej teorii uczenie
sie staje sie indywidualnym procesem aktywnym, w ktérym zachodzi inicjowanie
lub swoiste odkrywanie wiedzy. Te czynno$ci angazuja caty organizm uczacego sie,
stad istotne jest podejécie zindywidualizowane do niego, a takze uwzglednianie

w procesie dydaktycznym catej gamy czynnikdw zewnetrznych, ktére maja duzy
wptyw na przebieg tego procesu (np. emocje, $rodowisko, pasje, oczekiwania itd.).
Majac na mysli to zatozenie, nalezy uznad, ze nauczyciel nie jest w stanie przekazac
uczacym sie gotowej wiedzy, lecz poprzez celowe dziatania uczniéw, ich aktywnos¢
i kreatywnos¢ mozliwe jest osiggniecie sukcesu w procesie przyswajania jezyka.
Dlatego prezentowany program zaktada, ze sprawg priorytetowa bedzie stworzenie
warunkéw do Swiadomego uczenia sie, co oznacza samodzielny rozwdj, krytyczne
myslenie, refleksje nad przebiegiem procesu dydaktycznego.

Réwnie wazng sprawa jest w takim podejsciu samodzielnos¢ w podejmowaniu
decyzji oraz rozwigzywaniu problemoéw. Takie zatozenia stanowig jednoczesnie
wyzwanie dla nauczyciela jezyka obcego, ktérego rola zostaje zmodyfikowana
(Chojnacka-Gartner, 2009: 68). W $wietle koncepcji S. Brunera nauczyciel musi
wszystkimi sposobami probowac zacheca¢ uczniéw do samodzielnego odkrywania
réznych zasad, co oznacza, ze uczen i nauczyciel wchodza i angazuja sie w aktywny
dialog ze sobga. Nalezy zauwazy¢, ze w tej koncepcji efekty procesu uczenia sie zalezg
od interakcji nastepujacych czynnikow:

predyspozycje ucznia (w tym jego kompetencje, opanowane we wczeéniejszych

okresach rozwoju),

spos6b strukturyzowania sytuacji i materiatu edukacyjnego przez nauczyciela

i stopien ich dopasowania do aktualnych mozliwosci ucznia,

sekwencje prezentowania materiatu uczenia sie uwzgledniajace specyficzne cechy

ucznia — nature i tempo udzielania informacji zwrotnych oraz system wzmocnien

stosowany przez nauczyciela (Filipiak, 2011: 7).



Autorzy ktadg szczeg6lny nacisk w nauczaniu jezyka niemieckiego na integracje
rozwijania wszystkich sprawnosci jezykowych ze sprawnosciami pozajezykowymi
iinterpersonalnymi. Takie podejscie wspiera¢ ma autonomie uczacego sie.

W realizacji tego celu pomaga odpowiednie podejécie (sposéb nauczania), ktéry
oparty jest o zadania dydaktyczne, majace charakter bardziej lub mniej rozbudowany.
Termin ,zadania" pojmowac¢ nalezy jako ,kazde celowe dziatania, uwazane za
konieczne, by rozwiazac jakis problem, wypetni¢ zobowigzanie badz zrealizowa¢
dazenie” (Coste i in., 2001, tamze: 21). Nauke jezyka obcego w takim ujeciu

cechuje holistyczne podejécie i jednoczesny rozwéj autonomii ucznia. Szczegdlng
role na tym etapie ksztatcenia autorzy programu przypisuja takim pojeciom jak
samodzielno$¢ oraz zdobywanie wtasnych doswiadczer przez ucznia, wychodzac

z zatozenia, ze proces uczenia sie mozliwy jest tylko wtedy, gdy uczen jest aktywnym
uczestnikiem tego procesu, w szczegdlnosci prezentujac aktywna postawe wobec
uczenia sie. Poczucie autonomii ucznia bedzie zalezne od tego, jaka postawe przyjmie
nauczyciel w procesie uczenia sie uczniéw i jakie obszary wyboru pozostawi uczniom.
Przyktadowe obszary autonomii ucznia mogg dotyczy¢:

konkretnych zadan i ¢wiczer do rozwigzywania,

tematéw do dyskusji,

alternatywnych Zzrodet materiatow,

sposobow rozwigzywania zadan,

form wspétpracy z innymi uczniami,

terminu wykonania i form prezentacji zadania domowego,

kolejnosci podejmowania dziatan i ich intensywnosci,

form sprawdzania opanowania materiatu,

sposobéw oceny przyswojenia materiatu,

strategii uczenia sie konkretnego zagadnienia (Gatazka, 2017: 9).

Z punktu widzenia rozwijania autonomii ucznia dopuszczalne staje sie
popetnianie bteddw uczniowskich, gdyz ich uswiadomienie pomaga uczniom
konstruowaé nowe strategie myslenia. Zgodnie z teorig konstruktywizmu nauczyciel
buduje relacje z uczniami poprzez odwotywanie sie do ich wiedzy, doswiadczen
i opinii zwigzanych z danym tematem, zagadnieniem. Nauczyciel musi jednoczesnie
posiadac¢ gotowos¢ do zmiany toku lekcji pod wptywem zainteresowan uczniéw.

W mysl przedstawionej teorii wazne staje sie takze podejscie do informacji, ktérej
posiadanie nie jest celem samym w sobie — istotniejsze staje sie jej zdobywanie,
interpretacja, porzadkowanie lub przeksztatcenie (Chorab, 2017: 51). Aktywnosé
ucznidw wymaga od nich na tym etapie ksztatcenia wewnetrznego zaangazowania,
skupienia, ale takze krytycznego myslenia oraz wspétpracy z kolegami

i nauczycielem. Te warunki sprawiajg, ze rozwijane s nie tylko umiejetnosci
praktyczne, ale poszerzany jest takze zaséb wiedzy teoretycznej.



W nawigzaniu do wcze$niej prezentowanych zatozers ESOKJ autorzy proponuja
oparcie programu o podejScie dziataniowe, ktdre zaktada, ze:

uczniowie nie moga dziata¢ w odosobnieniu, gdyz potrzebuja siebie nawzajem, aby

wykonaé pomyslnie zadania,

kazdy uczen jest odpowiedzialny za swéj indywidualny wktad pracy oraz wynik

catego zespotu,

wspbtpraca jest wartoscia, ktéra uczy tolerancji oraz wzajemnego zrozumienia,

elastyczne formy pracy na zajeciach maja na celu utatwianie zachowan

komunikacyjnych oraz uczg wspétpracy.

Dzieki przedstawionej koncepcji realizowane s dwa podstawowe wymiary zaje¢
jezyka obcego: spoteczny i dziataniowy. Dziatanie jest rozumiane jako dziatania
uczestnikéw zycia spotecznego, dziatania jezykowe, dziatania, ktérym towarzyszg
procesy (Miodunka, 2013: 83). Wymiar spoteczny dodatkowo wzbogacony zostaje
o kontekst wielokulturowej rzeczywistosci. Tworzenie podczas zajec jezyka obcego
sytuacji, w ktorych uczeit ma mozliwos¢ przetamywania stereotypdw, uczenia sie
tolerancji i wzajemnego zrozumienia stuzy uczeniu sie krytycznego i Swiadomego
spojrzenia na kulture wtasnego kraju, jak i rzeczywistos¢ krajéw niemieckiego
obszaru jezykowego. Wymiar spoteczny nauczania jezyka obcego wiaze sie takze
z problematyka rozwijania kompetencji kluczowych uczniéw.

To podejscie powoduje zmiane roli nauczyciela w nauczaniu jezykéw obcych.
Nauczyciel w realizacji przedstawionego programu skupia¢ sie bedzie na wyborze
odpowiedniego podejscia, metod i technik nauczania, a uczniowie bedg mogli
wykonywac zaproponowane aktywnosci i zadania samodzielnie w przestrzeni, ktérej
kreatorem jest nauczyciel.



Jednym z najwazniejszych zadan liceum ogdlnoksztatcacego i technikum jest
rozwijanie kompetencji jezykowych i kompetencji komunikacyjnych, stanowigcych
kluczowe narzedzie poznawcze we wszystkich dyscyplinach wiedzy. Istotne w tym
zakresie jest tgczenie teorii i praktyki jezykowej. Wzbogacanie stownictwa, w tym
poznawanie terminologii wtasciwej dla kazdego z przedmiotdw, stuzy rozwojowi
intelektualnemu ucznia, a wspomaganie i dbatos¢ o ten rozw6j nalezy do
obowiazkéw kazdego nauczyciela.

Celem ksztatcenia ogdlnego w liceum ogélnoksztatcacym i technikum jest:

traktowanie uporzadkowanej, systematycznej wiedzy jako podstawy ksztattowania

umiejetnosci;

doskonalenie umiejetnosci myslowo-jezykowych, takich jak: czytanie ze

zrozumieniem, pisanie tworcze, formutowanie pytan i probleméw, postugiwanie

sie kryteriami, uzasadnianie, wyjasnianie, klasyfikowanie, wnioskowanie,

definiowanie, postugiwanie sie przyktadami itp.;

rozwijanie osobistych zainteresowan ucznia i integrowanie wiedzy przedmiotowej

z réznych dyscyplin;

zdobywanie umiejetnosci formutowania samodzielnych i przemyslanych sadéw,

uzasadniania wtasnych i cudzych sagdéw w procesie dialogu we wspélnocie

dociekajacej;

taczenie zdolnosci krytycznego i logicznego myslenia z umiejetnosciami

wyobrazeniowo-twoérczymi;

rozwijanie wrazliwosci spotecznej, moralnej i estetycznej;

rozwijanie narzedzi myslowych umozliwiajacych uczniom obcowanie z kulturg i jej

rozumienie;

rozwijanie u uczniéw szacunku dla wiedzy, wyrabianie pasji poznawania $wiata

i zachecanie do praktycznego zastosowania zdobytych wiadomosci.

Do najwazniejszych umiejetnosci zdobywanych przez ucznia w trakcie ksztatcenia
ogblnego w liceum ogdlnoksztatcgcym i technikum naleza:

myslenie — zachowanie ciggtosci ksztatcenia ogélnego rozwija zaréwno myslenie

percepcyjne, jak i myslenie pojeciowe; synteza obu typéw myslenia stanowi

podstawe wszechstronnego rozwoju ucznia;

czytanie — umiejetnos¢ taczaca zaréwno rozumienie senséw, jak i znaczen

symbolicznych wypowiedzi;



umiejetnos¢ komunikowania sie w jezyku ojczystym i w jezykach obcych zaréwno
w mowie, jak i w piSmie, to podstawowa umiejetnos¢ spoteczna, ktérej bazg jest
znajomos¢ norm jezykowych oraz tworzenie podstaw porozumienia sie w réznych
sytuacjach komunikacyjnych;

kreatywne rozwigzywanie problemoéw z réznych dziedzin ze Swiadomym
wykorzystaniem metod i narzedzi wywodzacych sie z informatyki;

umiejetnos¢ sprawnego postugiwania sie nowoczesnymi technologiami
informacyjno-komunikacyjnymi, w tym dbato$¢ o poszanowanie praw autorskich
i bezpieczne poruszanie sie w cyberprzestrzeni;

umiejetnos¢ samodzielnego docierania do informacji, dokonywania ich selekgji,
syntezy oraz wartoSciowania, rzetelnego korzystania ze Zrédet;

nabywanie nawykow systematycznego uczenia sig, porzagdkowania zdobytej wiedzy
ijej pogtebiania;

umiejetnod¢ wspétpracy w grupie i podejmowania dziatar indywidualnych.

Podstawa programowa wyznacza szczeg6towe cele ksztatcenia w nauczaniu jezyka
obcego w pieciu obszarach:
1. Znajomos¢ Srodkow jezykowych.
2.Rozumienie wypowiedzi.
3. Tworzenie wypowiedzi.
44, Reagowanie na wypowiedzi.
5. Przetwarzanie wypowiedzi.

W szczeg6lnosci ksztatcenie jezykowe w liceum ogdlnoksztatcgcym i technikum,
w zaleznoSci od wariantu realizowanej podstawy programowej, ma spetnia¢
nastepujace wymagania ogélne w zakresie powyzszych celéw ksztatcenia:

1) Znajomoé¢ srodkéw jezykowych
wariant llI.1.P [zakres podstawowy] — uczen postuguje sie doéé bogatym
zasobem $rodkéw jezykowych (leksykalnych, gramatycznych, ortograficznych
oraz fonetycznych), umozliwiajacym realizacje pozostatych wymagan ogélnych
w zakresie tematow wskazanych w wymaganiach szczegdtowych;
wariant lIl.1.R [zakres rozszerzony] — uczen postuguje sie bogatym zasobem
$rodkow jezykowych (leksykalnych —w tym zwiazkéw frazeologicznych,
gramatycznych, ortograficznych oraz fonetycznych), umozliwiajacym realizacje
pozostatych wymagan ogélnych w zakresie tematéw wskazanych w wymaganiach
szczeg6towych.

2) Rozumienie wypowiedzi
wariant III.1.P [zakres podstawowy] — uczer rozumie wypowiedzi ustne
o umiarkowanym stopniu ztozonosci, wypowiadane w naturalnym tempie,
w standardowej odmianie jezyka, a takze wypowiedzi pisemne o umiarkowanym
stopniu ztozonosci, w zakresie opisanym w wymaganiach szczegdtowych;



wariant lll.1.R [zakres rozszerzony] — uczef rozumie réznorodne ztozone wypowiedzi
ustne wypowiadane w naturalnym tempie oraz réznorodne ztozone wypowiedzi
pisemne, w zakresie opisanym w wymaganiach szczegétowych.

3) Tworzenie wypowiedzi
wariant lll.1.P [zakres podstawowy] — uczer samodzielnie tworzy proste, spéjne
i logiczne, w miare ptynne wypowiedzi ustne oraz proste, spéjne i logiczne
wypowiedzi pisemne, w zakresie opisanym w wymaganiach szczegétowych;
wariant II1.1.R [zakres rozszerzony] — uczeri samodzielnie tworzy w miare ztozone,
spéjne i logiczne, ptynne wypowiedzi ustne oraz w miare ztozone, bogate pod
wzgledem tresci, spéjne i logiczne wypowiedzi pisemne, w zakresie opisanym
w wymaganiach szczeg6towych.

1) Reagowanie na wypowiedzi
wariant lll.1.P [zakres podstawowy] — uczen uczestniczy w rozmowie i reaguje
ustnie w typowych, réwniez w miare ztozonych sytuacjach oraz reaguje
w formie prostego tekstu pisanego w typowych sytuacjach w zakresie opisanym
w wymaganiach szczegdtowych;
wariant lll.1.R [zakres rozszerzony] — uczef uczestniczy w rozmowie i reaguje
ustnie w réznorodnych, réwniez ztozonych i nietypowych sytuacjach oraz reaguje
w formie w miare ztozonego tekstu pisanego w réznorodnych sytuacjach,
w zakresie opisanym w wymaganiach szczeg6towych.

5) Przetwarzania wypowiedzi
wariant IIl.1.P [zakres podstawowy] — uczer zmienia forme przekazu ustnego lub
pisemnego w zakresie opisanym w wymaganiach szczeg6towych;
wariant II1.1.R [zakres rozszerzony] — uczers zmienia forme przekazu ustnego lub
pisemnego w zakresie opisanym w wymaganiach szczeg6towych.

Opisane wczesniej obszary definiuje i szczeg6towo opisuje ESOKJ. Odnoszac sie
do terminologii ESOKJ, nalezy méwi¢ o dziataniach jezykowych, ktére sg rodzajem
aktywnosci jezykowej realizowanej zaréwno w mowie, jak i w piémie. Srodki
jezykowe w tej koncepcji traktuje sie jako element wiedzy, pozostate, dotychczas
stosowane sprawnosci jezykowe, zostaty zintegrowane i poszerzone o inne
elementy:

Wiedza: znajomos¢ srodkéw jezykowych w zakresie okreslonych tematéw
wskazanych w wymaganiach szczeg6towych.

Recepcja: rozumienie wypowiedzi ustnych i pisemnych.

Produkcja: tworzenie wypowiedzi ustnych i pisemnych.

Interakcja: reagowanie jezykowe w formie ustnej i pisemnej.

Mediacja: przetwarzanie wypowiedzi w formie ustnej i pisemnej.



Prezentowane w programie treSci nauczania stanowig podstawe planowania
przez nauczycieli procesow dydaktycznych na lekcjach jezyka niemieckiego. Tresci
nauczania zawarte w podstawie programowej podzielono na dwa obszary (jezykowy
i pozajezykowy), realizowane niezaleznie od siebie w procesie nauczania. Takie
ujecie powoduje, Ze nauczyciel podczas planowania jednostki lekcyjnej uwzglednia
ksztattowanie obu obszaréw tacznie. Pierwszy z obszaréw — jezykowy — dotyczy
tematyki realizowanych przez nauczyciela zajec lekcyjnych w ramach proponowanych
przez podstawe programowa 14 tematéw ogdlnych, funkcji komunikacyjnych
oraz zagadnien gramatycznych. Rozwijanie kompetencji jezykowych ucznia w tym
obszarze zalezne bedzie od wielu czynnikéw, do ktorych zaliczy¢ nalezy miedzy
innymi:
liczba godzin nauczania jezyka niemieckiego,
stopien opanowania jezyka przez uczniéw na wczesniejszym etapie ksztatcenia —
koncepcja nauczania spiralnego (poruszanie sie w ramach tych samych tematéw
na réznych poziomach zaawansowania) wskazuje na mozliwo$¢ wyboru przez
nauczyciela wtasciwych zagadnien gramatycznych oraz tematyki i realizowanych
funkcji komunikacyjnych,
materiaty dydaktyczne stosowane na zajeciach (podrecznik i/lub materiaty
dodatkowe samodzielnie tworzone przez nauczyciela),
wymagania egzaminacyjne zawarte w Informatorze o egzaminie maturalnym
z jezyka niemieckiego.

Drugi obszar realizowanych tresci nauczania — pozajezykowy — zwigzany jest
z elementami nauczania w zakresie kulturoznawstwa oraz krajoznawstwa. Ten obszar
dziatan nauczycieli jest takze ksztattowany w ramach Sciezek miedzyprzedmiotowych
i wpisuje sie w obszar zainteresowan problematyka kompetencji kluczowych
w edukacji. Z tego wzgledu jest rozwijany nie tylko podczas zajec jezyka
niemieckiego.

Zaproponowany uktad tresci w zakresie tematyki jest adekwatny do potrzeb
uczniéw realizujacych odpowiedni wariant podstawy programowej. Na poziomie
podstawowym, przy realizacji wskazanych tematéw oczekuje sie od ucznia, w miare
rozwinietego zasobu Srodkow jezykowych. Uczniowie realizujgcy wariant w zakresie
rozszerzonym stosowa¢ powinni bogatsze Srodki jezykowe w obrebie tego samego
tematu. Niektére z tematow szczeg6towych zaplanowane zostaty tylko do realizacji
przez druga grupe uczniéw (treéci dla uczniéw realizujacych ksztatcenie w zakresie
rozszerzonym zaznaczone zostaty w tekscie kursywa). Zréznicowanie w obrebie
tematow bedzie zalezne takze od wieku uczniéw i ich zainteresowan — w klasach
starszych uczniowie bedg zaciekawieni w znacznie wiekszym stopniu tematyka
zwigzang np. z mobilnoscig zawodowa, uczniowie technikum budowlanego



beda zainteresowani bardziej pogtebianiem wiedzy na temat architektury niz

réwiesnicy z liceum ogdélnoksztatcacego. Nalezy pamieta¢, ze w przypadku uczniéw

technikum tresci ksztatcenia nalezy wzbogac o aspekty, ktére nawigzuja do

zakresu tematycznego zwigzanego z wybranymi efektami ksztatcenia, okreslonymi

w podstawie programowej ksztatcenia w zawodach (np. bezpieczeristwo i higiena

pracy, kompetencje personalne i spoteczne, prowadzenie dziatalnosci gospodarczej

itd.). Przyktadowo w przypadku zawodu technik fotografii i multimediéw modut
ksztatcenia Wykonywanie projektow multimedialnych moze zostac czeSciowo
realizowany z wykorzystaniem jezyka niemieckiego; na lekcjach jezyka niemieckiego
nauczyciel moze przygotowac instrukcje obcojezyczne stosowane w branzy
fotograficznej badz przygotowac uczniow do korzystania z zasobow Internetu
zwigzanych z branza fotograficzna. W przypadku przygotowania do wejscia na rynek
pracy istotne stang sie, na przyktad w zawodzie technik budownictwa, umiejetnosci
okreslania przyczyn powstawania wypadkéw, awarii i katastrof czy opisywania
przedsiebiorstw i instytucji wystepujacych w branzy budowlanej. Zakres modyfikacji
przedstawionych tresci ksztatcenia dla uczniéw technikéw bedzie wiec podyktowany
zainteresowaniami ucznidéw, ich indywidualnymi potrzebami oraz wykorzystaniem
wiedzy jezykowej w praktyce zawodowej.

Szczegdtowe tresci ksztatcenia obejmuja nastepujace zakresy tematyczne:

1) cztowiek (np. dane personalne, okresy zycia, wyglad zewnetrzny, cechy charakteru,
rzeczy osobiste, uczucia i emocje, umiejetnosci i zainteresowania, spoteczny
i osobisty system wartoéci, autorytety, poczucie tozsamosci);

2) miejsce zamieszkania (np. dom i jego okolica, pomieszczenia i wyposazenie domu,
prace domowe, wynajmowanie, kupno i sprzedaz mieszkania, przeprowadzka,
architektura);

3) edukacja (np. szkota i jej pomieszczenia, przedmioty nauczania, uczenie sie —

w tym uczenie sie przez cate zycie, przybory szkolne, oceny szkolne, zycie szkoty,
zajecia pozalekcyjne, system odwiaty);

L) praca (np. zawody i zwigzane z nimi czynnoéci i obowiazki, miejsce pracy, praca
dorywcza, wyb6r zawodu, poszukiwanie pracy, kariera zawodowa, rynek pracy,
warunki pracy i zatrudnienia, mobilno$¢ zawodowa);

5) zycie prywatne (np. rodzina, znajomi i przyjaciele, czynnosci zycia codziennego,
okreslanie czasu, formy spedzania czasu wolnego, Swieta i uroczystosci, styl zycia,
konflikty i problemy);

6) zywienie (np. artykuty spozywcze, positki i ich przygotowywanie, nawyki
zywieniowe — w tym diety, zaburzenia odzywiania, lokale gastronomiczne);

7) zakupy i ustugi (np. rodzaje sklepéw, towary i ich cechy, sprzedawanie
i kupowanie, Srodki ptatnicze, finanse, promocja i reklama, korzystanie z ustug —
w tym ustug bankowych i ubezpieczeniowych, reklamacja, prawa konsumenta);



8) podrézowanie i turystyka (np. érodki transportu i korzystanie z nich, orientacja
w terenie, baza noclegowa, wycieczki, zwiedzanie, awarie i wypadki w czasie
podrézy, ruch uliczny, bezpieczeristwo w podrézy);

9) kultura (np. dziedziny kultury, twércy i ich dzieta, ochrona praw autorskich,
uczestnictwo w kulturze, tradycje i zwyczaje, media);

10) sport (np. dyscypliny sportu, sprzet sportowy, obiekty sportowe, imprezy
sportowe, uprawianie sportu, pozytywne i negatywne skutki uprawiania sportu,
problemy wspétczesnego sportu);

11) zdrowie (np. tryb zycia, samopoczucie, choroby — w tym choroby cywilizacyjne, ich
objawy i leczenie, niepetnosprawnos¢, uzaleznienia, pierwsza pomoc w nagtych
wypadkach);

12) nauka i technika (np. ludzie nauki, odkrycia naukowe, wynalazki, korzystanie
z podstawowych urzadzer technicznych i technologii informacyjno-
-komunikacyjnych, korzystanie z urzqdzen technicznych i technologii
informacyjno-komunikacyjnych, oraz szanse i zagrozenia z tym zwiazane, korzysci
i zagrozenia wynikajace z postepu naukowo-technicznego);

13) $wiat przyrody (np. pogoda, pory roku, klimat, rosliny i zwierzeta, krajobraz,
zagrozenia i ochrona Srodowiska naturalnego, katastrofy ekologiczne, kleski
zywiotowe, przestrze kosmiczna);

14) pafstwo i spoteczeristwo (np. wydarzenia i zjawiska spoteczne, struktura paristwa,
urzedy, organizacje spoteczne i miedzynarodowe, polityka, gospodarka, problemy
wspétczesnego $wiata, prawa cztowieka, religie, ideologie).

Tematyka w zakresie obszaru jezykowego powinna by¢ integrowana z treSciami
lekcji innych przedmiotéw. Przyktadowo w zakresie przedmiotu obowigzkowego
geografia mozna uwzglednic tresci miedzyprzedmiotowe w taki sposéb, aby wesprze¢
realizacje tresci tego przedmiotu:

Geografia — jezyk niemiecki — wykorzystanie technologii informacyjno-
-komunikacyjnych do prezentacji danych; wyjasnianie roli wazniejszych
miedzynarodowych organizacji w zyciu politycznym, spotecznym i gospodarczym
réznych regionéw Swiata, w tym znaczenie Unii Europejskiej w przemianach
spoteczno-gospodarczych panstw zintegrowanych; charakterystyka struktury
jezykowej ludnosci Swiata oraz wyjasnienie procesu upowszechniania sie wybranych
jezykéw na Swiecie; przedstawienie zasad rolnictwa ekologicznego; wyréznianie
rodzajow ustug turystycznych oraz wyjasnienie przyczyn i skutkéw spoteczno-
-kulturowych i gospodarczych ich szybkiego rozwoju na Swiecie; charakterystyka
nowych wyzwar dla Swiata; analiza przyczyn i skutkdw bezrobocia ze szczeglnym
uwzglednieniem problemu bezrobocia wéréd ludzi mtodych.

Integracja tresci miedzyprzedmiotowych wymagac moze takze poszerzenia
podstawy programowej o elementy, ktére nie sa w niej ujete (w przypadku
wiedzy o spoteczenstwie bedj to na przyktad tematy: mniejszoSci narodowe,



globalizm, w przypadku biologii: cztowiek i jego funkcjonowanie, w przypadku
podstaw przedsiebiorczosci: funkcjonowanie przedsiebiorstw, polityka spoteczna).
W omawianych przypadkach tresci szczeg6towe moga by¢ integrowane w zakresie
nastepujacych obszaréw tematycznych:

Jezyk niemiecki — wiedza o spoteczenstwie — ustréj polityczny, naréd i mniejszosci
narodowe, Unia Europejska, globalizm, wybory demokratyczne, media, gospodarka
wolnorynkowa, praca, pieniadz, system bankowy, szkolnictwo, zycie zawodowe,
podstawowe problemy spoteczne, rodzina;

Jezyk niemiecki — biologia — rosliny, zwierzeta, cztowiek: budowa i funkcjonowanie,
ochrona zdrowia, ekologia;

Jezyk niemiecki — podstawy przedsiebiorczosci — funkcjonowanie gospodarki
rynkowej, rynku finansowego oraz przedsigbiorstw, spoteczna odpowiedzialnos¢
biznesu, polityka spoteczna.

Rozumienie wypowiedzi tworzy drugi obszar dziatan jezykowych. W tym
zakresie zauwazy¢ mozna réznice zaréwno w ptaszczyZnie stopnia opanowania
przez ucznia poszczeg6lnych umiejetnosci receptywnych, podstawa programowa
wyznacza takze dodatkowe umiejetnosci, ktére realizowane sg tylko na poziomie
rozszerzonym (w tekécie zaznaczono dodatkowe umiejetnosci kursywa). W zakresie
wypowiedzi ustnych uczei na poziomie podstawowym rozumie wypowiedzi ustne
o umiarkowanym stopniu ztozonosci (np. rozmowy, wiadomosci, komunikaty,
ogtoszenia, instrukcje, relacje, wywiady, dyskusje, prelekcje), wypowiadane
w naturalnym tempie, w standardowej odmianie jezyka, od ucznia realizujacego
program na poziomie rozszerzonym wymaga sie, aby rozumiat réznorodne ztozone
wypowiedzi ustne wypowiadane w naturalnym tempie. Szczegétowe umiejetnosci
w zakresie rozumienia wypowiedzi ustnych prezentuja sie nastepujaco:

Uczen:

J—

) reaguje na polecenia;

) okreéla gtéwna mysl wypowiedzi lub fragmentu wypowiedzi;

) okreéla intencje, nastawienie i postawe nadawcy/autora wypowiedzi;

) okresla kontekst wypowiedzi (np. forme, czas, miejsce, sytuacje, uczestnikéw);
) znajduje w wypowiedzi okreslone informacje;

) uktada informacje w okre$lonym porzadku;

) wyciaga wnioski, wynikajace z informacji zawartych w wypowiedzi;

) rozréznia formalny i nieformalny styl wypowiedzi;

) odréznia fakty od opinii;

10) rozpoznaje informacje wyrazone posrednio.

W zakresie rozumienia wypowiedzi pisemnych uczefi na poziomie podstawowym
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rozumie wypowiedzi pisemne o umiarkowanym stopniu ztozonosci (np. listy, e-maile,
SMS-y, kartki pocztowe, napisy, broszury, ulotki, jadtospisy, ogtoszenia, rozktady
jazdy, instrukcje, komiksy, artykuty, teksty narracyjne, recenzje, wywiady, wpisy na
forach i blogach, teksty literackie), natomiast uczer realizujacy wariant rozszerzony



podstawy programowej powinien rozumie¢ r6znorodne ztozone wypowiedzi pisemne.
Szczegbtowe umiejetnosci w zakresie rozumienia wypowiedzi pisemnych prezentuja
sie nastepujaco:
Uczen:
1) okresla gtéwna mysl tekstu lub jego fragmentu;
2) okresla intencje, nastawienie i postawy nadawcy/autora tekstu;
3) okresla kontekst wypowiedzi (np. nadawce, odbiorce, forme tekstu, czas, miejsce,
sytuacje);
4) znajduje w tekécie okre$lone informacje;
rozpoznaje zwigzki miedzy poszczegélnymi czesciami tekstu;
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) uktada informacje w okre$lonym porzadku;

~J

) wyciaga wnioski, wynikajace z informacji zawartych w tekscie;

)

) odréznia fakty od opinii;
) rozréznia formalny i nieformalny styl tekstu;
10) rozpoznaje informacje wyrazone poérednio oraz znaczenia przenoéne.

O

Tworzenie wypowiedzi podobnie, jak w przypadku wczesniej oméwionych
obszardéw, charakteryzuje zr6znicowanie w zaleznoSci od wariantu realizowanej
podstawy programowej (dodatkowe umiejetnosci ksztattowane tylko na poziomie
rozszerzonym zaznaczono kursywa). W zakresie wypowiedzi ustnych uczer na
poziomie podstawowym tworzy proste, spéjne i logiczne, w miare ptynne wypowiedzi
ustne; od ucznia realizujgcego wariant rozszerzony podstawy programowej wymaga
sie, aby tworzyt w miare ztozone, spéjne i logiczne, ptynne wypowiedzi ustne.
Szczegdtowe umiejetnosci w zakresie tworzenia wypowiedzi ustnych prezentuja sie
nastepujaco:

Uczen:

1) opisuje ludzi, zwierzeta, przedmioty, miejsca i zjawiska;
2) opowiada o czynnoéciach, doswiadczeniach i wydarzeniach z przesztosci
i terazniejszosci;

) przedstawia fakty z przesztosci i terazniejszosci;

) przedstawia intencje, marzenia, nadzieje i plany na przysztosc;
5) opisuje upodobania;

) wyraza i uzasadnia swoje opinie i poglady, przedstawia i ustosunkowuije sie do
opinii i pogladéw innych oséb;
7) wyraza i opisuje uczucia i emocje;
8) przedstawia zalety i wady réznych rozwiazan; stawia teze, przedstawia

w logicznym porzadku argumenty za i przeciw danej tezie lub rozwiazaniu, kofczy

wypowiedz? konkluzja;

9) wyraza pewnos¢, przypuszczenie, watpliwosci dotyczace zdarzen z terazniejszosci

i przysztosci;



10) przedstawia sposéb postepowania (np. udziela instrukcji, wskazéwek, okresla

zasady, objaénia procedury zwigzane z zatatwianiem spraw w instytucjach);
11) stosuje formalny lub nieformalny styl wypowiedzi adekwatnie do sytuacji;
12) rozwaza sytuacje hipotetyczne.

W zakresie tworzenia wypowiedzi pisemnych uczen na poziomie podstawowym
tworzy proste, spéjne i logiczne wypowiedzi pisemne (np. notatke, ogtoszenie,
zaproszenie, zyczenia, wiadomos¢, SMS, kartke pocztowa, e-mail, historyjke, list
prywatny, zyciorys, CV, list motywacyjny, wpis na blogu), na poziomie rozszerzonym
natomiast uczen tworzy w miare ztozone, bogate pod wzgledem tresci, spéjne
i logiczne wypowiedzi pisemne (np. e-mail, list prywatny, list formalny — w tym List
motywacyjny, zyciorys, CV, wpis na blogu, opowiadanie, recenzje, artykut, rozprawke).
Szczegbtowe umiejetnosci w zakresie tworzenia wypowiedzi pisemnych prezentuja
sie nastepujaco:

Uczen:

1) opisuje ludzi, zwierzeta, przedmioty, miejsca i zjawiska;
2) opowiada o czynnosciach, do$wiadczeniach i wydarzeniach z przesztosci

i terazniejszosci;

) przedstawia fakty z przesztosci i terazniejszosci;
) przedstawia intencje, marzenia, nadzieje i plany na przysztos¢;
5) opisuje upodobania;
) wyraza i uzasadnia swoje opinie i poglady, ustosunkowuije sie do opini
i pogladoéw innych osdb;
7) wyraza i opisuje uczucia i emocje;
8) przedstawia zalety i wady réznych rozwiazar; stawia teze, przedstawia

w logicznym porzadku argumenty za i przeciw danej tezie lub rozwigzaniu, konczy

wypowiedz konkluzja;

9) wyraza pewnos¢, przypuszczenie, watpliwosci dotyczace zdarzen z przesztosci,
terazniejszosci i przysztosci;

10) przedstawia sposéb postepowania (np. udziela instrukcji, wskazéwek, okresla
zasady, objaénia procedury zwigzane z zatatwianiem spraw w instytucjach);

11) stosuje zasady konstruowania tekstéw o réznym charakterze;

12) stosuje formalny lub nieformalny styl wypowiedzi adekwatnie do sytuacji;

13) rozwaza sytuacje hipotetyczne.

W zakresie reagowania jezykowego jako kolejnego obszaru dziatan
jezykowych (interakcyjnych) mozna, jak w przypadku innych obszaréw, zauwazy¢
zréznicowanie w zalezno3ci od wariantu realizowanej podstawy programowej
(dodatkowe umiejetnosci ksztattowane tylko na poziomie rozszerzonym
zaznaczono kursywa). W zakresie wypowiedzi ustnych uczen na poziomie
podstawowym reaguje w typowych, réwniez w miare ztozonych sytuacjach,



natomiast od ucznia realizujgcego wariant rozszerzony podstawy programowej

wymaga sie reakcji ustnej w réznorodnych, réwniez ztozonych i nietypowych

sytuacjach. Szczegétowe umiejetnosci w zakresie reagowania jezykowego ustnie
zaprezentowano ponizej:
Uczen:

1) przedstawia siebie i inne osoby;

2) nawiazuje kontakty towarzyskie; rozpoczyna, prowadzi i koriczy rozmowe;
podtrzymuje rozmowe w przypadku trudnosci w jej przebiegu (np. prosi
0 wyjasnienie, powtdrzenie, sprecyzowanie; upewnia sie, ze rozméwca zrozumiat
jego wypowiedz);

3) uzyskuje i przekazuje informacje i wyjasnienia;

L) wyraza swoje opinie i uzasadnia je, pyta o opinie, zgadza sie lub nie zgadza sie
z osgdami innych oséb, komentuje wypowiedzi uczestnikéw dyskusji, wyraza
watpliwos¢;

5) artykutuje i uzasadnia swoje upodobania, preferencje, intencje i pragnienia, pyta
o upodobania, preferencje, intencje i pragnienia innych oséb;

6) sktada zyczenia i gratulacje, potrafi takze na nie odpowiedzie¢;

7) zaprasza i odpowiada na zaproszenie;

8) proponuije, przyjmuije i odrzuca propozycje, zacheca; prowadzi proste negocjacje
w sytuacjach zycia codziennego, prowadzi negocjacje;

9) prosi o rade i udziela rady;

10) pyta o zgode, udziela i odmawia pozwolenia;

11) ostrzega, nakazuje, zakazuje, instruuje;

12) wyraza prosbe oraz zgode lub odmowe spetnienia prosby;

13) wyraza uczucia i emocje (np. rados¢, smutek, niezadowolenie, ztos¢, zdziwienie,
nadzieje, obawe, wspétczucie);

14) stosuje zwroty i formy grzecznosciowe;

15) dostosowuje styl wypowiedzi do sytuacii.

Uczen realizujacy wariant podstawowy podstawy programowej reaguje w formie
prostego tekstu pisanego (np. wiadomos¢, SMS, list prywatny, formularz, e-mail,
komentarz, wpis na czacie/forum) w typowych sytuacjach; uczen realizujacy
wariant rozszerzony podstawy programowej reaguje w formie w miare ztozonego
tekstu pisanego w réznorodnych sytuacjach. Szczegétowe umiejetnosci w zakresie
reagowania jezykowego w formie pisemnej zaprezentowano ponizej:

Uczen:

1) przedstawia siebie i inne osoby;
2) nawiazuje kontakty towarzyskie; rozpoczyna, prowadzi i koriczy rozmowe

(np. podczas rozmowy na czacie);

3) uzyskuje i przekazuje informacje i wyjasnienia (np. wypetnia formularz/ankiete);



1) wyraza swoje poglady i uzasadnia je, pyta o opinie, zgadza sie lub nie zgadza sie
ze zdaniem innych oséb, komentuje wypowiedzi uczestnikéw dyskusji (np. na
forum internetowym), wyraza watpliwos¢;

5) wyraza i uzasadnia swoje upodobania, preferencje, intencje i pragnienia, pyta
o upodobania, preferencje, intencje i pragnienia innych osdb;

6) sktada zyczenia i gratulacje, odpowiada na nie;

7) zapraszaiodpowiada na zaproszenie;

8) proponuije, przyjmuije i odrzuca propozycje, zacheca; prowadzi proste negocjacje
w sytuacjach zycia codziennego, prowadzi negocjacje;

9) prosi o rade i udziela jej;

10) pyta o zgode, udziela i odmawia pozwolenia;

11) ostrzega, nakazuje, zakazuje, instruuje;

12) wyraza prosbe oraz zgode lub odmowe spetnienia prosby;

13) wyraza uczucia i emocje (np. rados¢, smutek, niezadowolenie, ztos¢, zdziwienie,
nadzieje, obawe, wspétczucie);

14) stosuje zwroty i formy grzecznosciowe;

15) dostosowuje styl wypowiedzi do odbiorcy.

Ostatni obszar dziatari jezykowych stanowi przetwarzanie jezykowe (dziatania
mediacyjne). Zaktada sie, ze niezaleznie od poziomu realizowanego wariantu
podstawy programowej uczen bedzie w stanie przetwarza¢ tekst ustnie lub pisemnie.
Szczegdtowe umiejetnosci, ktérych wymaga sie od uczniéw realizujgcych odpowiedni
wariant podstawy programowej, przedstawione zostaty ponizej (dodatkowe
umiejetnosci ksztattowane tylko na poziomie rozszerzonym zaznaczono kursywa):

Uczen:

1) przekazuje w jezyku obcym nowozytnym informacje zawarte w materiatach
wizualnych (np. wykresach, mapach, symbolach, piktogramach) lub
audiowizualnych (np. filmach, reklamach);

2) przekazuje w jezyku obcym nowozytnym lub w jezyku polskim informacje
sformutowane w tym jezyku obcym;

3) przekazuje w jezyku obcym nowozytnym informacje sformutowane w jezyku
polskim;

L) przedstawia publicznie w jezyku obcym wezesniej przygotowany materiat,
np. prezentacje, film;

5) streszcza w jezyku obcym przeczytany tekst;

6) stosuje zmiany stylu lub formy tekstu.

Zagadnienia gramatyczne we wspétczesnej metodyce nauczania jezyka
obcego wspierajg wykorzystywane w nauczaniu metody. W koncepcji metody
komunikacyjnej staja sie one pretekstem do poszerzania wiedzy w tym zakresie
w konkretnym kontekscie komunikacyjnym. Wiele zagadnier gramatycznych



jest znana uczniom z wezedniejszego etapu ksztatcenia. W zwigzku z tym istotne

w realizacji programu bedzie tworzenie mozliwosci do utrwalania i powtarzania
znanych juz uczniom zagadnien gramatycznych. Poszerzenie o nowe zagadnienia
bedzie sie odbywato w nowym kontekscie komunikacyjnym. Wybér przez nauczyciela
odpowiednich zagadnieri gramatycznych podyktowany bedzie celem ksztatcenia.
Tresci w tym zakresie moga wykracza¢ poza realizowang podstawe programowa,

w zaleznosci od celu, ktérym jest np. przygotowanie do egzaminu maturalnego na
poziomie podstawowym lub rozszerzonym. Moze to by¢ uzasadnione takze iloscig
godzin przeznaczonych na nauke jezyka niemieckiego. Ta sama uwaga dotyczy
uczniéw ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi. W przypadku ucznia zdolnego
pewne elementy moga by¢ okreslone przez nauczyciela jako oczekiwane efekty
nauki szkolnej i nieformalnej w domu. Ponizej przedstawiono wykaz zagadnien
gramatycznych, uwzgledniajgcy oczekiwany poziom zaawansowania jezykowego
uczniéw (proponowany zakres zagadnieri gramatycznych realizowanych w wariancie
rozszerzonym podstawy programowej zaznaczono kursywa):

Rodzajnik — uzycie rodzajnika z rodzajnikiem nieokreslonym, uzycie rodzajnika
z rodzajnikiem okreslonym, uzycie rodzajnika bez rodzajnika;

Rzeczownik — deklinacja mocna, deklinacja staba, deklinacja mieszana,
tworzenie liczby mnogiej, rzeczowniki ztozone, rzeczowniki zdrobniate: -chen, -lein,
rzeczowniki okreslajace zawdd i wykonawce czynnosci, rzeczowniki z przyrostkami
-e, -ei, -heit, -keit, -ler, -schaft, -ion, -tat, -in, -um, -ung, -ium, -ment, -ling,
rzeczowniki w przedrostkami Miss-, Un-, Ge-, rzeczowniki tworzone od nazw miast,
krajow i czesci Swiata, rzeczowniki tworzone od czasownikéw, rzeczowniki tworzone
od przymiotnikéw, imiestowdw i liczebnikéw, odmiana imion i nazw wtasnych,
rzeczownik po okresleniu miary i wagi, rekcja rzeczownika, homonimy;

Zaimek — zaimki osobowe, zaimek nieosobowy, zaimek zwrotny, zaimki
dzierzawcze, zaimki wskazujace, zaimki pytajace, zaimki nieokreslone, zaimki
wzgledne, zaimek wzajemny einander, zaimki einer, eine, eins z dopetniaczem;

Przymiotnik — przymiotnik jako orzecznik, przymiotnik jako przydawka:

z rodzajnikiem okreslonym i zaimkiem wskazujacym, z rodzajnikiem nieokreslonym,
zaimkiem dzierzawczym i z przeczeniem kein, bez rodzajnika, po zaimkach liczebnych
beide, alle, viele, wenige, andere, po liczebniku, w formie stopnia wyzszego

i najwyzszego, regularne i nieregularne stopniowanie przymiotnika, przymiotniki
utworzone od nazw miast, krajow i czesSci Swiata, przymiotniki z przyrostkami: -arm,
-bar, -isch, -los, -reich, -sam, -wert, -voll, rekcja przymiotnika;

Liczebnik — liczebniki gtéwne, liczebniki porzadkowe, liczebniki mnozne
i nieokreslone, liczebniki utamkowe i dziesietne;

Partykuta — uzycie partykut;

Przyimek — przyimki z celownikiem, przyimki z biernikiem, przyimki
z celownikiem lub biernikiem, przyimki z dopetniaczem;



Przystowek — przystéwki zaimkowe w pytaniu i odpowiedzi, regularne
i nieregularne stopniowanie przystéwkow, przystéwki czasu i miejsca;

Czasownik — formy czasowe Prasens, Prateritum, Perfekt, Plusquamperfekt,
Futur |, czasowniki positkowe sein, haben, werden, czasowniki regularne
i nieregularne, czasowniki rozdzielnie i nierozdzielnie ztozone, czasowniki
zwrotne, czasowniki modalne w formach czasowych: Prasens, Prateritum, Perfekt,
Plusquamperfekt, Futur |, czasowniki modalne w trybie przypuszczajgcym w czasie
Prateritum, Perfekt, czasownik lassen, formy imiestowowe czasownika: Partizip I,
imiestowy w funkcji przydawki, tryb rozkazujacy, bezokoliczniki z zu i bez zu, strona
bierna (Vorgangspassiv): Prasens, Priteritum, Perfekt, strona bierna okreslajaca stan
(Zustandspassiv), tryb przypuszczajacy Konjunktiv Il Prateritum, Plusquamperfekt,
tryb warunkowy Konditional | (wiirde + Infinitiv |), wyrazenia rzeczownikowo-
czasownikowe, rekcja czasownika;

Sktadnia — zdanie pojedyncze: oznajmujace, pytajace, rozkazujace, szyk wyrazéw:
prosty, przestawny oraz szyk zdania podrzednie ztozonego, przeczenia nein, nicht,
kein, nie, niemals, zdania ztozone wspétrzednie ze sp6jnikami aber, dann, denn, oder,
und, zdania ztozone wsp6trzednie ze spéjnikami sondern, deshalb, sonst, trotzdem,
zdania podrzednie ztozone: — zdania dopetnieniowe ze sp6jnikami dass, ob, — zdania
dopetnieniowe z zaimkami pytajacymi np. wer, was, wann, wo, — zdania okolicznikowe
przyczyny ze spéjnikami weil, da, — zdania okolicznikowe czasu ze spéjnikami wenn,
als, — zdania okolicznikowe czasu ze spdjnikami bevor, bis, nachdem, seitdem, sobald,
solange, sooft, wéihrend, — zdania warunkowe rzeczywiste: wenn + Prasens, — zdania
warunkowe nierzeczywiste: Konjunktiv Prateritum czasownikéw sein, haben oraz
czasownikéw modalnych, — zdanie przyzwalajace: obwohl, — zdanie okolicznikowe
celu: damit, konstrukcja bezokolicznikowa um... zu, — zdanie przydawkowe z zaimkiem
wzglednym der, die, das, — zdania okolicznikowe sposobu: indem, dadurch dass,
ohne dass (ohne... zu), anstatt dass (anstatt... zu), — zdania skutkowe: so dass, als
dass, — zdania poréwnawcze: so wie, als, — zdania poréwnawcze: je... desto, — zdania
poréwnawcze nierzeczywiste als, als ob, — przydawka rozwinieta, — mowa zalezna, —
zdania z podwéjnym spdéjnikiem.

Drugi obszar realizowanych treici nauczania (obszar pozajezykowy) — oprécz
akcentowanych w scenariuszach lekcji kwestii kulturoznawstwa i krajoznawstwa oraz
realizacji ksztatcenia miedzyprzedmiotowego stwarza takze mozliwos¢ rozwijania
kompetencji kluczowych. W podstawie programowej zwraca sie w tym obszarze
uwage na nastepujace kwestie:

Uczen:

1) posiada podstawowa (w przypadku ucznia realizujacego podstawe programowa

w zakresie podstawowym) wiedze o krajach, spoteczefistwach i kulturach

zbiorowosci, ktdre postuguja sie danym jezykiem obcym nowozytnym, oraz

o kraju ojczystym, z uwzglednieniem kontekstu lokalnego, europejskiego



i globalnego; [odniesienie do kompetencji wielojezycznosci, spotecznej,
obywatelskiej, w zakresie $wiadomoéci i ekspresji kulturalnej];

2) posiada $wiadomoé¢ zwigzku miedzy kultura wtasna i obca oraz wrazliwos¢
miedzykulturowa; [odniesienie do kompetencji wielojezycznosci, spotecznej,
obywatelskiej, w zakresie $wiadomosci i ekspresji kulturalnej];

3) dokonuje samooceny i wykorzystuje techniki samodzielnej pracy nad jezykiem
(np. korzystanie ze stownika, poprawianie btedéw, prowadzenie notatek,
stosowanie mnemotechnik, korzystanie z tekstéw kultury w jezyku obcym
nowozytnym); [odniesienie do kompetencji rozumienia i tworzenia informacji,
osobistej, spotecznej i w zakresie uczenia sie];

L) wspétdziata w grupie (np. w lekeyjnych i pozalekeyjnych jezykowych pracach
projektowych); [odniesienie do kompetencji osobistych, spotecznych,
obywatelskich, w zakresie przedsiebiorczoicil;

5) korzysta ze zrédet informacji w jezyku obcym nowozytnym (np. z encyklopedii,
mediéw, instrukcji obstugi), réwniez za pomoca technologii informacyjno-
-komunikacyjnych; [odniesienie do kompetencji w zakresie wielojezycznoici,
cyfrowej, w zakresie umiejetnoéci uczenia siel;

6) stosuje strategie komunikacyjne (np. domyslanie sie znaczenia wyrazéw
z kontekstu, identyfikowanie stéw kluczy lub internacjonalizméw)

i strategie kompensacyjne, w przypadku, gdy nie zna lub nie pamieta wyrazu
(np. upraszczanie formy wypowiedzi, zastepowanie innym wyrazem, opis,
wykorzystywanie srodkéw niewerbalnych); [odniesienie do kompetencji

w zakresie rozumienia i tworzenia informacji, wielojezycznosci, w zakresie
umiejetnosci uczenia sie];

7) posiada $wiadomos¢ jezykowa (np. podobierstw i réznic miedzy jezykami)
[odniesienie do kompetencji wielojezycznosci, spotecznej, swiadomosci i ekspresji
kulturalnej].

Kompetencja w zakresie rozumienia i tworzenia informacji zwigzana jest
ze zdolnoscig uczniéw do identyfikacji, rozumienia, wyrazania, tworzenia oraz
interpretacji pojec i uczu¢, faktow i opinii w mowie i pismie. Wsparciem w rozwoju
tej kompetencji bedzie wykorzystywanie przez nauczyciela obrazéw, dzwiekéw oraz
réznorodnych materiatow cyfrowych. Jezeli za cel nauczania jezyka niemieckiego
uznac zdolnos¢ skutecznego komunikowania sie i porozumiewania sig z innymi
osobami, to jej celem, procz kompetencji w zakresie wielojezycznosci, jest osiggniecie
opisanej wczesniej autonomii w uczeniu sie. Waznymi sktadnikami kompetencji
matematycznych oraz w zakresie nauk przyrodniczych, technologii i inzynierii
stajg sg ksztatcone podczas lekcji jezyka obcego umiejetnosci argumentowania,
wyciggania wnioskéw oraz logicznego myslenia. Doskonaleniu tej kompetencji
stuzy¢ bedzie interpretacja grafik, wykreséw czy tabel. Tworzac podczas zajec¢
z jezyka niemieckiego sposobnos¢ do analizy tekstéw obcojezycznych, ktére



dotycza wspétczesnych probleméw Srodowiska naturalnego, wptywu technologii
i techniki na rozwéj spoteczny, zwracamy u uczniéw uwage na rozumienie réznych
korzysci i ograniczen ptynacych z rozwoju cywilizacyjnego oraz promujemy postawe
krytycznego myslenia, pobudzajac jednoczesnie ciekawos¢ poznawcza. W zakresie
doskonalenia u uczniéw kompetencji cyfrowej ksztattowana jest przyktadowo
umiejetnos¢ korzystania z réznych Zrédet informacji. Istotna jest postawa uczniow
zwigzana z krytycznym i odpowiedzialnym korzystaniem z technologii cyfrowych
oraz Swiadome ich wykorzystanie do celéw zdobywania wiedzy, pracy i zycia
w spoteczenstwie. Propozycjg poszerzenia podstawy programowej w tym zakresie
moze by¢ wtgczenie w cykl lekcyjny aplikacji internetowych, ktére wspomagaja
proces uczenia sie, szczeg6lnie w kontekscie samooceny i samodzielnej pracy nad
jezykiem (np. Babbel, Etutor,TinyCards, kahoot). Innym obszarem rozwijania tej
kompetencji jest rozbudzanie u uczniéw pasji do wspétpracy z uczniami z zagranicy,
poprzez np. pisanie blogéw, udziat w wideokonferencjach lub organizowanie
wspdlnych kampanii spotecznych. Szczeg6lng role w programie przypisano
doskonaleniu kompetencji osobistych, spotecznych i w zakresie umiejetnosci uczenia
sie. W scenariuszach lekcji porusza sie kwestie zwigzane z autorefleksja, skutecznym
zarzagdzaniem czasem oraz informacjami. Istotnymi czynnikami w procesie uczenia
sie jest umiejetnos¢ stawiania sobie celéw, rozwijania motywacji wewnetrznej
oraz udzielanie konstruktywnej informacji zwrotnej, na ktére zwraca sie uwage
w scenariuszach lekcji. Wsparciu procesu uczenia sie postuzy¢ moga miedzy innymi
(Stanowski, 2017: 13):

zachecanie uczniéw do bycia ciekawym i otwartym,

pobudzanie uczniéw do refleksji nad wtasnym uczeniem sie,

pomoc uczniom w zrozumieniu tego, co jest ich celem w nauczaniu jezyka obcego,

wspieranie w rozwijaniu strategii uczenia sie,

pomoc uczniom w monitorowaniu wtasnego postepu w osigganiu celow

zwigzanych z nauka.

Efektywne zaangazowanie uczniow w dziatania publiczne moze by¢
ksztattowane na zajeciach z jezyka niemieckiego poprzez tworzenie warunkéw do
uczestnictwa w dziataniach na poziomie lokalnym, regionalnym, krajowym badz
miedzynarodowym. Sprzyja¢ rozwijaniu kompetencji obywatelskiej beda akcje
spoteczne organizowane na terenie szkoty; doskonatym narzedziem jest takze
promowanie idei wspétpracy miedzynarodowej oraz organizowanie dziatar we
wspbtpracy z partnerami z zagranicy. Debaty czy happeningi organizowane przez
nauczycieli jezyka niemieckiego sprzyja¢ beda rozwijaniu umiejetnosci wypowiadania
sie na tematy spoteczne czy zasad zréwnowazonego rozwoju. Kompetencja w zakresie
przedsiebiorczosci oznacza zdolnos$¢ do wykorzystywania szans oraz pomystow
i przeksztatcania ich w wartos¢ dodang dla innych oséb. Poprzez wykorzystywanie
na zajeciach odpowiednich metod i technik pracy wspiera sig kreatywnos¢



uczniéw, krytyczne myslenie i rozwigzywanie probleméw. Przejmowaniu réznych
rél, i inicjatyw stuza wykorzystywane na lekcjach niemieckiego: praca w grupie,
praca projektowa, podejmowanie dziatan we wspétpracy z innymi instytucjami,
organizacjami oraz organizowanie zaje¢ poza klasg szkolng. Stymulantami

rozwoju wspomnianej kompetencji bedg takze r6znorodne ¢wiczenia umiejetnosci
prezentowania tresci, negocjowania, mediacji oraz kierowania grupa. Przejawem
inicjatywnosci uczniowskiej bedzie takze ich partycypacja w aranzacji przestrzeni do
nauki w klasie szkolnej, szkole. Na lekcjach jezyka niemieckiego uczniowie powinni
mie¢ mozliwos¢ rozwijania sposob6w kreatywnego wyrazania i komunikowania
pomystéw za pomoca réznych rodzajow sztuki i innych form kultury. Rozwijaniu
kompetencji w zakresie Swiadomosci i ekspresji kulturalnej stuzy¢ beda projekty,
konkursy, festiwale, przeglady poswiecone kulturze krajow niemieckojezycznych.
Organizowanie lekcji z wykorzystaniem materiatéw audiowizualnych, fragmentéw
dziet literackich, reprodukcji dziet sztuki, filméw niemieckojezycznych pozwala na
rozumienie wartosci kultury w réznych kontekstach spotecznych. Przygotowywanie
przez uczniow plakatéw czy rekwizytéw stuzy rozwijaniu ekspresji stownej badz
artystycznej uczniow.



Nowoczesne nurty pedagogiki opieraja sie na zatozeniu, ze uczen w szkole jest jednostka
autonomiczna. Wytaniajaca sie w zwigzku z tym kwestia podmiotowosci ucznia oznaczaé
moze, Na CO Zwracano uwage wczesniej, rownouprawnienie w podejmowaniu decyzji
i decydowanie o sobie. Autonomia ucznia oraz jej ksztattowanie to jeden z wazniejszych
elementéw, ktéry powinien by¢ uwzgledniany w procesie edukacyjnym, poniewaz
stanowi warto3¢ oraz prawo ucznia ,do budowania niepowtarzalnego ksztattu wtasnej
osoby i osobistej wersji swojego zycia” (Dykcik, 2006: 365). Niezbedna do ksztattowania
podmiotowosci ucznia jest adekwatno$¢ proponowanych rozwigzar nawigzujacych do
etapu rozwojowego ucznia oraz poznanie jak rowniez indywidualizacja pracy z uczniem,
w szczeg6lnosci stosujac koncepcje edukacji wiaczajacej.

Uczen liceum ogélnoksztatcgcego i technikum znajduje sie w péznej fazie
dorastania (14/15 lat — 19/20 lat). Najistotniejszym wyzwaniem nastolatka
w tym wieku jest samodzielne zbudowanie indywidualnej $ciezki rozwoju oraz
przygotowanie sie do petnienia nowych rél spotecznych. Zadanie to jest utrudnione
w kontekscie zmieniajacych sie warunkéw otoczenia, trudnosci w podejmowaniu
nowych wyzwarn i nattoku sprzecznych czesto ze sobg informacji. Powszechny dostep
do informacji daje z jednej strony wieksze mozliwosci odniesienia potencjalnego
sukcesu, ale z drugiej strony wymaga myslenia perspektywicznego, okreslenia
wtasnych sit i stabosci oraz wigze sie z podejmowaniem préb samookreslenia sie.
Zadaniem nauczyciela na tym etapie ksztatcenia ucznia staje sie wiec wsparcie
nastolatka w odkrywaniu nowych pél zainteresowan i zdolnosci oraz towarzyszenie
podczas podejmowania pierwszych préb realizacji nowych rél i zmagania sie
z zadaniami, ktére niesie dorostos¢ (Filipiak, Siadak, 2014: 5). Istotnym bedzie wiec
zrozumienie czynnikow, ktdore spowodujg sukces w uczeniu sie. Zaliczy¢ do nich
nalezy na tym etapie ksztatcenia:

metody i strategie dostosowane do specyfiki potrzeb p6Znej fazy dorastania,

wspéttworzenie z uczniami klimatu sprzyjajgcego nauce,

kreowanie wspélnie z uczniami spotecznego Srodowiska uczenia sie,

indywidualizacja procesu ksztatcenia,

poznanie przez ucznia swoich mocnych i stabych stron oraz swojego

indywidualnego stylu przyswajania wiedzy (tamze: 12).

Szczegdlne znaczenie w tym wieku rozwojowym ma zmiana kompetencji
spotecznych nastolatka, szczeg6lnie kompetencji samoorganizacji. Uczen
rozpoczynajacy trzeci etap edukacji postuguje sie strategiami metapoznawczymi
w nastepujacym zakresie:



planowanie wtasnego procesu uczenia sig, np. podziat materiatu na mniejsze

partie, problem z organizacjg catego dnia — skupienie sie na warunkach wykonania

danego zadania,

stosowanie strategii notowania, opracowania tekstu,

wdrazanie taktyk utatwiajacych zapamietanie materiatu (mnemotechniki).

Uczen koriczacy trzeci etap edukacyjny powinien postugiwac sie, dzieki dziataniom
wspomagajacym nauczyciela, strategiami zarzgdzania zasobami, ktére oznaczaja:

zarzadzanie wtasnym czasem (planowanie dnia, tygodnia),

umiejetnos¢ wspoétpracy z innymi, np. korzystanie z doSwiadczen oséb dorostych,

umiejetnos¢ zwracania sie o pomoc do kolegéw bardziej kompetentnych w jakims

obszarze,

zarzadzanie elementami otoczenia zewnetrznego w odniesieniu do edukacji

szkolnej i wtasnego zycia, np. organizacja przestrzeni do nauki, umiejetnos¢

znalezienia odpowiedniej dla siebie muzyki itp.

Trzeci etap edukacyjny oznacza takze zmiane w stosowanych przez ucznia
strategiach samoorganizacji. Uczen rozpoczynajacy nauke na tym etapie ksztatcenia
wdraza zazwyczaj strategie, ktére zostaty przekazane przez osoby doroste, najczesciej
w niezmienionej formie. Koriczac nauke w liceum ogélnoksztatcacym i technikum,
uczen bedzie znajdowat sie na etapie testowania strategii samoorganizacji, ktére
dotycza wyboru najdogodniejszych ze wzgledu na potrzeby ucznia, strategii oraz
umiejetnoéci dostosowania strategii do wtasnych potrzeb (Ledzifiska, Czerniawska,
2010: 213-225).

Jak napisano wyzej, istotna na trzecim etapie edukacyjnym jest indywidualizacja
procesu ksztatcenia. Realizacja zatozer edukacji wtgczajacej w odniesieniu do
uczniéw niepetnosprawnych okreslona zostata w rozporzadzeniu Ministra Edukacji
Narodowej z dnia 9 sierpnia 2017 r. w sprawie warunkéw organizowania ksztatcenia,
wychowania i opieki dla dzieci i mtodziezy niepetnosprawnych, niedostosowanych
spotecznie i zagrozonych niedostosowaniem spotecznym (Dz.U. z 2017 r., poz. 1578
ze zm.). W szkole ogélnodostepnej s to najczeéciej osoby posiadajace orzeczenie
o potrzebie ksztatcenia specjalnego ze wzgledu na niepetnosprawnos¢ — uczniowie
niestyszacy, stabostyszacy, niewidomi, stabowidzacy, z niepetnosprawnoscig
ruchowa, w tym z afazjg, z niepetnosprawnoscia intelektualng w stopniu lekkim,
umiarkowanym lub znacznym, z autyzmem, w tym z zespotem Aspergera,

i z niepetnosprawnosciami sprzezonymi, a ksztatcenie tych ucznidw organizuje

sie w integracji z uczniami petnosprawnymi w szkole. Waznymi beneficjentami
programu sg uczniowie z niepetnosprawnoscia, dla ktérych proponuije sie
szczegblne rozwiazania programowe (np. dobieranie treéci tak, aby nie przerastaty
ucznia, metodyczne np. sposoby i formy sprawdzania wiedzy, kryteria oceniania,
metody, formy i érodki dydaktyczne) bad? organizacyjne (np. posadzenie

ucznia z niepetnosprawnoscig wzroku w miejscu albo silnie odwietlonym, albo



zaciemnionym z o$wietleniem punktowym). Ponizej zaprezentowano przyktady
rozwigzah dostosowanych do uczniéw ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi
(opracowano na podstawie: Dziubaniska) oraz materiatéw zamieszczonych w zaktadce
Uczen ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi na stronach internetowych Osrodka

Rozwoju Edukacji w Warszawie [dostep: 10.04.2019].

Uczniowie z dysfunkcja stuchu
W nauce jezykdw obcych stabostyszacych i niestyszacych uczniéw jednym z celéw
powinno by¢ wyposazenie ucznia w umiejetnos¢ rozumienia i tworzenia wypowiedzi
w aspekcie pragmatycznym. Dotychczas nie powstaty specjalne metody nauczania
niestyszacych jezyka obcego. W przypadku tej grupy uczniéw mozna zastosowac
metode Cued Speech (fonogesty) w wersji dostosowanej do jezyka niemieckiego.
Zastosowanie tej metody w nauczaniu jezyka obcego wymaga jednak biegtego
opanowania okreslonej wersji systemu Cued Speech przez nauczyciela. Prace
z uczniem z tej grupy utatwia zasady:
uczen stabostyszacy lub niestyszacy powinien zajmowac odpowiednie miejsce
w klasie w pierwszej tawce w rzedzie od okna,
tawki powinny by¢ ustawione tak, aby uczen z uszkodzonym stuchem miat
mozliwos¢ obserwacji zaréwno twarzy nauczyciela, jak i pozostatych uczniow
(ustawienie w podkowe, w litere L itp.),
Zrodto Swiatta powinno znajdowac sie za uczniem, co sprawi, ze twarz nauczyciela
bedzie odpowiednio o$wietlona (umozliwi to odczytywanie mowy z ruchu ust),
w czasie, gdy nauczyciel omawia temat lub bezposrednio zawraca sie do ucznia,
powinien by¢ skierowany do niego twarza, nie powinien przemieszcza¢ sie po
klasie,
nauczyciel nie powinien jednocze$nie pisac na tablicy i komentowac zapisywanej
tresdi,
nalezy pamieta¢, ze uczen z uszkodzonym stuchem nie moze jednoczesnie
przepisywac z tablicy i stucha¢, dlatego tez wskazana jest przerwa w prowadzeniu
lekcji, aby umozliwi¢ uczniowi przepisanie tresci z tablicy,
podczas omawiania nowego tematu nalezy wypisac na tablicy stowa kluczowe i jak
najczesciej uzywac pomocy wizualnych (tablic, wykreséw, rysunkéw itp.),
mozna przygotowac uczniowi plan pracy na pismie lub uméwi¢ sie z innymi
uczniami, ze beda robili notatki z kopig i udostepniali je koledze,
aktywizowac ucznia do rozmowy poprzez zadawanie prostych pytan, podtrzymywac
jego odpowiedzi przez dopowiadanie pojedynczych stéw, umowne gesty, mimike
twarzy.

Uczniowie z dysfunkcja wzroku
Nauczyciel, w zaleznosci od stopnia niepetnosprawnosci ucznia w tym zakresie,
powinien zwrdci¢ szczeg6lng uwage na ponizsze elementy:



zaopatrzenie uczniéw w odpowiednie pomoce optyczne i nieoptyczne poprawiajace
zdolno$¢ ich widzenia,

wyposazenie klasy w sprzet elektroniczny utatwiajacy prace uczniowi
niewidomemu lub stabowidzacemu,

zastosowanie wtasciwego o$wietlenia ogélnego (niektérzy uczniowie stabowidzacy
mog3 potrzebowa¢ dodatkowego oswietlenia na stanowisku pracy, np. lampa

z regulowanym ramieniem i natezeniem Swiatta oraz kloszem zapobiegajacym
oélepieniu), zainstalowanie w oknach zaluzji, rolet czy zaston,

zapewnienie kontrastéw barwnych na stanowisku pracy ucznia dla umozliwienia
lepszej orientacji (np. kolor blatu stolika powinien kontrastowa¢ z kolorami
elementéw wystepujacych przy wykonywaniu réznych prac — mozna naklei¢ tasme
w kolorze kontrastowym lub przybi¢ listwe na brzegach stolika), drzwi w kolorze
kontrastowym w stosunku do Scian, a klamka w stosunku do drzwi, wyrézniajace
sie na tle wytaczniki pradu, kolorowe elementy w tazience,

wprowadzenie oznaczen na ciggach komunikacyjnych — uczniom stabowidzgcym
pomaga, gdy pierwszy i ostatni stopief schodéw oznaczone sg kontrastowym
kolorem (np. mozna przyklei¢ z6tty pasek), wazne jest réwniez, by porecze przy
schodach byty wygodne, a ich kolor kontrastowat ze Scianami, na podtogach
pomocne mogg sie okazac tzw. szlaki komunikacyjne utworzone przy zastosowaniu
innego rodzaju faktury czy innego koloru,

naklejenie lub namalowanie na duzych przeszklonych powierzchniach

(np. drzwiach) na wysokosci oczu wyraznego elementu graficznego, stosowanie
powiekszonych numeréw klas lekcyjnych i innych napiséw (najlepiej
umieszczonych na poziomie wzroku),

zachowanie statego porzadku w otoczeniu ucznia (np. krzesta powinny by¢
dosuniete do stolikéw, szuflady i drzwiczki szafek zamkniete), drzwi wejéciowe
albo zawsze zamkniete albo catkowicie otwarte, nalezy informowac ucznia o kazdej
zmianie,

stworzenie warunkéw do uczenia sie wielozmystowego,

powstrzymywanie sie od krytykowania w obecnosci klasy (Dziubaniska: 134-135).

Dla tej grupy uczniéw pomocne w uczeniu sie s3: pogadanka, pokaz, werbalny opis
przedmiotéw lub zjawisk, dodatkowe stowne wyjasnienie, metody polisensoryczne,
opis, instruktaz, rysunek (ksztatcenia wyobrazni i orientacji).

Uczniowie z niepetnosprawnoscia ruchowa, w tym z afazja

Dla tej grupy uczniéw rekomenduje sie nastepujace zasady:

dostosowanie otoczenia w taki sposéb, aby uczen maégt sie samodzielnie porusza,
miat swobodny dostep do szkolnej tawki i aby mégt przyjac prawidtowa pozycje
siedzacg, by mogt w niej pozostac przez dtuzszy czas, bez zmeczenia,



zmodyfikowanie i dostosowanie pomocy szkolnych, by uczeri mégt z nich w petni
korzysta¢ — umozliwianie uczniowi petnej komunikacji (gdy np. dziecko jest
nieméwiace, lub jego mowa jest znacznie znieksztatcona),

czeste wykorzystywanie Srodkéw informatycznych,

zachecanie ucznia do podejmowania czestych interakcji spotecznych i zawierania
przyjazni,

dawanie okazji do wykazywania sie samodzielnoscig,

rozwijanie zainteresowan ucznia i umozliwienie mu zdobywania nowych
doswiadczen,

wzmacnianie samooceny ucznia, dzieki czestej, réznorodnie przekazywanej,
informacji zwrotnej,

unikanie krytykowania w obecnosci klasy.

Uczeniu sie 0sdb z tej grupy sprzyjaja nastepujace metody pracy: pokaz,
demonstracja, aktywizujace metody i formy pracy, metody problemowe, rozwijajace
umiejetnos¢ krytycznego myslenia, stymulacja polisensoryczne, metoda wptywu
osobistego (wysuwanie sugestii, dziatanie przyktadem osobistym), dodatkowe
¢wiczenia utrwalajace, metody plastyczne. Dla tych uczniéw dostosowa¢ nalezy
przestrzer edukacyjng, poprzez m.in. specjalne dtugopisy i inne przybory,
dopasowane tawki, np. matg antyposlizgowa, wizualne pomoce dydaktyczne, tablice
interaktywne, lektury w wersji audio, sprzet specjalistyczny, adekwatny do zalecen
zawartych orzeczeniu i ustalen z rodzicami ucznia.

Uczniowie z niepetnosprawnoscia intelektualng w stopniu Lekkim
W tej grupie uczniéw podczas nauki jezyka obcego wystepujg problemy
z zastosowaniem w praktyce stownictwa oraz wyuczonych regut ortograficznych
i gramatycznych, a takze trudnosci w nauce na pamiec wierszy, piosenek, dialogéw.
Dostosowanie tresci w tym zakresie dotyczy przede wszystkim ograniczenia
materiatu teoretycznego na rzecz doswiadczenia jak najwiekszej ilosci sytuacji
komunikacyjnych w kontekscie ich praktycznego zastosowania. Wazne jest réwniez
dostosowanie tempa pracy oraz wielozmystowe poznawanie tresci. Szczegétowe
zasady dotyczy¢ takze nastepujacych kwestii:
oprécz komunikacji werbalnej warto stosowac: znaki graficzne i manualne, gesty,
obrazy i zdjecia, ktére wspomagaja nazywanie, komentowanie dziatan i polecen
realizowanych podczas lekgji,
dobor tresci o mniejszym stopniu trudnosci, dzielenie omawianego materiatu na
sekcje,
pozostawianie dodatkowego czasu na utrwalenie informacji, tworzenie okazji do
wolniejszego tempa pracy na lekdji,
formutowanie polecer w prostszej formie, unikanie trudnych lub abstrakcyjnych
pojec,



odwotywanie sie do konkretu, przyktadu, unikanie pytan problemowych,
przekrojowych,

przygotowywanie odrebnych kart pracy, instrukdji itp.

projektowanie zadan domowych w takiej liczbie oraz formie, aby uczer byt

w stanie wykona¢ je samodzielnie,

ocenianie pozytywne, bazujace na sukcesach i drobnych osiggnieciach ucznia,
niekrytykowanie ucznia wobec klasy.

W tej grupie ucznidow sprawdza sie: metoda praktycznego dziatania
(do$wiadczanie, umozliwianie uczenia sie metoda préb i btedéw, rézne formy
ekspresji plastycznej), umozliwianie wyboru przez ucznia zadan do wykonania,
inscenizacje i techniki dramowe), pokaz, opis i pogadanka (zwiazane z konkretem),
stymulacja polisensoryczna, metoda wptywu osobistego (wysuwanie sugestii,
dziatanie przyktadem osobistym, wyrazanie aprobaty i dezaprobaty). Wspomagajace
Srodki dydaktyczne to: wizualne pomoce dydaktyczne, ilustracje, szablony, plansze,
tablice, fotografie, mapy, pomoce multimedialne (rzutnik, tablica interaktywna).

Uczniowie z autyzmem, w tym z zespotem Aspergera
Punktem wspélnym dla bardzo zr6znicowanej grupy oséb z zespotem Aspergera
jest wystepowanie zaburzer w zakresie komunikacji spotecznej, wzorcéw zachowan,
a takze nadmierne przywigzanie do statosci, sztywnos¢ oraz schematycznos¢
w dziataniu. Osoby z zespotem Aspergera ucza sie o Swiecie, ale nie tego, jak
w nim funkcjonowa¢. Uczniowie tacy majg najwiekszg trudnos¢ z wykorzystaniem
posiadanej wiedzy i umiejetnosci w zmieniajacych sie warunkach, a przede
wszystkim w sytuacjach spotecznych. Ze wzgledu na wspomniane zr6znicowanie
w przedstawionym programie zawarto ogélne zasady postepowania z tg grupa
uczniow (wiecej w: Cybulska, Dryjariska, 2016). Nauczyciel pracujacy na lekcjach
z uczniami z autyzmem, w tym z zespotem Aspergera powinien stosowac sie do
nastepujacych zasad:
dostosowanie do indywidualnych potrzeb ucznia miejsca nauki i procesu
nauczania,
pomaganie uczniowi w nabywaniu umiejetnosci w zakresie ,funkcji
wykonawczych”, takich jak umiejetnosci organizacyjne i umiejetnosci uczenia sie,
stosowanie modelu edukacji opartej na doswiadczeniu,
informacje stowne nalezy poprze¢ tekstem pisanym albo obrazem, ilustracja,
filmem,
przedstawianie nowych poje¢ lub materiatu abstrakcyjnego w sposéb mozliwie
najbardziej konkretny,
kreatywne wykorzystanie zainteresowania ucznia — jezeli to mozliwe, nalezy taczy¢
nowe zagadnienia z zainteresowaniami ucznia,



pochwaty i nagradzanie ucznia, tworzenie pozytywnej wigzi z dzieckiem —
wdrazanie zasad panujacych w szkole i oczekiwanie od ucznia ich respektowania,
wspieranie i umozliwianie uczniowi kontaktéw spotecznych (nie ma potrzeby
wspierania ucznia w sferach, w ktérych radzi sobie dobrze i stopniowo w tych
obszarach nalezy udzielana mu pomoc),

w ocenianiu oddzielanie tych obszaréw, w ktérych trudnosci wynikaja z zaburzen.

Uczniowie z dysleksja lub zagrozeni dysleksja
Uczniowie z dysleksja lub zagrozeni dysleksjg stanowig duzg czes¢ szkolnej
spotecznosci. Wskazane jest, aby w tej grupie nauczyciel stosowat nastepujace
zasady:
unikanie gtosnego czytania przed catg klasa, wskazywanie wybranych fragmentow
do opracowania w domu,
preferowanie sprawdzianéw w formie testéw,
dawanie wiecej czasu na czytanie tekstow, polecery, rowniez podczas sprawdziandw,
czeste sprawdzanie zeszytow szkolnych ucznia, ustalenie sposobu poprawy btedéw,
czuwanie nad ich poprawg,
nieomawianie wobec catej klasy btedéw popetnianych przez ucznia,
w przypadku trudnosci w redagowaniu wypowiedzi pisemnych przekazywanie
wskazéwek dotyczacych tworzenia schematéw pracy przez ucznia,
pomaganie w doborze argumentéw, odpowiednich wyrazer i zwrotéw w pracach
pisemnych i wypowiedziach ustnych,
dawanie wiecej czasu na prace pisemne, upewnianie sig, czy uczer skofczyt
notatke z lekcji, a w razie potrzeby — skracanie dtugosci notatki lub dostarczanie
mu wydruku badZ kserokopii notatki; w razie potrzeby pozwalanie na wykonywanie
prac na komputerze,
w przypadku trudnosci z odczytaniem pracy — odpytywanie ucznia ustnie.

Uczniowie szczegélnie uzdolnieni

Wysokie oceny szkolne nie moga by¢ traktowane jako jedyny lub gtéwny wyznacznik
uzdolnier uczniowskich. W praktyce szkolnej nauczyciel czesto spotka sie z uczniem,
dla ktérego ocena szkolna nie jest czynnikiem motywujacym ani waznym,

a uzdolnienia ucznia znajduja swoja realizacje w niezauwazanych lub niewspieranych
przez szkote dziedzinach. Wsréd cech osobowo3ciowych takich uczniéw najczesciej
wskazuje sie: uczciwos¢, stabilnos¢ emocjonalng, realng ocene wtasnych mozliwosdi,
umiejetnod¢ wnikliwej obserwacji rzeczywistosci, dobrg pamieé, poczucie humoru,
myslenie plastyczne, analityczne, logiczne, abstrakcyjne, samowiedze i metawiedze
na temat proceséw myslenia, bogatg wyobraZnieg, spostrzegawczos¢, otwartos¢

na nowosci. Sa to uczniowie o duzym potencjale twérczym i silnej woli, ktérym
nierzadko towarzyszy nonkonformizm, objawiajacy sie kwestionowaniem istniejgcego
porzadku, nieuleganiu naciskom i autorytetom. Pracowitosci, energii, wytrzymatosci



i samodyscyplinie towarzyszy czesto perfekcjonizm. W tej grupie nalezy takze
wyrézni¢ uczniéw ,podwéjnie wyjatkowych”. Nauczyciel moze dostrzec pewne
sprzecznosci w funkcjonowaniu takiego dziecka, wskazujace na obecnos¢ deficytéw
rozwojowych, takie jak:
ponadprzecietny zaséb stownictwa i problemy z wymowa podstawowych wyrazdw,
wysoko rozwinieta ekspresja werbalna i stabo rozwiniety, nieczytelny charakter
pisma,
wysublimowane poczucie humoru i trudnosci w angazowaniu sie w interakcje
zinnymi uczniami,
nadpobudliwo$¢ ruchowa i jednoczesnie catkowite pochtoniecie jednym
zagadnieniem lub twérczym wyzwaniem,
myslenie w sposéb abstrakcyjny, znajdowanie rozwigzan ztozonych probleméw,
jednoczesnie nieche¢ do uczenia sie na pamie¢,
niska samoocena, pomimo odnoszonych sukceséw (Cybis i in., 2013: 13).

Elementem zdolnosci jezykowych sg predyspozycje do nauki jezykdw obcych,
o ktérych moga Swiadczy¢: szybkie przyswajanie nowego stownictwa i gramatyki,
tatwos¢ konstruowania wypowiedzi w obcym jezyku czy rozumienie idioméw
i wypowiedzi obcojezycznych. W przypadku uczniéw szczegélnie uzdolnionych
nauczyciel indywidualizuje prace, poprzez:
stosowanie r6znorodnych metod pracy, unikanie metod podajacych,
umozliwianie pracy indywidualnej, zespotowej, grupowej, nalezy jednak unika¢
nadmiaru pracy zbiorowej,
warto przypisywac uczniowi zdolnemu funkcje asystenta nauczyciela lub tutora
w relacjach rowiedniczych,
nauczyciel i uczen zdolny oraz jego opiekunowie powinni wspélnie wypracowac
program rozwoju zdolnosci, biorgc wspélnie odpowiedzialnos¢ za jego realizacje,
podczas oceniania nauczyciel powinien zacheca¢ ucznia do samooceny (w zakresie
przyjetych celéw jednostkowych) i samodoskonalenia,
budowanie autorytetu nauczyciela powinno odbywac sie na drodze wspdlnego
z uczniem dochodzenia do wiedzy, korzystania z réznych Zrédet informacji,
krytycznej oceny tresci,
umozliwianie uczniowi, w porozumieniu z jego rodzicami oraz z poradnig
psychologiczno-pedagogiczna, dostepu do diagnoz z wykorzystaniem
specjalistycznych narzedzi w celu zaplanowania skutecznych, adekwatnych do jego
potrzeb i mozliwosci, metod i form pracy wspomagajacych rozwéj uzdolnien,
promowanie osiggnie¢ ucznia w Srodowisku szkolnym i pozaszkolnym —
poszukiwanie przestrzeni do prezentacji wytwordw jego talentu oraz oséb
dostarczajgcych mu specjalistycznych, profesjonalnych recenzji,



dostarczanie uczniowi informacji o skutecznych sposobach uczenia sie oraz
prowadzenie z nim rozméw o metodach sprzyjajacych jego indywidualnym
preferencjom,

wsparcie procesu samoksztatcenia ucznia oraz wykorzystywanie efektéw jego
samoksztatcenia w pracy z klasa (np. organizowanie lekcji lub fragmentéw lekcji,
kiedy uczen zacheci, zaprezentuje ciekawostki dotyczgce wybranego zagadnienia

itp.).



Program skierowany jest do uczniéw, ktérzy kontynuuja nauke jezyka niemieckiego
po szkole podstawowej. Nalezy zauwazy¢, ze zmiana jezyka obcego w szkole
ponadpodstawowej moze spowodowad, ze uczen nie bedzie miat zapewnionego
przygotowania do przystapienia do egzaminu maturalnego na poziomie
podstawowym, gdyz te mozliwos¢ zapewnia wytgcznie podstawa programowa

w wariancie lll.1.P. Organizujac nauke pod wzgledem czasu, nalezy mie¢ na

uwadze mozliwosci organizacji zaje¢ w rytmie lekcyjnym, to znaczy 45 minut.

W przypadku, gdy uczniowie beda uczyli sie tygodniowo w wymiarze wiekszym niz

3 godziny tygodniowo, mozna zaproponowac jeden blok lekcyjny (90-minutowy),
ktéry przeznaczy¢ mozna na prace projektowg lub zaplanowanie zaje¢ w terenie.
Lekcje jezyka obcego powinny by¢ organizowane w grupach oddziatowych oraz
miedzyoddziatowych. To drugie rozwigzanie pozwala szkotom na bardziej efektywne
tworzenie zespotéw o podobnym stopniu zaawansowania jezykowego. W celu
ustalenia poziomu znajomosci jezyka u uczniéw rekomenduje sie stosowanie

testow poziomujacych. Organizacyjnie mozliwe jest wprowadzenie kilku rozwiazan.
Pierwszym z nich jest prowadzenie lekcji jezyka jednoczesnie dla wszystkich grup

w kolejnych klasach o réznym poziomie zaawansowania jezykowego przez liczbe
nauczycieli odpowiadajaca liczbie grup. Kolejne rozwigzanie to nauczanie na tej
samej godzinie lekcyjnej poszczeg6lnych grup dwaoch innych jezykdw, np. jedna grupa
ma zajecia z jezyka angielskiego, a druga réwnolegle z jezyka niemieckiego. Podobne
rozwigzanie to realizacja na tej samej godzinie lekcyjnej zajec z réznych przedmiotéw,
ktdre poza jezykiem obcym réwniez nauczane sg w grupach, np. informatyki czy
wychowania fizycznego. Praktyka pokazuje, ze czesto plan lekcji uktadany jest

tak, aby zajecia z jezykéw byty na poczatku lub koricu dnia nauki. Przedstawione
rozwigzania pozwolg nauczycielom i uczniom na realizowanie wspélnych celéw
ksztatcenia jezykowego. Prezentowane rozwigzania utatwiaja nauczycielom prace

na lekcji jezyka obcego, szczegdlnie w kontekscie doboru metod nauczania, ktére
czesciej niz w grupach o zréznicowanym poziomie zaawansowania jezykowego,
opierac sie moga o prace w catej grupie. Przyktadem jest wykorzystywanie gier
dydaktycznych w nauczaniu. W tym zakresie mozna rekomendowa¢ przygotowywanie
ich przez uczniéw, co podnosi stopien $wiadomosci jezykowej i wptywa na
podniesienie stopnia integracji grupowej. Ponadto nauczanie w grupie, w ktorej
znajduja sie uczniowie o podobnym poziomie zaawansowania powoduje, ze
nauczyciel skuteczniej moze zaplanowac¢ prace w okresie dtugoterminowym, gdyz



minimalizuje sie w ten sposéb potrzeby zwigzane z kompensacjg brakéw uczniéw na
wczesniejszym etapie edukacyjnym.

Miejsce do nauki, najczesciej klasa szkolna, to przestrzen, ktéra powinna

utatwiac uczniowi identyfikacje ze szkota. Pedagogika humanistyczna zaktada,

Ze szkota, to oprdécz miejsca nauki, wazne miejsce, w ktérym zachodzg interakcje
miedzyludzkie. Kontekst spoteczny uczenia sie wymaga dopasowania sal lekcyjnych
do petnienia przez nie nowych funkcji — przestrzer edukacyjna powinna wiec by¢
podporzadkowana wprowadzaniu przez nauczyciela przyjaznych mézgowi technik
uczenia sie i nauczania, zgodnie z zasadami neurodydaktyki. W procesie zmiany
przestrzeni szkolnej powinno by¢ miejsce na realizacje idei partycypacji uczniéw i/lub
rodzicéw, ktérych aktywnie mozna wtaczy¢ w proces tworzenia przyjaznej dla uczenia
sie przestrzeni edukacyjnej. W warstwie psychologicznej wazne bedzie dazenie

ucznia i nauczyciela do tworzenia w przestrzeni edukacyjnej przyjaznej atmosfery,
wynikajaca z aranzacji przestrzeni i ze wzajemnych relacji. Przyjazna atmosfera zalezy
réwniez od odejscia od kultury btedu. Uczniom, na co zwracano uwage wczesniej,
nalezy przyzna¢ prawo do btedu i zacheci¢ tym samym do komunikacji w jezyku
obcym (Goethe-Institut: 10).

Uczenie sie, rozumiane jako proces poznawczy, nie zachodzi tylko w klasie
szkolnej. Mozna uznaé, ze do uczenia dochodzi wszedzie tam, gdzie nauczyciel
umozliwi uczniowi kontakt, badz tez uczer bedzie miat mozliwos¢ spotkania
sie zinnym uczniem. Z tego wzgledu proponuije sie uczenie jezyka takze poza
klasg szkolng. Miejsce nauki moze by¢ miejscem formalnym, i wtedy jest nim
najczesciej klasa szkolna, ale moze to by¢ miejsce nieformalne, np. korytarz
szkolny, aula szkolna, ogrédek szkolny, centrum miasta itd. W pierwszym przypadku
rekomendowac nalezy pomieszczenia klasowe, w ktérych:

mozliwa jest personalizacja przestrzeni (uczniowie maja mozliwoé¢ partycypacji

w aranzacji przestrzeni klasy),

pomoce dydaktyczne sg dostosowane do aktualnych potrzeb uczacych sie

(np. aktualne projekty, gazetki tematyczne, pomoce dydaktyczne wykonane przez

uczniow),

tworzy sie nieformalne miejsca pracy (np. kacik spokojnej nauki, miejsce dla

uczniéw, ktérzy ucza sie, siedzac na podtodze, dywanie itp.).

Sposéb organizacji miejsca pracy bedzie miat szczegdlne znaczenie
w ksztattowaniu kompetencji kluczowych — wchodzenie do grupy i wychodzenie
z niej, przywddztwo w grupie i role grupowe czy relacje grup z resztg klasy lub
pozostatymi zespotami sprzyjac beda rozwijaniu kompetencji przedsiebiorczosci



obywatelskiej oraz kompetencji osobistej oraz spotecznej w zakresie uczenia sie,
ktérych nabycie wspiera¢ bedzie kompetencje w zakresie wielojezycznosci.
Ustawienie stolikéw w sali powinno by¢ dostosowane do czynnosci wykonywanych
na lekgji. Sala moze podczas nauki petni¢ rézne funkcje, by¢ np. dworcem kolejowym,
salg treningowg, galerig obrazéw. Z tego wzgledu bardzo istotne bedzie odpowiednie
aranzowanie tej przestrzeni. Dlatego rekomenduje sie ustawienie stolikéw w:
podkowe (sprzyja koncentracji uczniéw i wptywa na lepsze relacje w grupie;
uczniowie maja wtedy mozliwos$¢ rozmawiania z nauczycielem oraz innymi
uczniami, korzystania z zeszytéw, podrecznika oraz pozostatych materiatow. W tym
rozwigzaniu wszyscy uczestnicy zaje¢ widzg i styszg wéwczas nie tylko nauczyciela,
lecz takze siebie wzajemnie — to rozwigzanie sprawdzi sie dobrze wtedy, gdy
np. sprawdzana bedzie praca domowa, uczniowie beda opisywac ilustracje lub
pisac krotkie teksty),
krag (stwarza warunki do dobrej, dynamicznej komunikacji w trakcie dyskus;ji
i pozwala lepiej obserwowac ucznidw; jesli uczniowie maja ze soba rozmawia¢, to
nie powinni do siebie siedzie¢ tytem; gdy wszyscy siedza w kole, kazda osoba jest
tak samo wazna i ma takie same prawa, a to pobudza do aktywniejszego udziatu
w zajeciach),
uktad segmentowy (polega na posadzeniu uczniéw wokét stolikéw i stworzeniu
w ten sposdb osrodkdw pracy zespotowej oraz indywidualnej; dzieki temu
ostatniemu uktadowi integruje sie takze zesp6t klasowy i zwigksza sie liczbe
uczniéw zaangazowanych w dziatania edukacyjne). Jesli uczniowie otrzymali
zadanie do wykonania w grupie powinni siedzie¢ tak, aby mozliwa byta wzajemna
obserwacja oraz cicha rozmowa, ktéra zapewni jednoczes$nie dobre zrozumienie
(tamze: 12-16).

Projektowanie przestrzeni edukacyjnej powinno takze uwzglednia¢ problemy
uczniéw ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi. Szczegélnie nalezy zadbac
o0 ucznidw, ktérzy maja problemy z poruszaniem sie w sali lekcyjnej tak, aby
zagwarantowac im komfort w przemieszczaniu sie. Tacy uczniowie potrzebuja
szerszych drzwi i $ciezek do poruszania sie, stotu dostosowanego np. do wysokosci
wdzka inwalidzkiego itp. Uczniom z wadami wzroku w orientacji w sali pomoze
specjalne oznaczenia schowkéw na pomoce dydaktyczne, a przy kazdej zmianie
uktadu mebli instruktaz nauczyciela lub, jesli to mozliwe, zachowanie ich miejsca
pracy w podobnym do wczedniejszego uktadzie i porzadku. Skutecznym elementem
realizacji przedstawionego programu jest stosowanie przez nauczyciela strategii
wyprzedzajacej. Uczniowie powinni mie¢ mozliwo$¢ zapoznania sie przed lekcja
z materiatami, ktére wcze$niej bedg rekomendowane lub udostepnionymi przez
nauczyciela (strony internetowe, filmy, piosenki itd., fora internetowe). To podejscie
istotne jest w przypadku uczniéw ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi
(np. uczniowie, ktérzy pracuja wolniej beda w stanie lepiej przygotowa¢ sie do



lekcji, uczniowie szczegélnie uzdolnieni wykorzystajg przedstawione materiaty do
poszerzenia swoich umiejetnosci).

Miejsca nieformalnej nauki moga sprzyja¢ efektywnej nauce, jesli nauczyciel
wtasciwie wykorzysta walory takiego miejsca. Takie miejsca moga by¢ pretekstem do
podejmowania réznych tematéw w jezyku obcym (np. zakupy w centrum handlowym,
rosliny w ogrédku szkolnym, zachowanie uczniéw na korytarzu szkolnym), byé
miejscem spotkai uczniow, ktdrzy ucza sie jezyka obcego w danym momencie i chcg
pracowac lub rozwigzywac okreslone zadania edukacyjne. Wskazane jest, aby na tym
etapie zaawansowania jezykowego uczniéw nauczyciel uzywat jezyka obcego nie tylko
jako tresci swoistej dla przedmiotu nauczania, ale réwniez jako jezyka komunikacji
podczas zajec¢ w réznych rodzajach interakdji, tj. zaréwno nauczyciel-uczen, jak
i uczen—uczen. Prowadzenie zaje¢ w sali lekcyjnej powinno umozliwia¢ uczniom
dostep do stownikéw (nalezy takze w miare potrzeb i mozliwoéci proponowat
uczniom wykorzystanie aplikacji czy stownikéw internetowych podczas zajec).
Nauczyciel powinien dysponowaé komputerem ze statym taczem internetowym.

W sali do nauki jezyka niemieckiego powinien by¢ odtwarzacz ptyt CD/plikéw
dzwiekowych.



Nauczyciel jezyka obcego powinien planowac proces dydaktyczny w ten sposdb, aby
sprawnosci receptywne byty wzorem dla produkcji jezykowej, dzigki temu uczen
bedzie miat mozliwos¢ rozwijania kompetencji komunikacyjnej. Aby osiggnac ten
cel nauczyciel powinien posiada¢ umiejetnos¢ dobrania odpowiednich form, metod
i technik nauczania (pracy), a takze przekaza¢ uczacym sie wiedze na ten temat, aby
mogli wypracowa¢ wtasny model uczenia sig, prowadzacy do zdobycia kompetendji
komunikacyjnej: wyksztatcenia umiejetnosci rozumienia wypowiedzi i tekstow oraz
budowy wtasnych wypowiedzi ustnych lub pisemnych w oparciu o zaprezentowany
wzorzec (Bausch, Christ, Krumm, 2003: 116-121). Wykorzystywane przez nauczyciela
formy, metody i techniki nauczania powinny taczy¢ sie w pracy nauczyciela
jezyka niemieckiego z refleksjg nad tworzeniem i wykorzystywaniem takich zadan
jezykowych, ktére beda stanowity ilustracje przydatnosci jezyka obcego do realizacji
celéw komunikacyjnych, oraz stwarzaniem sytuacji edukacyjnych sprzyjajacych
poznawaniu i rozwijaniu przez uczniow wtasnych zainteresowar oraz pasji. Wszystkie
te dziatania powinny docelowo stuzy¢ rozwijaniu u uczniéw swiadomosci znaczenia
jezykéw obcych w réznych dziedzinach zycia spotecznego, w tym w pracy, réwniez
w odniesieniu do ich wtasnej Sciezki kariery zawodowej, co ma szczegdlne znaczenie
na etapie szkoty ponadpodstawowej. Dynamika form pracy jest bardzo istotna
w kontekscie edukacji wtaczajacej, ktorej istotg jest optymalne przystosowanie oséb
niepetnosprawnych do najszerzej rozumianego uspotecznienia i samodzielnosci —
nawigzywania kontaktéw interpersonalnych, nabywania wiedzy i umiejetnosci,
nowych doéwiadczen oraz ciggtego doskonalenia procesu myslenia (Szafrariska,
2012: 46). W zakresie form, metod i technik pracy nalezy pamietac o tym, ze
realizacji idei edukacji wtaczajacej sprzyjac beda nastepujace zasady:

uczenie sie oparte na wspétpracy z innymi — uczniowie pomagaja sobie na

rézne sposoby — przy elastycznym i dobrze przemyslanym podziale uczniéw na

odpowiednie grupy,

rozwigzywanie probleméw w oparciu o wspétprace z innymi; uwzglednia ono

systematyczng prace nauczyciela nad sprawnym zarzadzaniem aktywnoscia

uczniow podczas zaje(,

podziat uczniéw na grupy ,wewnetrznie zréznicowane” oraz zindywidualizowane

podejscie do potrzeb kazdego z ucznidw,

skuteczne metody nauczania, oparte na odpowiednim doborze celéw,

uwzglednieniu alternatywnych Sciezek ksztatcenia, elastycznosci technik

nauczania oraz zastosowaniu jasnego przekazywania uczniom informacji zwrotnej

(Zaremba, 2015: 3-4).



Nauczanie jezyka niemieckiego w prezentowanym programie odbywa sie w réznych
formach. Praca z cata klasg bedzie miata miejsce w sytuacjach, kiedy nauczyciel
ma do zaprezentowania nowy materiat nauczania. Ta forma sprawdzi sie takze
podczas gier dydaktycznych, zabaw czy prezentacji wynikéw pracy grupowej.

W szczeg6lnosci prace z cata klasg moze proponowaé uczen (zdolny) lub w sytuacji
szczegbtowego opracowania wybranego tematu — taka forma dogodna bedzie

w momencie prezentacji przez niego tresci ksztatcenia. Praca indywidualna pojawi
sie w procesie nauczania jezyka niemieckiego wtedy, gdy uczniowie bedg poszukiwaé
informacji np. w tekscie, podczas odczytywania tekstow badz tez prezentacji pracy
domowej. Wspétpraca w parach wykorzystywana powinna by¢ przez nauczyciela
w sytuacjach, w ktérych uczniowie przygotowuja i prowadza dialogi, wywiady oraz
kiedy utrwala¢ beda stownictwo. Nalezy takze w procesie nauczania zaplanowa¢
element samooceny kolezenskiej, do czego wykorzystuje sie prace w parach. Pracy
w grupach bedg sprzyjaty projekty realizowane w szkole i poza nig, gry, zabawy oraz
zadania problemowe. Nalezy podkresli¢, ze stosowanie odpowiedniej formy pracy
musi by¢ dopasowane do danej sytuacji dydaktycznej — nauczyciel powinien zadbac
takze o to, aby zmieniac sktady osobowe grup, par.

Metode mozna okresli¢ jako systematycznie stosowany sposéb postepowania
prowadzacy do konkretnych wynikéw teoretycznych i praktycznych, jest to
sposéb dziatania, droga do wczeéniej okreslonego celu (Jung, 2001: 136). W tym
kontekscie istotny jest praktycyzm stosowanych przez nauczyciela metod nauczania.
Wspétczesnie efektywne metody nauczania powinny spetnia¢ dwa warunki:
uwzglednia¢ wiedze o funkcjonowaniu ludzkiego mézgu oraz wiedze o mechanizmach
motywacyjnych. Pierwszy z tych warunkéw wynika z faktu, ze doktadniej i gtebiej
przetworzona informacja zostanie lepiej i na dtuzszy czas zapamietana. W tym
kontekscie metoda nauczania staje sie aktywna, gdy angazuje zmysty, emocje oraz
wyobraznie. Z drugiej strony wyb6r przez nauczyciela metod, ktéore s3 motywujace
dla ucznia, czyli rozbudzaja jego chet uczenia sig, jest rownie trudny. W tym zakresie
rekomendowa¢ mozna metody, ktére:

angazujg ucznia poprzez r6znego rodzaju gry; proponuije sig, aby uczniowie mogli

sami tworzy¢ proste gry, np. dotyczace zagadnier gramatycznych badz Srodkéw

leksykalnych; dzieki temu nauczyciel osiggnie takze inny efekt, dostrzegajac

i wykorzystujac indywidualne predyspozycje uczniéw,

nie sg typowymi metodami aktywizujacymi; przyktadem takiej metody moze by¢

nagrywanie przez uczniow dialogu na wtasne telefony komérkowe, angazowanie



innych w zadanie domowe (poszukiwanie wspélnych odpowiedzi na zadane
pytania),

beda przydatne uczniom w przysztosci, na przyktad na rynku pracy, np. metoda
profilu jako forma debaty publicznej na okreslony temat,

angazujg jednoczesnie wiele zmystow, np. haki mentalne, ktére angazuja miedzy
innymi emocje, zmyst przestrzenny i uczg logicznego myslenia, ksztattujac
kompetencje matematyczng oraz uczenia sie,

odwotuja sie do mozliwych doswiadczer ucznidéw, np. opowiadanie o ostatnio
przygotowanym obiedzie.

W nauce jezyka obcego szczegdlng role odgrywajg metody aktywizujace, przy
zatozeniu, ze kazda metoda moze by¢ realizowana jako aktywizujaca, badZ moze nig nie
by¢. Znaczacg role w tym zakresie posiada nauczyciel, ktérego zadaniem jest wywotywanie
okreslonych reakcji uczniow — moze je bowiem skutecznie wyzwoli¢ badZ zablokowac.
Najistotniejsze w stosowaniu metod aktywizujgcych jest spetnienie podstawowego
warunku komunikacji z drugim cztowiekiem, czyli swoiste podazanie za nim,
dostosowanie sit i $rodkéw do jego mozliwoéci oraz potrzeb (Taraszkiewicz, 1999: 85).

Efektywnos¢ i skutecznos¢ w nauczaniu bedzie zalezata od stosowania przez
nauczycieli r6znorodnych technik nauczania. Réwnie istotng umiejetnoscia jest
przekazywanie uczniom wiedzy na temat technik zapamietywania (mnemotechnik)
i technik uczenia sie. Technike mozna okresli¢ jako ¢wiczenie jezykowe
(Komorowska, 2003: 134) — co przektada sie na okreslone czynnosci uczniéw, ktérych
celem jest ksztatcenie sprawnosci jezykowych. Czynnosci te beda pochodng réznych
¢wiczen, ich typéw, form, stopnia ich trudnosci.

W prezentowanym programie proponuije sie zestaw technik nauczania, ktére
podporzadkowane zostaty tradycyjnym sprawnosciom jezykowym (stuchanie,
czytanie, méwienie, pisanie), a ich rozwijanie pokazano na kolejnych etapach
ksztatcenia danej sprawnosci (np. przed czytaniem, w czasie czytania, po czytaniu).
Oprocz tego wskazuje sie techniki, ktére wspiera¢ maja nauczanie stownictwa,
gramatyki, wymowy i pisania. Przyjety podziat, spdjny z zawartymi w podstawie
programowej obszarami ksztatcenia jezykowego (znajomos¢ $rodkéw jezykowych,
rozumienie wypowiedzi, tworzenie wypowiedzi, reagowanie na wypowiedzi,
przetwarzanie wypowiedzi), utatwi nauczycielom dobér odpowiedniej techniki do
rozwijanych na lekcji sprawnosci jezykowych.

Sprawnos$¢ rozumienia ze stuchu — dobierajac ¢wiczenia, stuzace ksztattowaniu
sprawnos$ci rozumienia ze stuchu, nalezy mie¢ na uwadze formy wypowiedzi

(np. rozmowa, dialog, wywiad, wiadomos¢, komunikat, ogtoszenie, dyskusja) oraz
potrzeby uczniéw realizujgcych odpowiedni wariant podstawy programowej —
uczniowie na poziomie podstawowym beda rozumieli teksty o umiarkowanym
stopniu ztozonosci, a uczniowie realizujacy wariant rozszerzony beda posiadac



umiejetnos¢ rozumienia réznorodnych tekstow ztozonych. Istotny jest dobér
tekstu stuchanego do aktualnego poziomu jezykowego grupy, aby nie powodowa¢
zniechecenia badz znudzenia ¢wiczeniami ksztattujgcymi umiejetnos¢ rozumienia
tekstéw stuchanych.

Efektywnos¢ rozumienia ze stuchu zalezy miedzy innymi od czynnosci ucznia
przed stuchaniem. Wtasciwe przygotowanie ucznia do rozumienia tekstu stuchanego
ma na celu zwrécenie jest uwagi na temat, uswiadomienie celu wykonywanych
¢wiczen badz? tez utatwienie rozumienia tekstu. W tym celu wykorzystywaé mozna
nastepujace techniki:

burza mézgéw na temat poje¢ pojawiajacych sie w tekscie,

praca z ilustracjg — opis, podkreslenie tematu i odniesienie do tresci,

praca z tytutem badz stowem kluczowym,

stymulowana rozmowa na temat tresci,

podanie nowego stownictwa,

wypisanie cyfr, dat,

wstepne stuchanie (bez podawania ¢wiczer),

wykorzystanie asocjogramu badz mapy mysli (odwotanie sie do doswiadczen

uczniow).

Istnieje wiele rodzajéw zadan, ktére wykonywane sg w trakcie stuchania. Dostepne
techniki pracy w tym zakresie to:

uzupetnianie wykreséw,

rysowanie elementéw opisywanych w tresci,

oznaczenie okreslonej trasy na mapie,

wyszukiwanie szczegétéw: dat, nazwisk itd.,

uzupetnianie tekstéw z lukami,

notowanie,

samodzielne koriczenie zdan.

Techniki, ktére stosuje sie po ustyszeniu tekstu, moga dotyczy¢ globalnego
bad? szczegdtowego sprawdzenia rozumienia tekstu. W tym celu wykorzystuje sie
nastepujace techniki:

odpowiedzZ na pytania sprawdzajace rozumienie tekstow styszanych,

oznaczenie prawdziwosci zdan,

notowanie stéw z tekstu stuchanego i tworzenie na ich podstawie opowiesci,

wiersza itd.,

odgrywanie rél,

wypetnienie ankiety,

wyrazenie wtasnego zdania na temat poruszony w tekscie.



Wysoka sprawnos¢ i efektywnos¢ w rozumieniu tekstéw ze stuchu mozna osiggnac
wtedy, gdy nauczyciel podczas projektowania zadan nie bedzie oczekiwaé, ze
uczniowie wychwycg wszystkie informacje. Wazne bedzie zwracanie uwagi uczniéw na
fakt, ze podczas stuchania bedg decydowali samodzielnie, ktdre elementy tekstu sg
istotne, a ktére nie. Uczniowie powinni takze mie¢ $wiadomos¢, ze stuchajac tekstow,
czesto beda zmagali sie z nieznanym stownictwem, skomplikowanymi strukturami,
badZ beda mieli do czynienia z brakiem spdjnosci wypowiedzi. Przygotowujac
teksty do stuchania, nauczyciel powinien zadbac o to, zeby nie byty zbyt dtugie,

a uczniowie powinni mie¢ szanse wystuchania nagrania wystarczajaca ilos¢ razy,

aby mie¢ poczucie, 7e s3 w stanie sprosta¢ wymaganiom (Stanowski, 2017: 28). Dla
uczniow, ktérzy radza sobie stabiej z tekstem stuchanym, mozna w poczatkowym
etapie nauki przygotowac transkrypcje tekstéw w celu wzmocnienia ich motywacji do
podejmowania w przysztosci tego typu zadan. Uczniowie ze specjalnymi potrzebami
edukacyjnymi (stabostyszacy) beda potrzebowali specjalnego sprzetu do realizacji
tego typu zadan badz beda skupiali uwage na rozwijaniu innych sprawnosci
jezykowych.

Sprawno$¢ rozumienia tekstéw pisanych —w tym przypadku takze istotny
bedzie dobdr odpowiednich tekstow ze wzgledu na wariant realizowanej podstawy
programowej, majac na uwadze ich forme (np. list, e-mail, SMS-y, kartka pocztowa,
broszura, ulotka, jadtospis, ogtoszenie, artykut, teksty narracyjne, recenzja, wywiad,
wpis na forum, tekst literacki) oraz fakt, ze uczen realizujacy wariant podstawowy
podstawy programowej bedzie rozumiat wypowiedzi pisemne o umiarkowanym
stopniu ztoZzonosci, uczniowie realizujacy wariant rozszerzony podstawy programowej
powinni natomiast rozumie¢ r6znorodne ztozone wypowiedzi pisemne. Praca
z tekstem pozwala na rozwijanie i doskonalenie innych sprawnosci jezykowych.
Najwazniejsze z nich to: umiejetnos¢ pisemnego podsumowania — streszczenia,
interpretadji i odczytania intencji autora tekstu, poznanie nowego stownictwa wraz
z kontekstem jego uzycia, globalne i szczegdtowe rozumienie tekstu. Technikami,
ktore przygotowuja ucznia do czytania tekstéw sa:

rozmowa na temat tytutu lub grafiki zamieszczonej w tekscie,

zebranie skojarzer na podany temat,

rozmowa wprowadzajgca w tematyke tekstu.

Sposréd wielu technik w czasie czytania i po czytaniu autorzy rekomenduja
nastepujace:

wyszukiwanie w tekscie i zaznaczanie w nim stow-kluczy,

znalezienie gtéwnej mysli tekstu/informacji szczeg6towych,

dopasowanie do fragmentoéw tekstu odpowiednich tytutéw, napiséw itd.,

uzupetnianie informacji w tabeli,

pisemne lub ustne streszczenie tekstu,



wnioskowanie o tresci tekstu z kontekstu, przewidywanie watkow,
uzupetnianie zdan,

udzielanie odpowiedzi na pytania,

odtwarzanie tekstu z innej perspektywy,

zadania zamkniete typu: prawda/fatsz, wielokrotnego wyboru.

Efektywnos¢ i sprawnos¢ w zakresie ksztatcenia umiejetnosci rozumienia tekstéw
pisanych bedzie zalezata przede wszystkim od tego, w jakim stopniu nauczyciel
wzbudzi ciekawos¢ poznawczg uczniéw w tym zakresie. Wazne jest w zwigzku z tym
odpowiednie przygotowanie uczniéw do czytania tekstéw poprzez rozmowe na
zadany temat, odegranie scenki tematycznej badz powtérzenie stownictwa zawartego
w tekscie. Wprowadzenie uczniéw w éwiczenia rozwijajagce umiejetno$¢ rozumienia
tekstow czytanych nie moga sprowadza¢ sie do podania tematyki lub polecenia, a ich
celem nie moze by¢ wytacznie rozwigzanie zadan, ktére znajduja sie pod tekstem.
Zapewne efektywne dla uczniow bedzie przygotowywanie przez nich tekstow, ktére
odnosz3 sie do ich zainteresowar badz doswiadczen. W praktyce rekomenduje sie
wykorzystanie tekstéw autentycznych, blogéw, wpiséw na forum itd. W przypadku
tekstéw pisanych rekomenduje sie odpowiednie przygotowanie ich dla potrzeb
uczniéw stabowidzacych (np. powiekszona czcionka, przygotowanie tekstéw w formie
komputerowej z itd.).

Sprawno$¢ méwienia — dobdr technik i éwiczen stuzacych rozwijaniu sprawnosci
mowienia zalezy od oczekiwanego poziomu jezykowego ucznidéw na koniec trzeciego
etapu ksztatcenia. Uczen na poziomie podstawowym tworzy proste, spéjne i logiczne,
w miare ptynne wypowiedzi ustne, przy czym jego reakcje jezykowe odnoszj sie
do sytuacji typowych lub w miare ztoZzonych; od ucznia realizujacego wariant
rozszerzony podstawy programowej wymaga sie, aby tworzyt w miare ztozone,
spéjne i logiczne, ptynne wypowiedzi ustne w réznorodnych, réwniez ztozonych
i nietypowych sytuacjach. Méwienie jest najbardziej ztozong umiejetnosci,
ktéra jest ciéle powiazana ze sprawnosciami receptywnymi (stuchanie, czytanie).
Poprzedzac je powinny ¢wiczenia wprowadzajace, ktorych gtéwnym celem
jest aktywizowanie struktur leksykalno-gramatycznych. Skutecznosé¢ zadan
doskonalgcych méwienie powinna opierac sie na nastepujacych zatozeniach:
uczniowie moéwiag w jezyku obcym tak duzo, jak to tylko mozliwe,
uczniowie w réwnym stopniu biorg udziat w ¢wiczeniach umiejetnosci méwienia,
uczniowie wykazuja wysoki stopieri gotowosci i poziom motywacji do dzielenia sie
informacjami,
jezyk uczniéw jest na akceptowalnym poziomie; uzyte struktury leksykalne
i gramatyczne s3 adekwatne do poziomu ucznia (Ur, 2012: 120).

Cwiczeniu tej umiejetnosci stuza nastepujace techniki:



wypowied? na podstawie materiatéw autentycznych (np. karta dan, plan miasta
itd.),

interpretacja obrazka, jego opis, formutowanie pytan do materiatu zdjeciowego,
uktadanie dialogéw na podstawie materiatu stymulujacego,

karty pracy z niedokoriczonymi zdaniami,

symulacja i odgrywanie rél (inscenizacje),

zbieranie argumentoéw za i przeciw,

przygotowywanie wywiadéw,

wypowiedz? zgodnie z przygotowanym schematem, planem,

streszczenie tekstu stuchanego lub pisanego,

debata.

Zakkada sig, ze czas przeznaczony na méwienie uczniéw powinien by¢ co
najmniej dwa razy dtuzszy niz czas dla nauczyciela (Stanowski, tamze: 36). Pomocne
w rozwijaniu sprawnosci mowienia moze by¢ angazowanie ucznidéw do pracy
w grupach, szczegdlnie w poczatkowym okresie nauki jezyka obcego. Utatwi to
uczniom podjecie decyzji o rozpoczeciu wypowiedzi. W rozwijaniu tej umiejetnosci
istotng jest praca nauczyciela z uczniami nieSmiatymi, okazywanie wsparcia ze
strony nauczyciela oraz wzmacnianie pozytywnego przekazu zwigzanego z wiarg
w mozliwosci ucznia. Poprawianie btedéw uczniéw w zakresie méwienia powinno
odbywac sie najszybciej, jak to mozliwe. Rozpocza¢ mozna od zwrécenia uwagi
gestem i zacheci¢ ucznia do samodzielnej poprawy. Nauczyciel moze takze powtérzy¢
wypowied? ucznia, akcentujac btedng strukture i pozostawi¢ chwile na korekte.
Dopiero po wyczerpaniu tej mozliwosci mozna zasugerowac inng, lepsza forme

(tamze: 35-36).

Sprawnos$¢ pisania — dob6r wasciwych technik stuzacych rozwijaniu tej
sprawnoéci bedzie zalezny od form wypowiedzi pisemnej (np. notatka, ogtoszenie,
zaproszenie, zyczenie, wiadomos¢, SMS, kartka pocztowa, e-mail, historyjka, list
prywatny, zyciorys, CV, list motywacyjny, wpis na blogu, list formalny, wpis na blogu,
opowiadanie, recenzja, artykut, rozprawka) oraz wariantu realizowanej podstawy
programowej —w przypadku uczniéw realizujgcych wariant podstawowy wymagane
jest tworzenie prostych, spdjnych i logicznych wypowiedzi pisemnych, na poziomie
rozszerzonym natomiast uczen tworzy w miare ztozone, bogate pod wzgledem
tresci, spéjne i logiczne wypowiedzi pisemne. Aspekt psychologiczny ksztatcenia tej
sprawnosci jest inny niz w przypadku méwienia, gdyz uwalnia piszgcego od obaw
o popetnienie btedow, ktdore widoczne sg dla innych uczniéw badz nauczyciela.
/ drugiej strony mozna od tej sprawnosci wymagac wiekszej precyzji, doktadnosci
i spéjnosci. Techniki, ktére wprowadzaja sprawnos¢ pisania, obejmuja nastepujace
Czynnosci ucznia:

przepisywanie stéw, zwrotéw, zdan,



uzupetnienie tresci,

wpisywanie stow w Luki, w oparciu o materiat obrazkowy,

pisanie wedtug schematu, planu,

porzadkowanie fragmentéw zdan, dopasowywanie ich czesci do siebie

(tamze: 41-42).

W celu doskonalenia sprawnosci pisania stosuje sie wiele réznorodnych technik,
biorgc pod uwage kryterium adekwatnosci, rekomenduije sie nastepujace techniki dla
uczniéw na trzecim etapie ksztatcenia:

uzupetnianie luk w zdaniach, tekstach, krzyzéwkach,

opisywanie os6b (np. ubiér, charakter itp.),

podpisywanie, opisywanie obrazkéw,

wypetnianie tekstow uzytkowych: ankiet, formularzy, kwestionariuszy,

pisanie tekstéw na podstawie schematu, planu,

uzupetnianie dialogéw,

konstruowanie tekstéw z podanych elementéw,

sporzadzanie do ustyszanych lub przeczytanych tekstéw,

tworzenie tekstéw do historyjek obrazkowych, komikséw,

pisanie listow, e-maili, bloga,

pisanie tekstéw formalnych: reklamacja, zyciorys, podanie itp.,

pisanie recenzji, opowiadania, recenzji, artykutu.

Utatwieniem dla uczniéw w zakresie ksztatcenia sprawnosci pisania jest
stosowanie czytelnych dla nich symboli (np. oznaczenia réznego rodzaju btedéw,
skreslenia, dopiski itd.). w tym zakresie nalezy rekomendowa¢ oznaczenia stosowane
przez egzaminatoréw, ktérzy poprawiaja prace maturalne z jezyka obcego (szczegoty
w Informatorze o egzaminie maturalnym z jezyka niemieckiego). Przygotowujac
uczniéw do ksztatcenia sprawnosci pisania, nauczyciel powinien mie¢ pewnos¢,

Ze uczniowie znajg cechy charakterystyczne danego rodzaju wypowiedzi pisemnej

i postuguija sie adekwatnym stownictwem, ktére pozwoli im odnies¢ sukces przy
realizacji zada sprawdzajacych umiejetnos¢ pisania. Mozna zaproponowac uczniom,
szczegblnie na poczatku trzeciego etapu edukacyjnego, pisanie w parach i wspélne
sprawdzanie prac pisemnych przez uczniow. Nalezy tez, jesli to mozliwe, zrezygnowac
ze stosowania czerwonego koloru przy korekcie prac pisemnych, gdyz wptywa to na
motywacje do podjecia trudu w zakresie pisania testow przez uczniéw.

Nauczanie stownictwa (Chtopek, 2018: 187 i nast.) — aby byto skuteczne,
nauczyciel powinien doprowadzi¢ do tego, ze w umysle ucznia zbudowane zostang
sieci powigzan leksykalnych, ktére zapewnia trwate zapamietanie materiatu

i efektywne jego wykorzystanie w sytuacjach komunikacyjnych. Sposréd wielu
czynnikdw, ktore wptywaja na efektywnos¢ nauczania stownictwa, nalezy wyréznic:



aktywacje uprzedniej wiedzy leksykalnej za pomoca asocjograméw, obrazkéw,
przedmiotéw, rozmowy na okreslony temat,

w miare mozliwosci zrezygnowac nalezy z ttumaczenia stow na jezyk polski

i zamiast tego uzywac synoniméw, skojarzen, antonimow, gestu itp.,

zapewnienie kontekstu jezykowego (wprowadzanie nowego stownictwa w zdaniach
lub tekstach stuchanych lub pisanych) i sytuacyjnego (uzywanie stownictwa

w konkretnej sytuacji komunikacyjnej),

personalizacje i indywidualizacje, czyli wprowadzanie stownictwa zgodnie

z zainteresowaniami i dodwiadczeniami ucznidw oraz dostosowanie szybkosci
wprowadzania stownictwa do tempa uczenia sie, styléw poznawczych,
umiejetnosci jezykowych,

aktywna prace ze stownictwem poprzez zaangazowanie (takze emocjonalne)

w proces uczenia sie stéwek — nauczyciel osiggnie ten cel, jesli wykorzysta $rodki
dydaktyczne oddziatujace na zmysty (np. obrazki, plakaty, nagrania piosenek, filmy
itd.),

trening strategii uczenia sie stownictwa poprzez wigzanie nowych stéw z juz
poznanymi, grupowanie nowych wyrazéw, zapamietywanie dtuzszych sekwencji
stownych, uktadanie rymowanek, tworzenie kart obrazkowych itd.

Cwiczenie nowego stownictwa bedzie przynosito na trzecim etapie edukacyjnym
oczekiwane rezultaty w przypadku stosowania nastepujacych technik:

skreslanie stéw niepasujacych do okreslonej kategorii,

stosowanie gier: memory, domino, niektére gry planszowe,

rozpoznawanie synoniméw/antoniméw,

uzupetnianie luk w zdaniach,

rozwigzywanie krzyzéwek,

transformacja zdan,

$piewanie piosenek,

uktadanie dialogéw,

omawianie obrazkdw,

odgrywanie rél i symulacji,

pisanie wypracowan.

Nauczanie gramatyki — jak napisano wczesniej, nie powinno by¢ celem samym

w sobie. W podejsciu kognitywnym zaktada sie, ze uczen zrozumie pewne zagadnienie
gramatyczne, jesli bedzie w stanie rozwigza¢ wiele ¢wiczen gramatycznych.
Najtrudniejsze jednak okazuje sie uzywanie przy tym podejsciu reguty gramatycznej
w konkretnej sytuacji komunikatywnej. W drugim podejsciu — komunikatywnym —
zaktada sie, ze ilustrowanie danej reguty gramatycznej odpowiednia iloscia
przyktadow, jej utrwalenie i automatyczne tworzenie nawykéw spowoduje poprzez



analogie odniesienie ich do nowych sytuacji lub kontekstow. Nauczanie gramatyki
wesprze¢ mogg nastepujace techniki:

tworzenie zdan z rozsypanek,

transformacja zdan,

uzupetnienie zdar odpowiednia forma gramatyczna (np. koficéwka przymiotnika,

odpowiednia forma czasownika itd.),

koriczenie rozpoczetych zdan,

wybieranie poprawnej wersji stowa, zdania sposréd podanych mozliwosci.

Nauczanie wymowy — wprowadzanie na zajeciach jezyka niemieckiego elementow
fonetyki powinno stanowi¢ integralng czes¢ nauki jezyka. Nacisk w nauczaniu
wymowy nalezy ktas¢ na te cechy jezyka niemieckiego, ktére sg nieobecne lub
troche inne niz w jezyku polskim. Przy nauczaniu wymowy uczniowie narazeni sg

z jednej strony na wptyw jezyka polskiego oraz na transfer z innego juz poznanego
jezyka obcego. Istotne w nauczaniu wymowy jest zapewnienie poprawnych

wzorcow wymowy, dlatego w dotgczonych do programu scenariuszach proponuje
sie wykorzystanie autentycznych materiatéw audio-wizualnych. Na poziomie
rozszerzonym mozna wprowadza¢ elementy réznych odmian jezyka niemieckiego,

z jego odmianami: austriackg i szwajcarska badz dialektami.

Istotne w punktu widzenia efektywnosci nauczania wymowy stang sie takie
elementy, jak: zwracanie uwagi na poprawne wymawianie poszczegélnych dzwiekéw,
stow oraz fraz zaréwno ¢wiczonych indywidualnie, jak i chéralnie. Powtarzanie
okreslonych stéw, fraz mozna uatrakcyjni¢, zachecajac uczniéw do powtarzania: na
wesoto, na smutno, ze zdziwieniem, z rozczarowaniem itd. Rekomendowa¢ nalezy
takze gtosne odczytywanie tekstow, zwracajac uwage na rytm, intonacje oraz
akcent. Elementem nauczania wymowy bedg takze ¢wiczenia do samodzielnej pracy
domowej, co moze by¢ istotne w uczeniu sig jezyka przez osoby nieSmiate. Nauczaniu
wymowy moga towarzyszy¢ nastepujace techniki (Chtopek, 2018: 218 i nast.):

stuchanie autentycznych nagran z udziatem rodzimych uzytkownikéw jezyka,

imitowanie,

Spiewanie,

powtarzanie indywidualne i chéralne ustyszanych stéw, fraz, zdan,

stukanie w stét lub klaskanie w rece,

wizualizacja melodii zdania,

¢éwiczenie wymowy zdan ,od korica” (Chtopek, 2018: 218 i nast.),

tamance jezykowe,

zaznaczanie ustyszanego stowa,

tworzenie zdan z konkretnymi stowami, wyrazeniami.

Nauczanie pisowni — ortografia oraz interpunkcja zwigzane sg przede wszystkim
z formalna strong jezyka, chociaz ich nieznajomos¢ moze doprowadzi¢ do zaktdcenia



komunikacji. Ocenianie ortografii oraz (w mniejszym stopniu) interpunkji jest
czescig oceny poprawnosci jezykowej na egzaminie maturalnym, a btedy w tym
zakresie moga powodowac¢ obnizenie ilodci zdobytych punktéw za prace pisemne
uczniéw. Ze szczeg6lng uwaga nauczyciel powinien traktowaé uczniéw ze stwierdzona
dysleksjg badZ zagrozonych dysleksja, dla ktérych przygotowuje sie dodatkowe
zestawy Cwiczen ksztattujacych nauczanie pisowni. Sposréd technik, ktére
rekomenduje sie w programie, nalezy wymienic:

odgadywanie stéw z rozsypanek jezykowych,

weze literowe,

uzupetnianie luk,

poréwnywanie stow,

krzyzéwki, rebusy,

korekty tekstu,

gra ,wisielec’,

dyktanda.



Przedmiotowe systemy oceniania (PSO) s3 skkadowymi przyjetego w danej
szkole systemu oceniania wewnatrzszkolnego (WSO). W przedmiotowych
systemach oceniania przedstawia sie oczekiwania wobec uczniéw dotyczace
poziomu spetnienia przez nich wymagan. Wymagania okreslane sg i opisywane
przez nauczycieli. Metody i narzedzia oceniania postepéw ucznia zalezne
bedg przede wszystkim od tego, jakiej sprawnosci jezykowej beda dotyczyty.
Ocenianie holistyczne zaktada, ze postepy ucznia podlegajg ocenie we wszystkich
sprawnosciach jezykowych. W tym sensie przedstawione metody i narzedzia
stanowia integralng cze$¢ prezentowanego programu nauczania. Oprécz
wiedzy i umiejetnosci wazna jest takze ocena postaw ucznia wobec nauczanego
przedmiotu; ta ostatnia $cisle bedzie wigzata sie z obserwacjg prowadzong przez
nauczyciela. Zaprezentowane narzedzia oceny postepéw ucznia petnig zaréwno
funkcje informacyjna (np. testy, pisemne prace domowe itd.), oraz motywujaca
i wspierajaca ucznia (np. ocena aktywnosci ucznia, wspétpraca w grupie itd.).
Konieczne na tym etapie ksztatcenia jest wtaczenie uczniéw w proces oceny ich
poziomu opanowania sprawnosci jezykowych, co umozliwiaja takie narzedzie,
jak np. karta samooceny ucznia. Skutecznym narzedziem jest takze portfolio
jezykowe, ktére moze uczniowi poméc w kontynuowaniu nauki jezyka obcego na
dalszym etapie ksztatcenia i udokumentowac jego kompetencje na rynku pracy.
To narzedzie moze by¢ takze wykorzystywane w pracy z uczniami ze specjalnymi
potrzebami edukacyjnymi i stuzy¢ jako ptaszczyzna dialogu ze specjalistami
i rodzicami w procesie rozwoju umiejetnosci uczniow.

Rekomendowane w programie narzedzia oceny postepéw uczniow
mozna podzieli¢ na trzy grupy: ustne, pisemne i obserwacje. Podstawowym
narzedziem w przypadku pierwszej grupy narzedzi jest rozmowa. W przypadku
oceny wypowiedzi ustnej nauczyciel powinien prowadzi¢ z uczniem rozmowe
indywidualna, ktérej celem jest wsparcie i ocena sprawnosci ucznia w zakresie
moéwienia. Punktem wyjscia do rozmowy indywidualnej mogg by¢ zaprezentowane
ponizej kryteria sukcesu ucznia, nalezy zwréci¢ uwage, ze umiejetnos¢
przekazywania ksztatcacej informacji zwrotnej jest jednym z istotniejszych
aspektéw motywujacej roli oceny szkolnej. W zakresie narzedzi pisemnych
na trzecim etapie ksztatcenia rekomenduje sie tradycyjne formy sprawdzania
wiedzy, takie jak: testy, sprawdziany, prace pisemne lub kartkéwki. Szczegélng
role odgrywaja w tej grupie narzedzi kryteria oceny. Z jednej strony powinny
by¢ zgodne z celami oceniania holistycznego, z drugiej powinny by¢ rzetelng
informacjg zwrotna na temat postepéw uczniéw. Do tej grupy narzedzi oceniania
nalezg takze karty pracy oraz pisemne prace domowe. Ostatnia grupa narzedzi



dotyczy obserwacji ucznia, zwiazanej z indywidualna praca na lekcji (aktywnos¢
ucznia), ocena wspétpracy w grupie bad? notatkami ucznia w kartach samooceny.
Szczeg6lny nacisk nauczyciel powinien ktas¢ na ocene tych aspektéw aktywnosci
uczniowskich, ktére wzmacniaja motywacje wewnetrzng uczniow w procesie
uczenia sie. Wzmocnieniu roli motywujacej i wspierajacej ucznia powinna

stuzy¢ ocena jego udziatu w wydarzeniach zwigzanych z naukga jezyka obcego,
organizowanych w szkole oraz poza nia (np. konkursy, wystawy, dni jezykéw
obcych, zajecia teatralne, udziat w wymianach uczniowskich itd.). Docenia¢ nalezy
takze postawy uczniowskie Swiadczace o wtasciwym stosunku do nauki jezyka
obcego, ktory przejawiac sie bedzie praca wkasna uczniéw (np. wykorzystanie
Internetu, filméw, ksigzek niemieckojezycznych, komunikatoréw i mediéw
spotecznosciowych). Tak rozumiane propozycje wpisuja sie w idee oceniania
wspierajacego, dzieki ktéremu uczen odkrywa mozliwosci dalszego ksztatcenia,

a jednoczesnie potrafi zaplanowac kolejne kroki, ktére pomagajag mu w procesie
nauczania.

Punktem wyjécia w procesie oceniania postepéw ucznia jest opracowanie przez
nauczyciela wymagan edukacyjnych oraz zapoznanie z nimi uczniéw oraz rodzicéw.
Wymagania edukacyjne moga by¢ opracowane takze razem z uczniami na poczatku
procesu ksztatcenia jezykowego na trzecim etapie edukacyjnym. Wsréd strategii
tworzenia wymagan edukacyjnych zaleca sie stosowanie elementéw oceniania
ksztattujgcego, w tym przede wszystkim okreslanie celdw i kryteriow sukcesu przez
ucznia. To rozwigzanie spetnia postulat wtgczenia uczniéw w planowanie procesu
nauczania. Ponizej przedstawiono dwa modele tworzenia wymagan edukacyjnych
w zakresie rozwijania sprawnoéci stuchania. Pierwszy model (czynnoéciowy) opiera
sie na konkretnych czynnosciach ucznia, ktére mogg by¢ rozumiane jako kryteria
sukcesu w kontekscie oceniania ksztattujacego. W tym rozwigzaniu istotne bedzie
réznicowanie kryteriéw sukcesu dla ucznidéw o réznych i mozliwosciach oraz
potrzebach edukacyjnych. Drugi model (funkcjonalny) odnosi sie wprost do zapiséw
podstawy programowej i tgczy je z deskryptorami opisanymi w ESOKJ. Wybor
okreslonego modelu bedzie autonomiczng kwestig wyboru nauczyciela i stosowanej
przez niego koncepcji oceniania.

Model 1 - czynnosciowy

Ocena celujaca (6) — uczer:
rozumie og6lny sens réznorodnych tekstéw stuchanych,
rozumie kluczowe informacje w rozmaitych tekstach,
rozumie kluczowe informacje w réznorodnych rozmowach,
dostrzega btedy pojawiajace sie w dialogach,
wydobywa szczeg6towe informacje w tekstach stuchanych,
z tatwoscia rozpoznaje uczucia i reakcje mowigcego,
okresla intencje autora tekstu i/lub kontekst wypowiedzi,



okresla zwigzki miedzy poszczeg6lnymi czesciami tekstu stuchanego,
streszcza wystuchany tekst.

Ocena bardzo dobra (5) — uczer:
rozumie og6lny sens rozmaitych tekstéw stuchanych,
rozumie kluczowe informacje w r6znorodnych tekstach,
rozumie kluczowe informacje w r6znorakich dialogach,
dostrzega btedy pojawiajace sie w rozmowach,
wydobywa szczeg6towe informacje w tekstach stuchanych,
rozpoznaje uczucia i reakcje méwigcego,
okresla intencje autora tekstu lub kontekst wypowiedzi,
okresla zwiazki miedzy poszczeg6lnymi czesciami tekstu stuchanego,
streszcza wigkszo$¢ wystuchanych tekstéw stuchanych.

Ocena dobra (4) — uczen:
rozumie ogélny sens réznych tekstéw stuchanych,
rozumie kluczowe informacje w wielorakich tekstach,
rozumie kluczowe informacje réznorodnych rozmowach,
dostrzega niektére btedy pojawiajace sie w rozmowach,
wydobywa wigkszo$¢ szczeg6towych informacji w tekstach stuchanych,
rozpoznaje reakcje méwigcego,
okresla intencje autora tekstu lub kontekst wypowiedzi,
okresla zwigzki miedzy poszczeg6lnymi czesciami tekstu stuchanego,
podejmuije préby streszczenia wystuchanych tekstow.

Ocena dostateczna (3) — uczer:
rozumie wiekszos¢ wypowiedzi nauczyciela,
reaguje wtasciwie na polecenia nauczyciela,
rozumie ogélny sens prostych tekstow stuchanych,
rozumie kluczowe informacje w nieskomplikowanych wypowiedziach,
wychwytuje podstawowe informacje w prostych rozmowach,
wydobywa niektére szczegdtowe wiadomosci w tekstach stuchanych.

Ocena dopuszczajaca (2) — uczen:
rozumie niektére wypowiedzi nauczyciela,
reaguje wtasciwie na niektére polecenia nauczyciela,
rozumie ogblny sens podstawowych tekstéw stuchanych,
rozumie kluczowe wiadomosci w prostych wypowiedziach,
rozumie kluczowe informacje w nieskomplikowanych rozmowach,
wydobywa niektére szczegétowe informacje w prostych tekstach stuchanych.



Model 2 - funkcjonalny

Ocena celujaca (6) — uczeri:
reaguje na polecenia zawarte w r6znorodnych tekstach wypowiadanych
w naturalnym tempie,
okresla gtowng mysl lub fragment wypowiedzi w réznorodnych tekstach
wypowiadanych w naturalnym tempie,
okresla intencje, nastawienie, postawy nadawcy/autora w réznorodnych
wypowiedziach wypowiadanych w naturalnym tempie,
okresla kontekst réznorodnych wypowiedzi ztozonych wypowiadanych
w naturalnym tempie,
znajduje w ztozonych wypowiedziach okreslone informacje,
uktada informacje zawarte w ztozonych tekstach we wskazanym porzadku,
wycigga wnioski wynikajgce z informacji zawartych w r6znorodnych
wypowiedziach,
rozréznia formalny i nieformalny styl wypowiedzi,
odrdznia informacje o faktach i opiniach zawarte w r6znorodnych tekstach,
rozpoznaje informacje wyrazone posrednio.

Ocena bardzo dobra (5) — uczen:
reaguje na polecenia zawarte w réznorodnych tekstach wypowiadanych,
okresla gtowng mysl lub fragment wypowiedzi w réznych tekstach,
okresla intencje, nastawienie, postawy nadawcy/autora w rozmaitych
wypowiedziach,
okresla kontekst réznorodnych wypowiedzi ztozonych,
znajduje w ztozonych wypowiedziach okreslone informacje,
uktada informacje zawarte w ztozonych tekstach w okreslonym porzadku,
wyciaga wnioski wynikajace z informacji zawartych w réznorodnych
wypowiedziach,
odréznia informacje o faktach i opiniach zawarte w réznorakich tekstach.

Ocena dobra (4) — uczen:
reaguje na polecenia zawarte w tekstach wypowiadanych o umiarkowanym stopniu
ztozonosdi,
okresla gtéwng mysl lub fragment wypowiedzi w tekstach o umiarkowanym
stopniu ztozonosdi,
okresla intencje nadawcy/autora w wypowiedziach o umiarkowanym stopniu
ztozonosdi,
okresla kontekst wypowiedzi w tekstach o umiarkowanym stopniu ztozonosdi,
znajduje w wypowiedziach o umiarkowanym stopniu ztozonosci okreslone
informacje,



uktada informacje zawarte w tekstach o umiarkowanym stopniu ztozonosci
w okreslonym porzadku,

wycigga wnioski wynikajace z informacji zawartych w wypowiedziach

o umiarkowanym stopniu ztozonosci.

Ocena dostateczna (3) — uczer:
reaguje na polecenia zawarte w prostych tekstach wypowiadanych,
znajduje gtéwna mysl lub fragment wypowiedzi w nieskomplikowanych tekstach,
okresla intencje nadawcy/autora w prostych wypowiedziach,
identyfikuje kontekst wypowiedzi w prostych tekstach,
znajduje w wypowiedziach o umiarkowanym stopniu ztozonosci okreslone
informacje,
uktada wiadomosci zawarte w prostych tekstach w wymaganym porzadku,
wycigga wnioski wynikajace z informacji zawartych w prostych wypowiedziach.

Ocena dopuszczajaca (2) — uczen:
reaguje na niektére polecenia zawarte w prostych tekstach wypowiadanych,
okresla gtéwng mysl lub fragment wypowiedzi w niektérych tekstach
podstawowych tekstach,
okresla intencje nadawcy lub autora w prostych wypowiedziach,
okresla kontekst wypowiedzi w niektdrych nieskomplikowanych tekstach,
znajduje w prostej wypowiedzi okreslone informacje,
uktada niektére wiadomosci zawarte w prostych tekstach w ustalonym porzadku.

Decyzja o przyjeciu jednego z proponowanych modeli powinna by¢ powigzana
z wartoSciowaniem wysitku edukacyjnego ucznia, gdyz w przypadku kazdego
ucznia sekwencja dziatan nauczyciela zwigzanych z ocenianiem wigze sie z:
kontrolg wykonywania zadania, oceng pracy, udzielaniem informacji zwrotnej oraz
wdrazaniem ucznia do samooceny (autoewaluacji) zgodnie z modelem: To juz wiem,
potrdfie; Tego jeszcze nie wiem, nie potrdfie, nie jestem pewien — poméz mi. Opisane
czynnosci dotycza z jednej strony jakosci wykonywanego przez ucznia zadania, ale
moga stanowi¢ wskaznik aktualnego poziomu rozwoju danej kompetencji (Filipiak,
2011: 20). Nalezy zauwazyé¢, ze w przypadku uczniéw ze specjalnymi potrzebami
edukacyjnymi nauczyciel dostosowuje metody i formy sprawdzania i oceniania
pracy ucznia do jego potrzeb. Oznacza to konieczno$¢ spersonalizowania kryteridéw
sukcesu; w tym przypadku rekomenduje sie wykorzystanie indywidualnych portfolio
ucznia ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi.

Rozwijanie kompetencji kluczowej w zakresie wielojezycznosci daje takze
mozliwos¢ oceny uczniéw pod katem zalecer Rady Europy. Do oceny postepéw
ucznia w tym zakresie mozna wykorzysta¢ obserwacje nauczycielska, indywidualne
portfolio uczniowskie badz zaproponowa¢ uczniom badania ankietowe — zaleca



sie prowadzenie badania raz w kazdym roku nauki w celu oceny przyrostu stopnia
opanowania kompetencji wielojezycznosci. W kwestionariuszu ankiet moga w tym
zakresie znaleZ¢ sie przyktadowo nastepujace stwierdzenia:
ocena kompetencji wielojezycznosci (wiedza)
co $wiadczy o tym, Ze posiadasz wystarczajacy zasob Srodkow jezykowych?
co $wiadczy o tym, Ze znasz i rozumiesz zasady interakcji stownej i rejestrow jezyka
(struktury wypowiedzi ustnej i pisemnej itd.)?
co $wiadczy o tym, Ze posiadasz podstawowa wiedze o krajach niemieckojezycznego
obszaru jezykowego?
ocena kompetencji wielojezycznosci (umiejetnosci)
w jakich sytuacjach potrafisz skutecznie sie porozumie¢?
jakie rodzaje tekstow styszanych opanowate$ w stopniu wystarczajgcym? Co o tym
Swiadczy?
jakie rodzaje tekstow czytanych opanowates w stopniu wystarczajagcym? Co o tym
Swiadczy?
jakie rodzaje tekstow pisanych opanowates w stopniu wystarczajgcym? Co o tym
Swiadczy?
w jaki sposdb doskonalites nauke jezyka niemieckiego poza szkotg? Jak wptyneto
to na rozwdj twoich umiejetnosci jezykowych?
ocena kompetencji wielojezycznosci (postawy)
w jakich sytuacjach komunikowates sie ostatnio poza szkotg w jezyku niemieckim?
w jaki sposdb angazowates sie w pozyskiwanie wiedzy na temat krajéw
niemieckojezycznych?
w jaki sposéb inicjowates i podtrzymywates kontakty zwigzane z rozwijaniem przez
ciebie znajomosci jezyka niemieckiego?



Ewaluacja jest procesem pozyskiwania informacji dotyczacej wartosci dziatan
(nauczyciela i ucznia), prowadzonym w celu zbierania adekwatnych do przedmiotu
badania danych, ich analizy, formutowania wnioskéw i rekomendacji, ktére sg
nastepnie podstawa decyzji i dziatan projakosciowych. Ewaluacja bedzie miata
sens wtedy, gdy wkaczy sie w nia wszystkich jej odbiorcéw (triangulacja badanych)
i zastosuje sie rézne metody i techniki gromadzenia (triangulacja metod). Majac na
mysli powyzsze zatozenia, twoércy programu proponuja model badania w dziataniu
Kurta Lewina, z wykorzystaniem alternatywnych (miekkich) metod badawczych
(zestaw narzedzi badawczych mozna znalez¢ tutaj: http://nauczycielbadacz.wzks.
uj.edu.pl/data/various/files/narzedzia_badawcze_nb/metody_alternatywne.
pdf). Pomocna koncepcja jest takze idea widocznego uczenia sie Johna Hatti'ego,
ktora opiera sie na wsparciu ucznia w jego rozwoju, ksztattowaniu samodzielnosci
i odpowiedzialnosci za przebieg i efekty jego uczenia sie. Ewaluacja programu moze
stuzy¢ nastepujacym celom:

ocena realizacji celéw ksztatcenia,

ocena zmian w zakresie ksztatcenia postaw ucznidw,

ocena ksztatcenia w zakresie rozwijania umiejetnosci uczniéw,

ocena ksztatcenia w zakresie opanowania wiedzy z zakresu jezyka niemieckiego.

Cel ewaluacji Scisle podporzadkowany bedzie rodzajowi ewaluacji. Proponowane
w programie narzedzia ewaluacyjne sprawdzg sie w sytuacjach, kiedy nauczyciel
bedzie dokonywat ewaluacji procesu, np. w odniesieniu do realizacji celéw
ksztatcenia, pozyskiwat informacje na biezaco, np. badajac atmosfere na lekcji,
bad? zbierat dane dotyczace etapu koricowego ksztatcenia, np. oceniajgc zmiang
w postawach uczniéw. Nadajac badaniom ewaluacyjnym walor praktycznosdi,
nalezy na wstepie okresli¢ kryteria ewaluacyjne. Mogg nimi by¢ np. atrakcyjnos¢
stosowanych metod nauczania, innowacyjnos¢ Srodkéw dydaktycznych, sprawnos¢
komunikacyjna, otwarto$¢ w kontaktach miedzyludzkich itd.

W zakresie oceny realizacji celow ksztatcenia przydatnym narzedziem moze
by¢ wykorzystanie tzw. kota kompetencji (opis narzedzia: https:/fjaksierozwijac.
wordpress.com/). Przyjmujac za obszar ewaluacji np. tworzenie przestrzeni do
wspétdecydowania uczniéw w procesie nauczania, a za kryterium ewaluacyjne
wspétodpowiedzialnos¢é mozna, zadajac pytania uczniom, zbadac rézne aspekty
badanego zagadnienia. Przyktadowy zestaw pytan dla uczniéw:

jak czesto zgtaszasz pomysty dotyczace tego, co robicie na lekdji jezyka

niemieckiego?
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w jaki sposdb zgtaszasz swojg wizje dotyczacg tego, co robicie na lekcji jezyka
niemieckiego?

jak czesto wykonujesz na lekcji jezyka niemieckiego zadania, ktérych ty lub twoi
koledzy jestescie autorami?

w jakich sytuacjach pozaszkolnych wykorzystywates ostatnio jezyk niemiecki?

w jaki spos6b mozesz wyraza¢ wtasne opinie na lekcji jezyka niemieckiego?

w jaki sposdb nauczyciel odwotywat sie do twoich doswiadczeri na lekdji jezyka
niemieckiego?

Kolejnym przyktadem narzedzia badawczego z zakresie oceny realizacji celéw
ksztatcenia moze by¢ wykorzystanie listu do nauczyciela. Przyktadowe pytania, ktore
moga by¢ trescig listu, gdy przyjmiemy jako kryterium ewaluacyjne powszechnos¢, sa
nastepujace:

co Swiadczyto o tym, Ze chetnie uczestniczyte$ w lekcjach jezyka niemieckiego?

co powodowato, Ze aktywnie brates udziat w lekcjach jezyka niemieckiego?

co Swiadczyto o tym, ze tresci przedstawiane na lekcjach jezyka niemieckiego byty
zrozumiate?

co sprawiato, e tresci przedstawiane na lekcjach jezyka niemieckiego byty
interesujgce?

czy podczas zaje¢ mogtes samodzielnie podejmowac decyzje?

w jaki sposdb obserwowates na lekcjach rezultaty swojej pracy?

W zakresie oceny realizacji celéw ksztatcenia mozna rekomendowac inne
alternatywne narzedzia badawcze, np. grupy fokusowe, obserwacja kolezeriska, cien,
ustalanie priorytetéw, réza wiatréw, walizka, kosz itd. Kolejnym celem ewaluacji jest
ocena zmian w zakresie ksztatcenia postaw uczniow. Przyktadowym obszarem
badania moze by¢ ocena wspétpracy w grupie. W przypadku, kiedy nauczyciel
bedzie chciat pozyskac informacje dotyczace wktadu uczniéw w prace grupowa
uzytecznym narzedziem okaze sie termometr, na ktérym po ukoriczonych zajeciach
uczniowie bedg zaznaczali w skali od +5 do -5 swoje zaangazowanie w prace grupowa
(kryterium ewaluacyjne: zaangazowanie). Innym przyktadem badania postaw
uczniéw moze by¢ ocena ich stosunku do problemu stosowania diet. Narzedziem,
ktére mozna wykorzysta¢ w tym zakresie jest gadajgca Sciana. Uczniowie wypisujg
na przygotowanych przez nauczyciela post-itach zalety i wady stosowania diet.

W tym przyktadzie realizuje sie réwnocze$nie idee korelacji miedzyprzedmiotowej
(jezyk niemiecki — biologia), a badanie postaw opiera sie o kryterium ewaluacyjne
samoswiadomos¢. Warto planowac dziatania edukacyjne takze w tych momentach,
kiedy uczniowie uczg sie jezyka niemieckiego poza klasg szkolna. Jesli uczniowie beda
rozwijali kompetencje wielojezycznosci podczas wymiany miedzynarodowej, wéwczas
bedzie to dobry moment na przygotowanie odpowiedniego narzedzia, ktére badaé
bedzie ich inicjatywnos¢ (kryterium ewaluacyjne) zwiazana z rozwijaniem znajomosci



jezyka niemieckiego. Uzytecznym narzedziem moze by¢ na przyktad tarcza strzelnicza,
a ocenie ucznia poddane bede wéwczas nastepujace aspekty:

w jakich sytuacjach porozumiewatem sie w jezyku niemieckim w domu kolegi/

kolezanki?

w jakich sytuacjach porozumiewatem sie w jezyku niemieckim poza domem kolegi/

kolezanki?

jakie tematy poruszatem w rozmowach z kolega/kolezanka?

ktora sytuacja podczas wymiany mtodziezy byta dla mnie najtrudniejsza?

w jaki sposéb otrzymywatem pomoc w sytuacji probleméw z komunikacja w jezyku

niemieckim?

W ocenie zmiany postaw uczniéw wykorzystywa¢ mozna inne alternatywne
narzedzia badawcze, np. ksigzka raportowa, identyfikacja przeszkéd, tréjkat wywiadu,
wedrujacy pamietnik, predkosciomierz itd.

Kompetencja wielojezycznosci zaktada ksztatcenie okreslonych umiejetnosci
uczniéw nabywanych i rozwijanych podczas nauki w szkole i poza ni3. Prowadzenie
ewaluacji w obszarze rozwijania umiejetnosci uczniéw moze odbywac sie
w kazdym momencie procesu ksztatcenia w szkole ponadpodstawowej. Przyktadowo
ewaluacja biezaca lekcji jezyka niemieckiego na temat stopnia opanowania
okreslonych umiejetnos$ci moze zosta¢ prowadzona dzieki wykorzystaniu narzedzia:
niedokoriczone zdanie. Zaktadajac, ze kryterium ewaluacyjnym w tym przypadku jest
powszechnos¢, nauczyciel przygotowuje dla ucznidéw nastepujace pytania, na ktérych
odpowied? prosi uczniéw w koricowej fazie lekgji:

na lekcji dzisiaj dowiedziatem sie, ze __,

chciatbym zapamietaé __,

trudne byto __,

zaskoczyto mnie __.

Kolejnym zagadnieniem, ktére dostarczy nauczycielowi uzytecznej informacji
o stopniu rozwijania umiejetnosci ucznidw jest stopier opanowania przez nich
umiejetnosci czytania tekstow ze zrozumieniem. Nauczyciel moze poprosi¢ uczniéw,
wykorzystujac narzedzie walizka-kosz, o zapisanie na karteczkach tych technik,
ktére pomagaja im w rozumieniu tekstéw pisanych oraz tych, ktére sg dla nich
mniej przydatne. W ten sposéb, stosujac kryterium ewaluacyjne praktycznosé,
nauczyciel otrzymuje cenng informacje zwrotng w zakresie stosowanych przez
niego technik nauczania w obszarze ksztatcenia umiejetnosci rozumienia tekstow
pisanych. Przydatnym narzedziem stosowanym do ewaluacji kwalifikacji uczniow
moze by¢ ustalanie priorytetéw. Jesli istotne bedzie przyktadowo pozyskanie
informacji o stopniu opanowania okreslonych umiejetnosci, np. w zakresie
tworzenia tekstéw uzytkowych, mozna przygotowac uczniom stwierdzenia, ktére
pozwolg im na okreslenie stopnia opanowania przez nich danej kompetencji. Przy



kryterium ewaluacyjnym powszechnos$¢ zagadnienia ewaluacyjne mogtyby wygladac
nastepujaco:

potrafie opisac ludzi, przedmioty, zjawiska,

potrafie poda¢ wady i zalety jakiegos zjawiska,

wykorzystuje w tekscie uzytkowym ztozone struktury gramatyczne,

wykorzystuje w tekscie uzytkowym zaawansowane Srodki leksykalne,

dbam o sp6jnos¢ pracy,

rozpoczynam pisanie tekstu uzytkowego od zrobienia planu swojej pracy.

Do badan ewaluacyjnych w zakresie rozwijania umiejetnosci uczniéw stosowac
mozna wiele innych alternatywnych narzedzi badawczych, np. identyfikacja
przeszkdd, ruchoma tarcza, réza wiatréw, gadajaca Sciana itd.

Ksztatcenie autonomii ucznia w procesie uczenia sie zaktada dokonywanie
przez ucznia samooceny wiedzy i umiejetnosci. Temu stuzy¢ moga inne narzedzia
badawcze, takie jak karty samooceny — przygotowane przez nauczyciela lub
samodzielnie przez uczniéw. Takze w tym zakresie nalezy z uczniami ustali¢ uzyteczne
dla nich metody i narzedzia stuzace ewaluacji zaktadanych celéw ksztatcenia.

W zakresie oceny jakosci prowadzonych przez nauczyciela lekcji w stosunku do
uczniéw ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi nalezy zaplanowa¢ zmodyfikowane
narzedzia badawcze, ktére bedg uwzgledniaty specyficzne potrzeby edukacyjne tej
grupy uczniow.
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