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Przedstawiony ponizej program nauczania jezyka angielskiego jako jezyka drugiego
jest dedykowany do pracy na trzecim etapie edukacyjnym w czteroletnim liceum oraz
piecioletnim technikum. Program odnosi sie do wersji Ill.2 podstawy programowe;
drugiego jezyka obcego, czyli jezyka obcego kontynuowanego po szkole podstawowej,
i zaktada, ze absolwent szkoty ponadpodstawowej bedzie porozumiewat sie w jezyku
angielskim na poziomie A2+wedtug Europejskiego Systemu Opisu Ksztatcenia
Jezykowego.



Nauczanie i uczenie sie przyjazne mézgowi to jedno z gtdwnych zatozer naukowych,
na ktorych oparty jest niniejszy program. Szkota przyjazna mdzgowi to taka szkota,

w ktorej nie niszczy sie ciekawosci poznawczej uczniéw poprzez zmuszanie do
uczestnictwa w edukacji transmisyjnej (Zyliriska, 2013: 85), a tworzy sie przejrzyste
sytuacje dydaktyczne nakierowujace uczniéw na dziatania zmierzajgce do wyszukiwania
oraz selekcji materiatéw, podejmowania indywidualnych i zespotowych decyzji w celu
rozwigzania probleméw. Nauka wymaga aktywnosci mtodziezy, zatem dziatanie
nauczyciela nalezy nakierowac na to, aby poméc podopiecznym zrobic to samemu,

jak méwi reguta szkét Montessori. Jesli dzieci, mtodziez czy nawet dorosli zaczynaja
robi¢ co$ nowego, co$ czego jeszcze nie umiejg, w naturalny sposéb powodujg
aktywacje mézgu, ktéry podejmuje dziatania, aby umozliwi¢ wykonanie tego zadania.
Podejmowanie kolejnych préb prowadzi do powstania nowych potgczen neuronowych.
Zaproszenie do kolejnego, trudniejszego lub po prostu innego z natury zadania, to dla
uczniéw kolejna szansa na aktywnos¢ oraz wyksztatcenie w mézgu nowych potaczen
neuronalnych. Ich liczba i r6znorodnos¢ zalezy od tego, czy uczniowie dziatajg w szkole
schematycznie i odtworczo, czy tez podczas nauki sg aktywni i kreatywni. Wedtug
Hiithera i Hauser (2016: 17) historia pokazuje wiele przypadkéw potwierdzajacych,

jak ogromne mozliwosci tkwig w kazdym dziecku. Zatem, aby uczniowie mieli szanse
wykorzystac swoéj potencjat, muszg mie¢ w szkole stworzone warunki do wykazania sie
swoimi naturalnymi predyspozycjami, uzdolnieniami. Ciekawos¢ poznawcza i zabawa sg
tu —w szkole przyjaznej mézgowi — traktowane jako efektywne formy przygotowujace
do zycia. Wedtug Zyliniskiej (2013: 240) dobrze zorganizowana nauka moze i powinna
by¢ zrodtem gtebokich przezy¢ i inspiracji. Dlaczego? Z prostej przyczyny — rozwéj daje
rados¢.

Kaczmarzyk (2018: 69) wskazuje jeszcze na jeden element wiedzy o dziataniu mézgu
—na uktad nagrody. Obejmuije on grupy neuroprzekaznikdw, ktére jako substancja
umozliwiajg przeskakiwanie pobudzenia neuronu na neuron i uzywaja dopaminy. Jesli
zatem pewne doSwiadczenia sg przyjemne, to naturalnym jest, ze chcemy je powtarzac.
Istotnym jest, aby refleksyjny nauczyciel byt Swiadomy, w jaki sposdb uktad nagrody
jest zwigzany z procesem uczenia sig. Pozytywna reakcja tego uktadu doprowadza do
sytuadcji, w ktérej uczniowie motywuja sie do zapamietania tego, co wywotato taki efekt
oraz do poszukiwar podobnych bodzcéw i doznan w przysztosci (Kaczmarzyk, 2018: 69).

Na przyktad czas na ¢wiczenia i automatyzacje nowych struktur, stéwek oraz wyrazen
bedzie wykorzystany efektywnie, jesli ¢wiczenia bedg oddziatywaty na rézne bodzce
i zmysty — wzrok, wech, dotyk czy ruch. Tylko wtedy mdzg sam uzna, Ze moze nauczy¢
sie czegos$ ciekawego lub potrzebnego i uwolni niezbedne do wykonania zadania
neuroprzekazniki.



Taka szkota — szkota przyjazna mézgowi i jednoczesnie przygotowujaca do dorostego
zycia — jest mozliwa wedtug Norberta Sachsera jedynie, gdy spetnione s3 jeszcze dwa
warunki: bogate w bodzce $rodowisko oraz poczucie bezpieczefistwa (Zyliriska, 2013:
206). Pierwszy warunek na pewno zostanie spetniony, kiedy nauczyciel bedzie sam
posiadat i odpowiednio wykorzystywat szerokg game materiatéw nauczania, pomocy
naukowych oraz technik (Komorowska, 2005: 47) oraz jako refleksyjny praktyk bedzie
stale monitorowat efektywnos¢ dziatan swoich i uczniéw oraz dokonywat odpowiednich
ich korekt w celu realizacji programu. Pomoze réwniez wiedza nauczyciela zwigzana
ze stylami uczenia sie. Przeciez kazdy uczen to jednostka mogaca mie¢ inne potrzeby
dotyczace sposobow uczenia sie. Z tego wzgledu wartosciowe jest znalezienie kanatu
dominujacego ucznia tak, aby profesjonalnie planowa¢ prace dydaktyczng oraz
efektywnie pomdc wychowankowi w procesie uczenia sie. Za autoréw tego podziatu
uznawani sa: Fernald, Keller, Orton, Gillingham, Stillman i Montessori (ok. 1920
roku), ktérzy zauwazyli, ze niektére osoby w procesie uczenia sie bardziej faworyzuja
zmyst wzroku, a inne np. stuchu (Gatazka i in., 2018: 16). Podstawowa charakterystyka
uczniéw reprezentujacych trzy rézne style uczenia sie zostata przedstawiona ponizej.

Uczniowie objawiajacy cechy stylu wzrokowego lubig postugiwac sie schematami
i wykresami, preferuja pokazy i prezentacje, lubig kolorowe otoczenie oraz potrzebuja
wielu przyktadow na tablicy. Maja zwyczaj zapamietywania informacji w postaci
obrazéw. Wedtug analiz przytaczanych przez Lilianne Kupaj oraz Wiestawe Kryse
(2014: 102 106) w komunikacji werbalnej czesto uzywaja okre$lonych stéw i zwrotéw,
np. widzie¢, patrzeé, tto, obraz, wyobraza¢, jasny, ciemny, szeroki, krétki, mie¢ kogos na
oku, mie¢ co$ przed oczami, znikng¢ z oczu. Wskazane jest, aby nauczyciel obserwowat
sposob wypowiedzi uczniow. Wzrokowcy méwia szybko, tak jakby chcieli nadazy¢ za
swoimi myslami i obrazami, jakie maja w gtowie.

Natomiast uczniowie bedacy przedstawicielami stylu stuchowego lubig dyskutowat¢
i rozmawiac. Cenig sytuacje, gdy moga kogos postuchac oraz potrzebujg czesto
wyjasnien stownych, a nie obrazowych. Ci mtodzi ludzie uczg sie poprzez gtosne
powtarzanie lub przystuchiwanie sig innym. Wypowiadajac sie, czesto sg pochyleni
w jedng strone tak, jak gdyby nastuchiwali, a ich dolna partia ciata znajduje sie w ruchu
(np. machaja noga). Analiza ich zachowar werbalnych, wedtug autorek przytaczanych
powyzej, pozwolita na zebranie typowych dla tej grupy sformutowan. Uczniowie ci
uzywaija stéw i zwrotéw typu: stuchad, dzwiek, brzmienie, brzek, szum, matoméwny,
gtuchy, niestyszalny, ryczqcy, rozmawia¢, dyskutowaé, mowa-trawa, stuchac jednym
uchem czy wyostrzony stuch. Przenikliwy nauczyciel zauwazy, iz tacy uczniowie maja
w szkole trudnosci z naukga, kiedy w najblizszym otoczeniu pojawia sie zbyt duzo hatasu
(szum rozméw, dzwieki za oknem).

Uczniowie reprezentujacy ostatni styl — styl kinestetyczny — lubig, gdy nauce
towarzyszg emocje i ruch. Sam ruch na poczatku lekgji jest juz sygnatem, ze sg
gotowi do zajec. Maja zdolnosci manualne i lubig dotyka¢ przedmiotéw. Mitem jest
stwierdzenie, ze uczniowie ci patrzac w dét, nie interesuja sie lekcja (tamze). W tym



czasie mysla poprzez odczucia (wzrok skierowany jest wtedy na prawo w dét) albo
prowadza ze soba monolog wewnetrzny (wzrok skierowany na lewo w dét). Najczesciej
stosowane przez nich wyrazenia to: w gorgcej wodzie kgpany, wypasc z gtowy,

wytozy¢ karty na stét, intuicja, emocja, przyspieszac, umieszczac lub szorstki i gtadki.
Whykorzystuja réwniez czesto stownictwo odnoszace sie do zmystu wechu i smaku.

Wskazana wyzej wiedza na temat réznych kanatéw odbioru Swiata zewnetrznego
zagwarantuije refleksyjnemu nauczycielowi dotarcie do wszystkich uczniéw, a dobrze
dobrane metody i techniki pracy zwieksza efektywnos¢ procesu uczenia sie i nauczania.
Warto réwniez, aby nauczyciel podkreslat w rozmowie z uczniami, iz cenne jest
poszerzanie umiejetnosci odbioru nowych informacji innymi, niedominujacymi
kanatami. Pogtebia to bowiem og6lna zdolnos¢ uczniéw do nauki.

Szkota przyjazna moézgowi to takze szkota spetniajgca warunek poczucia
bezpieczenstwa.

Warunek ten bedzie spetniony wtedy, kiedy nauczyciel wdrozy w zycie wiedze, jaka
niesie teoria przywiazania Johna Bowlby ego, oraz implikacje tej wiedzy do pedagogiki
i systemu nauczania (Delaney, 2009:101). Teoria tego angielskiego psychiatry méwi
o tym, iz wczesne relacje dzieci z rodzicami i opiekunami warunkuja relacje w zwigzkach
w p6zniejszym zyciu oraz ogélnie wptywaja na ich funkcjonowanie. Zatem, aby
efektywniej pracowa¢ na zajeciach, refleksyjny nauczyciel musi zdawac sobie sprawe,
jakie style przywigzania reprezentuja jego uczniowie. Taka wiedza na temat ich sposobu
wewnetrznego widzenia siebie, Swiata oraz otoczenia — réwniez szkoty, nauczycieli oraz
kolegbw z klasy — pomoze mu w realizacji zaje¢. Oto cztery style przywigzania wedtug
Johna Bowlby'ego:

Styl bezpieczny — osoby z takim stylem doswiadczaty ciepta, bliskosci ze
strony opiekundw. Nie boja sie bliskich relacji w p6Zniejszych zwigzkach, potrafia
zaufa¢ osobom dorostym oraz z nimi wspétpracowac. Sg otwarte na nowe relacje
miedzyludzkie (tamze: 104).

Styl lekowo-ambiwalentny — bardzo czesto osoby reprezentujace ten
styl wspominaja okres dziecinstwa jako catkowitg nieumiejetnos¢ przewidzenia
zachowania rodzica. Raz mogty czuc sie kochane, a za chwile odrzucane. Ta zmiennos¢
nastrojéw dorostych opiekunéw wptyneta na ich rozregulowanie emocjonalne.

W pézniejszych zwigzkach miedzyludzkich tacy ludzie zachowuijg sie jak zagubieni
podréznicy niewiedzacy, w ktérym kierunku podazy¢ (tamze). Postrzegaja oni stosunki
miedzyludzkie jako niepowaznie, jako iluzje, ktéra zagraza (tamze: 105).

Styl lekowo-unikajacy — osoby z takim stylem zazwyczaj pamietaja rodzicow jako
zmiennych emocjonalnie. Wskazuja, iz najprawdopodobniej same miaty kkopoty ze swoimi
emocjami oraz odpowiedzig na potrzeby potomstwa. W p6zniejszych etapach rozwoju
dzieci uwazaja, ze blisko$¢ im zagraza i ze wytwarza to dla nich niebezpieczng zaleznosc.
Pomimo chedi nie potrafig nawigza¢ satysfakcjonujacych pozytywnych relacji z druga osoba.
Powoduie to ich emocjonalne rozdarcie (tamze: 106).



Styl zdezorganizowany — osoby reprezentujgce ten styl nie majg w ogéle relacji
z rodzicem. Zwigzane jest to z ogromnym wewnetrznym bélem dziecka, ktére nie ma do
kogo sie przywigza¢. Swojg energie, ktérag mogtoby zuzy¢ na pozytywne relacje, traci na
samodestrukcje lub na agresje w kierunku innych oséb (tamze: 108).

Teoria Johna Bowlby'ego zainspirowata pedagogéw i psychoterapeutéw. Na jej
podstawie opracowano schemat typowych zachowan uczniéw reprezentujacych
cztery style przywiazania, ktére opisano ponizej. W konsekwencji pomogto to takze
wypracowac strategie dziatan, jakie powinien podja¢ nauczyciel, aby nakierowa¢ ucznia
na efektywny proces uczenia sie. Strategie te zostaty opisane w niniejszym programie
w czesci techniki pracy z uczniami w ramach realizacji rozporzadzenia Ministra
Edukacji Narodowej z dnia 9 sierpnia 2017 roku w sprawie zasad i udzielania pomocy
psychologiczno-pedagogicznej w publicznych przedszkolach, szkotach i placdwkach.

Zatem uczniowie wychowani w stylu bezpiecznym pracujg indywidualnie, moga
podejmowac ryzyko, prosi¢ o pomoc, poczekac na nauczyciela, kiedy ten jest zajety.
Moga réwniez reagowac pozytywnie wzgledem kolegéw i nauczycieli. Widoczny jest
tu balans pomiedzy koncentracja na zadaniu a komunikacja z nauczycielem (Delaney,
2009: 109).

Inaczej jest w kolejnej grupie. Uczniowie pochodzg najczesciej zdomoéw, w ktérych
panuje agresja lub uzaleznienia, i — reprezentujac styl lekowo-ambiwalentny
— kojarzg koniecznos¢ komunikacji z dorostymi z nieprzewidywalnoscia. Z tego
powodu tez kontaktujac sie z nauczycielami, czyli przedstawicielami ludzi dorostych,
reaguja ztoscig. W szkole najczesciej bywaja niespokojni i catkowicie zalezni od
nauczyciela (tamze: 107). Nie potrafia zaja¢ sie samodzielnie zadaniem, stale
potrzebuja wsparcia i potwierdzania, ze nauczyciel o nich pamieta. Czesto wdaja sie
w dyskusje po to, aby przyciggna¢ uwage nauczyciela na dtuzej. Inaczej zachowuja
sie dzieci z charakterystycznymi cechami stylu lekowo-unikajacego. Nauczyty sie
one juz, ze za kazdym razem, kiedy probuja sie przywigza¢ do oséb dorostych, zostaja
odrzucane (tamze: 108). Wola wiec wyksztatci¢ w sobie zachowanie typu odrzuce cie,
zanim ty to zrobisz. Na lekcjach czesto okazuja nauczycielowi obojetnosé, wydaija sie
nie akceptowac pomocy z zewnatrz oraz niegotowi do zaangazowania w rozmowy.
Zazwyczaj chcg pracowac samodzielnie, nawet jesli nie wiedzg jak wykona¢ zadanie.
Bardzo nie lubia, kiedy nauczyciel stoi w bliskiej od nich odlegtosci. Rzadko komunikuja
sie zinnymi uczniami, poniewaz moze to zmuszac do jakiegos rodzaju kreatywnosci, do
kt6rej nie sg przygotowani. Uczniowie ci bardzo czesto rezygnuja z rozpoczecia zadania
wymagajacego kreatywnosci bad? zarzucaja go chwile po rozpoczeciu. Nie chcg réwniez,
aby nauczyciel mégt ustosunkowac sie do tego, co zrobili.

Natomiast uczniowie reprezentujacy styl zdezorganizowany pochodza najczesciej
z zaniedbanych doméw, w ktérych dominuje przemoc i réznego rodzaju uzaleznienia.
Sa zazwyczaj niekonsekwentni w dziataniach i czesto zachowuja sie agresywnie (tamze:
113). Bardzo pragna kontrolowa¢ innych i wymierza¢ im kary. Na lekcjach bardzo szybko



zmieniaja swoje zachowanie, na przyktad w ciggu 1 minuty potrafig powiedzie¢, ze
potrzebujg pomocy nauczyciela, a po chwili twierdza, ze nic takiego nie méwili i nagle
wybiegaja z klasy. Zdarza sie, ze zniewazaja kolegéw oraz nauczyciela (tamze).

Ta znajomos¢ proceséw zachodzacych w tworzeniu relacji rodzic — dziecko oraz
konsekwencji tych relacji na pézniejszy sposéb komunikowania sie z osobami dorostymi
przez dzieci i nastolatkéw ma ogromny wptyw na efektywne budowane pozytywnych
relacji uczer — nauczyciel oraz finalnie na osigganie sukceséw edukacyjnych uczniéw.
Dzieki tej wiedzy nauczyciel moze stac sie skuteczniejszy i bardziej Swiadomy czynnikéw
oddziatujacych na relacje uczen — nauczyciel. Z catg pewnoscia ta wiedza i pozytywne
relacje beda miaty wptyw na efektywniejsza nauke uczniéw.

Podsumowujac przedstawione tu zatozenia teoretyczno-naukowe programu,
konieczne jest podkreslenie, iz program ten zaktada nauczanie poprzez dziatanie
tak, aby mtodzi ludzie nie nudzili sie podczas lekcji jezyka obcego, wykorzystywali
swoje style uczenia sig, a dzieki stworzonej bezpiecznej atmosferze byli chetni do
eksploracji nowych tresci, eksperymentowania, wyszukiwania potrzebnych informacji
oraz odkrywania regut panujacych w jezyku. Wedtug Kaczmarzyka (2018: 96) to,
co naprawde przycigga ucznidw, to sposéb, w jaki nauczyciel interesuje sie swoim
przedmiotem szkolnym. To jego pasja poprzez dziatania mechanizméw lustrzanych
staje sie bezposrednia przyczyna ich zainteresowan. Zatem majac Swiadomos¢, jak
ogromny wptyw maja te mechanizmy na motywacje uczniéw, nauczyciel powinien
zdawac sobie réwniez sprawe z wptywu swoich dziatain na nauczanie i wychowanie.

Te motywujace stanowia réwniez baze do rozwijania umiejetnosci kluczowych tak
potrzebnych w stale zmieniajgcym sie Swiecie, Swiecie, ktéry stat sie globalng wioska.



Nauczyciel, ktéry realizuje ten program jako pracownik liceum ogélnoksztatcgcego
lub technikum, jest zobowigzany do realizacji celéw ksztatcenia ogdlnego podstawy
programowej w tych typach szkét oraz celéw zawartych w programie profilaktyczno-
wychowawczym danej szkoty. Jego zadaniem jest wiec, wspétpracujac z pozostatymi
cztonkami grona pedagogicznego (Podstawa Programowa 2017) przygotowa¢ uczniom
baze edukacyjna pozwalajacg na zdobywanie w przysztosci kwalifikacji zawodowych
oraz przygotowac do ksztatcenia sie przez cate zycie. Wedtug zapiséw podstawy
programowej absolwenci tych szkét maja traktowac systematyczna wiedze jako
podstawe ksztatcenia umiejetnosci, umie¢ uzasadniac swoje wypowiedzi, analizowa¢,
postugiwac sie r6znymi kryteriami oraz integrowac wiedze z réznych dyscyplin. Poza
tym ci mtodzi ludzie powinni posiadac zdolno$¢ taczenia i krytycznego, logicznego
myslenia z umiejetnosciami wyobrazeniowo-twérczymi oraz — dzieki narzedziom
mySlowym — rozumie¢ kulture oraz potrafi¢ z nig obcowaé. Rozwijanie wyzej
wymienionych umiejetnosci stanowi zadanie szkét ponadpodstawowych i jest takze
solidng podwaling tegoz programu nauczania. Umiejetnosci te beda oczywiscie
poszerzane na bazie wczesniej zdobytych w szkole podstawowej. Eksperci tworzacy
podstawe programowg podkreslili takze koniecznos¢ pogtebiania innych kompetengji,
takich jak uwrazliwianie mtodych ludzi na zasady spoteczne, moralne i etyczne
obowigzujace w naszej cywilizacji, wyrabiania w nich pasji poznawania $wiata oraz
zachecania do praktycznego zastosowania zdobytych wiadomosci i umiejetnosci
(tamze). Warto, aby nauczyciel realizujacy ten program rozumiat, iz wymienione wyzej
tredci sg zawarte w filozofii tego dokumentu.

Nalezy réwniez pamietac, ze szkota, realizujac proces wychowawczy, ma obowigzek
ksztattowac u uczniéw postawy umozliwiajace dalszy rozwdj indywidualny i spoteczny.

Sa to postawy takie jak: uczciwos¢, wiarygodnosé, szacunek do innych,
odpowiedzialnos¢, ciekawos$¢ poznawcza, kreatywnos¢, przedsiebiorczosé, poszanowanie
tradycji i kultury wkasnego narodu oraz innych narodéw. Ich rozwéj ma na celu
przygotowanie mtodych ludzi do efektywnego petnienia w przysztosci rél spotecznych
i obywatelskich.



Program posiada dwa cele: pierwszy, zwigzany z zajeciami jezyka obcego, oraz

drugi, wynikajacy z potrzeby przystosowania mtodych ludzi do zmieniajacej sie
rzeczywistosci w XXI wieku. Pierwszym celem jest wyposazenie i rozwiniecie

u kazdego ucznia kompetendji kluczowej, jaka jest kompetencja w zakresie
postugiwania sie jezykiem angielskim. Drugi cel jest niejako realizowany na osnowie
pierwszego. Dotyczy on wyposazenia uczniéw w pozostate kompetencje kluczowe
niezbedne do prawidtowego funkcjonowania na rynku pracy i do petnienia rél
spotecznych i obywatelskich. Poprzez realizacje tych celéw nauczyciele liceéw
ogblnoksztatcacych i technikéw przygotujg mtodych ludzi — absolwentéw tych szkot
— do dorostego zycia, w ciggu ktérego czesto trzeba przystosowywac sie do nowych
warunkéw.

Ponizej przedstawione cele jezykowe sg réwniez celami wymagan wersji podstawy
programowej lIl.2.

1. Znajomos¢ srodkéw jezykowych — uczen postuguje sie podstawowym zasobem
srodkéw jezykowych (leksykalnych, gramatycznych, ortograficznych oraz fonetycznych),
umozliwiajgcym realizacje pozostatych wymagar ogdlnych w zakresie tematéw
wskazanych w wymaganiach szczegétowych wymienionej wersji podstawy
programowej.

2. Rozumienie wypowiedzi — uczen rozumie proste wypowiedzi ustne artykutowane
wyraznie, w standardowej odmianie jezyka, a takze proste wypowiedzi pisemne,

w zakresie opisanym w wymaganiach szczeg6towych wymienionej wersji podstawy
programoweyj.

3. Tworzenie wypowiedzi — uczer samodzielnie tworzy krétkie, proste, spéjne i logiczne
wypowiedzi ustne i pisemne, w zakresie opisanym w wymaganiach szczegétowych
wymienionej wersji podstawy programowej.

4. Reagowanie na wypowiedz — uczen uczestniczy w rozmowie i w typowych

sytuacjach reaguje w sposéb zrozumiaty, adekwatnie do sytuacji komunikacyjnej,
ustnie lub pisemnie w formie prostego tekstu, w zakresie opisanym w wymaganiach
szczegdtowych wymienionej wersji podstawy programowej.

5. Przetwarzanie wypowiedzi — uczers zmienia forme przekazu, ustnego lub pisemnego,
opisanego w wymaganiach szczeg6towych wymienionej wersji podstawy programowej.



Wymienione ponizej cele odnoszg sie do kompetencji kluczowych w procesie uczenia
sie przez cate zycie (Rada Unii Europejskiej, 2018).

1. Uczen posiada kompetencje w zakresie rozumienia i tworzenia informacji.

2. Uczen posiada kompetencje matematyczne oraz cyfrowe.

3. Uczen posiada kompetencje osobiste, spoteczne i uczenia sie.

4. Uczerh posiada umiejetnosci obywatelskie.

5. Uczen jest przedsiebiorczy i kreatywny w swoim dziataniu.

6. Uczen jest wrazliwy na kulture, posiada swiadomos¢ i ekspresje kulturowa.



Cele szczeg6towe w bardzo sprecyzowany sposéb przedstawiaja cele jezykowe
oraz te zwigzane z postawami, jakie powinni spetni¢ uczniowie kofczacy szkote

ponadpodstawowa. S one kompatybilne z tymi zawartymi w podstawie programowe;j
IIl.2.

1) w zakresie $rodkéw jezykowych oméwione s3 ponizej w podpunkcie tresci.
2) w zakresie rozumienia prostych, krétkich i spéjnych wypowiedzi, np. rozméw,
komunikatow, ogtoszen i instrukcji, wypowiadanych wyraZnie w standardowej odmianie
jezyka. Uczen:

reaguje na polecenia,

odnajduje w tekscie gtéwng informacje,

odnajduje w tekscie informacje szczegdtowe,

okresla intencje autora,

okresla kontekst wypowiedzi (czas, miejsce, sytuacje, uczestnikéw),

uktada informacje w okreslonym porzadku,

odrdznia styl formalny od nieformalnego.
3) w zakresie rozumienia prostych wypowiedzi pisemnych, takich jak e-mail, informacje
tekstowe, kartki pocztowe, ulotki, ogtoszenia, broszury, historyjki obrazkowe z tekstem,
artykuty, wpisy na forach i blogach, wywiady, teksty narracyjne i literackie. Uczen:

okresla gtéwng mysl tekstu lub fragmentu tekstu,

okresla intencje autora/nadawcy tekstu,

okresla kontekst wypowiedzi (nadawce, odbiorce, forme tekstu, miejsce, czas,

sytuacje),

znajduje w tekscie okreslone informacje,

uktada informacje w okreslonym porzadku,

odréznia styl formalny od nieformalnego.
1) w zakresie tworzenia krétkich, prostych, spéinych wypowiedzi ustnych. Uczen:

opisuje ludzi, zwierzeta, przedmioty, miejsca i zjawiska,

opowiada o czynnosciach, doswiadczeniach i wydarzeniach z przesztosci

i terazniejszosdi,

przedstawia fakty z terazniejszosci i przesztosdi,

przedstawia intencje, marzenia i plany na przysztos¢,

opisuje upodobania,

wyraza i uzasadnia swoje opinie, przedstawia opinie innych oséb,



wyraza uczucia i emocje,
stosuje styl formalny lub nieformalny zaleznie od sytuacji.
5) w zakresie tworzenia krétkich, prostych i spéjnych wypowiedzi pisemnych, takich jak
wpis na blogu, notatka, kartka pocztowa, e-mail (informacja tekstowa), list prywatny,
ogtoszenie, zaproszenie. Uczen:
opisuje ludzi, zwierzeta, przedmioty, miejsca i zjawiska,
opowiada o czynnosciach, doswiadczeniach i wydarzeniach z przesztosci
i terazniejszosdi,
przedstawia fakty z terazniejszosci i przesztosci,
przedstawia intencje, marzenia i plany na przysztos¢,
opisuje upodobania,
wyraza i uzasadnia swoje opinie, przedstawia opinie innych oséb,
wyraza uczucia i emocdje,
stosuje styl formalny lub nieformalny zaleznie od sytuacji.
6) w zakresie reagowania ustnego w typowych sytuacjach. Uczen:
przedstawia siebie i innych,
nawigzuje kontakty towarzyskie, rozpoczyna, prowadzi i koficzy rozmowe oraz
podtrzymuje ja w przypadku trudnosci w jej przebiegu (np. prosi o powtérzenie,
wyjaénienie czy sprecyzowanie, upewnia sie, czy rozméwca zrozumiat wypowieds?),
uzyskuje i przekazuje informacje i wyjasnienia,
wyraza swoje opinie, pyta o opinie inne osoby, zgadza sie lub nie z opiniami
innych,
wyraza swoje upodobania, intencje i pragnienia, pyta o nie inne osoby,
sktada zyczenia i gratulacje, odpowiada na zyczenia i gratulacje,
zaprasza i odpowiada na zaproszenie,
proponuje, przyjmuje i odrzuca propozycje, zacheca, prowadzi proste negocjacje
w zyciu codziennym,
prosi o rade i daje rady,
pyta o pozwolenie, daje lub nie daje pozwolenia,
ostrzega, nakazuije, zakazuje, instruuije,
wyraza prosbe, zgode lub odmowe na prosbe i zgode,
wyraza podstawowe uczucia takie jak rados¢, smutek, niezadowolenie, zdziwienie
i obawe,
stosuje zwroty grzecznoSciowe.
7) w zakresie reagowania pisanego na typowe sytuacje. Uczen:
przedstawia siebie i innych,
nawigzuje kontakty towarzyskie, rozpoczyna, prowadzi i koficzy rozmowe
(np. podczas rozmowy na czacie),
uzyskuje i przekazuje informacje i wyjasnienia (np. wypetnia ankiete lub
formularz),
wyraza swoje opinie, pyta o opinie inne osoby,zgadza sie z nimi lub nie,



wyraza swoje upodobania, intencje i pragnienia, pyta o nie inne osoby;,
sktada zyczenia i gratulacje, odpowiada na zyczenia i gratulacje,
zaprasza i odpowiada na zaproszenie,
proponuje, przyjmuje i odrzuca propozycje, zacheca, prowadzi proste negocjacje
W Zyciu codziennym,
prosi o rade i daje rady,
pyta o pozwolenie, daje lub nie daje pozwolenia,
ostrzega, nakazuje, zakazuje, instruuje,
wyraza prosbe, zgode lub odmowe na prosbe i zgode,
wyraza podstawowe uczucia takie jak rados¢, smutek, niezadowolenie, zdziwienie
i obawe,
stosuje zwroty grzecznosciowe.
8) w zakresie przetwarzania prostego tekstu pisanego lub ustnego. Uczen:
przekazuje w jezyku angielskim informacje zawarte w materiatach wizualnych (np.
wykresy, mapy, symbole) i audiowizualnych (filmy, reklamy),
przekazuje w jezyku angielskim Llub polskim informacje przekazane w jezyku
angielskim,
przekazuje w jezyku angielskim informacje przekazane w jezyku polskim,
9) w zakresie kompetencji miedzykulturowej. Uczer:
posiada podstawowa wiedze na temat krajoéw obszaru anglojezycznego oraz
o swoim kraju z uwzglednieniem kontekstu lokalnego, europejskiego i globalnego,
ma swiadomos$¢ miedzy kulturg wtasng i obcg oraz wrazliwosé miedzykulturowa.

Cele przedstawione ponizej opisujg szczegbtowo, w jaki sposéb nalezy rozumieé

rozwijanie kompetencji kluczowych (Borgensztajn i in., 2018: 48).

1) w zakresie kompetencji rozumienia i tworzenia informacji. Uczen:
identyfikuje, rozumie i interpretuje pojecia dotyczace uczuc i faktéw,
wykorzystuje materiaty cyfrowe, obrazy oraz dzwieki,
jest kreatywny podczas tworzenia nowych informacji,
efektywnie komunikuje sie z innymi osobami.

2) w zakresie wielojezycznosci. Uczen:
skutecznie porozumiewa sie w jezyku angielskim,
rozumie konteksty spoteczne, historyczne i kulturowe.

3) w zakresie kompetencji matematycznych. Uczeri:
wykorzystuje matematyczne sposoby myslenia oraz prezentacji, na przyktad
stosuje wykresy, modele oraz diagramy,
wykorzystuje mySlenie matematyczne do rozwigzywania typowych probleméw
zycia codziennego,



wycigga wnioski na podstawie obserwacji $wiata,
rozumie zmiany powodowane aktywnoscig ludzi oraz swojg odpowiedzialnos¢ jako
obywatela.

1) w zakresie umiejetnosci cyfrowych. Uczen:
krytycznie i odpowiedzialnie korzysta z technologii cyfrowych,
efektywnie komunikuje sie z innymi osobami oraz wspétpracuje z nimi, realizujac
zadania w przestrzeni wirtualnej,
tworzy tresci cyfrowe,
zna i stosuje przepisy zwigzane z wtasnoscig intelektualng,
zna i stosuje zasady zwigzane z cyberbezpieczenstwem.

5) w zakresie kompetencji osobistych, spotecznych i w zakresie uczenia sie. Uczer:
jest refleksyjny w procesie nauki oraz monitoruje przebieg procesu uczenia sig,
efektywnie zarzadza czasem oraz informacjami,
wspbtpracuje w grupie,
zna i stosuje zasady zwigzane z dbaniem o dobrostan emocjonalny, fizyczny
i duchowy.

Nalezy nadmieni¢, iz umiejetnosci uczenia sie s réwniez integralng czescig
podstawy programowej i program ten zapewnia ich realizacje poprzez pogtebienie
kompetencji uczniéw w zakresie stosowania technik do samodzielnej pracy nad
jezykiem. Zatem w toku nauki uczen bedzie uczy¢ sie, jak korzysta¢ z mnemotechnik
(kategoryzowanie wedtug grup tematycznych, akronimy, akrostychy, mapy mentalne,
haki pamieciowe, pokéj rzymski), ze stownikéw tradycyjnych, cyfrowych, z innych
zrédet informacji oraz nabedzie kolejne umiejetnosci w zakresie sporzadzania
notatek. Co wiecej, program zapewnia poszerzenie umiejetnosci stosowania strategii
kompensacyjnych (upraszczanie form wyrazéw, zastepowanie innym wyrazem,
wykorzystywanie $rodkéw niewerbalnych) oraz komunikacyjnych (identyfikowanie
stow-kluczy, domyslanie sie znaczenia wyrazu z kontekstu). Dzieki temu bedzie
mtodemu cztowiekowi tatwiej dokonywac samooceny pracy swojej oraz swoich
kolegbw, a wspétdziatajac w grupie lub pracujac indywidualnie, prosciej identyfikowac
i poprawiac btedy pojawiajace sie w trakcie tworzenia wypowiedzi. Warto podkreslic,
Ze uczen postawiony w sytuacjach, w ktérych musi dokonywa¢ analiz zwigzanych
z podobienstwami i réznicami miedzy jezykami, bedzie posiadat $wiadomos¢
jezykowa oraz Swiadomos¢ pomiedzy kulturg wtasng a kultura krajéw innego obszaru
jezykowego.

6) w zakresie kompetencji obywatelskich. Uczen:
rozumie podstawowe pojecia i struktury spoteczne, takze te zwigzane z edukacjg
globalng,
uczestniczy w zyciu spotecznym i obywatelskim.



7) w zakresie kompetencji przedsiebiorczosci. Uczen:
jest kreatywny i wytrwaty w realizacji plandw,
wykorzystuje szanse do kolejnych etapéw rozwoju,
wspbtpracuje w grupie w celu realizacji zadania,
wykazuje inicjatywe w tworzeniu projektéw o wartosciach spotecznych oraz
kulturalnych,
planuje, monitoruje oraz dokonuje oceny swoich projektéw (tamze: 50).
8) w zakresie éwiadomoéci i ekspresiji kulturalnej. Uczen:
szanuje przekazy kulturowe z obszaréw innych spotecznosci cywilizacyjnych,
rozumie innowacyjne sposoby przekazéw kulturowych,
angazuje sie w pogtebianie swoich pomystéw oraz wiedzy na temat innych kultur.



Na tresci catego programu sktadajg sie te wynikajace z podstawy programowej oraz
inne, unikalne tylko dla tego programu, ktére wykraczaja poza wyzej wymieniony
obowiazujacy dokument prawny.

|. Uczen postuguje sie podstawowym zasobem Srodkéw leksykalnych, ortograficznych
oraz fonetycznych, umozliwiajgcym realizacje pozostatych wymagar ogélnych

w zakresie nastepujacych tematéw (podstawa programowa, wersja lll.2).

1) cztowiek (np. dane personalne, okresy zycia, wyglad zewnetrzny, cechy charakteru,
rzeczy osobiste, uczucia i emocje, umiejetnoici i zainteresowania);

2) miejsce zamieszkania (np. dom i jego okolica, pomieszczenia i wyposazenie domu,
prace domowe);

3) edukacja (np. szkota i jej pomieszczenia, przedmioty nauczania, uczenie sie, przybory
szkolne, oceny szkolne, zycie szkoty, zajecia pozalekcyjne);

44) praca (np. popularne zawody i zwiazane z nimi czynnosci, miejsca pracy, praca
dorywcza, wybér zawodu);

5) zycie prywatne (np. rodzina i znajomi, przyjaciele, czynnosci zycia codziennego,
okreslanie czasu, formy spedzania czasu wolnego, Swieta i uroczystosci, konflikty

i problemy);

6) zywienie (np. artykuty spozywcze, positki i ich przygotowywanie, lokale
gastronomiczne);

7) zakupy i ustugi (np. rodzaje sklepéw, towary i ich cechy, sprzedawanie i kupowanie,
$rodki ptatnicze, promocje, korzystanie z ustug);

8) podrézowanie i turystyka (np. érodki transportu i korzystanie z nich, orientacja

w terenie, hotel, wycieczki, zwiedzanie);

9) kultura (np. uczestnictwo w kulturze, tradycje i zwyczaje, media);

10) sport (np. dyscypliny sportu, sprzet sportowy, obiekty sportowe, imprezy sportowe,
uprawianie sportu);

11) zdrowie (np. samopoczucie, choroby, ich objawy i leczenie);

12) nauka i technika (np. wynalazki, korzystanie z podstawowych urzadzer technicznych
i technologii informacyjno-komunikacyjnych);

13) $wiat przyrody (np. pogoda, pory roku, rosliny i zwierzeta, krajobraz, zagrozenie

i ochrona $rodowiska naturalnego);

14) zycie spoteczne (np. wydarzenia i zjawiska spoteczne).



II. Uczer postuguije sie podstawowym zasobem Srodkéw gramatycznych zwigzanych
z odmiennymi i nieodmiennymi cze$ciami mowy oraz umozliwiajacych realizacje
pozostatych wymagan ogélnych w zakresie wyzej wymienionych tematéw. Do wyboru
ponizszych zagadnien zainspirowat autora programu Informator maturalny z jezyka
angielskiego 2014/2015 (CKE, 2013). Jednakze tresci zostaty wyselekcjonowane
w zwigzku z poziomem A2+, ktéry jest koficowym poziomem jezykowym tego wtasnie
programu.
Rzeczowniki:

policzalne i niepoliczalne,

liczba mnoga regularna i nieregularna.
Przedimki:

okre$lone, nieokreslone i zerowe.
Zaimki:

osobowe i dzierzawcze,

wskazujace, wzgledne i pytajace,

zaimki zwrotne,

zaimki nieokreslone,

okreslajace ilos¢, np. many.
Liczebniki:

gtowne i porzadkowe.
Przymiotniki:

stopniowanie regularne i nieregularne,

dzierzawcze,

kolejnos¢ przymiotnikéw (opinii, dtugosci, typu i koloru) przed rzeczownikiem.
Przystowki:

stopniowanie regularne i nieregularne,

przystéwki i okoliczniki wystepujace w okreslonych czasach, np. often, just.
Przyimki:

miejsca, czasu,

kierunku, odlegtosdi,

uzywane po niektdrych czasownikach i przymiotnikach, np. responsible for, listen

to.
Czasowniki:

to be, to have/have got,

regularne i nieregularne,

statyczne i dynamiczne,

zkozone (frazowe),

imiestowy czynne i bierne,

modalne:

can — wyrazajacy umiejetnosci oraz przyzwolenia,
must — wyrazajacy konieczno$¢ oraz obowigzki,



mustn't — wyrazajacy zakaz,
should — wyrazajacy powinnos¢,
pozostate czasowniki zastepujace czasowniki modalne: need, have to, be able to.
Sktadnia:
a) czasy gramatyczne:
Present Simple — wyrazajacy czynnosci powtarzajace sie regularnie, rozktady jazdy,
zdania warunkowe O oraz | i Il stopnia,
Present Continuous — przedstawiajacy czynnosci trwajgce w danej chwili,
w najblizszej przysztosci lub biezacym okresie,
Present Perfect — wyrazajacy akcje i stany przeszte ze skutkiem w terazniejszosdi,
te, ktore rozpoczety sie w przesztosci i trwajg nadal, oraz dodwiadczenia
z przesztosdi,
Past Simple — okreslajacy czynnosci i stany majgce miejsce w przesztosci,
Past Continuous — wyrazajacy czynnosci, ktére miaty miejsce w danej chwili
w przesztosci lub trwaty w okreslonym okresie w przesztosci,
Future Simple — wyrazajacy przewidywane zdarzenia w przysztosci, decyzje
podejmowane w chwili méwienia,
b) konstrukcje zdaniowe:
be going to, be planning to — wyrazajace czynnosci planowane w przysztosci,
zdania rozkazujace oraz wykrzyknikowe,
konstrukcje there is/there are,
question tags,
zdania z podmiotem it,
konstrukcje bezokolicznikowe i gerundialne (czasownik + bezokolicznik, czasownik
+ gerund)
zdania warunkowe typu O, I l,
zdania wspétrzednie ztozone.
Stowotwérstwo:
budowa rzeczownikéw, przymiotnikéw, przystéwkow i czasownikéw.

Szkota, poprzez ksztatcenie wtasciwych postaw oraz wdrazanie do dokonywania
madrych i odpowiedzialnych wyboréw, ma przygotowywaé mtodego cztowieka do
efektywnego funkcjonowania na rynku pracy. Absolwent liceum ogdlnoksztatcacego
lub technikum powinien zdawa¢ sobie spraweg, iz w zmieniajacym sie Swiecie w ciggu
catego swojego zycia zawodowego bedzie wykonywat r6zne prace i zdobywat coraz to
nowe kwalifikacje. Powinien zatem by¢ cztowiekiem przedsigbiorczym i kreatywnym.
Aby zachowa¢ dobre zdrowie musi umie¢ méwi¢ ,nie’, przeciwstawiajac sie
zachowaniom réznych oséb oraz regularnie dba¢ o swéj dobrostan fizyczny, psychiczny



i emocjonalny. Ponadto powinien rozumie¢, ze cztowiek jest istotg spoteczng, ktéra

potrzebuje innych ludzi do prawidtowego funkcjonowania, wiec ceni rodzing, potrafi

nawigzywac przyjaznie oraz podtrzymywac pozytywne relacje z kolegami w pracy oraz

znajomymi. Rozumie, ze urzadzenia techniczne i technologie komunikacyjne powinny

by¢ uzywane w celu skutecznego porozumiewania sie, a na przyktad takie zjawisko jak

cyberprzemoc jest czynem karalnym w Swietle prawa.
Z uwagi na powyzsze autor programu proponuje poszerzy¢ tresci nauczania

o nastepujace aspekty majace wymiar interdyscyplinarny:

1) dziat cztowiek (uczucia i emocje — asertywnos),

2) edukacja (koniecznoé¢ uczenia sie przez cate 2ycie, przyktady nabywania nowych
umiejetnoéci w ciggu catego zycia),

3) dziat praca (prosta rozmowa kwalifikacyjna, proste negocjacje zarobkéw, godzin
pracy),

1) dziat zycie prywatne (wiezy i relacje miedzyludzkie),

5) dziat zdrowie (choroby — depresja, choroba cywilizacyjna XXI wieku — negatywne
skutki zazywania $rodkéw psychotropowych, w tym narkotykéw i dopalaczy),

6) dziat nauka i technika (odpowiedzialno¢ za korzystanie z podstawowych urzadzen
technicznych i technologii informacyjno-komunikacyjnych, cyberprzemoc i skutki
prawne stosowania tej formy przestepczej).

Autor programu proponuje nauczycielom, chcacym realizowaé program, zachowanie
chronologii tematycznej uktadu tresci z podstawy programowej. Zapewnia ona dobrze
przemyslang droge dziatania. Jednakze ostateczny wybor realizacji poszczeg6lnych
dziatow pozostawia nauczycielom.



Szczegblnie istotne w organizacji procesu nauczania jest przeprowadzenie na poczatku
klasy pierwszej pogtebionej diagnozy umiejetnosci uczniéw nabytych w szkole
podstawowej. Zapewni to ksztatcenie mtodziezy o zblizonym stopniu biegtosci

jezyka angielskiego i bedzie jednym z gwarantéw osiagniecia sukcesu edukacyjnego.
Nauczyciel powinien mie¢ Swiadomos¢, ze moze to wigzac sie réwniez ze stworzeniem
grup miedzyoddziatowych.

Naturalne powinno stac sie réwniez, aby jezykiem komunikacji podczas zaje¢ byt
jezyk, ktérego uczniowie sie ucza. Pozwoli im to na uswiadomienie sobie faktu, ze
uczg sie czegos, co po prostu przydaje sie w zyciu i moze by¢ wykorzystywane w kazdej
chwili.

Profesjonalny i refleksyjny nauczyciel powinien zdawac¢ sobie sprawe, z jakimi
uczniami pracuje. Zgodnie z Prawem Oéwiatowym (ustawa z dnia 14 grudnia 2016 r.,
Art. 1. pkt 5-6) wszyscy uczniowie, w tym niepetnosprawni, niedostosowani spotecznie
oraz zagrozeni niedostosowaniem spotecznym, majg mozliwos¢ uczeszczania
do wszystkich typow szkét, a te sg zobligowane do dostosowania tresci, metod
i organizacji nauczania do mozliwosci psychofizycznych uczniéw. Szkoty maja takze
zapewni¢ mozliwos¢ korzystania z pomocy psychologiczno-pedagogicznej i specjalnych
form pracy dydaktycznej. Punkty 7 i 8 wyzej wymienionego dokumentu odwotuja
sie rowniez do mozliwosci zindywidualizowanego procesu ksztatcenia przez uczniow
niepetnosprawnych oraz do umozliwiania realizowania indywidualnych programéw
nauczania przez uczniéw zdolnych. Zatem w przecietnej klasie moga znaleZ¢ sie
uczniowie o réznorodnych potrzebach edukacyjnych. Mtodzi ludzie uczg sie wiec
zazwyczaj w lokalnej spotecznosci w klasach ogélnodostepnych. Rozwijajg wtedy
umiejetnosci interpersonalne, wspétpracujac z réwiesnikami oraz przygotowuia sie
do petnienia rél spotecznych i obywatelskich. W takiej sytuacji nauczyciel i uczniowie
funkcjonuja w edukacji wkaczajacej nazywanej takze edukacjg inkluzyjna
(Al-Khamisy, 2013: 41). Nauczyciel powinien mie¢ $wiadomosé¢, ze — aby proces
wtaczania uczniéw niepetnosprawnych byt naprawde udany — nalezy spetni¢
nastepujace warunki: uczniowie powinni stanowic grupe heterogeniczng, program
nauczania powinien by¢ wspélny dla wszystkich uczniéw, ale jednoczednie elastycznie
dopasowywany do specyficznych potrzeb edukacyjnych, nauczyciel danej klasy,
realizujacy 6w program powinien by¢ wspierany przez zespét specjalistow, a system
pomocy specjalnej w sposéb bardzo plastyczny i zindywidualizowany powinien
dostosowywac sie do potrzeb poszczegdlnych uczniéw (Szumski, 2011: 16-17).
Realizujac ten wtasnie program, nauczyciel otrzymuje narzedzia do pracy w edukacji
wtaczajacej. Przedstawione tu zostaty réznorodne techniki i strategie do pracy
z uczniami o specjalnych potrzebach edukacyjnych oraz przyktady narzedzi do oceniania



postepéw uczniow. Nauczyciel powinien jednakze pamietac, ze — aby zintensyfikowa¢
efekt swojej pracy — musi na biezgco wspétpracowac z pedagogiem szkolnym, innymi
nauczycielami, pracujgcymi z danym uczniem, i w miare potrzeb wspétdziatac ze
specjalistycznymi placowkami.

Dodatkowo, aby proces nauczania mégt przebiegac sprawnie i efektywnie, wazne
jest, zeby przestrzen, w ktdrej odbywa sie nauka, dawata mozliwos¢ na prace w parach
i w grupach, a wyposazenie klasopracowni (np. komputer z taczem internetowym,
odtwarzacz ptyt CD) pozwalato na rozwijanie wszystkich sprawnosci jezykowych.

W zwigzku z tym w sali lekcyjnej, w ktérej uczniowie czesto zmieniajg miejsca zaleznie
od proponowanych form pracy opisanych w dalszej czesSci programu, powinny
znajdowac sie lekkie do przenoszenia tawki lub takie, ktére posiadajg wygodne do
przesuwania kotka. Powinny znajdowac sie tam réwniez szafki z opisanymi szufladami
lub kartonowymi pudtami, w ktérych nauczyciel z tatwoscig odnajdzie pomoce
dydaktyczne, takie jak gry planszowe, kostki do gry, timer, lina do zaje¢ jezykowych

z wykorzystaniem ruchu jako bodZca czy obrazki tematyczne. Jak zostato opisane

w zatozeniach teoretycznych, uczniowie uczg sie, wykorzystujac ciekawos¢ poznawczg,
zatem nauczyciel powinien posiada¢ wiele narzedzi, aby te ciekawos¢ stale podsycac.
Jednakze zaaranzowana przestrzer powinna by¢ odbierana przez uczniéw jako
pouktadana i nieprzetadowana. Taka, w ktorej wszystkie elementy maja swoje miejsce
i petnia jakas funkcje. Z uwagi na znaczenie nauczania peryferyjnego istotne jest,

aby na Scianach znajdowaty sie aktualne materiaty dydaktyczne w liczbie, ktéra jest
przyjazna dla wszystkich, a w szczegélnosci dla ucznidw o specjalnych potrzebach
edukacyjnych. W przypadku kiedy nauczyciel nie prowadzi zaje¢ w swojej klasie,
nalezatoby mu zapewni¢ miejsce, np. w pokoju nauczycielskim, w ktérym magtby
sktadac swoje materiaty edukacyjne.

Kolejnym istotnym elementem organizacyjnym procesu ksztatcenia jest
wykorzystywanie zadah mogacych rozwijac i poszerza¢ u wychowankéw pasje
i zainteresowania oraz nakierowujacych na aspekty wrazliwosci miedzykulturowych.
Cenne jest zatem wspomaganie sie nauczyciela autentycznymi materiatami
zrédtowymi oraz nowymi technologiami.

Pomimo ze zwyczajowo zajecia lekcyjne trwajg 45 minut, nauczyciel powinien
pamietac, ze np. podczas realizacji projektu jezykowego uczniowie pracuja
z nauczycielem réwniez w czasie dodatkowych zajec trwajacych dtuzej. W takiej
sytuacji rekomendowane sg spotkania w klasie w wymiarze 2 x 45 minut. Pozwala
to na efektywna realizacje celéw jezykowych oraz prawidtowy trening umiejetnosci
kluczowych. Praca nad rozwijaniem jezyka obcego nie ogranicza sie jednak tylko do
dziatan w klasopracowni. Podczas realizacji niektérych tresci wskazana jest wspétpraca
z nauczycielami innych przedmiotéw moggcych wspomaéc nauczyciela swoja wiedza
i doswiadczeniem (takie przyktady wskazano w scenariuszach lekcji) oraz z lokalnymi,
regionalnymi i miedzynarodowymi instytucjami dziatajgcymi na rzecz edukacji. Co
wiecej, jako ze w XXI wieku komunikacja dzieki uzyciu nowych technologii stata sie



codziennoscia, warto, aby zaréwno uczniowie, jak i nauczyciel wykorzystywali je do
wzajemnej wspétpracy, wychodzac poza przestrzer pracy ,od dzwonka do dzwonka”.

W zwigzku z tym, ze zmienia sie $wiat edukacji, zmienia sie réwniez rola
nauczyciela. Ten staje sie bardziej moderatorem kierujgcym praca uczniow —
zaréwno tg indywidualna, jak i grupowa. Starszym uczniom pozostawia pewna
swobode w doborze treéci i metod uczenia sie (Stankiewicz, Zurek, 2017: 24), np.
podczas realizacji prac projektowych lub WebQuest. Refleksyjny nauczyciel jezyka
angielskiego jest réwniez pewnego rodzaju badaczem w dziataniu: dokonuje analizy
swoich czynnosci, tworzy subiektywne teorie na swéj uzytek, aby za chwile podda¢
je weryfikacji w celu zwiekszenia efektywnosci swoich dziatan (tamze). Dodatkowo
staje sie réwniez coachem. Wedtug Wilczyrskiej i innych (2013: 25) coach wykazuje
autentyczng ciekawos¢ w stosunku do tego, co méwia kliendi, czyli uczniowie
w Swiecie szkolnym. Zadaje im réwniez pytania, ktére maja moc sprawcza — dajg
im pewna przestrzeri do myslenia i sktaniajg do gtebokiej refleksji. Warto doda¢, ze
nauczyciel staje sie takze coachem dla samego siebie. Wedtug Chudaka (2016: 94)
refleksyjny profesjonalista, jesli chce zosta¢ coachem jezykowym, powinien stale
zadawac sobie pytania, np. Jak dobrze sformutowaé mozliwy do realizacji cel? Jak
odnaleZ¢ w sobie potencjat do przeprowadzenia zmiany? Jak dziata mézg podczas
uczenia sie i zapamietywania i kiedy zdobywana wiedza ma szanse na praktyczne
zastosowanie?

Zatem, jak wynika z przedstawionych tu rél nauczycielskich, prezentowany
program stanowi przyktad zmiany spojrzenia na edukacje. Zajecia realizowane
sg tu w taki sposéb, aby rozwijaty odpowiedzialnos¢ ucznidw za ich uczenie sie,
dawaty prawo do popetniania btedéw, zachecaty do pracy grupowej w poszanowaniu
kazdego ucznia w zespole, rozbudowywaty w nich che¢ do dziatan autonomicznych,
wdrazaty do samooceny oraz gtebokiej refleksji. Takie warunki pracy, wspotdziatania
uczniéw i profesjonalnego nauczyciela jezyka angielskiego bedg przyczyniaty sie do
wzmocnienia umiejetnosci kluczowych uczniéw.

Ostatnim istotnym warunkiem organizacji ksztatcenia, ktéry nalezy poruszy¢,
jest kwestia podejscia do realizacji tresci programu w dwéch typach szkét z niego
korzystajacych, to jest w liceach ogélnoksztatcacych i technikach. Z uwagi na to, ze
w szkotach technicznych mtodziez przygotowuje sie juz do funkcjonowania w Swiecie
ich profesji, a podstawa programowa do nauczania jezykéw obcych w wersji lll.2 daje
pewng tolerancje na poszerzanie elementéw tresci z poszczegélnych dziatow, warto,
aby nauczyciel jezyka angielskiego poszerzat pewne tematy o detale, ktdre z catg
pewnoscig zostang wykorzystane przez uczniéw w przysztosci. Zapewne da mu to
wieksza swobode w byciu bardziej przedsiebiorczym na rynku pracy.



Podejscie komunikacyjne jest gtéwng metoda pracy nad rozwijaniem jezyka obcego
w tym programie. Z uwagi na fakt, iz skupia ona uwage na skutecznosci porozumiewania
sie w jezyku obcym, a rezygnuje z bezbtednego opanowania systemu jezykowego
(Komorowska, 2005: 34), wydaje sie najlepsza metoda pracy do realizacji programu,
ktérego zadaniem jest przygotowanie mtodych ludzi do wtadciwego funkcjonowania

w dorostym zyciu zawodowym i prywatnym. Podejscie komunikacyjne zapewnia
rozwijanie umiejetnosci uzyskiwania i przekazywania informacji oraz w ocenie autora
stanowi doskonatg baze do rozwijania pozostatych, poza kompetencjg porozumiewania
sie w jezyku obcym, kompetencji kluczowych. Majac obecnie eklektyczny charakter,
spaja metody konwencjonalne i niekonwencjonalne oraz daje miejsce na prace innymi
metodami i technikami wykorzystywanymi w nauczaniu pozostatych przedmiotéw, np.
metoda projektu, WebQuest czy odwréconego nauczania.

Whasciwy dobér technik zalezy od tresci i umiejetnosci, jakich uczniowie maja
sie w danym momencie nauczy¢ (np. nowe stownictwo, nowy problem gramatyczny,
umiejetnoé¢ czytania ze zrozumieniem) oraz od wieku i zainteresowari uczniéw. Ma
on réwniez uwzglednia¢ specjalne potrzeby edukacyjne uczniéw. Techniki pracy,
ktore wykorzystywane sg dla innej grupy wiekowej, np. dzieci mtodszych, moga
by¢ wykorzystywane sporadycznie, gdyz po pierwsze maja charakter ludyczny dla
nastolatkéw, a po drugie stanowig dodatkowe bodZce dla wzrokowcéw czy np.
uczniow kinestetycznych. Przyktady wykorzystania takich technik przedstawiono
w scenariuszach lekgji.

W programie proponuje sie wykorzystywanie technik pracy odnoszacych sie zaréwno
do nauczania i uczenia sie pojedynczych sprawnosci jezykowych, jak i tych taczacych
nauczanie réznych sprawnosci jezykowych i ktadacych bardzo duzy nacisk na rozwijanie
kompetencji kluczowych. Obie grupy technik beda podczas zaje¢ wzmacniane o te
wspierajace indywidualny proces uczenia sie. Da to szanse na rownomierny rozwéj
kazdego ucznia, réwniez temu ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi. Poza tym
wskazane sg tu techniki koncentracji uwagi, kt6re moga wzmocni¢ efektywnosé nauki.

W podejéciu komunikacyjnym rozr6zniamy rozmaite techniki stosowane w celu
rozwijania poszczegdlnych sprawnosci jezykowych. Oméwione zatem zostana tu
techniki nauczania leksyki, struktur gramatycznych, wymowy i pisowni, umiejetnosci
pisania, méwienia, czytania ze zrozumieniem oraz rozumienia ze stuchu.



8.1.1.Techniki nauczania stownictwa

Nauczanie stownictwa odbywa sie na trzech etapach (Komorowska, 2005: 153):

wprowadzenie nowego stownictwa, jego utrwalenie oraz powtdrzenie i utrwalenie

wczesniej opanowanego stownictwa. Wprowadzanie stownictwa odbywac sie moze

dzieki stosowaniu nastepujacych technik:

1. Nauczyciel przedstawia obrazek, wskazuje na nim przedmiot i nazywa go.

2. Nauczyciel ilustruje stowo za pomoca gestu, przy zastosowaniu pantomimy lub
mimiki.

3. Nauczyciel stosuje synonimy i/lub antonimy w celu wyjaénienia znaczenia wyrazu.

4. Nauczyciel stosuje objasnienia sytuacyjne lub bardzo proste definicje. Dzieki temu
wskazuje uczniom zastosowanie strategii kompensacyjnych i komunikacyjnych.

5. W ostatecznosci nauczyciel uzywa polskiego odpowiednika wyrazu w jezyku
angielskim.

6. Nauczyciel proponuje techniki skojarzeniowe, na przyktad haki pamieciowe, pokéj
rzymski.

Utrwalanie stownictwa ma miejsce poprzez zastosowanie technik przedstawionych

ponizej (tamze: 157).

1. Nauczyciel prosi o imitowanie jego wypowiedzi. Uczniowie robig to najpierw
chérem, nastepnie rzedami, a na kocu sg proszeni indywidualnie o powtérzenie
zdania.

2. Nauczyciel proponuje technike KIM. Zapisuje na tablicy 10 wyrazéw. Prosi uczniéw
o ich zapamietanie. Po chwili Sciera tablice i wzywa do przypomnienia wyrazéw.

Powtérzenie stownictwa odbywa sie poprzez zastosowanie technik takich jak:
1. Nauczyciel przygotowuje éwiczenia asocjacyjne, majace na celu skojarzenie przez
uczniéw wyrazu z danym bodzcem. Mogg by¢ to réwniez skojarzenia tematyczne
zwiazane z gtéwna osia tematu lub tancuszkowe (tamze: 159). Oto przyktad:

Water... It makes me think of swimming.
Swimming... It makes me think of summer.

2. Nauczyciel podaje kategorie trzech wyrazéw, na przyktad kolory, warzywa, napoje.
Zadaniem uczniéw jest wymieni¢ trzy podobne stowa mieszczace sie w kategoriach
(tamze).

8.1.2.Techniki nauczania gramatyki

Sprawna komunikacja miedzy dwoma interlokutorami jest mozliwa, jesli zaistnieje
miedzy nimi skuteczny przeptyw informacji. Z tego wzgledu rola poprawnosci
gramatycznej jest tak istotna. Nauczanie gramatyki odbywa sie w trzech etapach:



prezentacji nowego materiatu gramatycznego, jego utrwaleniu oraz stosowaniu

w zblizonych do naturalnych sytuacjach komunikacyjnych.

Prezentacja nowego materiatu gramatycznego moze mie¢ miejsce poprzez
wykorzystanie techniki indukcyjnej lub dedukcyjnej. W tej pierwszej nauczyciel
przygotowuje odpowiedni tekst, w ktérym uczniowie wyszukuja nieznane formy oraz
wspdlnie dokonuja analizy zaleznosci gramatycznych. Razem tez formutujg zasade
gramatyczng. Technika ta wspiera rozwijanie kompetencji matematycznej. Przy
zastosowaniu drugiej techniki to nauczyciel wprowadza strukture, wyjasnia kontekst jej
uzycia, zapisuje ja na tablicy, prosi o zapisanie przyktadéw (tamze: 165). Technika ta nie
jest szczegblnie rekomendowana w tym programie. Mogg zdarzy¢ sie jednak sytuacje,
gdy bedzie lepiej z niej skorzystac.

Utrwalanie nowej struktury gramatycznej ma miejsce przy stosowaniu ponizszych
technik.

1. Nauczyciel prosi o imitowanie jego wypowiedzi. Uczniowie robig to najpierw
chérem, nastepnie rzedami, a na koicu sg proszeni indywidualnie o powtérzenie
zdania.

2. Nauczyciel proponuje zabawe w gtuchy telefon. Technika ma pewnga zalete — jesli
uczen nie zrozumiat, musi poprosi¢ kolege o powtérzenie, np. What did you say?
Poszerza to naturalnie kompetencje spoteczne (tamze: 168).

3. Nauczyciel przygotowuje ¢wiczenia z zakresu transformacji. Prosi uczniéw
o przeksztatcenie fragmentu zdania wedtug wzoru. Rozwija to réwniez kompetencje
matematyczne (tamze: 170).

Stosowanie nowych struktur gramatycznych odbywa sie dzieki zastosowaniu przez
nauczyciela ponizszych strategii i technik.
1. Przygotowuje on ¢wiczenia typu znajdz w klasie kogos kto. Zastosowanie tej
techniki wymaga od uczniéw wielokrotnego stosowania danej struktury (tamze: 171).
2. Proponuje uczniom zgadywanke typu yes/no. Przedstawia kontekst dla danej
struktury, np. jutro obejrze cos ciekawego w telewizji. Zgadnijcie co? Technika
wymusza stosowanie przez uczniéw ¢wiczonej struktury.

8.1.3. Techniki nauczania rozumienia ze stuchu
Umiejetnos¢ efektywnego stuchania jest wykorzystywana w wielu sytuacjach, np.
podczas ogladania telewizji i podcastéw w Internecie, stuchania radia czy wyktadu na
uczelni. Jest zatem niezbedna do rozwijania kompetencji spotecznych i obywatelskich.
Umiejetnos¢ ta jest nauczana przy zastosowaniu odpowiednich technik na trzech
etapach: przed wystuchaniem tekstu, w trakcie stuchania oraz po jego wystuchaniu
(tamze: 178).
Ponizej omdwiono trzy przyktady technik poprzedzajacych stuchanie:

1. Nauczyciel przygotowuje obrazki zwigzane z tematem tekstu. Uczniowie prdobuja

wyobrazi¢ sobie, co dziato sie przed chwilg lub jaka akcja bedzie miata zaraz miejsce.



2. Nauczyciel inicjuje rozmowe na temat nieznanego jeszcze tekstu. Pytania
zwigzane z doSwiadczeniami ucznidw, ich opiniami oraz upodobaniami koncentrujg
uwage wychowankdéw na danym problemie.

3. Nauczyciel wprowadza nowe stownictwo, jakie wystepuje w tekscie, np. przy
zastosowaniu techniki wyrazu niepasujacego do pozostatych.

Rozwijanie umiejetnosci rozumienia ze stuchu podczas samego stuchania odbywa

sie przy zastosowaniu kolejnych technik i strategii (tamze: 182).

1. Nauczyciel przygotowuije liste stow, ktére pojawiajg sie w tekscie i wzbogaca ja
0 inne spoza tekstu. Zadaniem uczniéw jest zaznaczy¢ stowa, ktére ustyszeli.

2. Nauczyciel przygotowuje tekst z lukami. Prosi uczniéw o wypetnienie ich. Luki
dotyczy¢ moga stéw danych kategorii, np. budynkéw, liczb lub dat.

3. Podczas wypetniania tabel uczniowie maja obowigzek uzupetni¢ informacje
zwigzane z tekstem. Jednakze po wystuchaniu tekstu nauczyciel korzysta¢ moze
z technik takich jak: prawda/fatsz (tu uczniowie odnoszg sie do zdania zwigzanego
z tekstem), wielokrotnego wyboru, gdzie uczniowie maja za zadanie wybra¢
najbardziej logiczng i pasujaca do tekstu odpowiedz? oraz pytai i odpowiedzi.
Ostatnia technika moze zosta¢ zmodyfikowana do formy quizu. Wtedy sami
uczniowie przygotowujg pytania i zadajg je kolegom.

8.1.4.Techniki nauczania czytania ze zrozumieniem

Struktura sekwencji dydaktycznej zwigzana z rozwijaniem umiejetnosci czytania

ze zrozumieniem sktada sie z kilku etapéw, dotyczg one pracy przed przeczytaniem

tekstu (podczas ktérej nauczyciel powtarza niezbedne wiadomoéci, wprowadza nowe

stownictwo ukierunkowane na nowy tekst) i cichego kilkukrotnego czytania (Gajewska,

2011: 105), ktérym towarzysza ¢wiczenia oparte na odpowiednich technikach oraz

przejsciu do kolejnych sprawnosci jezykowych.
Oto techniki poprzedzajace czytanie:

1. Nauczyciel rozmawia z uczniami, ukierunkowujac na typ tekstu, zadaje im pytania,
np. cyt. Have you already composed your CV in Polish? How does it look like?

2. Nauczyciel proponuje uczniom wysnué hipotezy dotyczace tekstu na podstawie
prezentowanych ilustracji lub nagtéwkow tekstu.

3. Nauczyciel zadaje uczniom pytania majgce wartos¢ refleksyjng o celowosci
podejmowanej lektury (tamze: 108), np. cyt. Why do we read such texts? Nauczyciel
proponuje uczniom ¢wiczenie polegajace na zastanowieniu sie, jakie stowa moga
pojawic sie w danym tekscie.

W kolejnym etapie pracy nad rozwijaniem umiejetnosci czytania ze zrozumieniem
nauczyciel powinien zaproponowac techniki majace na celu zrozumienie idei
gtéwnej, wyszukiwanie informacji szczegétowych oraz zrozumienie kontekstu
opowiadania.



Proponowane techniki na tym etapie pracy to (Komorowska, 2005: 191):
1. Uczniowie dokonujg skimmingu, czyli przedstawiajg podstawowg idee tekstu za
pomocy stéw-kluczy.
2. Uczniowie dokonuja scanningu, czyli wydobywajg konkretne informacje z tekstu.
3. Uczniowie maja za zadanie wypetni¢ testy wyboru i uzasadni¢ je.

Z uwagi na fakt, ze program zaktada wykorzystywanie metod charakterystycznych
do pracy z dzie¢mi mtodszymi, nauczycielom proponuje sie multisensoryczne podejscie
do nauczania jezyka angielskiego. Zatem na przyktad nauczyciel przygotowuje obrazki
reprezentujgce sekwencje tresci. Zadaniem ucznia jest je pouktadac chronologicznie
lub przygotowac na kartce A4 kontury trzech, czterech pustych kwadratéw, w ktérych
uczen naszkicuje zdarzenia, jakie odbyty sie w tekscie.

Po sprawdzeniu szczeg6towego zrozumienia tekstu warto, aby nauczyciel
wykorzystat zdobyta przez uczniéw wiedze do rozwijania pozostatych sprawnosci
jezykowych. Oto przyktad: nauczyciel proponuje poméc bohaterom tekstu rozwigzac ich
problem. Przedstawia sytuacje, na ktéra trzeba odpowiednio zareagowa¢. Nauczyciel
dzieli przypadkowo ucznidéw w pary. Prosi o przygotowanie przeczytanego tekstu
w formie dialogu. Uczniowie zaprezentuja za chwile publicznie jego wersje scenicznag

(Gajewska, 2011: 114).

8.1.5. Techniki nauczania méwienia

Nauczanie sprawnosci méwienia powinno odbywac sie w dwéch etapach: ¢wiczen

przedkomunikacynych, dzigki ktérym ma miejsce powtérzenie materiatu leksykalnego

oraz gramatycznego, oraz ptynnosciowych éwiczerh swobodnej wypowiedzi (tamze: 95).
Cwiczenia przedkomunikacyjne to zazwyczaj ¢wiczenia powtdrzeniowe z zakresu

znajomosci stownictwa lub gramatyki oméwione powyzej. Stuzg one do przygotowania

ucznia do w miare ptynnej wypowiedzi i zmniejszenia bariery strachu przed
wypowiadaniem sie w jezyku obcym. Natomiast ¢wiczenia ptynnoSciowe wykorzystuja
zazwyczaj jeden z trzech bodZcéw: obrazek, dZzwiek lub stowo. Oto przyktadowe techniki:

1. Nauczyciel przekazuje ilustracje jednemu z uczniéw. Pozostali za pomoca pytan
maja za zadanie dowiedziec sig, jak ta ilustracja naprawde wyglada.

2. Uczniowie przez chwile patrza na zdjecie wyswietlone za pomocga rzutnika
multimedialnego badZ pokazane przez nauczyciela. Ich zadaniem jest, po tym jak
nauczyciel schowa zdjecia lub wytaczy slajd, opowiedzie¢ jak najwiecej szczegotow
(tamze).

3. Nauczyciel wkacza fragmenty piosenek. Po kazdorazowym odstuchu uczniowie
udzielaja sobie w parach odpowiedzi na pytania, kim byli podczas tej piosenki, gdzie
byli oraz co robili.

4. Nauczyciel przygotowuje ¢wiczenie z kanwa dialogu. Technika sprawdza
opanowanie danej funkgji jezykowej (tamze 98).



5. Uczniowie siadajg w kole. Nauczyciel méwi pierwsze zdanie. Uczniowie po kolei
dodaja swoje zdania. W ten sposéb powstaje cate opowiadanie (Komorowska, 2005:
203).

6. Uczniowie korzystaja z tak zwanych kostek opowiesci (Gasior, 2018: 4). Na
$ciankach kazdej z kostek znajduja sie ilustracje. Uczniowie rzucajg kostkami i tworzg
opowies¢ na podstawie dziewieciu losowo wyrzuconych obrazkéw. W sumie maja do
dyspozycji 54 rysunki. Uczniowie tworza historie w grupach.

8.1.6.Techniki nauczania pisania

Sprawnos¢ pisania jest czesto uczona jako umiejetnos¢ wspierajaca, np. podczas zapisu

struktury gramatycznej, oraz jako umiejetnoé¢ samodzielna (Komorowska, 2005,

2007).

Warto, aby nauczyciel realizowat prace nad rozwijaniem sprawnosci pisania

wedtug kilku etapéw: zapoznania uczniéw z materiatem jezykowym, ¢wiczen pisania

kontrolowanego, ¢wiczen pisania kierowanego — i na koniec — pisania swobodnego.

Przyktady tych technik podane sa ponizej.

1. Nauczyciel korzysta z techniki puzzle tekstowe (Gajewska, 2011: 124). Uczniowie
maja za zadanie napisac krétki tekst wedtug schematu z pocietych fragmentow
tekstu, np. e-maila lub listu do kolegi.

2. Nauczyciel rozdaje uczniom kartki. Ich zadaniem jest napisaé zdanie, ktére bedzie
odpowiedzig na jego pytanie. Nastepnie uczniowie zwijajg zapisang czes¢ kartki
i podaja ja do kolegi. Nauczyciel zadaje kolejne pytanie. Po zakonczeniu zadania
uczniowie odczytuja powstatg historyjke.

3. Uczniowie pisza tak zwany tekst réwnolegty. Otrzymuja wzér, np. e-mail od kolegi.
Wprowadzaja jak najmniej zmian, jednakze tekst zmienia przedmiot opisu.

4. Nauczyciel proponuje uczniom pisanie wypowiedzi na podstawie kanwy
(tamze: 125).

Metoda projektu pozwoli uczniom na poszerzenie i ugruntowanie umiejetnosci
jezykowych oraz da przestrzer na rozwijanie refleksji nad samym procesem uczenia sie.
Niezaleznie od spraw podejmowanych przez projekt, konieczne jest, aby odzwierciedlat
on potrzeby, warunki i specyfike grupy docelowej, do ktdrej jest skierowany i powinien
by¢ z nig spéjny (Klimowicz). Projekt powinien dostarcza¢ zatem osobom, do ktérych
jest on skierowany, nowej wiedzy oraz uczy¢ sposobu, jak jg wykorzystac. Powinien
réwniez rozwija¢ umiejetnosci, wptywac na nasze emocjonalne relacje z otaczajaca

nas rzeczywistoscig. Wedtug autorki najwazniejszymi cechami projektu sq jego
interdyscyplinarny charakter i samodzielne podejmowanie decyzji przez uczniow
(tamze: 3). Dzieki zadaniom jakie uczniowie wykonuja, maja oni réwniez mozliwoéé



rozwijania kreatywnosci, przedsiebiorczosci, umiejetnosci spotecznych oraz
obywatelskich, takich jak przyjmowanie odpowiedzialnosci za swojg czeé¢ pracy czy
konieczno$¢ rozwigzywania konfliktéw w grupie.

Odwrécone nauczanie pozwoli uczniom na personalizacje nauczania oraz na lepsze
zarzadzanie czasem (Khan Academy). Zapoznaja sie oni w domu z pewna partia
materiatu, a informacje, ktére zdobeda postuza za baze wyjsciowa do pracy na lekgji.
Uczniowie rozwijajg umiejetnos¢ uczenia sie, np. przez wyszukiwanie i selekcjonowanie
dodatkowych materiatéw Zrédtowych oraz brania odpowiedzialnosci za swojg nauke

i swoje wybory.

Metoda WebQuest wykorzystuje technologie informacyjne i stymuluje uczniéw

do aktywizacji podczas nauki dzigki proponowaniu zadan sformutowanych w sposéb
intrygujacy, czyli mogacy ich zaciekawi¢ (blogspot.com). Wykonanie zadania zmusi
uczniéw do analizy problemu, przetwarzania i selekcji informacji oraz pobudzi réwniez
ich kreatywnos¢ i przedsiebiorczos¢.

Metoda stacji uczenia sie (Janicka, 2014) oferuje réznorodnos¢ zadar i wspiera
rozwoj odpowiedzialnosci za nauke oraz samooceny ucznia. Ta metoda z pewnoscig
motywuje do nauki jezyka obcego. Nauczyciel przygotowuje zazwyczaj cztery stacje
oraz Srodkowa wyspe, na ktoérej znajduja karty prawidtowych odpowiedzi. Kazda stacja
dotyczy innego zagadnienia jezykowego. Zazwyczaj uczniowie pracujg w grupach, przez
co dodatkowo ksztatcg kompetencje spoteczne, otwartos¢ oraz kreatywnos¢. Rozwijajg
réwniez umiejetnoé¢ efektywnego przekazywania sobie informacji (Dryjska, 2015:
95-96).

Metody aktywizujace petnig rézne funkcje (Stepier). Podczas realizacji programu
planuje sie stosowanie tych dotyczacych twoérczego rozwigzywania probleméw,
skutecznego argumentowania i wyrazania opinii, np. burzy mézgéw, metaplanu,
metod inscenizacyjnych (minidramy) oraz kolazu fotografii jako metod przektadu
intersemiotycznego. Wymienione techniki zachecajg nauczycieli i uczniéw do
wykorzystywania zasobéw internetowych oraz pracy nie tylko w Swiecie realnym, ale
takze w przestrzeni wirtualnej. Autor poleca kompendium wiedzy wyzej wymienionej
autorki na temat metod aktywizujacych.

Na rynku edukacyjnym pojawito sie ostatnio wiele platform cyfrowych
wspomagajacych proces uczenia sie i nauczania. Nauczyciel realizujacy ten program
to taki, ktory jest Swiadomy koniecznosci rozwijania kompetencji cyfrowych uczniéw

i ktéry chetnie bedzie korzystat z dobrodziejstw nowych technologii. Autor programu
zacheca wiec do pracy na lekcji i poza nig przy pomocy nastepujacych platform

i aplikacji oraz do statego $ledzenia nowych narzedzi edukacyjnych w postaci cyfrowej.



https://kahoot.com/ — tu uczniowie i nauczyciel znajda wiele gier jezykowych
rozwijajgcych miedzy innymi znajomos¢ stownictwa, zasad gramatyki. Uczniowie

maja mozliwos¢ udziatu w grach indywidualnie oraz jako druzyny, a nauczyciel moze
samodzielnie tworzy¢ ¢wiczenia na potrzeby swoich planowanych lekgji.
https://quizlet.com/pl — platforma ta posiada wiele opcji do uczenia sie, powtarzania
partii materiatu, a nawet tworzenia przez uczniéw zadan, ktérych maja sie nauczy¢
(np. na sprawdzian). Platforma ozywia plan nauki poprzez powiadomienia, ktére
przypomnga uczniom o kolejnej porcji powtdrek. Obecnie platforma posiada ponad
335000 000 zestawéw do nauki.

https://learningapps.org/ — pod tym adresem réwniez znajduja sie liczne éwiczenia
edukacyjne do nauki jezyka angielskiego. Nawet poczatkujacy nauczyciel moze dos¢
intuicyjnie stworzy¢, na bazie przygotowanych matryc, zadania takie jak potacz w pary,
grupowanie, o$ liczbowa czy tekst z lukami.

https://apps.ankiweb.net/ — jest to platforma do tworzenia fiszek, ktéra pozwala
tworzy¢ materiat nie tylko w formie tekstowej, ale takze wykorzystywaé materiaty
graficzne, audio oraz wideo (Kowalewski, 2015: 57).

https://babadum.com/ — to aplikacja do nauki stéw. Oferuje cztery rézne typy gry

dla 11jezykéw, w tym jezyka angielskiego. Poza tym uczniowie majg mozliwos¢
losowego wybrania typu zadania dla danego jezyka. Uczestnik gry ma takze mozliwos¢
zalogowania sie oraz $ledzenia swoich postepéw w nauce (tamze).

Aplikacja Aurasma — pozwala na tworzenie rozszerzonej rzeczywistosci. Funkcjonuje
na telefonach z systemem operacyjnym Android ii0S. Dzieki niej uczniowie moga
samodzielnie przypisywa¢ multimedialne tresci do wybranych obiektow. Aplikacja
dziata jako system rozszerzonej rzeczywistosci i pozwala na dostarczanie dodatkowych
informadji o obiektach znajdujacych sie w otoczeniu, np. wyzwalaczem obrazu moze
stac sie plakat powieszony w klasie lub na korytarzu szkolny. Dzieki aplikacji nauczyciel
wzbogaci tradycyjne podreczniki o tréjwymiarowe interaktywne obiekty (Basiriska,
2018: 31).

https://www.blogger.com — to platforma, ktéra nauczyciel moze poleci¢ uczniom do
pisania wtasnych blogéw, w ktérych bedg pisa¢ w jezyku angielskim o swoim zyciu

i swoich pasjach. Nauczyciel moze takze zaproponowac tworzenie wspdlnego klasowego
bloga.

LangBlog, Wideoczat oraz Tandem — narzedzia te s3 stosowane w pracy indywidualnej
(LangBlog), pracy w parach (Tandem) lub podczas zaje¢ grupowych (wideokonferencja).
Dzieki pierwszemu narzedziu uczniowie mogg bezposrednio nagrywac swoje
wypowiedzi wideo lub audio oraz zamieszcza¢ je na platformie (Bucko, Prizel-Kania,
2012: 57). Kolejne narzedzie pozwala na projektowanie zadai w dwéch wersjach
uzupetniajacych sie materiatéw. Trzecim narzedziem jest Wideoczat, dzieki ktéremu
sze$¢ 0s6b moze porozumiewac sie symultanicznie (tamze). Pracujac z wykorzystaniem
Wideoczatu, nauczyciel moze na przyktad wprowadza¢ réznego rodzaju dyskusie,
proponowac odgrywanie scenek z podziatem na role lub przygotowywac projekty.


https://kahoot.com/
https://quizlet.com/pl
https://learningapps.org/
https://apps.ankiweb.net/
https://babadum.com/
https://www.blogger.com/

/darza sie czasem, ze — pomimo naktadu pracy i wysitku ze strony nauczyciela,
uczniowie nie potrafig koncentrowac sie na zadaniu. Wazne jest wiec, aby nauczyciel
posiadat wiedze na temat technik przyjaznych dla mézgu, podnoszacych poziom
energii oraz koncentracji uwagi uczniéw. Nie zabieraja one zazwyczaj wiele czasu (dwie
lub trzy minuty), a moga mie¢ zbawienny wptyw na efektywnos¢ dalszej czesci lekdji.
Autor programu proponuje wykorzystywanie technik Dennisona, np. nauczyciel prosi
o powstanie i wyciggniecie lewej reki, zaci$niecie pigsci i skierowanie kciuka do gory.
Uczniowie maja za zadanie narysowa¢ kciukiem w powietrzu znak ,potozonej 6semki”,
wodzac oczami za reka. Maja jednak pilnowac, aby gtowa pozostata nieruchoma. Ruch
zaczynajg zawsze w lewo do gory. To samo powtarzajg prawg reka. Na koncu wykonuja
ten ruch obiema rekoma jednoczeénie (Ptaszyriska).

Z innymi opisanymi technikami autor programu zapoznat sie na licznych
warsztatach, bardzo czesto stosuje je na lekcjach, jednakze oSwiadcza, ze — oprécz
ostatniej propozycji — nie zna autoréw tych ¢wiczen. Oto one:

1. Do tego zadania potrzebna jest przestrzer. Wykonuje sie je w catkowitej ciszy, wiec
mozna uczniom zaproponowac wyjscie na korytarz. Kazdy uczer wybiera dwie osoby
z grupy (nie wolno méwi¢, kogo wybrali). Swobodnie chodzac, staraja sie trzyma¢ jak
najdalej od osoby pierwszej i osoby drugiej. Uczniowie stajg w bezruchu na kladniecie
nauczyciela. Istnieje wariacja tego ¢wiczenia: uczniowie starajg sie utworzy¢ z dwiema
wybranymi osobami tréjkat réwnoramienny.

2. Nauczyciel prosi uczniéw o staniecie w kregu. Nawet jesli w klasie tawki stoja
ustawione tradycyjnie w trzech rzedach, ustawienie takie jest tatwe do zrealizowania

— niektérzy uczniowie stajg w miedzyrzedziu, inni przed tablicg, a pozostali za trzecig

lub czwarta tawka.

Nazwa tej techniki to wizz-hey-ping. Nauczyciel informuje, Ze uczniowie beda
przekazywali sobie niewidzialng energie. Pokazuje, ze etap wizz przekazuje sie zawsze
do ucznia znajdujacego sie po lewej stronie. Uczerh dwoma rekoma wykonuje ruch
fali i jest zobowiazany powiedzie¢ stowo wizz. Uczniowie przekazuja te energie
w kregu. Po chwili nauczyciel wyjasnia, ze ktos moze nie chcie¢ tej energii przyjac.
Wtedy jego dwie dtonie muszg zosta¢ ustawione w pozycji pionowej, tworzacej przed
nim co$ w rodzaju muru. Uczen powinien powiedzie¢ hey. Ten, ktéry chciat przekazac
energie poprzez stowo wizz ma jednak na szczescie jeszcze inng mozliwos¢. Do osoby
znajdujacej sie naprzeciwko przekazuje energie, uktadajac dtonie jak do modlitwy
i kierujac je do niej. Powinien powiedzie¢ wtedy ping. Podczas ¢wiczenia uczniowie
muszg by¢ bardzo skoncentrowani. Koncentracja wzrasta, gdy szybciej padaja
komendy.

3. Nauczyciel prosi uczniéw o dobranie sie w pary. Ich zadaniem jest na poczatku liczy¢
naprzemiennie — kazdy uczen jeden liczebnik: one, two, three. Po chwili zamiast
liczebnika two méwia jakis rzeczownik, np. table. Zatem ich naprzemienne liczenie



ma postac one-table-three. Wyliczanke nalezy powtérzyc¢ kilka razy. W kolejnym
kroku uczniowie wymieniajg one na czasownik akcji w formie gerundialnej. Maja
jednoczednie, wymawiajgc ten czasownik, pokazac jego znaczenie. Ich naprzemienne
liczenie bedzie zatem wygladato nastepujaco: swimming-table-three. W ostatniej
turze zamiast liczebnika three uczniowie wydobywaja z siebie jaki$ dzwiek, na
przyktad miauczenie kota. Technika sprawdza sie bardzo dobrze na porannych

i ostatnich godzinach lekcyjnych.

4. Nauczyciel prosi uczniéw o staniecie w kregu. Proponuje zabawe Uwaga rzucam!
Informuje wiec ucznidw, ze za chwile rzuci pierwsza Sredniej wielkosci piteczke do
wybranej osoby. Prosi réwniez wszystkich, aby zapamietali, od kogo otrzymaja
ten przedmiot i do kogo go rzuca. Osoba, ktéra odrzucita juz przedmiot zostanie
poproszona o splecenie rak z tytu (utatwi to pozostatym wybér kolejnego
gracza). Pierwsza ture éwiczenia nalezy powtérzy¢ kilka razy. Przedmiot powinien
przemieszczac sie po klasie w swoim statym rytmie. Kiedy gracze wiedzg juz, co
maja robi¢, nauczyciel wyjmuje kolejna pitke, najlepiej innego koloru. Jest ona po
prostu podawana z rak do rak kolejnemu graczowi. W momencie kiedy powréci
ona do nauczyciela, ten rozpoczyna zabawe z dwoma przedmiotami jednoczesnie:
pierwszym, ktdry jest rzucany wedtug swojego utartego schematu, i drugim, ktéry
jest podawany z reki do reki. W celu prze¢wiczenia zadania nalezy runde z dwoma
przedmiotami wykona¢ kilkukrotnie. Nastepnie nauczyciel wyjmuje trzecia pitke
iinformuije, Ze ta nie posiada swojego statego schematu dziatania i ze kazdy
gracz moze rzuci¢ go do ktérejkolwiek osoby. Gracze rozpoczynaja gre, uzywajac
jednoczesnie trzech przedmiotow.

Uwaga! Wazne jest, aby przedmioty uzywane w grze réznity sie od siebie
ksztattem lub kolorem. Technika ta nalezy do technik przyjaznych dla mézgu — o ile
mazg przyzwyczaja sie do rutynowych dziatar z dwoma piteczkami, zostaje jednak
pobudzany do koncentracji uwagi przez trzecia pitke (lub inny przedmiot), niemajacy
zadnych statych praw dziatania. Technika moze sie wydawac na poczatku trudna.
Uczniowie jednak z entuzjazmem do niej i podchodza warto jg wprowadzi¢ na state
do zajec.

5. Nauczyciel rozktada na podtodze line o dtugosci okoto dwunastu metrow.
Dobrze jest zatem do tego ¢wiczenia przesunac jeden rzad tawek. Technika pozwala
na koncentracje uwagi i sprawdzenie umiejetnosci uczniow wtasciwie z kazdej
sprawnosci jezykowej. Uczniowie stajg rzedem w rozkroku w taki sposéb, ze majg
line pomiedzy nogami. Nauczyciel méwi kolejno zdania prawdziwe lub fatszywe.
Zadaniem ucznidw jest przejs¢ na prawg strone liny, jesli twierdzg, ze wypowiedziane
zdanie jest prawdziwe, a na lewa, jesli fatszywe. Technika ta jest efektywniejsza, jesli
nauczyciel poprosi uczniéw o zamkniecie oczu. Wtedy bodZce zewnetrzne i decyzje
kolegéw nie majg wptywu na ich wybory. Po podjeciu przez uczniéw ostatecznej
decyzji nauczyciel prosi o otworzenie oczu i wyjasnienie, dlaczego postapili wtasnie
w ten sposéb.



Wspétczesna szkota ma zapewnic wszystkim uczniom takie same mozliwosci. Wigze sie
to z koniecznoscig dostosowania metod pracy do mozliwosci psychofizycznych uczniéw.
Nauczyciel powinien zna¢ i stosowa¢ szeroki wachlarz technik pozwalajacych na
indywidualizacje procesu edukacyjnego z uczniami charakteryzujgcymi sie: réznego
rodzaju niepetnosprawnosciami, niedostosowaniem spotecznym, zagrozeniem
niedostosowaniem spotecznym, szczeg6lnymi uzdolnieniami, specyficznymi
trudnoSciami w uczeniu sie, zaburzeniami komunikacji jezykowej, chorobami
przewlektymi, zaniedbaniami srodowiskowymi. Nauczyciel jest rowniez zobligowany
otoczyc¢ opieka uczniéw majacych przezycia traumatyczne, tych powracajacych
z zagranicy i majacych problemy z adaptacja kulturowa. Wazne zatem jest, aby
nauczyciel, planujac prace z uczniami, brat pod uwage wytyczne wynikajace z opinii
poradni psychologiczno-pedagogicznej oraz z danej sytuacji ucznia. Ponizej
przedstawiona zostata szczeg6towa analiza technik pomocnych w dostosowaniu metod
nauczania do mozliwosci psychofizycznych uczniow.

8.5.1. Techniki wspierajace uczniéw z wada stuchu

Aby nauczanie uczniéw z wada stuchu byto efektywne, nauczyciel powinien wzig¢

pod uwage kilka zasadniczych czynnikéw (Domagata-Zysik, Karpiriska-Szaj, 2011:

48). Po pierwsze, z uwagi na to, ze osoby te wola pracowa¢ na konkretach, nalezy
taczy¢ nauczanie nowych tresci z codziennym zyciem, np. tworzenie zdar opisujgcych
realne doswiadczenia ucznia, a nie nieznanego mu bohatera. Po drugie powinno
stosowac sie indukcyjny charakter nauczania, w ktérym analizujgc konkretne przyktady,
dochodzi sie do reguty. Innym czynnikiem, z ktérym trzeba sie liczy¢, to pilnowanie
sekwencyjnosci lekcji. Uporzadkowanie lekcji i gradacja trudnosci zadan sprzyjaja
zrozumieniu tematu ijego przyswojeniu. Pamietac nalezy réwniez, ze kazdy z uczniow
ma swdj styl nauczania. Mozna zacheca¢ do préb uczenia sie przy zastosowaniu technik
charakterystycznych dla innych styléw uczenia sie. Nie mozna jednak ingerowac

w preferencje ucznia ani wychodzi¢ z zatozenia, ze uczniowie nalezacy do tej grupy

na pewno sg wzrokowcami. Istotne jest takze, aby nauczyciel proponowat uczniom
preferujgcym samodzielng prace r6znorodne techniki pracy w celu zwigkszenia zakresu
utrwalania tresci. Moga to by¢: rysowanie diagraméw, tworzenie zeszytu ze stdwkami,
pisanie notatek lub streszczen, korzystanie z ¢éwiczen interaktywnych w Internecie
(tamze). Refleksyjny nauczyciel bedzie sobie zdawat sprawe, ze prawidtowo dobrane
techniki pracy moga stac sie Zzrodtem kompensacji trudnosci wynikajgcych z wady
stuchu.



8.5.1.1. Techniki pracy rozwijajgce sprawnosci jezykowe i komunikacyjne

/ uwagi na to, Ze praca pamieci krotkotrwatej i dtugotrwatej opiera sie w duzym

stopniu na sprawnosciach jezykowych, ktére sg zaburzone u uczniéw z wadg stuchu,

uczniowie ci majg wiekszg trudnos¢ z zapamietywaniem niz osoby styszace. Zatem

w rozwijaniu sprawnosci jezykowych nauczyciel bedzie stosowat techniki i strategie

oparte w duzej mierze na pogtebianiu umiejetnosci zapamietywania (tamze: 51).

Oto kilka z nich:

1. Nauczyciel dba, aby nowe stownictwo byto zaprezentowane czytelnie, gdyz zostanie
zapamietane w takiej formie, w jakiej jest przedstawione. Sprawdza réwniez
zrozumienie znaczenia nowego stownictwa w jezyku polskim oraz nakresla réwniez
konteksty, w jakich moze ono pojawi¢ sie w jezyku obcym (tamze: 52).

2. Nauczyciel przygotowuje ¢wiczenia, ktére wykorzystuja rézne zmysty. Z uwagi na
deficyt jednego ze zmystéw, nauczyciel aktywizuje inne. Moze to by¢ na przyktad
wyraz przedstawiony stownie, graficznie oraz z wykorzystaniem gestu lub miny —
elementu kinestetyki.

3. Nauczyciel dba o atmosfere zajec. Informacje, ktérym towarzysza pozytywnie emocje
i sytuacje s zapamietywane na dtuzej. Nalezy zatem angazowac emocjonalnie
uczniéw poprzez wykorzystywanie ich doswiadczen zyciowych oraz przezy¢. Sa oni
takze ciekawi emocji przezywanych przez nauczyciela. Dlatego tez wskazana jest
pewna otwarto$¢ na dzielenie sie swoimi doswiadczeniami z uczniami.

4. Nauczyciel szczeg6lnie dba o zapoznanie uczniéw z mnemotechnikami oraz grami
edukacyjnymi utrwalajacymi zapamietywanie nowej partii materiatu (tamze).

8.5.1.2. Techniki rozwijajgce sprawnos¢ rozumienia i méwienia

Obecnie nauczanie wymowy jest integralng czescig zajec jezykowych uczniéw z wada

stuchu. Wynika to z ogromnego postepu w dziedzinie rehabilitacji i protetyki (tamze:

55). Zatem pomimo trudnosci nauczyciel powinien éwiczy¢ poprawna wymowe

wyrazu na tyle, naile jest to w zasiegu mozliwosci uczniéw. Podczas rozwijania tych

sprawnosci nauczyciel powinien stosowa¢ przedstawione techniki:

1. Nauczyciel dokonuje analizy stow do nauczenia sie — kategoryzuje je na te bardziej
i mniej istotne. Dzieki temu zyskuje czas potrzebny do opanowania w miare
mozliwo3ci poprawnej wymowy.

2. Nauczyciel zacheca uczniéw do stosowania techniki Samodzielnego Zbierania Stow
(Vocabulary Self-Collection Strategy). Uczniowie sami wiedza, jakie stowa s3 dla nich
przydatne do rozwoju osobistego i zawodowego (tamze: 57).

3. Nauczyciel stosuje alfabet fonetyczny. Proponuije kojarzenie dzwieku z juz znanymi
wyrazami lub znakami graficznymi.

4. Nauczyciel wykorzystuje technike nauczania fonetyki polegajacg na analizowaniu
poszczegélnych foneméw jezyka obcego oraz tablice THRASS (tamze: 59).

5. Nauczyciel wykorzystuje komunikatory internetowe w celu rozmowy z uczniem.
Komunikacja poprzez SMS-y lub fora internetowe jest symulacjg rozmowy.



8.5.1.3. Techniki rozwijajgce sprawnosci czytania i pisania

Czytanie jest w jezyku obcym najwazniejszym Zrédtem dostarczania informacji na

jego temat. Wazne jest, aby poziom jezykowy tekstow byt dostosowany do aktualnych

mozliwosci ucznidw. Oto kilka technik i strategii, jakie nauczyciel powinien stosowac,

pracujac z uczniami z tym deficytem (tamze: 60):

1. Nauczyciel dobierajac tekst pamieta, ze stuzy on nie tylko usprawnianiu
umiejetnosci czytania ze zrozumieniem, ale takze jest dziatalnoscig uzyteczng
poznawczo i spotecznie. Jest to tak zwane czytanie dla zycia.

2. Nauczyciel ma adekwatne do poziomu jezykowego uczniéw oczekiwania.

Dobiera troche trudniejsze teksty do czytania ze zrozumieniem, aby uczniowie
widzieli konieczno$¢ stosowania bardziej zaawansowanych strategii czytania ze
zrozumieniem.

3. Nauczyciel stosuje wraz z uczniami mape mentalng opowiadania do napisania bad?
tekstu do przeczytania. Dotgcza dZwieki, jakie mogtyby sie pojawi¢, zapachy oraz opis
innych doznan, np. smakowych lub dotykowych.

4. Nauczyciel stosuje technike SVAR — zebrane zadania do wykonania przed
przeczytaniem tekstu, jak i po przeczytaniu. Technika sktada sie z czterech czesci:

S — zbiera informacje, co uczen wie o zyciu w zakresie tekstu, V — czego chce sie
dowiedzie¢, A — to, czego sie nauczyt, czytajac tekst, R — to, czego powinien sig
jeszcze nauczyé (tamze: 61).

5. Nauczyciel wykorzystuje forme czatu do rozwijania umiejetnosci pisania.

6. Nauczyciel wykorzystuje ¢wiczenia do tablicy interaktywnej rozwijajace umiejetnos¢
pisania.

Warto, aby nauczyciel pracujacy z uczniami z wadg stuchu zapoznat sie
z materiatami dydaktycznymi zawartymi na stronie www.deafworldweb.org oraz www.
oup.elt.com (tamze: 62).

8.5.2.Techniki pracy wspierajace uczniéw zagrozonych niedostosowaniem
spotecznym lub niedostosowanych spotecznie

W czesci dotyczacej zatozen teoretyczno-naukowych programu opisano teorie Johna
Bowlby'ego wraz z charakterystyka uczniéw bedacych przedstawicielami wszystkich
czterech stylow powigzan dzieci z rodzicami lub ich prawnymi opiekunami. Trzy

z czterech grup prezentowanych wedtug teorii angielskiego psychiatry (oprécz stylu
bezpiecznego) ma problemy z dostosowaniem sie do $rodowiska szkolnego i z nauka
w ogdle. S to czesto osoby, ktére z powodu braku rozumienia dla powszechnie
panujacych norm, popadaja w konflikt z prawem lub po prostu sa nieprzystosowane
spotecznie. Ponizej znajdujg sie techniki oraz strategie dziatan, jakie nauczyciel
powinien zastosowa¢ w celu wdrazania uczniéw do efektywnej pracy oraz rozwijania
umiejetnosci komunikacji.


http://www.deafworldweb.org
http://www.oup.elt.com
http://www.oup.elt.com

8.5.2.1. Techniki i strategie dziatan w pracy z uczniami o stylu lekowo-ambiwalentnym

Czesto wydaije sig, ze te dzieci nie potrafig sie uczy¢ i zdarza sie, Zze osoba wspierajaca

wykonuje za nich zadania (Delaney, 2009: 109). Zadaniem nauczyciela jest jednak

zrozumie, skad bierze sie ztos¢, i tak pokierowac uczniem, by sie uspokoit i potrafit
pracowac. Oto techniki pracy:

1. Kiedy uczniowie wykonuja zadania, nauczyciel, chodzac po klasie i sprawdzajac jak
pracujg inni, powinien uswiadomi¢ uczniowi, ze wkrétce do niego wrdci. Na przyktad:
Sprébuj odpowiedzie¢ na pierwsze trzy pytania samodzielnie. Za chwile tu wréce.

2. Jesli nauczyciel nie wrécit, powinien porozmawiac o tym z uczniem. Na przyktad:
Przepraszam, ze nie wrécitam, tak jak przyrzektam. Musiato Cie to zmartwic.
Prawdopodobnie pomyslates, ze o Tobie zapomniatam. Caty czas o tym pamietatam,
jednak dtugo czasu mi zajeto sprawdzenie prac kolegow.

3. Nauczyciel powinien unika¢ nadmiernej pomocy uczniowi (tamze: 110). Ten powinien
przezy¢ pewne frustrujgce sytuacje tak, aby rozwing¢ umiejetnosci rozwigzywania
problemow.

Wiem, ze wydaje Ci sie, ze nie jestes w stanie pracowa¢ bez mojej pomocy. Kiedy
uczymy sie czegos nowego, bywa to czasem frustrujgce. Uwierz jednak, ze mozesz to
zrobic.

4. Warto, aby nauczyciel proponowat zadania, podkreslajac przy tym czas naich
wykonanie.

5. Dobierajgc ¢wiczenia, nauczyciel pamieta, aby stale zwieksza¢ dtugos¢ ich realizacji.

8.5.2.2.Techniki i strategie pracy z uczniami o stylu lekowo-unikajgcym

Ze wzgledu na to, ze uczen stara sie ze wszystkich sit unika¢ kontaktu z nauczycielem,

nalezy budowac relacje interpersonalne na podstawie zadan, jakie sg do zrobienia.

Podczas ich wykonywania uczniowie musza czu¢, ze kontrolujg sytuacje, w jakiej sie

znajduja. Uczniowie ci nie znosza zadawania bezposrednich pytan. Jest to dla nich

bolesne i frustrujace (tamze: 115). Techniki pracy z ta grupa uczniéw s3 nastepujace:

1. Nauczyciel pozwala uczniom na pewnga kontrole tego, co robig, chociazby przez
mozliwos¢ wyboru kolejnosci éwiczen. Na przyktad:

Mamy do zrobienia dwa zadania. Mozecie zaczqé¢ od tego, ktére uwazacie dla siebie za
najciekawsze.

2. Nauczyciel buduje relacje podczas wykonywania zadania. Moze na przyktad
komentowac ich prace. Musi jednakze $wiadomie dobiera¢ stowa. Oto dwa zdania,
jedno dziatajace motywujaco na ucznidw, a drugie zamykajace im chec do kontaktu
z nauczycielem.

To ciekawy pomyst. Zastanawiam sie, ile ma lat chtopiec z twojej historyjki? (V)
Bardzo podoba mi sie ten pomyst. Moze dodatbys informacje na temat wieku
chtopca? (X)



3. Nauczyciel proponuje prace rysunkowe, w ktérych wazny jest efekt, a nie proces, np.
broszura, plakat, artykut prasowy. Uczniowie charakteryzujacy sie stylem lekowo-
-unikajacym lubig widzie¢, ze cel zostat osiggniety. Moga pokazac swéj produkt,
nie angazujac sie zbytnio w relacje z innymi. Nauczyciel moze wykorzystac sytuacje
i budowac relacje z uczniem, rozmawiajac na temat produktu finalnego.

4. Nauczyciel wykorzystuje metafory. Cwiczenia, w ktérych uczniowie rysuja, pisza
lub stuchaja historii, rozmawiajg na temat filmu badZ ksigzki, s bardzo przydatne,
poniewaz nauczyciel nie skupia sie na pytaniach bezposrednich. Moze poprosi¢
o scharakteryzowanie postaci, skomentowa¢ rysunki (tamze: 116).

5. Nauczyciel proponuje ¢wiczenia, ktére maja na celu selekcjonowanie, organizowanie,
kategoryzacje oraz budowanie i czyszczenie. Zadania te buduja relacje i uspokajaja.

8.5.2.3. Techniki i strategie pracy z uczniami o stylu zdezorganizowanym

Trudno jest cokolwiek zaplanowa¢ w pracy z tymi uczniami, poniewaz nie wierza

oni, ze ktokolwiek moze sig o nich martwic. Ich gtowy wypetnia zto$¢, co powoduie,

ze nie ma tam po prostu miejsca na budowanie jakichkolwiek wigzi. Uczniowie ci s3

bardzo czujni, bowiem nastawieni s wytgcznie na przezycie kolejnego dnia. Pracujac

z takimi uczniami, nauczyciel musi by¢ $wiadomy, ze bedzie doswiadczat na sobie ich

negatywnych emocji. Swiadomy celu, do ktérego nauczyciel dazy, powinien potrafic

odzyskiwac umiejetnos¢ logicznego myslenia i kierowac dalszym procesem nauki. Do
szkoty ponadpodstawowej trafia bardzo nieliczna grupa takich uczniéw. Jednakze jest
to mozliwe i dlatego tez warto znac¢ techniki i strategii dziatan do pracy z nimi. Oto

kilka z nich (tamze: 122):

1. Nauczyciel pracuje wedtug utartych Sciezek, poniewaz uczniowie ci nie lubig zmian.

2. Nauczyciel powiadamia wcze$niej o zmianach planu na dany dzien, aby unikna¢
ataku agres;ji, a jesli w ciggu dnia ma miejsce wiele zmian, przygotowuje miejsce,
w ktérym uczerh moze pracowac z zaufanym dorostym.

3. Nauczyciel ma w zapasie proste ¢wiczenia, ktére w przypadku ewentualnej napasci
ztosci uczenh bedzie mégt wykonywac i uspokoic sie.

4. Nauczyciel korzysta z ¢wiczen, ktore maja na celu selekcjonowanie, kategoryzacje,
kolorowanie i wypetnianie Luk.

5. Nauczyciel korzysta z ¢wiczen, ktére polegajg na odnajdywaniu elementéw.
Uczniowie reprezentujacy ten styl lubia je, poniewaz w pewnym sensie sami muszg
zostac odnalezieni lub odnalez¢ siebie.

6. Nauczyciel podkresla, ze rozumie, jak trudne jest pozostawanie na lekcji do dzwonka,
i wierzy, ze uczen posiada te umiejetno¢ (tamze).

Ponadto wazne jest, aby posiada¢ grupe wsparcia dla siebie, osoby dorostej.
Dobrze bytoby, aby po wyjsciu z lekcji lub ze szkoty, w ogéle méc opowiedzie¢ komus
zaufanemu, z jakimi sytuacjami nauczyciel musiat sie zmierzy¢.



8.5.3. Techniki wspierajace uczniéw ze specyficznymi potrzebami
edukacyjnymi — dysleksja

Uczniowie, u ktérych stwierdzono dysleksje, powinni pracowa¢ nad rozwijaniem jezyka
obcego przy pomocy technik opisanych ponizej.

8.5.3.1. Techniki nauczania stownictwa
Nauczajac nowego stownictwa, nauczyciel powinien sobie zdawac sprawe, ile tak
naprawde nowych zwrotéw uczniowie o specyficznych potrzebach edukacyjnych
bedg w stanie zapamieta¢. Nalezy zatem zminimalizowa¢ podawanie nowych
stow lub zwrotéw do jedynie kilku stéw, ktérych uczniowie maja sie nauczy¢
poprzez wybieranie tych o najwyzszym stopniu przydatnosci podczas codziennej
komunikacji. Kolejno$¢ wprowadzania i utrwalania stownictwa powinna by¢
nastepujaca: ustyszec stowo, zobaczy¢ stowo, skojarzy¢ z podobnym stowem,
powtdrzy¢ stowo, wyobrazic je sobie, przeliterowad, napisa¢ oraz utworzy¢ z nim
wyrazenie, zdanie. Wprowadzenie nowego stownictwa moze odbywac sie poprzez
zastosowanie nastepujacych technik:
1. Nauczyciel proponuje mnemotechniki, takie jak grupowanie, akrostychy, akronimy,
metode surrealistycznego obrazu lub metode miejsc (Bogdanowicz, 2011: 157).
2. Nauczyciel proponuje przygotowanie drzewka wyrazowego. Jest to przyktad uczenia
sie wyrazéw, w ktérych wystepuje wspélna trudnosé ortograficzna (Bogdanowicz,
2011: 161), np. wyrazy z koricéwka ight: sight, tight.

8.5.3.2. Techniki rozwijajgce umiejetnos¢ stosowania struktur gramatycznych

Nauczajac struktur gramatycznych, nauczyciel powinien stosowac nastepujace techniki:

1. Nauczyciel wykorzystuje figury geometryczne i grafy do przedstawienia struktury
gramatycznej (Zwadzka-Bartnik, 2010: 228).

2. Nauczyciel podaje dodatkowe informacje we wskazéwkach do wykonania zadania, np.
Uwaga! Jeden z czasownikéw wymaga podwojenia spétgtoski (Hird, 2014).

3. Uczen ma za zadanie uzupetnic¢ brakujace formy czasownikéw w danym ¢wiczeniu
tylko w jednej z form zdania, np. w zdaniu twierdzacym.

44, Nauczyciel wyttuszcza w zdaniu (Daloiso, 2014) elementy, ktére maja zostac
zastgpione przez inng forme. W naturalny sposéb koncentruje to uwage ucznia na
danym fragmencie.

8.5.3.3. Techniki rozwijajqgce i usprawniajgce sprawnos¢ pisania

Fakt, Ze uczniowie dyslektyczni uczg sie na konkretach i obrazach, pomaga bardzo

w przyswajaniu stownictwa z najblizszego otoczenia. Czesto nauczyciel wykorzystuje
przedmioty, np. w klasie czy pokoju do nauki nowych stéwek. Pojawienie sie na lekgji
¢wiczen typu obraz — stowo wspomaga automatyzacje tego procesu. Inne techniki
stosowane w pracy z uczniami dyslektycznymi (Rapocka, 2009) to:

1. Uczniowie wypetniajg krzyzowki.



2. Uczniowie wypetniaja wykropkowane fragmenty wyrazéw (innym kolorem spétgtoski,
innym samogtoski).

3. Uczniowie uktadaja rozsypanke wyrazowa.

4. Uczniowie wpisuja stowa w tabelaryczne obrazy wyrazow.

8.5.34. Techniki usprawniania zapisywania i odczytywania wyrazéw

Najbardziej zauwazalnymi problemami uczniéw ze specyficznymi trudnosciami

edukacyjnymi sg deficyty w umiejetnosci swiadomego wydzielania dzwigkéw mowy

i operowania nimi oraz réwniez umiejetnosci przyporzadkowywania im odpowiednich

symboli graficznych. Oto dwie techniki pracy usprawniajace zapisywanie i odczytywanie

wyrazow:

1. Nauczyciel przekazuje uczniom suwak, np. do trenowania przyimkéw. Na pasek
papieru naktadamy karteczke, najlepiej innego koloru, z dwoma otworami szerokosci
paska papieru. Na wystajacej czesci tej karteczki widnieje zapis réznych przyimkéw
(Bogdanowicz, 2011: 169). Zadaniem uczniéw jest manipulowa¢ kolorowa karteczka
na pasku, czyta¢ poszczegdlne wyrazy i dokonywac ich zapisu.

2. Nauczyciel przedstawia uczniom sposoby poprawiania btedow. W zeszycie ucznia
zapisuje na marginesie kategorie bted6w, a pod sprawdzonym tekstem pisze, ile
btedow uczen popetnit oraz jakiej byty one kategorii. Zadaniem ucznia natomiast
jest znalez¢ i poprawi¢ usterke w domu (tamze: 166).

8.5.3.5. Techniki rozwijajgce i usprawniajgce sprawnos¢ czytania ze zrozumieniem

Cwiczenia charakterystyczne dla sprawdzania umiejetnosci czytania ze zrozumieniem,

takie jak prawda/fatsz, dobieranie, éwiczenia wielokrotnego wyboru, s3 jak najbardziej

adekwatne w przypadku uczniéw dyslektycznych. Jesli jest to mozliwe, warto by byty

jeszcze wspomagane obrazem. Autorka (tamze: 184) podkresla, ze warto zastosowac

takze inne strategie, takie jak:

1. Nauczyciel zwigksza interlinie do 1,5 oraz powieksza tekst, ktéry bedzie czytany
przez uczniow.

2. Przed przeczytaniem teksu przez uczniéw nauczyciel podkresla w nim stowa-klucze.

3. Nauczyciel rysuje na marginesie symbole i obrazki, kt6re podpowiedzg uczniowi,
jakie elementy pojawig sie w tekscie.

8.5.3.6. Techniki rozwijajgce sprawnos¢ rozumienia tekstu ze stuchu

Cwiczenia charakterystyczne dla sprawdzania umiejetnosci stuchania ze zrozumieniem

takie jak prawda/fatsz, dobieranie, éwiczenia wielokrotnego wyboru sg jak najbardziej

adekwatne w przypadku uczniéw dyslektycznych. Warto jednakze, aby nauczyciel

pracowat wedtug opisanych ponizej instrukcji (tamze: 179).

1. Nauczyciel proponuje uczniom wizualizacje podczas stuchania i podkresla, aby
uczniowie wykorzystali wszystkie swoje zmysty, wyobrazajac sobie, jak wyglgda,
brzmi, pachnie i smakuje opisywany przedmiot.



2. Nauczyciel wykorzystuje piosenki w procesie nauczania. Utatwiaja one
zapamietywanie oraz rozwijajg funkcje stuchowo-jezykowe.

8.5.4. Techniki pracy z uczniem z zespotem nadpobudliwosci
psychoruchowej z deficytem uwagi (ADHD)

Aby nauczanie uczniéw z tym schorzeniem neurorozwojowym byto efektywne,
nauczyciel powinien zdawa¢ sobie sprawe, ze osoba z ADHD skupia swojg atencje

na wielu, a nie na jednym wybranym przez siebie bodzcu (Jaworska-Biskup, 2009:
51). Skutkuje to brakiem koncentracji uwagi lub jej bardzo szybkim zaniku. Brak
umiejetnosci selekcji bodzcow skutkuje ostabiong umiejetnoscia wyboru rzeczy
waznych poznawczo od tych, ktdre nie sg wazne. Z uwagi na powyzsze zaleca sie, aby
nauczyciel, dostosowujac metody pracy, wzigt pod uwage samga strukture lekgji, to jest:
podziat czasu wyznaczony na poszczegélne zadania, sposéb wprowadzania materiatu,
techniki nauczania oraz same technik radzenia sobie z zachowaniem ucznia z ADHD
(tamze). Tylko wtedy mozna méwi¢ o efektywnym nauczaniu w tym szczeg6lnym
przypadku.

8.5.4.1. Techniki i strategie pracy dotyczqce struktury lekcji

1. Nauczyciel przygotowuije lekcje o przejrzystej i czytelnej strukturze (tamze).

2. Nauczyciel przekazuje cel lekcji oraz podkresla tresci wazne do zapamietania.

3. Na zajeciach nauczyciel stosuje jak najwiecej przerywnikdéw i ré6znorodnych
aktywnosci, ktére rozbudzaja ciekawos¢ ucznia.

3. Nauczyciel stosuje naprzemienne éwiczenia zwigzane z ruchem i pisaniem,
a czytanie z méwieniem.

4. Na zajeciach nauczyciel stosuje ¢wiczenia wzmacniajace koncentracje uwagi, np.
mnemotechniki — mapy mysli, haki jezykowe oraz zadania relaksacyjne.
Techniki ¢wiczen terapeutycznych doskonalacych koncentracje uwagi to réwniez
porzadkowanie historyjek obrazkowych, dobieranie wtasciwych obrazkéw do
historyjek, odwzorowywanie obrazkdw z pamieci odtworczej, rozpoznawanie
w krétkim czasie eksponowanych przedmiotéw (Naprawa i in., 2017: 60).

5. Nauczyciel stosuje podejécie multisensoryczne. Przyktadem s3 tu techniki
wykorzystujace powonienie, smak, doznania stuchowe oraz dotykowe, np. opis
owocow i warzyw, przy zastosowaniu zadan typu wybierz i opisz, dialog w restauracji
oraz wizualizacja scenerii po wystuchaniu fragmentu muzycznego.

6. Nauczyciel stosuje ¢wiczenia angazujace ruch na zajeciach. Przyktadem sg
nastepujace techniki: Ten kto — w tej technice nauczyciel podaje polecenia w jezyku
angielskim, np. ten kto ma czerwone spodnie, ten kto ma blond wtosy, zmienia
miejsce siedzenia.

Co sie zmienito? — w tej technice nalezy zmieni¢ co$ w najblizszym otoczeniu,
podczas gdy jeden z uczestnikéw zabawy ma zastoniete oczy. Inne przyktadowe
techniki przedstawione zostaty w scenariuszach zajec.



8.5.4.2. Techniki dotyczqce radzenia sobie z zachowaniem ucznia

1. Nauczyciel udziela komunikatéw w sposéb precyzyjny i czytelny, zachowujac kontakt
wzrokowy z uczniem (Werbirska, 2009: 63).

2. Nauczyciel upewnia sie, czy uczen zrozumiat polecenie zanim ten przystapi do pracy.
W razie koniecznosci powtérzy polecenia.

3. W klasie ustalone s jasne reguty funkcjonowania na lekcji. W przypadku ich
naruszenia nauczyciel powinien zastosowa¢ odpowiednie konsekwencje. Jednakze po
wyegzekwowaniu odpowiedniego zachowania nie powinien ucznia krytykowac.

4. Nauczyciel powinien utrzymywac szybkie tempo pracy i zacheci¢ ucznia z ADHD do
bycia liderem zadar zespotowych.

5. Uczen jest informowany o celach lekgji i kolejnosci zadan oraz w miare koniecznosci
o zmianach, jakie beda miaty miejsce na zajeciach.

6. Uczen siedzi w miare blisko nauczyciela w celu statej kontroli nad dziatalnoscia
ucznia.

/7. Nauczyciel stosuje natychmiastowe pochwaty za wykonanie konkretnego zadania.

8.5.5. Techniki i strategie pracy z uczniami przewlekle chorymi

Jest pewne, ze dtugotrwate zaburzenie zdrowia wptywa negatywnie na proces uczenia

sie ze wzgledu na gorszy stan samopoczucia ucznia oraz naruszony prawidtowy rozwaj

psychoruchowy (Zawadzka-Bartnik, 2010: 243). Mtody cztowiek czesto cierpi z powodu
bélu, niewygody wynikajacej z unieruchomienia oraz narzuconych mu licznych nakazéw

i zakazéw, a czasem dodatkowo leki wkaczone do terapii mogg wptywac na zaburzenia

natury fizjologicznej lub psychologicznej. Z uwagi na powyzsze niezbedne jest, aby

nauczyciel pracujacy z takim uczniem umiat obserwowa¢ symptomy niektérych
zachowan ucznia i udzieli¢ mu niezbednej pomocy. Ponizej przedstawiono techniki

i strategie pracy z uczniem przewlekle chorym (tamze: 249).

1. Nauczyciel wytacza przewlekle chorego z trudnych sytuacji zadaniowych (np.
klaséwka) i zamienia je na spokojniejsze zadania dydaktyczne w sytuacji pogorszenia
sie samopoczucia ucznia. Kompensuje to niepowodzenia i ma duze znaczenie
terapeutyczne.

2. Nauczyciel wzmacnia réwnowage emocjonalng i neurodynamiczng ucznia, stosujac
zachety i pochwaty.

3. Uczniowi proponowane sg zajecia z elementami terapii pedagogicznej, np.
muzykoterapii i relaksacji.

4. Nauczyciel stwarza uczniowi warunki do wykazywania sie zdolno$ciami
i kreatywnoscia. Zacheca do eksponowania swoich talentéw i rozwijania ich.

5. Uczniowi proponowane s3 realne terminy nadrabiania zalegtosci edukacyjnych, np.
po powrocie z leczenia szpitalnego.

6. Nauczyciel zacheca kolegow z klasy do pomocy kolezeriskiej w nadrabianiu
zalegtosci.



Stosowanie powyzszych strategii powoduije, ze uczerh pomimo trudnej dla siebie
sytuacji wierzy w swoje mozliwo3ci i wie, ze zawsze moze prosi¢ o pomoc kolegéw
i nauczyciela.

Rozwija to zatem jego kompetencje spoteczne oraz uczenia sie, tak potrzebne na
rynku pracy, przez cate zycie.

8.5.6. Techniki oraz strategie wspierajace prace z uczniami zdolnymi

W wiekszosci klas nauczyciel z tatwoscig odnajdzie ucznia zdolnego lub uczniéw

zdolnych. Charakteryzuje ich che¢ uczenia sie, wytrwato$¢ w tym procesie, branie

odpowiedzialnosci za swéj rozwoj osobisty oraz chec realizacji odlegtych planéw
zyciowych. (Kruszewski, 2005: 369). Ich wyniki uczenia sie siegaja gtebiej, obejmuja
rozumienie materiatu i rozwigzywanie bardziej skomplikowanych probleméw.

Uczniowie ci szukajg zwigzkéw przyczynowo-skutkowych, tatwiej zestawiajg wiadomosci

oraz maja bogatsze skojarzenia (tamze: 371). W pracy z takimi osobami nauczyciel

powinien przyja¢ przedstawione ponizej strategie dziatan:

1. Nauczyciel przygotowuje dla ucznia ¢wiczenia o wyzszym niz grupa poziomie
jezykowym. Istotne jest tu zatem utrzymanie wysokiego poziomu trudnosci zadan.
2. Nauczyciel stosuje metody aktywizujace i problemowe oraz zapewnia spetnianie sie

w réznych rolach, np. asystenta nauczyciela.

3. W szkole odbywaijg sie zajecia dodatkowe, podczas ktérych mozna poszerzac
wiedze i umiejetnosci wykraczajace poza podstawe programowa. Uczenie
powinno przypomina¢ proces badawczy tak, aby stanowito to dla niego wyzwanie
intelektualne.

4. \W szkole organizowane sg konkursy jezykowe, a nauczyciel zacheca ucznia do
przygotowywania sie w olimpiadzie jezykowej (tamze).

5. Nauczyciel udziela pomocy w planowaniu dalszego rozwoju jezykowego ucznia, na
przyktad wskazuje mozliwosci przystapienia do certyfikatow miedzynarodowych.

6. Nauczyciel wkacza do wspétpracy instytucje dziatajace na rzecz uczniéw zdolnych
(Wojnarowska, 2014), np. placéwki i oérodki specjalistyczne, stowarzyszenia,
fundacje oraz muzea.

/. Nauczyciel stosuje techniki coachingowe w pracy indywidualnej z uczniem, np.
wizualizacja, metoda GROW, w celu wskazywania rozwigzan probleméw badawczych
(pomyst autora programu).

Efektywne rozwijanie umiejetnosci jezykowych jest mozliwe dzieki daniu szansy
uczniom do jak najczestszego praktykowania wypowiedzi oraz do swobodnej
komunikacji z pozostatymi cztonkami grupy. Istotne jest tu takze danie mozliwosci
pokonania bariery méwienia publicznego w jezyku obcym, a co za tym idzie rozwijania



wiary we wtasne mozliwosci. Dlatego tez program zaktada jak najczestsze stosowanie
pracy w parach oraz w grupach. Dzieki tym formom uczniowie maja réwniez
szanse rozwija¢ umiejetnosci uczenia sie od innych oraz umiejetnosci spoteczne. Aby
podziat na pary i grupy nie zalezat tylko od osobistych upodoban uczniéw, proponuje
sie wykorzystanie portalu internetowego https://wordwall.net/resource/287215/
przyktadowa-klasa Lub zastosowanie technik losowania (np. rézne kolory cukierkéw,
zakretek do butelek, sznurkéw itp). Losowanie kolejnoéci prezentacji rezultatéw prac
grup mozna dokona¢ réwniez poprzez wprowadzenie danych do strony internetowej
https://wheeldecide.co. Praca z cata klasa oczywiscie ma swoje miejsce i jest
stosowana na przyktad podczas ¢wiczenia stuchania i czytania ze zrozumieniem,
wprowadzania nowego materiatu leksykalnego, gramatycznego lub réznych dyskus;ji,
chociazby przygotowujacej do pracy nad projektem jezykowym.


https://wordwall.net/resource/287215/przykładowa-klasa
https://wordwall.net/resource/287215/przykładowa-klasa
https://wheeldecide.co

Ocenianie osiggnie¢ uczniéw odbywa sie na trzech ptaszczyznach: ocena nauczyciela,
ocena kolezenska i samoocena poszczegélnego ucznia. Ocena dokonywana przez
nauczyciela jest, zaleznie od sytuacji, diagnostyczna lub klasyfikacyjna, nieformalna
lub formalna (Komorowska, 2005: 252). Zawsze jest jednak oparta na jasnych,
wczesniej oméwionych kryteriach. Dzieki odpowiednim narzedziom ocena przedstawia
zaréwno progres umiejetnosci stricte jezykowych, jak i tych zwigzanych ze zmianami
postaw i zachowan.

Jako Ze ocenianie osiggniec¢ edukacyjnych uczniéw jest jedna z integralnych czesci
procesu uczenia sie, wymaga od dwdch stron — zaréwno ucznidw, jak i nauczyciela —
pewnej dozy refleksji zwigzanej z tym, na jakim etapie procesu sie znajduja i czy moga
juz podejmowac dalsze kroki.

W rozwijaniu tejze wtasnie refleksji pomaga ocenianie ksztattujace, ktére w bardzo
jasny sposdb przekazuje uczniom cze$¢ odpowiedzialnosci za uczenie sie. Sprzyja to
rozwojowi ich autonomii i szeroko rozumianemu rozwojowi osobistemu. Najwazniejsza
sprawg w ocenianiu ksztattujgcym jest uswiadomienie sobie znaczenia celu lekgji
(Sterna, 2006: 31) i przekazanie go uczniowi w jezyku, ktéry zrozumie. Cel ten powinien
zostac przez nauczyciela wyrazony w formie efektu, a nie procesu. Wyraza wtedy stan,
a nie droge do niego. Oto przyktad:

Cel dla nauczyciela: rozszerzenie stownictwa dotyczacego czasopism oraz ksztatcenie
umiejetnosci méwienia.

Cel dla ucznia: po lekcji bedziesz mégt zaprezentowac po angielsku swoje ulubione
czasopismo.

Sprawdzanie czy cel lekcji zostat osiggniety powinno stac sie rutynowym
zachowaniem nauczyciela. Dzieki temu uczniowie stang sie bardziej swiadomi tego,
co udato im sie osiggna¢ lub nad czym nalezy jeszcze popracowaé. Mozna to osiggna¢,
stosujac na przyktad metode zdai podsumowujacych (tamze: 35). Stosujac ja,
nauczyciel pod koniec lekcji prosi uczniéw o dokonczenie zdan, np.:

Dzi$ nauczytem/nauczytam sie...

Zrozumiatem/zrozumiatam, ze...

Zaskoczyto mnie, Ze...

Osiagnatem/osiggnetam zatozony cel, poniewaz...



Jesli w klasie nie ma tradycji dzielenia sie takg wiedzg, nauczyciel powinien
rozpocza¢ od prosby zrobienia notatki na koniec lekcji. Z praktyki wielu nauczycieli,

w tym autorki Oceniania ksztattujgcego w praktyce, Marii Sterny wynika, iz juz po
krotkim czasie uczniowie chetnie dzielg sie swoimi opiniami.

Z powyzszego wynika, ze uczniowie zapoznani z celem lekgji wyrazonym w ich jezyku,
potrafig po zakoriczeniu zajec ocenic czy i w jakim stopniu cel ten zostat osiggniety.
Pamietac jednakze nalezy, iz oprécz informacji zwrotnej uzyskanej od ucznia, czyli
samooceny, nauczyciel bedzie musiat, z uwagi na system w jakim funkcjonuje, wystawi¢
ocene formalng na koniec lekgji lub na koniec jakiego$ dziatu. Aby utatwi¢ uczniom
uczenie sie, nauczyciel powinien na kazdej lekgji zastosowac technike NaCoBeZU, czyli
podkreslenia na co bedzie szczegélnie zwracat uwage. Moze to dotyczy¢ zagadnien,
okreslenia poziomu i sposobu osiggania celu. Dzieki NaCoBeZU nauczyciel zawrze
z uczniem co$ w rodzaju kontraktu. Uczniowie wiedza, czego wtedy wtasciwie maja sie
nauczy¢, a nauczyciel zobowigzuje sie do oceniania tego, co wczesniej zostato z uczniami
ustalone (tamze: 47). Mkodzi wychowankowie czuja sie w tej sytuacji bezpiecznie, gdyz
nauczyciel ich nie zaskoczy innym zadaniem, staraja sie zwrdci¢ uwage na te elementy,
ktore zostaty podkreslone oraz s pdZniej zainteresowani komentarzami nauczyciela
(tamze: 48). Ksztattowanie i rozwijanie cech autonomicznych staje sie zatem realne
i efektywne. Nauczyciel, chcac wywiazac sie z kontraktu z uczniami, zastanawia sie
nad wtasciwym doborem zadawanych ¢wiczen oraz odpowiednio dostosowuije je do
podawanych wczedniej wskazéwek NaCoBeZU. Wynikiem takich dziatarn beda pozytywne
oceny i wzrost jakosci pracy uczniéw na lekcjach. Aby wdraza¢ uczniéw do refleksji nad
procesem uczenia sie, warto, aby nauczyciel opracowywat réwniez narzedzia informadji
zwrotnej po sprawdzianie. Oto przykkad zawarty w linku: http://www.cen.edu.pl/Doradcy-
proponuja,103/Ocenianie-ksztaltujace-w-praktyce-przyklad-karty-informacyjnej-po-
sprawdzianie-z-jezyka-angielskiego,56 /.html.

Informacja zwrotna przekazana konstruktywnie na pismie lub w rozmowie
pokazuje uczniowi, ze popetnianie btedéw jest czyms naturalnym oraz ze uczymy
sie przez doSwiadczenie. Uczniowie maja zatem prawo popetniac btedy i, jako osoby
odpowiedzialne za swoja nauke, obowigzek dokonywac analizy swoich dziatar, wyciggaé
z nich wnioski do dalszej aktywnosci, dzieki czemu poszerzajg umiejetnosci samooceny
oraz wzmacniajg poczucie wiary we wtasne mozliwosci. Podczas procesu przekazywania
informacji zwrotnej przez kolegéw (tamze: 127), a nie nauczyciela, mtodym ludziom
daje sie szanse na rozwijanie umiejetnosci analizowania wypowiedzi pisemnych
i ustnych w stosunku do kryteriéw oceniania.

Ocenianie umiejetnosci jezykowych dokonuje sie przy uzyciu technik charakterystycznych
do ich nauczania i uczenia sie. Zatem sprawdzajac umiejetnosci czytania ze zrozumieniem


http://www.cen.edu.pl/Doradcy-proponuja,103/Ocenianie-ksztaltujace-w-praktyce-przyklad-karty-informacyjnej-po-sprawdzianie-z-jezyka-angielskiego,567.html
http://www.cen.edu.pl/Doradcy-proponuja,103/Ocenianie-ksztaltujace-w-praktyce-przyklad-karty-informacyjnej-po-sprawdzianie-z-jezyka-angielskiego,567.html
http://www.cen.edu.pl/Doradcy-proponuja,103/Ocenianie-ksztaltujace-w-praktyce-przyklad-karty-informacyjnej-po-sprawdzianie-z-jezyka-angielskiego,567.html

i rozumienia ze stuchu (Komorowska, 2007: 97), nauczyciel wybierze techniki typu
prawda/fatsz, wielokrotny wybér czy dopasowanie czeci tekstéw do nagtéwkow.
Sprawdzajac znajomos¢ Srodkéw jezykowych, nauczyciel wykorzysta inne techniki, np.
selekcji wyrazow, uzupetnianie luk wyrazowych, a oceniajac reagowanie na wypowiedzi
ustne oraz interakcje podczas wypowiedzi, powinien sam te rozmowe przeprowadzi¢ lub
przystuchac sie rozmowom ucznidw. Z powyzszego wynika, ze ocenianie moze przybra¢
forme testéw pisemnych (réwniez w wersji online), rozmowy Lub jej obserwadji.

Ocenianie alternatywne zwigzane z wykonaniem danych zadar i dotyczace
obserwowalnych zachowar uczniéw i produktéw ich pracy jest dokonywane dzieki
analizie prac projektowych, np. poprzez prace projektowa lub technik portfolio
tematycznego jezykowego.
Praca projektowa to bardzo popularna forma, ktéra bada w dtugoterminowym
zadaniu zintegrowane sprawnosci jezykowe (tamze: 158). Autorka wskazuje, ze
praca projektowa pozwala rozwija¢ i ocenia¢ miedzy innymi takie umiejetnosci jak
wyszukiwanie, selekcjonowanie oraz zestawianie informacji, odréznianie faktéw
od opinii, uzasadnianie wtasnych krytycznych pogladéw oraz umiejetnosci stricte
jezykowe, takie jak logika i spdjnosc tekstu, bogactwo stownictwa, poprawnos¢ uzytych
struktur oraz odpowiedni rejestr jezykowy (tamze: 157).
Portfolio tematyczne to rodzaj projektu zazwyczaj zwigzanego z kulturg kraju,
ktérego jezyk jest nauczany (tamze: 158). Nauczyciel stosuje zazwyczaj kryteria majace
na celu zbada¢, czy uczniowie posiedli umiejetnosci, takie jak: wyszukiwania informacji
na dany temat, samodzielnego myslenia, poprawnosci jezykowej, logicznej i spbjnej
prezentacji, bogactwa stownictwa, poprawnosci i bogactwa struktur gramatycznych.
Oczywiscie kryteria te mogg zmienia¢ sie zaleznie od projektu, moga zosta¢ dodane
nowe. Najwazniejsze jest jednak, aby uczniowie zostali z nimi wcze$niej zapoznani.
Istotne jest takze, aby nauczyciel zachecat uczniéw do pracy z Europejskim
Portfolio Jezykowym. Jest to sposdb t3czacy sama ocene z samoocena. Cele portfolio
tqczq sie z funkcjg wychowawczg, polegajgcg na tym, by sktonic uczqcych sie do refleksji
nad swojg naukg (tamze: 159). Dzieki temu narzedziu zbiera sie takze dokumentacje
umiejetnosci uczniéw, ktéra ma za zadanie pokazac, jak wygladata Sciezka procesu
uczenia sie i nauczania. Portfolio dziata wedtug zatozenia, Ze kazdy uczerh ma mocne
strony, wiec narzedzie to utatwia ich wskazywanie. Ponadto pomaga ono zorientowac
sie nauczycielowi, jaki poziom jezykowy reprezentuje uczef w poréwnaniu ze swoimi
kolegami (tamze: 160).



Kazda szkota zobowigzana jest do opracowania przedmiotowych zasad oceniania
Praktyka autora niniejszej koncepcji wskazuje, ze efektywne jest wystawianie ocen

z poszczegblnych sprawnosci jezykowych, a nie na przyktad ze sprawdzianéw z danych
dziatéw integrujacych kilka sprawnosci. Daje to w dzienniku szybki obraz i podglad
stopnia efektywnosci rozwijania poszczeg6lnych kompetencji u danego ucznia, dzieki
czemu nauczyciel tatwo stwierdza, komu i jaka konieczna jest pomoc. Uczen réwniez
ma $wiadomos¢, jakie kompetencje jezykowe ma opanowanie dobrze, a nad ktérymi
musi jeszcze popracowad. O ile autor zaktada, ze oceny za prace domowa czy projekty
jezykowe sg wazne, o tyle neguje raczej role oceny za aktywnos¢. Dlaczego? Nauczyciel
realizujac ten program metodami aktywizujgcymi, po prostu tworzy atmosfere pracy.
Uczniowie sg wiec caty czas aktywni i zmotywowani do pracy.

Ocena biezaca i sumujaca uczniéw wynika ze spetnienia funkgji kryterialnosci.
Zatem uczniowie powinni wywigzac sie z pewnych wymagar charakterystycznych dla
danej oceny szkolnej. Oto proponowane kryteria wymagan na poszczeg6lne stopnie
szkolne:

Ocene celujaca otrzymuje uczen, ktory:

posiada bardzo szeroki zakres stownictwa i zwrotéw wyrazajacych funkcje jezykowe,

bardzo dobrze zna struktury gramatyczne i stosuje je w zdaniach,

bardzo sprawnie postuguje sie strategiami czytania ze zrozumieniem

i rozumieniem ze stuchu,

bardzo swobodnie pisze formy pisemne zawarte w programie,

bardzo swobodnie wypowiada sie na tematy zawarte w programie,

bardzo swobodnie pracuje z r6znymi Zrédtami informacji, w tym ze stownikami,

bardzo swobodnie stosuje techniki uczenia sie samodzielnego oraz w grupie.
Ocene bardzo dobrj otrzymuje uczen, ktory:

posiada bardzo szeroki zakres stownictwa i zwrotéw wyrazajacych funkcje jezykowe,

bardzo dobrze zna struktury gramatyczne i stosuje je w zdaniach,

bardzo sprawnie postuguje sie strategiami czytania ze zrozumieniem

i rozumieniem ze stuchu,

swobodnie pisze formy pisemne zawarte w programie,

swobodnie wypowiada sie na tematy zawarte w programie,

swobodnie pracuje z réznymi zrédtami informacji, w tym ze stownikami,

swobodnie stosuje techniki uczenia sie samodzielnego oraz w grupie.
Ocene dobra otrzymuje uczen, ktory:

posiada szeroki zakres stownictwa i zwrotéw wyrazajacych funkcje jezykowe,

dobrze zna struktury gramatyczne i stosuje je w zdaniach,

sprawnie postuguje sie strategiami czytania ze zrozumieniem i rozumieniem ze

stuchu,

pisze formy pisemne zawarte w programie, pomimo nielicznych btedéw,



wypowiada sie na tematy zawarte w programie, pomimo nielicznych btedéw,
dobrze pracuje z r6znymi Zzrédtami informacji, w tym ze stownikami,
stosuje wiekszos¢ technik uczenia sie samodzielnego oraz w grupie.

Ocene dostateczng otrzymuje uczen, ktéry:
posiada zakres stownictwa i zwrotéw wyrazajacych funkcje jezykowe w stopniu
pozwalajacym na skuteczng komunikacje,
zna struktury gramatyczne i stosuje je w zdaniach w stopniu pozwalajgcym na
skuteczng komunikacje,
postuguje sie strategiami czytania ze zrozumieniem i rozumieniem ze stuchu
w stopniu pozwalajgcym na dos¢ dobry odbiér tych drég przekazy,
pisze formy pisemne zawarte w programie, pomimo dos¢ licznych btedéw,
wypowiada sie na tematy zawarte w programie, pomimo dos¢ licznych btedéw,
dobrze pracuje z réznymi Zrédtami informacji, w tym ze stownikami,
stosuje niektdre techniki uczenia sie samodzielnego oraz w grupie.

Ocene dopuszczajaca otrzymuje uczen, ktory:
posiada zakres stownictwa i zwrotéw wyrazajacych funkcje jezykowe w bardzo
ograniczonym stopniu, ktéry bardzo czesto uniemozliwia skuteczng komunikacje,
zna struktury gramatyczne i stosuje je w zdaniach w bardzo ograniczonym stopniu,
ktéry bardzo czesto uniemozliwia skuteczng komunikacje,
zna niektére strategie czytania ze zrozumieniem i rozumieniem ze stuchu,
w stopniu niepozwalajagcym dos¢ czesto na efektywny odbiér tych drég przekazu,
pisze niektére z form pisemnych zawartych w programie, pomimo ze jego prace
zawierajg liczne btedy,
potrafi zbudowac proste zdania, jednakze trudnos¢ sprawia mu potaczenie ich
w spdjng wypowiedz,
ma duze problemy z praca z r6znymi zrédtami informacji, w tym ze stownikami,
rzadko stosuje niektére techniki uczenia sie samodzielnego oraz w grupie.

Ocene niedostateczng otrzymuje uczen, ktéry nie jest w stanie sprostac
wymaganiom na ocene niedostateczna.

W przedmiotowych zasadach oceniania nalezy takze wskaza¢ dostosowania do
ocen ucznidw ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi tak, aby zapewni¢ ocenianiu
charakter wspierajacy te grupe uczniéw. Nauczyciel powinien wiec bra¢ kazdorazowo
pod uwage wytyczne wynikajace z opinii z poradni psychologiczno-pedagogicznej,
innych instytucji badz z danej sytuacji ucznia (np. sytuacja traumatyczna). Oceniajac
osiggniecia ucznidéw ze SPE, nalezy dostosowac sposéb ewaluacji oraz narzedzia,
ktorymi bedzie postugiwat sie nauczyciel. Ponizej przedstawione s przyktadowe
dziatania lub narzedzia stosowane przez realizatora tego programu.

Uczniowie z zaburzeniami stuchu — nauczyciel uwzglednia wktad pracy ucznia,
ustala indywidualne kryteria oceniania uwzgledniajgce potencjat rozwojowy ucznia,



ocenia w odniesieniu do wczesniej ustanowionych dla ucznia celéw oraz stosuje
arkusze samooceny typu to juz umiem/to musze jeszcze cwiczy¢ (Janicka, 2016: 43).
Uczniowie zagrozeni niedostosowaniem spotecznym lub niedostosowani
spotecznie — nauczyciel zleca uczniom zadania, w ktérych moga odnies¢ sukces

i przy kazdej nadarzajacej sie okazji nagradza nawet minimalne sukcesy jezykowe oraz
zachowania pozytywne (Patubicka). Nauczyciel ocenia uczniéw przy wykorzystaniu
metod bez testéw, np. wypetniajac wezesniej opracowang karte obserwacji lub
oceniajac ich projekty edukacyjne (Selpa).

Uczniowie z dysleksja — nauczyciel powinien zmniejszac ilos¢ materiatu do
opanowania, ocenia¢ gtéwnie na podstawie wypowiedzi ustnych, nie uwzglednia¢
btedéw ortograficznych w pracach pisemnych, ktére powinny by¢ oceniane gtéwnie
pod wzgledem merytorycznym. Alternatywa do oceniania formalnego powinno

by¢ ocenianie nieformalne odnoszace sie na przyktad do systematycznosci ucznia

w odrabianiu prac domowych lub jego aktywnosci na lekcji (Janicka, 2016: 43).
Uczniowie z ADHD — nauczyciel zacheca ich do autorefleksji nad wtasnym
zachowaniem, sukcesami oraz trudno$ciami. Wprowadza kontrakt (rodzaj listy
sprawdzajacej), w ktérym odnotowywane beda po kazdej lekcji wszystkie pozytywne
zachowania oraz sukcesy jezykowe (typu Umiem juz). Nauczyciel chwali i nagradza.
Uczniowie przewlekle chorzy — nauczyciel stwarza warunki do wykazania sie
zainteresowaniami, dostarcza wzmocnien. W sytuacji kiedy uczert ma zalegtosci
wynikajace na przyktad z leczenia szpitalnego, dzieli materiat na mniejsze partie oraz
ustala terminy do wykonania (Zawadzka-Bartnik, 2010: 250).

Uczniowie zdolni — nauczyciel wykorzystuje metody ewaluacyjne, ktére pozwalajg
uczniowi na dokonywanie samooceny podejmowanych i zrealizowanych zadan,
konstruktywng ocene dziatan innych oséb oraz przyjmowanie oceny od innych oséb,

w szczegélnosci réwiesnikéw (Jabtonowska, kukasiewicz-Wieleba, 2010: 300). Ponadto
nauczyciel dba o rozwazne i przejrzyste przekazywanie informacji zwrotnej. Istotne jest
réwniez, aby nauczyciel ostroznie interpretowat wyniki prac uczniéw zdolnych i w razie

potrzeby prosit innego nauczyciela przedmiotu o sprawdzenie pracy (Niepokélczycka-
Gac).



W przyjetym powszechnie podejsciu do edukacji uwaza sig, ze program szkolny
powinien stuzy¢ polepszeniu pracy pedagogicznej szkoty i pomocy w rozwoju kultury
szkoty. Jest pewnym instrumentem wywierajagcym wptyw na rozwdj placéwki i jego
dynamizm (Nowosad, 2016: 35). Zatem éwiadomy nauczyciel jezyka angielskiego
jako przedstawiciel spotecznosci szkolnej rozumie, Zze w ciggu czterech lub pieciu lat
wdrazania programu musi dokonywac jego ewaluacji formatywnej. Dzieki takiej pracy
moze on zlokalizowa¢ pewne zmiany, jakie zachodza podczas realizacji programu

i wtasciwe na nie reagowac. Natomiast po zakonczeniu pracy z uczniami, dokona on
ewaluacji sumatywnej catego procesu edukacyjnego i rezultatéw osiggnietych dzieki
pracy z tym programem. Pomoze to sprawdzi¢ stopieri realizacji celéw programu oraz
stusznosci podejmowanych czynnosci.

Przedmiotem ewaluacji niniejszego programu beda nastepujace zagadnienia:

1) stopier realizacji celéw ogélnych oraz szczegétowych (w tym treéci odpowiedniej
wersji podstawy programowej oraz tre$ci wykraczajace poza ten dokument),

2) skutecznos¢ zastosowanych metod i technik pracy z uczniami, w tym z uczniami ze
specjalnymi i specyficznymi problemami edukacyjnymi,

3) skutecznos¢ nabywania i rozwijania umiejetnoéci kluczowych na lekcjach jezyka
obcego.

Ze wzgledu na to, ze powyzsze kryteria koncentruja sie zaréwno na rezultatach
zwigzanych ze stopniem realizacji podstawy programowej, skutecznodci nabywania
oraz wykorzystywania w praktyce umiejetnosci kluczowych, jak i na samym przebiegu
procesu edukacyjnego ewaluacja programu bedzie realizowana przy uzyciu metod
ilosciowych i jakosciowych (Komorowska, 1999: 93). Przedstawiono je ponizej.

Klasyczny model ewaluacyjny postuzy ocenie celéw programu oraz osiggnietych
jezykowych rezultatéw pracy uczniéw realizujacych ten wtasnie program nauczania.
Wedtug Galant (2012: 89), stosujac ten model ewaluacji, mozna podda¢ analizie
spos6b sformutowania celéw oraz poziom kompetencji uczniéw. Zatem nauczyciel
dokona analizy umiejetnosci postugiwania sie jezykiem angielskim przez swoich
podopiecznych, badajac je pod katem efektywnosci realizacji zatozonych celow
jezykowych. Nauczyciel weZzmie tu pod uwage stopnie szkolne. Z uwagi na to, ze

w szkole ponadpodstawowej nie ma egzaminu zewnetrznego, ktéry odnositby

sie do poziomu jezykowego A2+, nauczyciel wykorzysta réwniez miedzy innymi
standaryzowane testy do badania wtasnie tego poziomu jezykowego lub testy
przygotowane przez siebie i oparte na szczegétowych tresciach programu, zawartych
w podstawie programowej i wykraczajacych poza nia.



Model action research jest w tym programie metoda ewaluacji, jaka nauczyciel
wykorzysta, aby zbada¢ stopier efektywnosci przedstawionych tu technik nauczania
uczniéw ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi i wptywowi ich wykorzystania

na realizacje celéw programu (Komorowska, 1999: 97). Dziatania nauczyciela sa
wiec nastawione na state ulepszanie technik oraz wprowadzanie nowych. Charakter
tej metody ewaluacyjnej ma charakter spiralny i sktada sie z kilku cykli rocznych.
Zatem w liceum ogdlnoksztatcgcym badanie bedzie miato cztery cykle ewaluacyjne,
a w technikum pie¢. Kazdy roczny cykl sktadac sie bedzie z czterech faz: planowania
pracy, dziatania, obserwacji dziatania oraz refleksji nad wykonanym dziataniem.
Rezultatem refleksji po kazdym rocznym cyklu bedzie przeformutowanie planowania
w cyklu kolejnym. Wedtug Komorowskiej (tamze) model ten daje duze mozliwosci
badawcze nauczycielowi, ktéry chce sprawdzi¢ wartos¢ swoich zawodowych dziatar
i nieco modyfikowac swe postepowanie po gtebokiej refleksji nad uzyskanymi

w badaniu rezultatami.

Model socjologiczny to metoda ewaluacyjna, ktéra postuzy do zbadania przyrostu
kompetendji kluczowych uczniéw. Dominowa¢ tu bedzie dgzenie do ustalenia
logicznych relacji przyczynowo-skutkowych elementéw programu (tamze: 103), jakimi
sg formy pracy, techniki pracy oraz sposoby komunikacji uczet — nauczyciel. Ten
ostatni zatem bedzie dazyt do zbadania, w jaki sposéb i w jakim stopniu wymienione
wyzej sktadowe wptynety na rozwéj kompetencji kluczowych uczniéw. Nauczyciel
wykorzysta karty obserwacji dziatan uczniéw, kwestionariusze samooceny uczniéw oraz
swobodne z nimi rozmowy.

Przyjmujac zatozenie, ze rozwdj szkoty jest niekoriczagcym sie procesem naturalnym,
program szkolny poddaje sie pod stata weryfikacje i dopetnianie (Nowosad, 2016:
42). Istotne jest zatem, aby nauczyciel realizujacy ten program byt otwarty na
ewaluacje, refleksje o jej rezultatach oraz na zmiany, jesli taka zachodzi koniecznos¢.
Takie dziatania bedg miaty ogromny wptyw na wszystkich bezposrednich i posrednich
odbiorcéw tego programu: uczniowie beda aktywnie postugiwali sie jezykiem
angielskim na poziomie A2+, a posiadajac kompetencje kluczowe, odnajda sie
w przysztosci na rynku pracy, rodzice uczniéw bedg zadowoleni z ogromnego rozwoju
osobowosciowego i jezykowego swoich pociech, nauczyciel bedzie usatysfakcjonowany
z jakosci swojej pracy, a dyrektor szkoty Swiadomy, ze jakoS¢ nauczania w jego placéwce
jest na odpowiednim, europejskim poziomie.

Warto zatem zmierzy¢ sie z opisanymi metodami ewaluacji.

Zycze sukceséw w realizacji programu i radoéci z wykonywania naszego pieknego
zawodu!
Katarzyna Sobariska
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Katarzyna Sobanska — nauczyciel dyplomowany z 22-letnim stazem pracy. Uczy jezyka
francuskiego i angielskiego w VI Liceum Ogélnoksztatcgcym w Koszalinie. Koordynator ds.
pomocy psychologiczno-pedagogicznej w tej szkole w latach 2012—-2018. Petni funkcje

doradcy metodycznego jezykéw obcych w Centrum Edukacji Nauczycieli w Koszalinie. Autor

i realizator szkolen: , Tablica interaktywna jest pomocna!”, ,Jak radzi¢ sobie z uczniem
sprawiajacym ktopoty wychowawcze", ,Zdyscyplinowani i zmotywowani uczniowie na lekcjach
jezyka obcego”, ,Umiem stosowa¢ i wykorzystuje mnemotechniki na lekcjach jezyka obcego.
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