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WSTEP

Przymiotnik ,metodyczny” jest pokrewny z wyrazem ,metoda’, rozumianym jako
spos6b postepowania majacy doprowadzi¢ do osiggniecia zamierzonego celu. Na
gruncie dydaktyki tocza sie polemiki na temat tego, ktére metody nauczania jezyka
obcego sg najskuteczniejsze. Nalezy jednak pamieta¢, ze muszg one by¢ dostosowane
do odpowiedniego etapu edukacyjnego. Poradnik metodyczny do programu nauczania
jezyka niemieckiego na | etapie edukacyjnym to zbiér praktycznych wskazéwek, jak
ciekawie i efektywnie uczy¢ tego jezyka. Skierowany jest on do rozpoczynajgcego prace
zawodowa nauczyciela, ktéry chciatby wzbogaci¢ swoje umiejetnosci dydaktyczne oraz
zapoznac sie z nowymi metodami pracy z uczniem, co pomoze mu tworzy¢ i realizowac
interesujace lekcje jezyka niemieckiego. Doswiadczony nauczyciel moze wykorzystac
poradnik w celu zaczerpniecia inspiracji i uzupetnienia dotychczasowej wiedzy.

Poradnik metodyczny sktada sie z szeSciu rozdziatéw oraz bibliografii. W pierwszym
rozdziale opisano sposéb planowania pracy na lekcji, przedstawiono jej mozliwe
modele, a nastepnie okreslono jej strukture, od elementéw najbardziej ogélnych
do najbardziej szczegétowych. Zebrany materiat daje odpowiedzi na pytania:

w jaki sposéb planowaé materiat nauczania w roku szkolnym, jak zorganizowac

lekcje jezyka niemieckiego i jej poszczegdlne elementy. Drugi rozdziat jest zbiorem
metod, zasad i mozliwosci rozwijania kompetencji kluczowych na lekcjach jezyka
obcego, przedstawia takze mozliwosci taczenia nauki jezyka niemieckiego z innymi
przedmiotami, np. z muzyka czy plastyka. Nie mozna réwniez zapomnie¢ o nauczaniu
jezyka obcego ucznidw z okreslonymi trudnosciami wynikajacymi z réznorakich
deficytow. Kolejny, trzeci rozdziat skupia sie na r6znych sposobach organizacji pracy
uczniéw majacych zréznicowany poziom wiedzy i umiejetnosci. Ponadto wskazano,
jak uczy¢ jezyka niemieckiego w Swietle zatozen edukacji wkaczajacej. Pod koniec tego
rozdziatu odniesiono sie miedzy innymi do warunkéw i sposobdw realizacji podstawy
programowej. Czwarty rozdziat zawiera wskazdwki, jak dzieli¢ tresci nauczania

w ramach wszystkich godzin i tygodni z podziatem na klasy. Piaty rozdziat odnosi sie
do monitorowania i oceniania postepéw ucznia z uwzglednieniem spersonalizowanego
podejscia do ucznidw o zréznicowanych potrzebach edukacyjnych. Kolejny rozdziat
dotyczy zadan nauczyciela jezyka niemieckiego w kontekscie realizacji edukacji
wtaczajacej wraz z przyktadami dobrych praktyk ukazujacych systemowe rozwijanie
kompetencji spotecznych uczniéw. Do poradnika dotaczono réwniez propozycje
pieciu przyktadowych scenariuszy lekcji jezyka niemieckiego w klasach I-Ill wraz ze
szczegbtowym opisem przebiegu zajec i wskazéwkami metodycznymi do ich realizacji.

Poradnik nawigzuje takze do trzech naturalnych strategii uczenia sie dzieci, ktére
zostaty opisane w programie nauczania. S to strategie: percepcyjno-odtwércza,
percepcyjno-wyjasniajgca oraz percepcyjno-innowacyjna. Kontakt z jezykiem obcym na
tym poziomie ksztatcenia ma by¢ dla ucznia fascynujaca przygoda, dlatego tak wazne
jest wykorzystywanie w procesie ksztatcenia wszelkich form nauczania powigzanych
z ruchem, zabawa, basniami, rymowankami itd. Zalecenia Rady Unii Europejskiej
wskazuja, iz fundamentem ksztatcenia jezykowego jest podejscie holistyczne. Zaktada
ono, ze w nauczaniu nie chodzi o zdobycie zasobu wiedzy, lecz o rozumienie siebie
w Swiecie. Z tym zatozeniem wigze sie takze potozenie nacisku na zdobywanie przez
uczniéw réznych umiejetnosci. ,Wszelkie dziatania jezykowe majg stanowic zrodto



nowej wiedzy o Swiecie i samym sobie, ale majg stac sie sposobnoscig do rozwijania
umiejetnosci tworczego myslenia. Takie podejscie powinno wzmacniaé naturalng
potrzebe dziecka w eksperymentowaniu z jezykiem obcym, co w efekcie pozwala na

n

budowanie wiary we wtasne mozliwosci’ (Kentnowska i Otreba 2019: 9).

Prezentowany poradnik jest narzedziem uzupetniajacym program nauczania
jezyka niemieckiego dla | etapu edukacyjnego pt. Moja przygoda z niemieckim Anny
Kentnowskiej i Rafata Otreby oraz towarzyszace mu scenariusze lekcji o szczegétowe
wskazowki dotyczace realizacji procesu ksztatcenia.



ROZDZIAL |
Planowanie pracy w procesie dydaktycznym i wychowawczym

1.1. Cele i zatozenia podstawy programowej w zakresie jezyka
niemieckiego na | etapie edukacyjnym

Najistotniejszym elementem przy planowaniu pracy dydaktycznej jest dogtebna analiza
podstawy programowej ksztatcenia ogélnego, w tym przypadku podstawy programowej
przedmiotu jezyk obcy nowozytny. To wtasnie ona daje nam wazne wskazéwki do
dalszego dziatania. Ksztatcenie w szkole podstawowej trwa osiem lat i jest podzielone
na dwa etapy edukacyjne: | etap edukacyjny obejmujacy klasy I-Il szkoty podstawowej
(edukacja wezesnoszkolna) oraz Il etap edukacyjny obejmujacy klasy IV=VIII szkoky
podstawowej. W zwiazku z tym, ze | etap edukacyjny realizowany jest w formie
ksztatcenia zintegrowanego, nalezy zapoznac sie nie tylko z podstawg programowa
jezyka obcego nowozytnego, ale takze z podstawg programowa ksztatcenia ogélnego dla
szkoty podstawowej. Ten etap ksztatcenia jest jednym z najwazniejszych w zyciu dziecka,
a nauka jezyka obcego w szkole podstawowej w klasach I-lll musi by¢ dostosowana

do wymagan podstawy programowej ksztatcenia ogélnego edukacji wczesnoszkolnej.
Charakteryzuja ja:

= spokéj i systematycznos$¢ procesu nauki,

= wielokierunkowos¢,

= dostosowanie tempa pracy do mozliwosci psychoruchowych kazdego ucznia,
= dostosowanie poznawanych zagadnien do mozliwosci percepcyjnych ucznia.

Rozporzadzenie Ministra Edukacji Narodowej z dnia 14 lutego 2017 r. w sprawie
podstawy programowej wychowania przedszkolnego oraz podstawy programowej
ksztatcenia ogélnego dla szkoty podstawowej, w tym dla uczniéw z niepetnosprawnoscia
intelektualng w stopniu umiarkowanym lub znacznym, ksztatcenia ogélnego dla
branzowej szkoty | stopnia, ksztatcenia ogélnego dla szkoty specjalnej przysposabiajacej
do pracy oraz ksztatcenia ogélnego dla szkoty policealnej (Dz. U. 2017, poz. 356 z pézn.
zm.) okre$la, ze w ramach edukacji jezykowej w zakresie jezyka obcego nowozytnego
,uczen postuguije sie bardzo podstawowym zasobem Srodkéw jezykowych dotyczacych
jego samego, jak réwniez jego najblizszego otoczenia, ktéry to zas6b umozliwia
realizacje pozostatych wymagan ogélnych w zakresie nastepujacych tematow:

= Jaimoi bliscy (rodzina, przyjaciele);
= Moje miejsce zamieszkania (méj dom, moja miejscowosc);
= Moja szkota;

= Popularne zawody;

= M6j dzier, moje zabawy;

= Jedzenie;

= Sklep;

= Méj czas wolny i wakacje;

= Swieta i tradycje, méj kraj;

= Sport;

= Moje samopoczucie;

= Przyroda wokét mnie;

= Swiat baéni i wyobrazni'.



Wymagania szczegtowe w podstawie programowej sg odniesieniem do czterech
dziatar jezykowych: receptywnych (zwigzanych z rozumieniem tekstéw), produktywnych
(dotyczacych tworzenia tekstéw), interakcyjnych (dotyczacych wymiany informacji)

i mediacyjnych (zwiazanych z przetwarzaniem informacji). Cele podstawy programowej
ksztatcenia jezykowego na tym etapie ksztatcenia zostang zrealizowane, gdy przetozy
sie je na wymagania szczegétowe. W odniesieniu do poszczegdlnych dziatar jezykowych
zaktada sie, Ze:

= ,uczen rozumie bardzo proste wypowiedzi ustne, artykutowane wyraznie i powoli,
w standardowej odmianie jezyka [...J;

= uczen rozumie wyrazy oraz jedno- lub kilkuzdaniowe, bardzo proste wypowiedzi
pisemne (np. historyjki obrazkowe z tekstem, opowiadania) [....];

= w zakresie wypowiedzi pisemnych uczen: przepisuje wyrazy i proste zdania; pisze
pojedyncze wyrazy i zwroty; pisze bardzo proste i krotkie zdania wedtug wzoru
i samodzielnie [...];

= w zakresie reagowania uczen: reaguje werbalnie i niewerbalnie na polecenia;
przedstawia siebie i inne osoby — méwi np. jak sie nazywa, ile ma lat, skad pochodzi,
co potrafi robi¢; zadaje pytania i udziela odpowiedzi w ramach wyuczonych zwrotow;
stosuje podstawowe zwroty grzecznoéciowe (np. wita sie i zegna, dziekuje, prosi,
przeprasza); wyraza swoje upodobania [...]:

= w zakresie przetwarzania tekstu uczen nazywa w jezyku obcym nowozytnym
np. osoby, zwierzeta, przedmioty, czynnosci — z najblizszego otoczenia oraz
przedstawione w materiatach wizualnych i audiowizualnych” (Dz. U. 2017, poz. 356
z pézn. zm.).

Istotne w procesie ksztatcenia na tym etapie edukacyjnym jest takze okreslenie
przez ucznia tego, czego sie nauczyt, a takze w jaki sposéb moze samodzielnie pracowac
nad jezykiem (np. przez ogladanie bajek w jezyku obcym nowozytnym, korzystanie
ze stownikéw obrazkowych i gier edukacyjnych). Uczer korzysta ze zrédet informacii
w jezyku obcym nowozytnym (np. ze stownikéw obrazkowych, ksiazeczek), réwniez
za pomocg technologii informacyjno-komunikacyjnych, co z kolei jest przyktadem
dziatania jezykowego dotyczacego przetwarzania informacji.

Nalezy zaznaczy(, ze realizacja tak okreslonych wymagan szczegétowych powinna
uwzgledniac etap rozwoju umiejetnosci pisania i czytania uczniéw. Przyktadowo
w klasie | mozna zatozy¢, Ze uczen przepisuje wyrazy i proste zdania, pisze pojedyncze
wyrazy i zwroty, a w lIl klasie probuje pisa¢ bardzo proste i krotkie zdania — wedtug
wzoru i samodzielnie. Istotnym zatoZzeniem jest zatem konieczno$¢ zapoznania sie przez
nauczyciela jezyka obcego sie z caty podstawg programowga ksztatcenia ogdlnego dla
szkoty podstawowej z zakresu edukacji wczesnoszkolnej i biezgce Sledzenie jej realizacji,
tak aby edukacja z zakresu jezyka obcego nowozytnego wspierata i byta wspierana
przez treSci nauczania okre$lone dla pozostatych edukacji, przede wszystkim w zakresie
kluczowych poje¢ i umiejetnosci, takich jak np. liczenie czy pisanie. Kolejne zatozenie
dotyczace efektywnej realizacji podstawy programowej zwigzane jest ze stosowaniem
przez nauczyciela technik uwzgledniajgcych mozliwosci i potrzeby rozwojowe
dzieci, w tym przede wszystkim technik odwotujacych sie do multisensorycznosci
(wykorzystujacych ruch, dzwiek, obraz), sprzyjajacych ksztattowaniu twérczego podejécia
i pozytywnego nastawienia do nauki jezyka obcego nowozytnego. Istotnym zatozeniem




jest takze wykorzystywanie autentycznych materiatéw zrédtowych (zdje¢, filméw, nagran
audio, ksigzeczek), w tym z uzyciem narzedzi zwigzanych z technologiami informacyjno-
-komunikacyjnymi, takich jak np. tablice interaktywne z oprogramowaniem, urzadzenia
mobilne iin. Zaktada sie, majac na uwadze uzytecznos¢ jezyka, ze jego wykorzystanie
nie tylko bedzie stuzyc¢ realizacji tresci ksztatcenia w zakresie jezyka niemieckiego, ale
takze pozwoli na komunikacje podczas zaje¢ w réznych rodzajach interakgji, tj. zaréwno
na linii nauczyciel — uczen, jak i uczen — uczen. Jezyk obcy nowozytny powinien —
docelowo — stac sie gtdwnym narzedziem komunikacji podczas zajec. Nalezy dodac, ze
nie wyklucza to jednak uzywania podczas lekcji jezyka rodzimego, np. do przekazania
przez ucznia w jezyku polskim ogélnego sensu stuchanego tekstu w jezyku obcym
nowozytnym (Dz. U. 2017, poz. 356 z pézn. zm.). Nauka jezyka obcego nowozytnego
powinna by¢ takze narzedziem ksztattowania postawy ciekawosci, szacunku i otwartosci
wobec innych kultur, niekoniecznie tylko tych zwigzanych z jezykiem docelowym, np.
przez zachecanie uczniow do refleksji nad zjawiskami typowymi dla kultur innych niz
wtasna oraz stosowanie odniesien do kultury, tradycji i historii kraju pochodzenia
uczniow.

1.2. Planowanie pracy na lekcji

Podczas planowania pracy na lekcjach jezyka niemieckiego w klasach I-ll szkoty
podstawowej nalezy zada¢ pytania: jak podzieli¢ materiat w roku, bioragc pod uwage
38 tygodni nauki? Jak zaplanowac realizacje materiatu w tygodniu i jak planowac¢
poszczegblne jednostki lekcyjne?

Nowe ramowe plany nauczania precyzyjnie okreslaja tygodniowy wymiar godzin
przedmiotu w kolejnych latach ksztatcenia. W przypadku klas I-lll szkoty podstawowej
przewidziano po 2 jednostki lekcyjne jezyka obcego nowozytnego w tygodniu.

W zwigzku z tym suma tych godzin to 180 w cyklu ksztatcenia, a zatem 60 godzin na
jeden rok szkolny. Rok szkolny obejmuje 38 tygodni. Praktyka pokazuje, iz nie zawsze
jest tak, ze rozktad materiatu, ktéry zostat opracowany, jest realizowany zgodnie

z harmonogramem. To nauczyciel decyduje, z jakiego podrecznika bedzie korzystat

w trakcie zaje¢ z dzie¢mi. Moze takze korzystac z réznych Zrédet, materiatéw i wzbogacac
realizowany program o ciekawe tresci i rozwigzania dydaktyczne. Oczywiscie nic nie

stoi na przeszkodzie, aby nauczyciel samodzielnie przygotowywat materiaty na lekcje
jezyka niemieckiego. Nauczyciel jezyka niemieckiego nie ma obowigzku pracowaé

z podrecznikiem. Kreatywnos¢ nauczyciela w zakresie pomystéw na prowadzenie lekgji
musi jednak by¢ zgodna z wybranym do realizacji programem nauczania, ogélnie
przyjetymi zasadami w dydaktyce i uwzglednia¢ warunki realizacji ksztatcenia, w ktérych
lekcje sie odbywaja.

Planujac nauke w klasie | szkoty podstawowej, nauczyciel powinien pamietac
o tym, ze kontynuowa¢ bedzie rozpoczety w przedszkolu proces adaptacji do
wspbtpracy w grupie oraz proces indywidualnej i grupowej aktywnosci poznawczej.
/godnie z zatozeniami, edukacja w klasach |-lll realizowana jest w postaci ksztatcenia
zintegrowanego. Ksztatcenie to obejmuje kilka rodzajéw integracji:

® czynnosciowy,
= metodyczng,
= organizacyjna,
= treSciowa.



Planowanie aktywnosci na lekcji jezyka niemieckiego powinno umozliwi¢ uczniom
podejmowanie r6znorodnych aktywnosci, gdyz zaktada sie, ze proces uczenia sie jest
oparty o rézne czynnosci uczniéw. Integracja metodyczna odnosi sie do uwzglednienia
w trakcie planowania lekcji taczenia réznych strategii i metod uczenia sie na zajeciach
jezyka niemieckiego. Wazna kwestig w procesie planowania bedzie uwzglednienie
aspektu organizacji procesu integracji, na co zwrécono juz wczesniej uwage, a co
dotyczy przemiennego stosowania r6znorodnych, wielokierunkowych form aktywnosci
dzieci, stuzacych stopniowemu i naturalnemu uczeniu sie najpierw czynnosci prostych,
a p6zniej ztozonych. W procesie planowania wazne jest réwniez uwzglednienie
integracji tresci edukacji jezykowej z tresciami innych edukacji (np. polonistycznej,
matematycznej, czy przyrodniczej), w szczegdlnosci w aspektach tematycznych. Jesli np.
nauczyciel nauczania zintegrowanego rozmawia z dzie¢mi o warzywach i owocach i uczy
je klasyfikowa¢, to dla nauczyciela jezyka obcego powinna by¢ to doskonata okazja do
wprowadzenia nazw wybranych owocéw i warzyw w jezyku obcym. Takie planowanie,
jak juz kilkakrotnie podkreslono, wymaga nie tylko znajomosci podstawy programowej
dla klas I-lIl w catosci, ale i wspétpracy miedzy nauczycielami, w tym elastycznosci
w kolejnosci realizacji tresci nauczania.

Jak podkresla Monika Janicka (2014: 19), planujac lekcje z wybranego tematu,
nauczyciel powinien odpowiednio wyznaczy¢ i sprecyzowac jej cele. Cel lekcji okresla,
co dzieki ksztatceniu majg osiggna¢ uczniowie. Jesli naszym celem ogélnym bedzie
rozwijanie zasobu leksykalnego uczniéw z zakresu tematycznego Swieta i tradycje,
to oczywiscie nie jest to cel, ktéry mozna zrealizowa¢ na jednej jednostce lekcyjnej.

W ramach tego bardzo ogélnego celu nauczyciel powinien sformutowac cele
szczegotowe lekgji (nie za duzo, w zakresie samej edukaciji jezykowej optymalne bykyby
2-3), np. w ramach wskazanego zakresu nauczyciel mégtby skoncentrowaé sie na tym,
Ze nauczy uczniow nazywac w jezyku niemieckim podstawowe rzeczy, ktére kojarza sie
dzieciom ze $wietami Bozego Narodzenia (Weihnachten, Weihnachtsbaum, Nikolaus,
Sterne, Weihnachtslieder, Lebkuchen etc.). Cel szczegétowy takiej lekcji mégtby brzmieé:
uczer nazywa wybrane rzeczy i osoby, ktére kojarzone sg z Bozym Narodzeniem. Cele
szczeg6towe konkretyzuja te umiejetnosci ucznia, ktére ma opanowaé w ramach danej
jednostki lekcyjnej. Mozna je wyrazi¢ za pomoca czasownikéw operacyjnych, korzystajac
np. z taksonomii B. Blooma: uczen ,nazywa’, ,powtarza” i ,klasyfikuje".

Rezygnuje sie z formutowania celéw w zakresie kompetencji gramatycznej.

Monika Janicka w Pakiecie metodycznym dla nauczycieli jezykéw obcych | etapu
edukacyjnego (2014: 21-22) przytoczyta kilka przyktadéw modeli faz lekcyjnych.
Wyréznita trzy najbardziej znane: Hanny Komorowskiej (2005: 64), lwony Janowskiej
(2010) oraz Petera Bimmela, Bernda Kasta i Gerda Neunera (2003). Wszystkie modele
maja cechy wspélne. Podczas planowania kazdej lekcji obowigzkowo powinny sie
w niej znalez¢ elementy takie jak: rozgrzewka jezykowa, wprowadzenie, odwotanie sie
do znanych umiejetnosci, zapowiedz tematu lekcji, wywotanie skojarzeri i budowanie
napiecia motywacyjnego. Wskazane elementy przygotowuja ucznia do odbioru
tekstu. Nastepng fazg lekcji jest prezentacja nowego materiatu, np. wystuchanie
wierszyka, piosenki, dialogu, bajki, a takze wprowadzenie nowego stownictwa poprzez
np. prezentacje na ilustracjach. Towarzyszyc¢ tej fazie lekcji moze przyktadowo
humorystyczne gestykulowanie, ktére tworzy przyjazng atmosfere w klasie i wptywa




pozytywnie na relacje uczer — nauczyciel. Kolejnym elementem moze by¢ utrwalenie
oraz uzycie zautomatyzowanych struktur w wolnych wypowiedziach. Koniec lekcji moze
polegac na podsumowaniu i ewentualnym zadaniu pracy domowej.

Ciekawym rozwigzaniem wydaje sie model lekcji nazwany Boomerang-Modell
(Ende iin. 2013: 106). Polega on na tym, ze w fazie poczatkowej nauczyciel aktywizuje
uczniéw do nauki poprzez rozbudzenie zainteresowania tematem, np. poprzez zabawe
ruchowa potaczong z naukg jezyka. Potem odbywa sie faza ¢wiczen, gdzie nastepuje
praktyczne uzycie danej struktury bez jej wczesniejszego wyjasnienia. Dopiero na
podstawie zaobserwowanej przez uczniéw prawidtowosci uzycia danej struktury
nauczyciel wraz z uczniami formutuje zasade, np. celem nauczyciela jest nauczenie
ucznidéw rozréznienia sytuacyjnego miedzy stosowaniem pytania: Wie heift du? i Wie
heiBen Sie? W modelu Boomerang faza zwerbalizowania réznicy miedzy stosowaniem
form pytania nastgpi nie przed przystapieniem do ¢wiczenia tych pytan, a po fazie
praktycznych ¢wiczeA. Chodzi o to, by da¢ uczniom szanse samodzielnego ,zauwazenia”
zasady, uzyskania efektu, przyktadowo: ,a to jest tak, zawsze, ze jak pytanie byto
kierowane do osoby dorostej (pani lub pana przedstawionych np. w éwiczeniach na
obrazkach), to pytali$my: heiBen, a nie heift". Model Boomerang mozna z powodzeniem
zastosowal w sytuacji odgrywania rél przez uczniow.

Kolejnym modelem lekgji, ktéry opisujg autorzy ksiazki Curriculare Vorgaben und
Unterrichtsplanung, jest model cykliczny. Zaktada on kompozycje réznych elementéw
w ramach jednostki lekcyjnej. W lekcji wystepuja naprzemiennie fazy: wprowadzenie —
opracowanie — zastosowanie — wprowadzenie — opracowanie — zastosowanie,
co w znakomity sposéb realizuje postulat ,porcjowania” treéci i ich spiralnego,
stopniowego rozbudowywania.

Model cykliczny jest rozbudowanym o powtdrzone fazy lekcji modelem liniowym,
czyli po wstepnej aktywizacji uczniéw i wprowadzeniu zatozonych do realizacji w toku
lekcji tresci nastepuje ich zastosowanie, ktére jest rownoczesnie fazg zamykajaca
wprowadzenie danej porcji materiatu, ale pozwala réwniez na wprowadzenie na jej
podstawie kolejnej porcji materiatu, a zatem ponowny powrét do fazy wprowadzenia.

Przyktadowo: nauczyciel chce nauczyé uczniéw okreélania potozenia (gdzie?)
przedmiotéw — w tym celu powinien najpierw wprowadzi¢ np. nazwy mebli (die
Kommode, der Schreibtisch, das Bett, der Stuhl), potem prze¢wiczy¢ je, pozwolié
uczniom w jakims éwiczeniu poznane nazwy zastosowad, a dopiero pézniej przejsc
do wprowadzenia okreslen: auf der Kommode, auf dem Schreibtisch, auf dem Bett,
auf dem Stuhl, nastepnie za$ przej$¢ do faz opracowania i zastosowania. A zatem
wprowadzone i prze¢wiczone w pierwszej czesci lekcji Srodki jezykowe sg wykorzystane
do wprowadzenia, oméwienia i nauczenia ucznidéw stosowania kolejnych.

Réznica miedzy poszczeg6lnymi modelami lekcji polega na kolejnosci faz:

= model linearny: wprowadzenie — opracowanie — zastosowanie;

* model Boomerang: wprowadzenie — zastosowanie — opracowanie — ponowne
zastosowanie;

= model cykliczny: wprowadzenie — opracowanie — zastosowanie — wprowadzenie —
opracowanie — zastosowanie.



Wprowadzenie oznacza, ze uczniowie otrzymuja bodziec w formie prezentacji
materiatu (wyjaénienia nauczyciela z zastosowaniem filmu, nagrania audio, planszy
z wyjasnieniami, materiatu ikonograficznego, prezentacji dialogu miedzy pacynkami,
teatrzyku kamishibai, animacii itp.).

W fazie opracowania uczniowie przetwarzajg materiat wprowadzony w fazie
pierwszej, cwicza zastosowanie informacji na najprostszych, standardowych przyktadach
(podstawiajg do schematu).

Warto zadbac o to, by sekwencja ¢wiczer wypetniajgca te faze nastepowata zgodnie
Z ponizszymi zasadami:

= narastajacy stopien trudnosdi,

= poprzedzajace éwiczenie jest wprowadzeniem do kolejnego (logiczne
nadbudowywanie tresci),

= aktywizacja réznych zmystéw, co jest mozliwe m.in. przez zintegrowanie innych
edukacji (muzycznej, technicznej, spotecznej etc.),

= w miare mozliwo3ci wkgczanie ¢wiczeh umozliwiajgcych uczniowi ruch,

= stosowanie réznych form socjalnych (praca samodzielna, w parach, w grupach).

W ostatniej fazie — fazie zastosowania — nauczyciel dazy do tego, by uczen,
stosujgc nowo poznane tresci, byt w stanie samodzielnie rozwigzac zadanie bedace
egzemplifikacja realizacji celu lekdji, np. przedstawic siebie i cztonkéw swojej rodziny.

Planowanie lekcji wymaga od nauczyciela namystu nad wieloma kwestiami,
a rozstrzygniecia powinny by¢ podporzadkowane realizacji celu lekcji. Zastanowienia
wymaga integracja tredci z innymi edukacjami, gospodarka czasem lekdji,
potrzebny jest namyst nad sposobami aktywizowania uczniéw, formami socjalnymi,
aranzacja przestrzeni lekcyjnej, sposobami udzielania uczniom informacji zwrotnej
i indywidualizacja. Nalezy wybrac¢:

= materiat nauczania, na bazie ktérego cel ma by¢ realizowany,

= model lekcji oraz sekwencje ¢wiczen, ktére wypetnig poszczegélne fazy, w tym sposéb
prezentacji nowych tredci oraz zadanie, ktére potwierdzi realizacje celu,

= pomoce dydaktyczne, ktérych nauczyciel uzyje w toku lekgji.

1.2.1. Taksonomia Blooma

Dominika Roseclay na swoim blogu dla nauczycieli (2017) zadaje wazne pytanie
dotyczace taksonomii Benjamina Blooma: dlaczego kazdy nauczyciel powinien jg zna¢?
Jest to klasyfikacja celéw nauczania wyznaczanych uczniom przez nauczycieli. Publikacja
autora z 1956 roku uwazana jest za niezbedna literature, z kt6rg powinien zapozna¢

sie kazdy nauczyciel. Bloom podzielit proces ksztatcenia na trzy sfery: poznawcza/
kognitywna (to wiedza i umiejetnosci intelektualne), afektywna (w ktérej mowa jest

o uczuciach, motywacji, empatii, wartosciach i postawach) oraz psychomotoryczng
(zmiany i rozwéj okre$lonych zachowan, ktére wymagaja koordynacji umystowej

i fizycznej). Wskazane trzy sfery podzielit nastepnie na obszary, dzieki ktérym mozna
usystematyzowac umiejetnosci uczacego sie w pieciu kategoriach — od najprostszego
zachowania ucznia do najbardziej ztozonego. S3 to: wiedza, zrozumienie, zastosowanie,
analiza, synteza i ocena.



Taksonomia Blooma ma sktania¢ nauczycieli do holistycznego ujmowania
ksztatcenia, a zatem jednoczesnego uwzglednienia wszystkich trzech wyréznionych sfer.
Jak zauwaza Roseclay, taksonomia Blooma opiera sie na zatozeniu, ze nie wszystkie cele
i efekty uczenia sg takie same. Na przyktad zapamietywanie stéwek — cho¢ wazne, nie
jest tak samo istotne jak zdolno$¢ analizy sytuacji czy oceny kontekstu. Oczywiscie,
bogate stownictwo w nauce jezyka niemieckiego jest wazne, ale dobrze by byto, gdyby
uczen przyswajat nowe stéwka stopniowo. Taksonomia Blooma daje nauczycielowi
mozliwos¢ precyzyjnego planowania ksztatcenia i rozwijania umiejetnosci jezykowych
uczniéw. Ich Swiadomy dobdr przez nauczyciela pozwala na planowanie poziomu, na
jakim rozwijane beda aktywnosci ucznia zwigzane z uczeniem sie. Po drugie, nauczyciel,
planujac ksztatcenie w oparciu o taksonomie Blooma, jest w stanie okresli¢ sposéb
dochodzenia do realizacji danego celu. Warto doda¢, ze prawidtowo formutowane cele
ksztatcenia powinny by¢ mierzalne. Przyktady praktyczne formutowania celéw zgodnie
z taksonomia Blooma:

= uczen wymienia kolory, z ktérymi kojarzy mu sie wiosna, nazywa je po niemiecky;
$piewa w jezyku niemieckim piosenke o wiosnie;
= uczen wymienia po niemiecku cztonkéw rodziny przedstawionych na fotografii.

Taksonomia Blooma jest przydatnym narzedziem do planowania lekcji, zwkaszcza
dla poczatkujgcego nauczyciela, gdyz zawiera zestaw czasownikéw operacyjnych, ktére
utatwiaja planowanie lekcji oraz formutowanie celdw tak, aby zostaty osiggniete.
Podejmujac decyzje o dobrze ¢wiczen do realizacji celu lekcji, warto sprawdzi¢, czy
¢wiczenia odzwierciedlajg rézne poziomy celéw, nie tylko zapobiega to monotonii
dydaktycznej, ale takze stuzy rozwojowi ucznia, bo daje mozliwos¢ np. nie tylko
nazywania przedmiotéw w jezyku obcym, ale i ich porzadkowania, klasyfikowania,
uzywania itd.

1.3. Planowanie jednostki lekcyjnej — pomoce dydaktyczne, w tym
wykorzystywane w trybie nauki zdalnej

Istotng kwestia, w szczegdlnosci na etapie nauczania zintegrowanego, jest otoczenie,

w ktorym odbywa sie lekcja. Warunki i wyposazenie szk6t podstawowych w Polsce
ulegaja ciagtej poprawie. W tym kontekscie oprécz namystu nad tym, jak wyobrazamy
sobie lekcje i na co chcemy potozy¢ szczegdlny nacisk, nalezy zastanowic sie, jakich
narzedzi i pomocy potrzebujemy, aby przeprowadzi¢ lekcje maksymalnie atrakcyjna

i zrealizowac cel lub cele, ktére chcemy osiggna¢. Podobnych pytai moze byé mnéstwo,
ale w procesie planowania lekcji pierwszoplanowa role odgrywaja pytania:

= (zego powinni uczy¢ sie uczniowie?

= co powinni zrobi¢ uczniowie, aby osiggnac cel lekcji?
= w jaki sposdb beda pracowali?

= jak bedg wprowadzane aktywnosci edukacyjne?

Réwnie istotnym zagadnieniem jest kwestia pomocy dydaktycznych i wyposazenia sali
lekcyjnej, ktére pomagaja realizowac postulat multisensorycznosci.

lzabela Jaros i Anna Raulinajtys wymieniajg najistotniejsze wedtug nich Srodki
dydaktyczne, ktére sprawiaja, ze lekcja jezyka niemieckiego na | etapie edukacyjnym jest
nowoczesna. Naleza do nich:



= ksigzka ucznia, zazwyczaj z ptyta CD,

= zeszyt cwiczen, najczesciej z ptyta CD,

= ksigzka nauczyciela z rozktadem materiatu, materiatami do powielania, testami,
ptytami audio-CD,

= plakaty,

= karty obrazkowe do prezentacji stownictwa,

= karty obrazkowe do prezentacji historyjek,

= karty wyrazowe,

= stowniczek obrazkowy,

= ptyta DVD,

= materiaty do tablicy interaktywnej,

= pacynka, kt6rg najczesciej jest gtéwny bohater podrecznika,

= zeszyt wspétpracy z rodzicami.

,Poza wyzej wymienionymi elementami na etapie przedszkolnym i wczesnoszkolnym
powinny by¢ stosowane dodatkowe pomoce dydaktyczne, takie jak na przyktad: chusta
animacyjna Klanza, klocki Cuisenaire'a, interaktywne programy edukacyjne oraz
materiaty wkasnorecznie wykonane przez nauczycieli badz uczniéw” (Jaros i Raulinajtys

2009: 216).

Sale dydaktyczne do nauki wczesnoszkolnej, oprécz tawek szkolnych, wyposazone
sg takze w miejsce, gdzie uczniowie moga sie pobawié. Miejsce to mozna wykorzystaé
do nauki jezyka niemieckiego, np. do Spiewania piosenek, gier, zabaw jezykowych
czy tez réznego rodzaju aktywnosci ruchowych (wiecej na temat wyposazenia sali
lekcyjnej w trzecim rozdziale tego poradnika). Warto poswieci¢ wiecej czasu na lekcji,
wykorzystujac do nauki muzyke, gdyz wspaniale wptywa ona na integracje grupy.
Podczas lekcji jezyka niemieckiego na | etapie edukacyjnym Swietnie sprawdzajg sie
piosenki, ktére mozna wybierac z szerokiego wachlarza propozycji przygotowanych przez
wydawnictwa jezykowe. Réwnie bogatym Zrodtem piosenek niemieckich odpowiednich
dla klas |-lll s3 niemieckojezyczne strony internetowe. To wtasnie piosenki dla dzieci
moga uatrakcyjnic¢ lekcje: utrwalaja stownictwo, aktywizujg i zachecajg do ruchu, tanca,
co przyniesie przyjemne skojarzenia z lekcja. Dlatego niezbedny jest w sali laptop lub
komputer stacjonarny z gtosnikami do odtwarzania nagran, podktadu badz pianino
(cyfrowe lub akustyczne).

Dynamiczny rozwdj i ciaggte zmiany technologii informacyjnych wptywaja coraz
silniej réwniez na oSwiate. Jak zauwaza Wojciech Walat, nauczyciel nie moze zrobié
kroku wstecz, tylko musi stara¢ sie uzupetnia¢ swoje kompetencje w tym zakresie (Walat
2017). Kompetencje te odgrywaja ogromna role nie tylko podczas nauki w trybie
zdalnym. Planowanie lekcji z wykorzystaniem réznorodnych narzedzi informacyjno-
~komunikacyjnych i érodkéw dydaktycznych opartych o nowoczesne technologie (np.
monitory multimedialne, tablice interaktywne w nauczaniu stacjonarnym, tablice
wirtualne w nauczaniu zdalnym) powoduje, ze lekcja staje sie nowoczesna i atrakcyjna
dla uczniéow Dodatkowo, wykorzystanie grafik, prezentacji, filméw i muzyki moze
dostarcza¢ uczniom klas | etapu edukacyjnego niezliczong ilos$¢ pozytywnych bodzcéw.

Warto oméwic takze elementy, ktérych planowanie nauczyciel jezyka niemieckiego
powinien uwzgledni¢, przygotowujac lekcje w trybie zdalnym. Pierwszym z nich jest
wybér narzedzia technologii informacyjno-komunikacyjnych (TIK). Nauczyciel bedzie



w praktyce nauczania wykorzystywat platforme wskazang przez szkote, lecz bedzie miat
wybor dotyczacy materiatéw dydaktycznych stosowanych podczas zaje¢. Dodatkowo
materiaty przeznaczone dla konkretnego etapu edukacyjnego mozna znalez¢ na
Zintegrowanej Platformie Edukacyjnej (dostep 9.09.2022). Istotnym elementem
podczas organizacji lekcji jest wybor takich materiatéw, ktére sg bezpieczne dla dziecka
i nie zawierajg tresci niepozadanych i kontrowersyjnych.

Jednostka lekcyjna trwa 45 minut, ale dzieci w wieku 610 cechuja sie maksymalnym
skupieniem na materiale do ok. 30 min. Tyle tez czasu moze spedzi¢ dziecko przed
monitorem komputera podczas ksztatcenia na odlegtos¢. Bardzo dobrze sprawdzaja
sie srodlekcyjne ¢wiczenia ruchowe. Wiele szkét bierze pod uwage mozliwosci dzieci
w zakresie koncentracji na tresciach realizowanych w trybie nauki zdalnej i skraca
czas przebywania ucznia przed monitorem do 30 minut, a na kolejne 15 nauczyciel
proponuje uczniom aktywnosci do samodzielnego wykonania (pod opieka rodzicéw).

W ten sposéb dziecku oferuje sie np. aktywnosci manualne czy ruchowe.

1.4. Sposoby planowania pracy z uczniami o zréznicowanych potrzebach
edukacyjnych

Jak zauwaza Halina Sowinska, ,przekroczenie progu szkolnego oznacza dla dziecka
start w nowy etap zycia, konieczno$¢ pokonywania wielu barier, przekroczenia pewnych
trudnosci wynikajacych z nowej sytuacji i nowego zadania. Niezaleznie od tego, z jakim
nastawieniem dziecko idzie do szkoty, jest to moment napiecia, stresu, niepewnosci
zwigzanych z oczekiwaniami wtasnymi i dorostych” (Sowiriska 2004).

Ksztatcenie jezykowe podczas | etapu edukacyjnego to swoiste dopasowanie
wszystkich tresci, ktére muszg mie¢ odzwierciedlenie w podstawie programowej
ksztatcenia og6lnego dla szkoty podstawowej, ale takze dopasowanie do
indywidualnych mozliwosci ucznia. ,Poznanie dzieci na poczatku pierwszej klasy,

a szczeg6lnie diagnoza ich umiejetnosci to podstawowe zadanie nauczyciela. Wiedza
o mozliwosciach i umiejetnosciach poznawczych uczniéw jest punktem wyjscia do
planowania dziatar edukacyjnych. Dziatania te muszg by¢ dostosowane do swoistych
cech kazdego ucznia” (Murawska 2002: 37-39). Moze sie okaza¢, ze nauczyciel

nie moze zrealizowac zaplanowanych lekcji wtasnie dlatego, ze dzieci w klasie sa
zréznicowane pod wzgledem potrzeb edukacyjnych. Bardzo czesto zdarzaja sie sytuacje,
kiedy dzieci, rozpoczynajac | klase, potrafig pisac i czyta¢, dodatkowo w przedszkolu
lub w klasie zerowej zetknety sie juz z nauka jezyka obcego nowozytnego. Wiele tez
zalezy od zréznicowania spotecznego uczniéw (ma to szczegélny wptyw na zaséb
stownictwa jezyka ojczystego), rozwoju emocjonalnego, a takze ogélnej umiejetnosci
komunikowania sie. Programy nauczania z jezyka niemieckiego powinny by¢ wiec
wywazone pod wzgledem stopnia trudnosci.

Gtéwnym narzedziem w diagnozowaniu uczniéw na poczatku klasy | szkoty
podstawowej jest obserwacja. Wrzesienh moze by¢ miesigcem, w ktérym uczniowie
w klasie poznaja sie oraz kiedy nauczyciel moze stwierdzi¢, ktére dzieci posiadaja
umiejetnosci ponadprzecietne, a ktére wymagajg indywidualnych, szczegdlnych dziatan
edukacyjnych. ,Ten typ czynnoSci mozna nazwac tez obserwacja uczestniczaca, gdyz
przebiega ona réwnolegle do dziatar dydaktycznych nauczyciela, wywierajac na nie
okreslony wptyw" (Zawodniak 2005: 327). Idealnie sprawdza sie we wrze$niu w | klasie
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tzw. arkusz obserwacji, ktory nauczyciel jezyka niemieckiego moze sam opracowact.
Mozna odnotowywac w nim wszystkie te elementy umiejetnosci dzieci, ktére bedg miaty
wptyw na pézniejszy proces edukacji w danej klasie, czyli czynienie postepéw w nauce
jezyka niemieckiego. Sa to np. adnotacje w postaci pluséw/minuséw dotyczacych
konkretnie ¢wiczonej sprawnosci w zakresie stuchania, méwienia, czytania czy pisania.
Pierwsza klasa szkoty podstawowej to dla dzieci czas, ktéry wymaga od nich przyjecia
wielu nowych obowigzkéw, dlatego tez nauczyciel powinien jak najczesciej korzystac

z technik aktywizujacych, takich jak drama, taficzenie do piosenki, Spiewanie, zabawy
ruchowe, rysowanie itd. Szczegélnie wazna jest integracja grupy i wspomniana juz

w poprzednim rozdziale atmosfera w klasie. Po analizie arkusza obserwacji mozemy
stwierdzi¢, jakie potrzeby edukacyjne majg poszczegélne dzieci.

Praca z uczniem, ktéry gorzej radzi sobie z materiatem przedstawionym na lekgji,
powinna polega¢ m.in. na przygotowaniu tatwiejszych tresci i zadan. Jesli wprowadzamy
na lekcji nowa piosenke, to warto, aby nauczyciel zaprezentowat ja, zaspiewat jako
pierwszy. Zanim uczniowie zaczng powtarzac tekst piosenki, mozna wspélnie wyklaskacd
rytm, zacheci¢ ucznidéw stabszych do wspétpracy. Komunikaty w jezyku niemieckim,
ktére wydaje nauczyciel podczas ttumaczenia konkretnego zadania, powinny by¢ proste
i krétkie. Moze sie zdarzy¢, ze beda one przettumaczone na jezyk rodzimy. Swoiste
ostuchanie sie z jezykiem jest bardzo potrzebne. Dodatkowo mozna wydtuzy¢ uczniowi
czas pracy nad konkretnym ¢wiczeniem, ale w taki sposéb, aby nie wzbudzi¢ poczucia
znudzenia u pozostatych uczniéw. Dzieci, ktére skoriczyty powierzone im zadanie,
moga w tym czasie wykona¢ prace porzagdkowe w klasie. Nauczyciel moze réwniez
zaproponowa¢ uczniowi zadanie jezykowe na odpowiednim poziomie, interesujace
czy zabawne, by byt on w przysztosci zmotywowany do zadar dodatkowych. Ciggte
zachecanie do komunikowania sie w jezyku niemieckim poprzez zastosowanie rutyny
klasowej, np. przywitanie sie, pozegnanie sig, przeczytanie listy obecnosci, sktadanie
zyczerh urodzinowych, ale takze przeznaczenie czesci lekcji na zajecia plastyczne czy
tez opowiadanie bajek, ma duzy wptyw na czynienie postepéw. Pomocne mogg by¢
takze zajecia wyréwnawcze z jezyka niemieckiego dla dzieci, ktére nie radzg sobie
z materiatem. Nauczyciel wyznacza wtedy czas (np. godzine lekcyjna raz w tygodniu),
kiedy indywidualnie moze udzieli¢ pomocy.

Dzieci w wieku wczesnoszkolnym kieruja sie bardzo czesto podczas swego
postepowania emocjami. Nauczyciel jest dla dzieci autorytetem, a warunkiem dobrego
samopoczucia w klasie s3 przyjazne, serdeczne i ciepte stosunki z nauczycielem

(Kebtowska 2005: 11-13).



ROZDZIAL I
Nauczanie jezyka niemieckiego na | etapie edukacyjnym

2.1. Zasady i metody nauczania jezykow obcych

Jak trafnie zauwaza Matgorzata Pamuta, ,edukacja wczesnoszkolna to wazny etap

w procesie edukacji dziecka, bo jest ona fundamentem, na ktérym opiera sie cate

dalsze ksztatcenie. To okres, w ktérym dzieci wdrazajg sie do nauki szkolnej, ucza sie
systematycznej pracy. Czesto edukacja wczesnoszkolna wyznacza kierunek dziatan
pedagogicznych oraz warunkuje dalsze losy i kariere szkolng uczniéw" (Pamuta 2003:
36). W polskim systemie edukacji funkcjonuje zintegrowana edukacja wczesnoszkolna,
ktéra ma znaczacy wptyw na nauke jezyka obcego. Dlatego ksztatcenie zintegrowane
akcentuje przede wszystkim holistyczne podejicie do tematéw, ksztatcenie umiejetnosci
ucznia w zakresie zdobywania, segregowania czy klasyfikowania informacji oraz
umiejetnosci samodzielnego myslenia i uczenia sie. Nauczanie zintegrowane wskazuje
na koniecznos¢ postrzegania dziecka jako aktywnego podmiotu w procesie nauczania,
posiadajgcego swojg indywidualnos¢, swoje potrzeby i mozliwosci w zakresie nabywania
kompetencji, stylu myslenia, dziatania, dtugosci koncentracji, zainteresowan.
,Integracja moze by¢ prowadzona na wielu ptaszczyznach (integracja treéci ksztatcenia
z zakresu réznych przedmiotéw, ale réwniez integracja metod nauczania) i poprzez
rézne metody nauczania — od metody poszukujacej poprzez obserwacje, eksperymenty;,
do zabaw i zajec teatralnych. Ma to na celu wyzwalanie w dziecku wieloaspektowej
aktywnosci poznawczej' (tamze: 39). Uczerh poznaje w tym czasie otaczajacy go $wiat.

Nauczyciel uczacy jezyka niemieckiego w mtodszych klasach powinien orientowac
sie, jakie tematy i zagadnienia poruszane sg na zajeciach ksztatcenia zintegrowanego
i odnosic sie do nich réwniez na swoich lekcjach. Dzieki tym informacjom nauczyciel
wie np., ze uczniowie klasy | wykonujg operacje matematyczne w zakresie dwudziestu,
co oznacza, ze na lekcjach jezyka niemieckiego zakres ten réwniez powinien by¢
respektowany. Anna Kentnowska i Rafat Otreba, autorzy programu nauczania Moja
przygoda z niemieckim, wskazuja, ze kontakt z jezykiem obcym na | etapie ksztatcenia
ma by¢ dla ucznia fascynujaca przygoda i dlatego niezbedne w nauczaniu sg wszelkie

formy powiazane z ruchem, zabawa, baniami, rymowankami itd. (Kentnowska
i Otreba 2019: 8).

Przebieg procesu uczenia sie zalezy w duzej mierze od nauczyciela i od wybranych
przez niego metod nauczania. Nie tylko integracja kregéw tematycznych, ale takze
integracja metod nauczania lepiej rozwijajg dziecko w zakresie jego mozliwosci
poznawczych, emocjonalnych i spotecznych oraz lepiej przygotowujg uczniow do dalszej
nauki.

Ponadto istotne jest uwzglednienie w pracy z uczniem trzech naturalnych strategii
uczenia sie dzieci:

= percepcyjno-odtwérczej (uczen uczy sie wedtug przedstawionego wzoru — nasladuie),

= percepcyjno-wyjasniajacej (uczer uczy sie czeéciowo wedtug wzoru, szuka wyjaéniers
i podpowiedzi),

= percepcyjno-innowacyjnej (uczer przeksztatca informacje i tworzy innowacje, w tym
whasnie strategie myélenia).



To podejscie implikuje z kolei wyb6r metod, form i technik pracy z uczniem na
| etapie ksztatcenia (tamze: 10).

Pojecie ,najlepszej metody” nauczania jezykéw obcych nie istnieje. Kazdy uczen to
indywidualnos¢, co oznacza, ze metody sprawdzajace sie u jednego ucznia nie do korca
mogg sprawdzi¢ sie w pracy z innym. Ztotym Srodkiem jest zaangazowanie i kreatywnos¢
nauczyciela oraz zamitowanie do nauczania jezyka niemieckiego dzieci na | etapie
edukacyjnym.

Jedna z najbardziej znanych i lubianych przez nauczycieli metod nauczania
jezykow obcych jest metoda komunikacyjna. Polega ona na przekazywaniu takich
komunikatéw (w naszym przypadku w jezyku niemieckim), dzieki ktérym mozliwe bedzie
skuteczne porozumiewanie sie w jezyku obcym. W metodzie komunikacyjnej nacisk
ktadzie sie na umiejetnosci zachowania sie w r6znych sytuacjach zyciowych, ktére moga
by¢ prowokowane poprzez stosowanie wielu ¢wiczer aktywizujgcych rézne zmysty dzieci.
Metoda komunikacyjna zaktada takze sieganie przez nauczyciela do autentycznych
materiatéw Zrédtowych w nauczaniu jezyka niemieckiego. Stad tez akcentuje sie
uzytecznos¢ piosenek, wierszykdw, rymowanek, bajek, komikséw itd.

/godnie z zapisami podstawy programowej, zaleca sie stosowanie takich technik, ktére
uwzgledniajg mozliwosci i potrzeby rozwojowe dzieci. Wazng role odgrywaja techniki
odwotujace sie do multisensorycznosci (wykorzystujace ruch, dzwiek, obraz). Stosowanie
przez nauczyciela zasady multisensorycznodci ma wptyw na rozwéj u dzieci wkasnych
zainteresowan oraz pasji.

W nauczaniu jezyka obcego na | etapie edukacyjnym rekomenduje sie podejscie
dziataniowe, co oznacza, ze uczen realizuje takie dziatania jezykowe w mowie i pismie,
by ,rozwiaza¢ jakié problem, wypetni¢ zobowiazanie lub realizowa¢ dazenie” (ESOKJ: 21).
Celem ucznia moze by¢ np. przygotowanie plakatu z drzewem genealogicznym. Dzieki
temu mozna zrealizowac cel jezykowy zwigzany przyktadowo z nazywaniem cztonkéw
rodziny, odpowiadaniem na pytania dotyczace cztonkéw rodziny lub przedstawianiem
przez ucznia swojej rodziny na podstawie przygotowanej pracy.

Kolejna metoda, ktérej warto sie przyjrzeé, to metoda reagowania catym ciatem
(ang. total physical response — TPR), ktérej gtéwnym zatozeniem jest to, ze ludzki
umyst wyposazony jest w biologiczny program przyswajania jezyka, a nauka jezykow
obcych przebiega tak jak proces uczenia sie jezyka ojczystego. Jednym z podstawowych
¢éwiczen TPR jest nasladowanie ruchéw lidera (poczatkowo nauczyciela) i stuchanie
jego wypowiedzi (poleceri). To ¢wiczenie taczy ruch i zabawe i powoduje, ze dzieci
bez problemu rozumiejg polecenia, poczatkowo — w klasie | — nauczyciela, w klasach
starszych za$ innego dziecka, lidera (Brzozowska 2013: 125). Pokazywanie przez
nauczyciela w trakcie méwienia w jezyku niemieckim obrazkéw lub przedmiotéw
utatwia dzieciom nauke. Swobodne, adekwatne do codziennych sytuacji postugiwanie
sie jezykiem niemieckim w trakcie lekcji wytwarza wéréd uczniéw poczucie
,naturalnoéci’, ktére takze pomaga uczy¢ sie jezyka. Po jakims czasie uczer wypowiada
pojedyncze stowa, cate zdania, $piewa piosenki, nie zdajac sobie sprawy, ze zostat do
tego przygotowany poprzez konsekwentne powtarzanie okreslonych zwrotéw. Stosujac
metode TPR, mozna np.:



= wprowadzi¢ tryb rozkazujacy, wykorzystujac polecenia typu: wstan, usigd?, podaj itp.;

= (wiczy¢ uzycie stownictwa z zakresu ciata cztowieka: potdz palec na stopie, dotknij
brzucha kolegi, pokaz pie¢ palcow;

= wprowadzi¢ czasowniki nazywajgce czynnosci, postugujac sie lubianym przez dzieci
nasladownictwem: teraz jemy jabtko, pijemy goracg herbate, jemy zimne lody,
ptywamy;

= wprowadzi¢ przymiotniki nazywajgce nastréj: pokaz, jak jestes wesoty, smutny itp.;

= wprowadzi¢ przyimki miejsca, uzywajac maskotki: pot6z misia na podtodze, obok
krzesta, pod stotem;

= przecwiczy¢ nazwy czesci garderoby lub koloréw: kto ma dzis$ spodnie, wstaje, kto ma
dzi§ co$ czerwonego, podskakuije;

W stosowaniu metody TPR nalezy przyja¢ nastepujace zasady:

= rozumienie jezyka méwionego nalezy rozwija¢ przed méwieniem — rozwdj
umiejetnosci stuchania,

= rozumienie nalezy rozwijac przez ruch fizyczny i prace catym ciatem,

= nie nalezy zmusza¢ uczniéw do méwienia (silent period),

= tresci nalezy przekazywac w sposéb konkretny, w trybie rozkazujacym.

/godnie z zatozeniami podstawy programowej ksztatcenia ogélnego dla jezyka
nowozytnego na | etapie edukacyjnym, potrzeba interdyscyplinarnosci — czyli
integracji wielu przedmiotéw na lekcji jezyka obcego — jest niezwykle istotna. Mowa
tu oczywiscie o metodzie CLIL (ang. Content and Language Integrated Learning).
Jesli chodzi 0 nauczanie wczesnoszkolne, umozliwia to likwidacje sztucznego podziatu
miedzy przedmiotami, szufladkowanie wiadomosci, a takze scala wiedze o kulturze
i Swiecie, moze pozytywnie wptywac na kreatywnos¢ nauczyciela. Niezbedna jest takze
Scista wspotpraca miedzy nauczycielem ksztatcenia zintegrowanego a nauczycielem
jezyka obcego. Ksztatcenie metodg CLIL bedzie prostsze, kiedy nauczyciel ksztatcenia
zintegrowanego prowadzi jednoczesnie zajecia z jezyka obcego. ,Przyktadem CLIL dla
omawianej grupy wiekowej moze by¢ nauczanie narracyjne, ktére rozwija nie tylko
umiejetnos¢ stuchania ze zrozumieniem, lecz takze ciekawos¢ poznawcza, kreatywnosé
i wyobraznie uczniéw. Uczniowie zapoznaja sie z trescig bajek, np. z kanonu literatury
dzieciecej, poszerzajac dzieki temu swojg wiedze. Prezentowanie bajki za pomoca
techniki kamishibai wymaga od uczniéw stosowania strategii domystu jezykowego.
Liczenie w jezyku obcym i dokonywanie prostych operacji na liczbach stanowig takze
przyktad integrowania tresci i umiejetnosci ogdlnych z rozwijaniem kompetencji

jezykowej" (Janicka 2014: 29).

Kolejna metoda, ktéra zyskata sympatie nauczycieli i uczniéw, to metoda projektu.
Ma ona duzy wptyw na rozwéj mtodego cztowieka pod katem przygotowania do
petnienia w przysztosci okreslonych rél spotecznych. Sprzyja to ksztatceniu r6znych
kompetencji kluczowych. Tematyka projektéw powinna by¢ zwigzana z najblizszym
otoczeniem ucznia, powinna by¢ takze interdyscyplinarna, czyli odnoszaca sie do
innych przedmiotéw. Mtodszy wiek szkolny to okres wielkiego odkrywania. Dziecko
coraz bardziej jest zainteresowane otaczajacg go rzeczywistoscig, lubi j3 obserwowac
i eksperymentowac. To duzy atut rozwojowy, bo efektywnos¢ edukacji przyrodniczej
zalezy wtadnie od ciekawosci Swiata. Ksztatcenie w tym obszarze powinno rozwija¢



u uczniéw umiejetnosci obserwacji oraz umiejetnos¢ formutowania wnioskow
i spostrzezer (Pamuta 2003: 77).

Metoda stacji uczenia sie jest dobrym przyktadem ksztatcenia kompetencji
kluczowych. Forma pracy nad kolejnymi stacjami uczenia sie jest zalezna od stopnia
trudnosci zadar wykonywanych przez uczniéw. Rekomenduje sie prace w parach bad?
matych grupach. W tej metodzie nalezy zadbac¢ o ré6znorodnos¢ zadan, ktére pobudzajg
dziecko do dalszego odkrywania nauki. Instrukcje powinny by¢ czytelne i zrozumiate dla
wszystkich uczniow.

Niewatpliwym atutem metody stacji samodzielnego uczenia sie jest mozliwos¢
obserwowania przez nauczyciela grupy i poszczegdlnych uczacych sie przy pracy, co
pozwala niejednokrotnie zdiagnozowac przyczyny trudnosci w uczeniu sie. Nauczyciel,
przygladajac sie poczynaniom ucznia, ktéry sam okresla tempo nauki, decyduje, ktére
zadania wykona i w jakiej kolejnosci, moze odpowiedzie¢ na szereg pytan: jakie jest
tempo pracy ucznia, czy wybiera zadania o zréznicowanej trudnosci, czy tatwo zniecheca
sie, gdy spotyka go niepowodzenie? Z zabawowej formy nauki wynikajg korzysci
réwniez dla ucznia, ktéry wypracowuje strategie uczenia sie, rozwigzywania problemow,
przezwyciezania trudnosci, planowania pracy, kontrolowania czasu wykonywania zadan.

2.1.1. Techniki nauczania

Na kazdym etapie edukacyjnym nalezy rozwija¢ 4 najwazniejsze sprawnosci jezykowe:
rozumienia ze stuchu, czytania ze zrozumieniem, méwienia oraz pisania. Nalezy
zauwazy¢, ze nie wszystkie sprawnosci moga by¢ rozwijane w réownym stopniu i tempie
u dzieci w wieku 7-10 lat. Pewnych trudnosci nastreczajg sprawnos¢ czytania ze
zrozumieniem i pisania, ktére sg u dzieci dopiero rozwijane w zakresie jezyka ojczystego.
Rozwdj kompetencji jezykowych ucznidéw bedzie z zatozenia naznaczony brakiem
linearnosci i znacznych réznic w obrebie poszczegdlnych sprawnosci, co nalezy uznac za
norme. Sprawnosci nalezy rozwija¢ powoli w trakcie procesu nauczania, dostosowujac
je do wieku oraz indywidualnych potrzeb dziecka. W tym podrozdziale do kazdej
sprawnosci zaproponowano konkretne przyktady technik nauczania do zrealizowania
metoda komunikacyjna, dziataniowa oraz metodg zintegrowanego ksztatcenia
przedmiotowo-jezykowego. Ponadto poruszone zostaty tematy zwiazane z technikami
nauczania stownictwa, gramatyki oraz wymowy.

Sprawno$¢ rozumienia wypowiedzi ustnych oraz reagowania na nie to
najwazniejsza sprawnos¢ ksztatcona na | etapie edukacyjnym. ,Zaktada sie, ze
wypowiedzi, basnie, opowiadania bedg wspierane rekwizytami, obrazkami, ruchem,
mimika itd. Uczen powinien by¢ w stanie rozpoznac sens tych wypowiedzi oraz znalez¢
w nich okreélone informacje” (Kentnowska i Otreba 2019: 32). Rozumienie polecers
nauczyciela (zwroty i wyrazenia lekcyjne umozliwiajace nauczycielowi prowadzenie
zajec bez positkowania sie jezykiem rodzimym w typowych sytuacjach i interakcjach
lekeyjnych, takie jak: Hor bitte zu, Schau dir die Bilder an, Sprich nach) beda wazne dla
uczniéw, poniewaz w ten sposéb osiggng oni konkretny cel. Warto przygotowac taki
materiat dydaktyczny, ktéry zaciekawi ucznia, np. uczen bedzie chciat sie dowiedzie¢, jak
zakonczyta sie basn itd. Odpowiednio przygotowane materiaty pozwalajg na zwiekszenie
motywacji uczniow. Teksty powinny by¢ krétkie i ciekawe, dodatkowo wspierane
ilustracja lub obrazkiem. Przyktadowe techniki pracy to:



= dopasowanie obrazka do wystuchanego tekstu,

= uktadanie obrazkéw wedtug tresci tekstu,

= dorysowywanie/doklejanie kolejnych elementéw na ilustracji wedtug ustyszanego
tekstu,

= zaznaczanie/otaczanie petla stowa, zdania czy wypowiedzi, o ktérych mowa w tekicie,

= samodzielne konczenie zda#,

= odpowiadanie w jezyku ojczystym na pytania do niemieckojezycznego tekstu
(recepcia tekstu przewaza u dzieci nad umiejetnosciami produkji).

Warto rozwija¢ u uczniéw strategie domystu jezykowego na podstawie kontekstu
sytuacyjnego poprzez stawianie pytan takich jak: kto? gdzie? co robi?

Nawet jesli odpowiedzi uczniéw beda wyartykutowane w jezyku polskim, to
nauczyciel moze potwierdzi¢ odpowiedz i podac jej niemieckie brzmienie (nawet
w formie réwnowaznika zdania).

Przed zaprezentowaniem materiatu ze stuchu mozna wprowadzic kilka ¢wiczen,
ktore przybliza tematyke lekcji i umozliwig uczniowi antycypacje jej tresci. Moze to by¢
obrazek (np. rodziny), krétka rozmowa z uczniami, skojarzenia tematyczne. Przewaznie
jest tak, ze dziecko nie rozumie wszystkich wyrazéw, zdan, zwrotéw. Niemniej jednak
wazng role odgrywa domyst jezykowy i orientacja w ogdlnym sensie wypowiedzi. Duze
zainteresowanie wsréd uczniéw moze wzbudzi¢ pokazanie na ekranie multimedialnym
odgrywanych przez aktoréw w ich wieku scenek z zycia codziennego. Technikg,
ktéra moze wspomaéc rozumienie ze stuchu, jest np. dopasowywanie. Polecenie
moze brzmieé: postuchaj i utéz obrazki w odpowiedniej kolejnosci. Kolejng technika
zwigzang z wystuchaniem wierszyka, piosenki, dialogu, jest zastosowanie polecenia:
postuchaj i narysuj. Jest to prosty sposéb, by sprawdzi¢, jakie okreslenia dZzwigkéw,
0s6b, sytuacji, dziecko ustyszato i zapamietato. Uczniowie zywo reaguja, kiedy uczac
sie, mogg ustysze¢ odgtosy poznawanych zwierzat, np. krowy, kury, konia, psa i kota.

Na podstawie ustyszanych odgtoséw mogg zanotowac ich nazwy. Doskonale wiemy,

Ze intonacja poszczegdlnych wyrazéw, a takze wymowa w jezyku niemieckim moga
sprawia¢ trudnosci. Ciggte oswajanie dziecka z r6znymi zwrotami ma ogromny wptyw
na sprawno$¢ méwienia. ,Ostuchanie sie” z jezykiem przynosi bardzo dobre efekty

w postaci poprawnej wymowy. Bardzo czesto mozna zauwazy¢, ze uczniowie po pewnym
czasie swobodnie postuguja sie poleceniami, zwrotami, ktérych wczesniej uzywat
nauczyciel, ucza sie na modelu. Jest to ogromny sukces ucznia i nauczyciela.

Podobnie jak sprawno$¢ rozumienia ze stuchu, sprawnos$¢ méwienia bezposrednio
taczy sie z umiejetnoscig komunikacji w codziennych sytuacjach, czyli tworzeniem
wypowiedzi, ich redagowaniem i przetwarzaniem. Dlatego tez swoboda wypowiadania
sie jest duzym sukcesem w nauce jezyka niemieckiego i ogélnie w nauce jezykéw
obcych. Jakie warunki musza zostac spetnione, by uczer chciat i mégt mowic w jezyku
niemieckim na lekcji? Najwazniejszym elementem jest atmosfera, ktéra skutecznie
obniza poczucie leku przed krytyka rowiesnicza. Wazne bodzce, ktére zachecg uczniéw
do wypowiedzi, to np. realne przedmioty lub ilustracje zaprezentowane na tablicy
interaktywnej lub tradycyjnej, zdjecia przyniesione przez dzieci do szkoty —
np. ulubionego zwierzaka. Wskazane techniki oraz dziatania podejmowane w ich
ramach sg bardzo dobrze odbierane przez dzieci, a tym samym skuteczne w procesie



nauczania. Poczatkowo ¢wiczenia bazuja na pojedynczych wyrazach i zwrotach.
Dopiero w pdZniejszym czasie wprowadza sie wypowiedzi jednozdaniowe, a potem
kilku zdaniowe. Nauka wierszykéw potgczona z pokazywaniem i aktywnoscig ruchowa
to takze forma szybszego zapamietywania stéwek. Zasady nauczania, ktére prowadza
do sprawnosci méwienia, s niezwykle wazne. To wtasnie méwienie, umiejetnosé
komunikowania sie w jezyku obcym jest namacalnym, szybko zauwazalnym

i naturalnym rezultatem wszystkich mozliwych technik stosowanych podczas realizacji
lekcji. Rekomendowane przez autoréw programu nauczania Moja przygoda z niemieckim
techniki stuzace rozwijaniu sprawnos$ci méwienia to:

= odpowiadanie na pytania nauczyciela, [...]

= karty pracy z niedokoficzonymi zdaniami (chmurki),

= tancuszek pytan i odpowiedzi,

= dialogi w parach,

= zgadywanka (uczniowie prébuja odgadna¢, poprzez zadawanie odpowiednich pytan,
informacje znana tylko drugiej osobie, [...]

= miniwywiad na podstawie ankiety” (Kentnowska i Otreba 2019: 35).

Sprawno$¢ méwienia moze by¢ z duzym powodzeniem rozwijana réwnoczesnie ze

sprawnoscig rozumienia ze stuchu w ramach metody narracyjnej, a takze w wyniku
zastosowania pacynek oraz gier jezykowych. Metoda narracyjna, ktéra pozwala na tzw.
zanurzenie w jezyku, otwiera cate spektrum mozliwosci éwiczenia méwienia. Nalezy
wybrac historie, ktora moze by¢ dziecku znana w jezyku ojczystym, ktéra bawi i jest
bliska doswiadczeniom dziecka oraz zawiera powtarzajace sie sytuacje, a tym samym
komunikaty jezykowe, a nastepnie zaaranzowac jej opowiadanie z zastosowaniem
teatrzyku kamishibai lub wielkoformatowej ksigzki z obrazkami, lapbooka badz
wyswietlajac ilustracje przy zastosowaniu rzutnika multimedialnego. Nauczyciel
najpierw przedstawia historie, bazujac na prostym przekazie, ktérego rozumienie
utatwia kontekst sytuacyjny odczytywany przez uczniéw z ilustracji oraz z moduladji
gtosu nauczyciela. Nastepnie historia jest opowiadana ponownie, tym razem nauczyciel
prosi uczniéw o powtarzanie najczesciej wystepujacych fraz, np. w historii Die kleine
Raupe Nimmersatt — fraza: ,aber satt war sie noch immer nicht". Przy kolejnym
opowiadaniu nauczyciel prosi, by to uczniowie chérem wygtaszali wtasnie te fraze.
W kolejnych odstonach historii uczniowie moga koriczy¢ zdania z nazwami owocéw
itd. Mozna tez podzieli¢ uczniéw na grupy — kazda grupa moze wygtaszac okreslony
fragment. Mozliwosci pracy z historiami jest niezliczenie wiele. Wszystko zalezy od
kreatywnosci nauczyciela oraz wybranego do realizacji tekstu.

Podobne mozliwosci daje praca z pacynkami, prosty dialog prowadzony przez dwie
pacynki nalezy najpierw uczniom odegra¢ (oczywiscie modulujac gtos i trzymajac dwie
pacynki):

— Hallo!

— Hallo!

— Ich bin Mike. Und du?
—Ich bin Lina.

—Lina? Schon!

— Mike, auch schon.




Nastepnie nalezy poprosi¢ potowe klasy o powtarzanie kwestii Liny, a potowe
Mike'a. Dialog nalezy odegra¢ tyle razy, by uczniowie w koficu sami go przeprowadzali
(automatyzacja).

Uczniowie na | etapie edukacyjnym lubia i potrzebujg zabawy. Zabawa pozwala im
zapomnie¢ o nauce, uwolni¢ endorfiny, a takze sprzyja skupieniu uwagi na atrakcyjnej
aktywnosci. Oferowane na jezyku obcym zabawy powinny dawa¢ mozliwos¢ nie tylko
rozwijania kompetencji jezykowych, ale takze ruchu i zmiany formy socjalnej, jak np.
w zabawie pt. Odwiedziny, ktérej przebieg przedstawiono ponizej.

Nauczyciel dzieli uczniéw na dwie grupy. Dzieci udaja, ze mieszkajg w dwdch
réznych domach (prawa strona sali lekcyjnej — grupa 1, lewa strona sali lekcyjnej —
grupa 2) Grupa 1 odwiedza grupe 2, ktérej zadaniem jest odgadniecie, kto przyszedt
w odwiedziny. Nauczyciel pokazuje grupie 1 obrazek jakiegos zwierzatka i grupa,
odpowiadajac na pytanie grupy 2 (Wer ist da?), nasladuje dzwiek wydawany przez to
zwierzatko.

Rozmowa miedzy grupami przebiega za kazdym razem wedtug tego samego
schematu, zmienia sie tylko zwierzatko (nauczyciel musi dysponowa¢ obrazkami kilku)
i grupy naprzemiennie sie odwiedzaja.

Grupa 1: Klopf! Klopf!

Grupa 2: Wer ist da?

Grupa 1: Miau, miau.

Grupa 2: Oh, das ist eine Katze. Komm bitte rein!

Nauka moéwienia, zwtaszcza w klasie |, bedzie opiera¢ sie w znakomitej wiekszosci na
nasladownictwie i uczeniu sie przez uczniéw petnych fraz.

Sprawno$¢ czytania wsrdd ucznidw | etapu edukacyjnego jest stopniowo rozwijana
w jezyku ojczystym, réwnoczesne rozwijanie jej w jezyku obcym jest dla czesci ucznidéw
dodatkowa trudnoscia, cho¢ nie jest to reguta.

Warto rozpocza¢ rozwijanie sprawnosci czytania od ¢wiczen rozwijajacych znajomosé
alfabetu. Mogga to by¢ przyktadowo:

= zapoznanie ucznidw z alfabetem w jezyku niemieckim, zwrécenie uwagi na litery,
ktore nie wystepuja w jezyku polskim, przygotowanie kart z alfabetem i sukcesywne
uzupetnianie ich przez uczniéw stowami zaczynajacymi sie na dang litere; karty
moga by¢ powieszone w klasie, nauczenie uczniow piosenki, wyliczanki lub wiersza,
w ktorych jest alfabet,

= zabawy z brakujacymi w stowach literami (wisielec, krzyzéwki), zabawy
z literowaniem (odgrywanie rél, gdzie trzeba poda¢ swoje imie i nazwisko i je
przeliterowac),

= zabawy z alfabetem: porzadkowanie stdw w kolejnosci alfabetycznej, zabawy
ruchowe, gdzie trzeba ustawic sie w kolejnosci alfabetycznej, np. wedtug pierwszej
litery imienia, pierwszej litery nazwiska lub imienia ulubionego bohatera filmu lub
ksiazki.

Metody i techniki czytania tekstéw rozwijajace rozumienie jezyka, ktére mozna
wykorzystac w klasach I-lIl szkoty podstawowej, to takze:



= naklejanie w klasie etykiet na wszystkich sprzetach, a takze etykiet niektérych
polecen, przygotowanie z uczniami etykiet i umieszczenie ich w niektérych miejscach
szkoty, np. das Lehrerzimmer, der Schulleiter, der Speisesaal,

= wykonanie i uzupetnianie z uczniami banku stowek,

= powieszenie na tablicy lub w formie przestrzennych mobili potrzebnych zwrotéw, np.
Sprechen Sie bitte langsamer, Sprich bitte langsamer),

= korzystanie z gier jezykowych (domino jezykowe, puzzle jezykowe i inne),

= wykorzystanie klockéw Cuisenaire'a do obrazowania struktury jezyka,

= stosowanie loteryjek, ktére uswiadamiajg uczniom budowe zdan,

= uczenie dzieci wierszy, wyliczanek i piosenek, a takze ,tamaricéw jezykowych”,

= czytanie dzieciom ksigzeczek w jezyku obcym, ostuchiwanie dzieci z jezykiem.

Stopniowo, w miare nabywania sprawnosci czytania tekstéw, mozna ksztatci¢
u dzieci umiejetnos¢ potgczenia warstwy pisemnej jezyka z jezykiem méwionym. Do
rekomendowanych ¢wiczen w tym zakresie mozna zaliczy¢:

= przygotowanie listy stéw znanych uczniom i nieznanych; uczniowie podkreslaja
stowa, ktére potrafig przeczytac,

= |oteryjki z poleceniami — wieszamy znane uczniom polecenia na tablicy, czytamy
jedno i prosimy o znalezienie go wsréd etykiet, a nastepnie o wykonanie polecenia,
np. Mach bitte das Fenster zu!

= utozenie historyjki w kolejnosci — uczniowie dostajg rozsypanke zdaniowa, nauczyciel
czyta catos¢, a uczniowie uktadaja zdania we wtasciwej kolejnosci.

Sprawnos¢ pisania dla dzieci na | etapie edukacyjnym jest najtrudniejsza i ma duzo
mniejsze znaczenie niz rozwijanie pozostatych sprawnosci. Jak wiemy, nauka pisania
w klasach |-ll przebiega etapowo, a wiec stopien trudnosci w tym zakresie powinien by¢
dostosowany do umiejetnosci dzieci. Techniki, ktére sprawdzajg sie w tym obszarze, to:

= uzupetnianie brakujacych liter w znanych wyrazach,
= pisanie znanych wyrazéw po $ladzie,

= przepisywanie pojedynczych wyrazéw i krétkich zdan,
= podpisywanie obrazka,

= uzupetnianie krzyzéwki obrazkowej,

= uzupetnianie brakujgcego stowa w zdaniu,

= prace projektowe, np. plakat, ksigzeczka,

= podpisywanie wtasnej pracy, np. plastycznej.

Nauka nowego stownictwa moze przybierac r6zne formy. ,Nauczanie stownictwa
dzieli sie na trzy etapy: prezentacja nowego stownictwa, jego ¢wiczenie oraz
wykorzystanie w sytuacjach komunikacyjnych. Prezentacja nowego stownictwa
wspierana jest najczesciej srodkami audiowizualnymi, obrazkami, gestami/ruchami,
wykorzystaniem przedmiotéw itd.” (Kentnowska i Otreba 2019: 35). Najbardziej
polecang technikg wprowadzania stownictwa jest demonstracja, za pomoca ktorej
mozemy wyjasni¢ znaczenie stowa na podstawie np. pokazanego przedmiotu. Przydatne
sg takze ilustracje albo wykonanie jakich$ czynnosci, ktére zobrazuja uczniom znaczenie
stowa. Waznym elementem kazdej lekcji, ktory stuzy ¢wiczeniu i utrwaleniu stownictwa,
jest rozumienie i wykonywanie polecen przez ucznia. Wielokrotne powtarzanie nowo
poznanych stdw wigze sie z najwazniejsza technika, czyli z imitacja. Na poczatku



nauczyciel moze ¢wiczy¢ stownictwo z dzie¢mi za pomoca licznych powtérzen, potem
nastepuje moment, kiedy mozna prosi¢ o indywidualne powtérzenie. Znane s3 takze
inne techniki, ktére mozna zastosowa¢ w nauce stownictwa:

= rymowanki, historyjki,

= wyliczanie,

= uzycie pacynki,

= stosowanie fiszek,

= odgrywanie rél,

= uktadanie dialogdw,

= stosowanie gier: memory, domino,
= zgadywanki, rymowanki,

= t3czenie obrazkéw z wyrazami,

= uzupetnianie luk w zdaniach,

= rozwigzywanie krzyzéwek,

= tworzenie stowniczkdw tematycznych.

Nieodzownym elementem nauki stownictwa jest nauka wymowy. To jedno
z najistotniejszych zadan nauczyciela w klasach -l szkoty podstawowej. Z tego wzgledu
nauczyciel powinien nieustannie dostarcza¢ uczniom wzorcéw jezykowych. Dzieci w tym
wieku majg bardzo plastyczne organy mowy, w zwigzku z tym prezentowane materiaty
dzwiekowe powinny by¢ przekazywane za posrednictwem rodzimych uzytkownikéw
jezyka. Najwazniejsze techniki, ktére wspomagajg nauczanie wymowy, to:

= powtarzanie stéw, fragmentéw zdan za nauczycielem lub nagraniem,
= wystuchiwanie wyrazéw z analogicznym dZwigkiem,
= stuchanie/czytanie ksigzeczek opartych na zabawie wyrazami z tym samym
dzwiekiem,
= czytanie na gtos podpiséw, prostych, krétkich tekstow.
Do nauki jezyka obcego w klasach I-lll mozna wykorzysta¢ réwniez piosenki
i twiczenia muzyczne, majace na celu ksztatcenie i rozwijanie stuchu muzycznego,
uczacego nieodzownie akcentu tonicznego, rytmu i intonacji. W wielu piosenkach, ale
takze w melodiach, mamy do czynienia z éwiczeniami rytmizacyjnymi potgczonymi
z ruchem. Prace z muzyka, z piosenka mozna zastosowac zaréwno przy wprowadzaniu
nowego stownictwa, jak i podczas jego powtarzania lub utrwalania. ,Spiewanie
odswieza pamieé, pomaga w trenowaniu wszystkich sprawnosci jezykowych, przekazuje
informacje z realioznawstwa, sprzyja przetamywaniu barier oraz integruje grupe.
[...] W pracy z matymi dzie¢mi wskazane jest potaczenie piosenki z zabawa, ruchem
i taricem, kolorami, obrazami. Melodia powinna by¢ tatwa, a tekst krotki" (Szmidt
2000: 87-88). Muzyka na tym etapie edukacyjnym uwrazliwia oraz budzi uczucia.
W planach nauczania dobrze uwzglednic¢ piosenki zwigzane tematycznie z tekstami
podrecznikdéw, np. z porami roku. Ciekawym przyktadem moze by¢ piosenka Der
Hiihnerhof (tekst: G. Neuner, muzyka F. Vohle). Zanim nauczyciel z niej skorzysta, moze
przyklei¢ na $rodku tablicy stowo Hof ‘zagroda’, a nastepnie spytac uczniéw, z czym
kojarzy im sie ten wyraz. Jest to praca z asocjogramem. Ponadto kazdy tekst piosenki
oprécz waloréw jezykowych moze stac sie inspiracjg do innych ¢éwiczer nawigzujacych
do jego tresci.



,Dzieci mogg mie¢ maski i maskotki lub pokazywac zwierzeta na obrazkach, nazywa¢
je i nasladowac. [...] Dzieciom sprawia to wiele radoéci, a przy tym prowadzi do ciekawej
nauki jezyka niemieckiego. Dzieci w tym wieku chetnie Spiewajg i bawig sie, uczg sie
szybko na pamie¢ bez pytania o reguty gramatyczne” (tamze: 90). Praca z muzyka na
lekcji jezyka niemieckiego w nauczaniu wczesnoszkolnym jest wiec jak najbardziej
wskazana.

2.1.2. Nauczanie gramatyki

Dzieciom w wieku wczesnoszkolnym nie ttumaczy sie zasad budowania struktur
gramatycznych. Dzieci mimowolnie internalizujg prawidtowosci jezyka podczas
stuchania czy powtarzania, zatem bardzo istotng kwestig jest dostarczanie dobrego
inputu jezykowego. Nie nalezy ba¢ sie dostarczania inputu w postaci catych zdan czy
dtuzszych fraz. Btedem jest pozostawanie tylko i wytgcznie na poziomie pojedynczych
wyrazéw. Dzieci ucza sie fraz mimowolnie, oczywiscie nie beda potrafity wskaza¢ nazwy
fenomenu gramatycznego, ale przyswoja sobie zasade wyjasniajacg, w jakim kontekscie
dana fraza moze zostac uzyta.

Innymi stowy w nauczaniu gramatyki na etapie edukacji wczesnoszkolnej to jakos¢,
réznorodnos¢ i powtarzalnos¢ inputu decyduje o rozwijaniu nieuswiadomionej
kompetencji gramatycznej ucznia.

Na | etapie edukacyjnym podstawa programowa w zakresie jezyka obcego
nowozytnego koncentruje sie na bardzo podstawowych $rodkach jezykowych,
w wymaganiach szczegétowych powtarza sie fraza: ,bardzo proste zdania", z kole
w przypadku wymagania ,reagowanie” pojawia sie sformutowanie: ,zadaje pytania
i udziela odpowiedzi w ramach wyuczonych zwrotéw”. Powyzsze zapisy wskazuja
na kierunek w nauczaniu gramatyki oraz poziom i zakres srodkéw gramatycznych,
przewidzianych do opanowania przez ucznia. Szczegélne znaczenie ma uczenie sie na
modelu, czyli nasladowanie oferowanych przez nauczyciela wzorcéw.

2.2. Kompetencje kluczowe

Kompetencje sg potgczeniem wiedzy i umiejetnosci danej osoby wraz z jej postawa.
Méwimy, ze ktos jest kompetentny w sytuacji, kiedy wyréznia go nie tylko wiedza

z zakresu danej dziedziny, ale takze swoboda i skutecznos¢ w realizacji przydzielonych
zadan. W dydaktyce nauczania jezykéw obcych czesto uzywa sie sformutowania
kompetencje jezykowe ucznia — nie nalezy ich myli¢ ze sprawnosciami jezykowymi, gdyz
kompetencje sg pojeciem szerszym. Méwigc o kompetencjach kluczowych, nalezy mie¢
na mysli kompetencje, ktére s3 ponadprzedmiotowe, niehierachiczne, wzajemnie sie
przenikajg i uzupetniaja. A zatem przedmiotu nauczania nie da sie przypisac do jednej
konkretnej kompetencji kluczowej, wrecz przeciwnie, na lekcji jezyka obcego nalezy,
zgodnie z zapisami podstawy programowej, rozwija¢ rézne kompetencje kluczowe, co
jest zgodne z zaleceniami Rady Europejskiej.

Europejski filar praw socjalnych stanowi, ze kazdy ma prawo do dobrej jakosci
ksztatcenia, szkolenia i uczenia sie przez cate zycie w celu utrzymania i nabywania
umiejetnosci, ktore pozwolg w petni uczestniczy¢ w zyciu spoteczenstwa i skutecznie
radzi¢ sobie ze zmianami na rynku pracy (Dz. Urz. UE 2018, C189/1). ,Kompetencje
kluczowe to te kompetencje, ktérych wszyscy potrzebuja do samorealizacji i rozwoju



osobistego, zatrudnienia, wtgczenia spotecznego, zréwnowazonego stylu zycia, udanego
zycia w pokojowych spoteczenstwach, aktywnego obywatelstwa i kierowania zyciem

w spos6b prozdrowotny. Rozwija sie je w perspektywie nabywania umiejetnosci przez
cate zycie, poczawszy od wczesnego dziecifistwa po zycie doroste, za pomocg uczenia

sie formalnego, pozaformalnego i nieformalnego we wszystkich kontekstach, w tym

w rodzinie, szkole, miejscu pracy, sgsiedztwie i innych spotecznosciach. Wszystkie
kompetencje kluczowe uwaza sie za jednakowo wazne [...].

Kompetencje moga by¢ stosowane w wielu kontekstach i rozmaitych kombinacjach.
[...] Takie umiejetnosci jak krytyczne myslenie, rozwiazywanie probleméw, praca
zespotowa, umiejetnosci komunikacyjne i negocjacyjne, umiejetnosci analityczne,
kreatywnos¢ i umiejetnosci miedzykulturowe sg elementem wszystkich kompetencji

kluczowych” (Dz. Urz. UE 2018, C189/7).
Ustanowiono osiem kompetencji kluczowych:

= kompetencje w zakresie rozumienia i tworzenia informacji,

= kompetencje w zakresie wielojezycznosdi,

= kompetencje matematyczne oraz kompetencje w zakresie nauk przyrodniczych,
technologii i inzynierii,

= kompetencje cyfrowe,

= kompetencje osobiste, spoteczne i w zakresie umiejetnosci uczenia sie,

= kompetencje obywatelskie,

= kompetencje w zakresie przedsiebiorczosdi,

= kompetencje w zakresie Swiadomosci i ekspresji kulturalnej.

Nauka jezykéw obcych to jedna z wazniejszych umiejetnosci, ktéra z powodzeniem
wpisuje sie w kompetencje w zakresie rozumienia i tworzenia informacji,
wielojezycznosci, kompetencje osobiste, spoteczne i w zakresie uczenia sie, ale nie tylko.

Kompetencje kluczowe ksztattuje sie wielotorowo, poprzez oferowanie okreslonych tresci,
ale réwniez poprzez stosowanie adekwatnych metod i technik, w tym wdrazanie uczniéw
do réznych strategii uczenia sie i pracy oraz wykorzystywanie pomocy dydaktycznych.
Réwniez osobisty przyktad nauczyciela stuzy ksztattowaniu postaw uczniéw.

Ponizej przedstawiono pomysty, jak mozna rozwija¢ wybrane kompetencje kluczowe
na lekcjach jezyka niemieckiego.

= Kompetencje w zakresie rozumienia i tworzenia informacji:
= krotkie dialogi lub odpowiedzi na przyktadowe pytania: Wer bist du? Wie alt bist du?
= sprawdzanie obecnosci na lekcji: Wer ist heute da?
= piosenka Spiewana przez dzieci na poczatku lekcji jako przywitanie: Guten Morgen!
(Guten Morgen, Kikus-CD, Hueber);
= pobudzenie do interakcji nauczyciel — uczen, uczen — uczen, uczen — nauczyciel,
np. wydanie polecenia z prostym zadaniem, praca w parach;
= praca z krétkimi, prostymi tekstami, materiatem wizualnym, np. opis cztonkéw
rodziny na podstawie zdjecia.
= Kompetencje w zakresie wielojezycznosci:
= prezentowanie na lekcji jezyka niemieckiego internacjonalizméw, podkreslanie, ze
dane stowo brzmi podobnie lub tak samo w jezyku angielskim Lub innych jezykach
obcych, np. das Auto, die Musik, das Radio;



= nawigzanie kontaktéw miedzynarodowych — projekty edukacyjne inicjowane
przez nauczycieli z r6znych krajéw europejskich w ramach programu eTwinning.
Oferuje on platforme wspétpracy pracownikéw szkét (nauczycieli, dyrektoréw,
bibliotekarzy itp.) krajéw europejskich, tworzac mozliwosé¢ komunikowania sie,
wspélnej realizacji projektéw, dzielenia sie wiedza.
= Kompetencje matematyczne oraz kompetencje w zakresie nauk przyrodniczych,
technologii i inzynierii:
= wprowadzenie liczebnikéw poprzez wierszyki/rymowanki: np. ,Eins, zwei, Polizei";
= uzupetnianie dziatan arytmetycznych;
» stosowanie diagraméw, map, zagadek logicznych.
= Kompetencje cyfrowe:
= korzystanie z tablicy interaktywnej lub monitora multimedialnego — uczniowie
rysuja, pisza lub przesuwaja potrzebny element;
= podczas ksztatcenia na odlegtod¢ uczer wykorzystuje rézne rodzaje urzadzen
(tablety, laptopy, komputery stacjonarne, a takze kamery i gtosniki) oraz
oprogramowanie (Microsoft Teams, Google Classroom, ClickMeeting).
= Kompetencje osobiste, spoteczne i w zakresie umiejetnosci uczenia sie:
= praca w parach, matych, 3-4 osobowych grupach. Kazde dziecko w grupie moze
odgrywac okre$lona role (uczenie sie kooperatywne);
= odgrywanie rél w celu nabycia umiejetnosci odnajdywania sie w konkretnej sytuacj;
= praca uczniéw na stacjach zadan (Lernen an Stationen).
= Kompetencje obywatelskie:
= zachecenie uczniéw do aktywnosci spotecznej, np. udziat w konkursie piosenki
obcojezycznej lub pomoc w organizacji konkursu piosenki, recytatorskiego lub
plastycznego.
= Kompetencje w zakresie Swiadomosci i ekspresji kulturalnej:
= wprowadzenie elementéw nauki o krajach niemieckojezycznych (Landes- und
Kulturkunde), np. zaprojektowanie kartki $wiatecznej, wspélne wypieki, nauka
piosenki O Tannenbaum z okazji $wiat Bozego Narodzenia.

2.3. Zasady projektowania uniwersalnego

W projektowaniu uniwersalnym w edukacji konsekwentnie stosowane sg trzy
podstawowe zasady:

= zapewnienie r6znorodnych sposobéw przekazu informacji w czasie zajec
dydaktycznych;

= zapewnienie uczniowi réznorodnych form ekspresji i prezentowania wiedzy i
ksztattowania kompetencji;

= zapewnienie réznorodnych form zaangazowania i motywowania uczniéw do pracy.

,Oznaczaja one, ze nauczyciel powinien dotozy¢ staran, aby prezentowac informacje
uczniowi w jak najbardziej zréznicowany sposéb — nie taki sam dla catej klasy, ale

z zachowaniem mozliwo3ci wyboru opcji najbardziej wtasciwej dla danego dziecka.

[...] Wazne jest to, aby te opcje byty dostepne nie tylko dla uczniéw ze specjalnymi
potrzebami, ale takze dla catego zespotu klasowego. Kazde dziecko moze zatem dokona¢
wyboru sposréd opcji zaproponowanych przez nauczyciela. Taki styl pozwala na
unikanie stygmatyzacji ucznidow ze specjalnymi potrzebami i petniejsze ich wtaczenie

w prace zespotéw klasowych. Réznorodne formy motywowania zespotu klasowego




pozwalaja natomiast kazdemu uczniowi na doSwiadczenie tego sposobu, ktéry jest dla
niego najskuteczniejszy" (Domagata-Zysk 2019).

W prezentacji nowych tresci nauczyciel powinien dotozy¢ staran, by stosowane przez
niego formy prezentacji angazowaty jak najwiecej zmystéw dzieci, jesli np. ma wybér
miedzy prezentacjg owocéw na obrazkach lub realnych owocéw, to powinien wybra¢
opcje druga. Banan na obrazku moze by¢ duzy, maty, zétty lub zielony, a prawdziwy
banan bedzie oprécz tego tréjwymiarowy, miekki albo twardy, z zapachem lub bez.

Zasada multisensorycznosci jest wskazana dla wszystkich dzieci, nie tylko tych
z deficytami.

W nauczaniu na | etapie edukacyjnym bardzo wazne jest powtarzanie i utrwalanie
tredci, wracajac do zagadnienia np. z poprzedniej lekcji, warto zastosowac inng forme
prezentacji.

Oprécz trzech zasad podstawowych w projektowaniu uniwersalnym nalezy wzigé pod
uwage takze bardziej szczegotowe elementy, takie jak:

= réwnosé w dostepie do jednakowej jakosci — np. kolorowe karty pracy dla wszystkich
uczniéw;

= elastycznos¢ uzycia — np. uczerh moze wykonac ¢wiczenie w wersji papierowej lub
elektronicznej;

= intuicyjno$¢ uzycia — np. zadania bez skomplikowanej instrukcji, krétkie i czytelne;

= dostepnos¢ informacji — to zasada mdwigca o tym, ze przekazywanym stownie przez
nauczyciela tekstom powinny towarzyszy¢ obrazy, a obrazom stowa;

= tolerancja na btedy w edukacji — to wazna sytuacja dydaktyczna, popetnianie btedéw
jest nieodtgcznym elementem uczenia sig, a rolg nauczyciela jest zadbanie o to, by
stworzy¢ przestrzen i czas na poprawienie pracy czy ponowne wykonanie zadania;

= niski poziom wysitku fizycznego — dzieci ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi
(SPE) szybciej sie mecza, a wiec np. polecenia do zadania nie moga by¢ zapisane zbyt
drobnym drukiem;

= dostepnos¢ przestrzenna — zasada ta dotyczy gtéwnie uczniéw | etapu edukacyjnego,
kiedy dopiero zaczynaja oni sprawnie postugiwac sie piérem czy dtugopisem.
Nalezy wiec wygospodarowa¢ wiecej miejsca na wykonanie zadania w karcie pracy
(Domagata-Zysk 2019).

Wszystkie zasady projektowania uniwersalnego powinny mie¢ odzwierciedlenie
podczas ksztatcenia na odlegtoéé. Zasoby internetu, multibooki (podreczniki i éwiczenia
w wersji elektronicznej), a takze rozmaite oprogramowanie edukacyjne daja mozliwoé¢
przygotowania przez nauczyciela ciekawych lekcji jezyka niemieckiego. Za pomoca
technologii informacyjno-komunikacyjnych mozemy sprawnie komunikowac sie z
uczniami. Podczas zdalnego nauczania nauczyciel moze korzystac z wiekszosci technik,
ktére stosowane sg w trakcie lekcji jezyka niemieckiego w szkole. Wspomniane wczesniej
oprogramowanie komputerowe czesto daje mozliwos¢ tworzenia zadan interaktywnych,
takich jak tacznie obrazkéw z wyrazami, uzupetnianie luk w zdaniach, stosowanie gier
(np. memory, domino).

Wiecej na temat organizacji procesu dydaktycznego w realiach nauczania zdalnego
mozna znalez¢ w podrozdziale 3.4.



2.4, Zasady projektowania w edukacji wkaczajacej

Edukacja wtaczajaca to, krotko mowiac, realizacja nauki ucznia z niepetnosprawnoscia
w oddziale ogélnodostepnym. Mimo ze edukacja wtaczajgca w polskim systemie
szkolnictwa ma juz niemalze 30-letnig tradycje, warto przypomniec sobie postulaty
tej formy nauki i je realizowa¢ w nauczanych zespotach klasowych. Zarzadzenie nr 29
Ministra Edukacji Narodowej z dnia 4 pazdziernika 1993 roku umozliwito uczniom
niepetnosprawnym ksztatcenie w ogélnodostepnych i integracyjnych publicznych
przedszkolach, szkotach i placéwkach oraz organizacje ksztatcenia specjalnego.
Zarzadzenie to potozyto szczegdlny nacisk na:

* indywidualizacje form pracy, dostosowanych do ograniczen i dysfunkcji uczniéw oraz
ich zréznicowanie;

= dostosowanie tempa pracy do mozliwosci psychofizycznych uczniéw;

= indywidualizacje procesu ksztatcenia;

= umozliwienie uczenia sie we wspétpracy z rodzicami;

= uwzglednienie potrzeb kazdego dziecka.

Pézniejsze rozporzadzenia (od 2005 roku) oraz podstawa programowa (czes¢
ogélna) méwia, ze ,wybér form indywidualizacji nauczania powinien wynika¢
z rozpoznania potencjatu kazdego ucznia. Jesli nauczyciel pozwoli uczniowi na
osigganie sukcesu na miare jego mozliwosci, wéwczas ma on szanse na rozwéj ogolny
i edukacyjny. Nauczyciel powinien tak dobiera¢ zadania, aby z jednej strony nie
przerastaty one mozliwosci ucznia, a z drugiej nie powodowaty obnizenia motywacji
do radzenia sobie z wyzwaniami" (Dz. U. 2017, poz. 356 z pézn. zm.). Nauczyciel moze
zauwazy¢ podczas obserwacji na lekcji jezyka niemieckiego, ze niektérzy uczniowie
szybciej przyswajaja stownictwo, posiadajg umiejetnosc¢ tatwego konstruowania
wypowiedzi czy tez rozumieja idiomy i wypowiedzi obcojezyczne. W przypadku
uczniéw szczegblnie uzdolnionych nauczyciel indywidualizuje prace poprzez:

= ,nawigzanie osobistego i bezposSredniego kontaktu z uczniem, omawianie
planowanych dziatan oraz systematyczne monitorowanie przebiegu wspétpracy,

= zindywidualizowanie i zréznicowanie zaje¢ w klasie szkolnej, np. dawanie uczniom
zdolnym zadar wymagajacych wiecej kreatywnosci oraz samodzielnosci, zadawanie
dodatkowych, stymulujacych i ciekawych prac domowych, a zwolnienie z prostych,
schematycznych éwiczen,

= obsadzanie uzdolnionych uczniéw w roli ekspertéw podczas zaje¢,

= stwarzanie uczniom okazji do dzielenia sie doswiadczeniami dotyczacymi
skutecznych strategii i sposobéw uczenia sie jezyka,

= zachecanie do tworzenia stowniczkéw, plakatéw, kart obrazowo-wyrazowych,
materiatéw pogladowych do wykorzystania indywidualnego oraz jako pomoc
dydaktyczna dla catej klasy,

= tworzenie grup wsparcia, w ramach ktérych uczniowie zdolni pomagajg podczas zaje¢
uczniom stabszym" (Kentnowska i Otreba 2019: 26).

2.5. Rola motywacji i mozliwosci jej wzbudzania

Jak zauwaza Bolestaw Niemierko, ,spontaniczne uczenie sie owocuje wartosciami
i umiejetnosciami, ktére trudniej ogarna¢ niz wiedze odtworcza, poniewaz zasadniczg
role odgrywa w nich motywacja. Wyjasnia ona obecne i zapowiada przyszte osiggniecia




uczniéw" (Niemierko 2018). Przytoczony cytat wskazuje, jak istotna role przypisuje sie
wspotczesnie motywacji, ktéra jest sitg sprawczg, stanem gotowosci, decydujacym o tym,
czy okreslone dziatanie zostanie przez ucznia podjete czy tez nie. Zjawisko motywacji jest
zbozone i wieloaspektowe, totez nie dziwi fakt, ze napisano o nim cate tomy (Harmin 2015;
Zimbardo, Johnson i McCann 2010; Szatek 2004), m.in. w kontekscie uczenia sie uczniow
i osiggania przez nich sukceséw. Wyréznia sie motywacje pierwotng versus wtérng,
pozytywna versus negatywnga, integrujaca versus instrumentalng, czy tez — wg najbardziej
upowszechnionego podziatu — wewnetrzna versus zewnetrzna (por. Szatek 2004: 57).

W odniesieniu do uczenia sie jezyka obcego motywacje wewnetrzng nalezy
rozumiec jako rados¢ z uczenia sie jezyka. Zadowolenie ucznia nie wynika z osiggniecia
jakichkolwiek korzysci z opanowania jezyka, tylko z czerpania satysfakcji z procesu
przyswajania jezyka, zaspokajania ciekawosci poznawczej i mozliwosci rozwijania przez
ucznia zainteresowan. Niemiecki filozof Peter Sloterdijk uwaza, ze ciekawo$¢ poznawcza

jest elementem warunkujacym efektywne poznanie kognitywne, o ktére przeciez
w nauczaniu chodzi (Sloterdijk 2005: 110-113).

Z kolei o motywacji zewnetrznej méwimy, kiedy Zrédto sity, ktéra popycha ucznia do
dziatania, pochodzi z zewnatrz. Jesli uczen —w kontekscie uczenia sie — mysli o tym, co
z tego bedzie mie¢, czyli oczekuje nagrody (dobre oceny, pochwaty, uznanie) Llub chce
unikna¢ przykrych konsekwenciji (zte oceny, niezadowolenie nauczyciela lub rodzicéw,
kary), to kieruje nim motywacja zewnetrzna.

Obydwa typy motywacji majg znaczenie w procesie dydaktycznym, przy czym
czesto podkresla sie wyzszos¢ motywacji wewnetrznej nad zewnetrzng, cho¢ ta
ostatnia, w okreslonych warunkach, jest w stanie wzbudzi¢ pierwsza. Uczenie sie przez
dziecko jezyka obcego ma zgota inny charakter niz w przypadku opanowywania jezyka
ojczystego. Motywacja pierwotna, ktdora towarzyszy przyswajaniu jezyka ojczystego,
jest niezwykle silna, gdyz dziecko ma potrzebe komunikowania sie w celu zaspokajania
swoich potrzeb, a otoczenie niemalze bombarduje je bodzcami jezykowymi.

W szkole uczeniu sie jezyka obcego towarzyszy motywacja wtérna, wyzwalana
wieloma zmieniajacymi sie w czasie czynnikami (jezyk obcy jest przedmiotem
obowigzkowym, a nie wyborem ucznia, presja rodzicow, che¢ otrzymywania dobrych
ocen, osoba nauczyciela, atrakcyjnosc lekdji itp.).

Zadaniem nauczyciela jezyka obcego jest zatem m.in. wzbudzanie, rozwijanie
i podtrzymywanie motywacji uczniéw na wtasciwym poziomie, co ma zagwarantowac
skutecznos¢ nauczania, z ktéra silny zwigzek wykazuje przystawalnosé metod i technik
pracy do wiekowych wkasciwosci uczacych sie (por. Szatek 2004: 20). Dzieci na | etapie
edukacyjnym cechuje brak motywacji wewnetrznej. Brak ten powinien by¢ réwnowazony
motywacja zewnetrzng, na pewno pomoga dobre relacje i mita atmosfera w Srodowisku
uczenia sie, mozliwos¢ osiggania sukcesow, atrakcyjnos¢ materiatéw, tematow, form
pracy itp.

Osobowo3¢ nauczyciela i jego warsztat pracy majg zatem bezposredni wptyw na
motywacje uczniow. To nauczyciel decyduje, jakie procedury sg stosowane na lekgji,
to nauczyciel kreuje bezpieczne srodowisko uczenia sie i przyjazng atmosfere w klasie.
Nauczyciel daje réwniez uczniom informacje zwrotne, ktére mogg pomagac im uczy¢ sie,
ale moga réwniez hamowac ich rozw6j. Carol Dweck zwraca uwage na moc komunikatu



Jjeszcze nie". Jest to komunikat, ktéry méwi uczniowi, ze jest na drodze do cely,

jeszcze czego$ nie opanowat, ale jest to stan tymczasowy, jeszcze moze opanowac dane
tresci (Dweck 2013). Dawanie uczniom informacji zwrotnej w duchu ,jeszcze nie” jest
dziataniem na rzecz ich rozwoju, gdyz sygnalizuje kolejng szanse, mozliwos¢ podjecia
nastepnej préby. Chodzi o to, aby nauczyciele stwarzali uczniom takie warunki nauki,

w ktérych dzieci bedg mogty dziatac i uczy¢ sie nowych sytuacji bez strachu, ze popetnig
btad i zostana krytycznie ocenione.

Presja bycia ocenianym wptywa na swobode dziatania, a negatywna ocena moze
zmieni¢ samoocene ucznia, ktéra, jak twierdzi Joanna Steinke-Kalembka, stanowi site
napedowa motywacji wewnetrznej (2017: 236).

Monika Koziatek w swoim artykule o budowaniu motywacji wewnetrznej u dzieci
zwraca uwage na koniecznos¢ zauwazania wszelkich aktywnosci, ktére podejmuje
dziecko, poniewaz wtedy dostrzega ono sens swojego dziatania. Warto wiec zadbac o to,
by:

= okazac dziecku wdziecznos¢, np. ,Kiedy patrze na twéj rysunek, przypominaja mi sie
nasze wycieczki';

= odnies¢ sie do procesu, zamiast ocenia¢ ucznia, np. ,Widze, ze juz poradzites sobie
z doborem wiekszosci elementéw rozsypanki w pary. Zostaty jeszcze tylko 4 elementy
do utozenia. Moze zastanowimy sie razem?";

= opowiedzie¢ o swoich uczuciach, np. ,Ciesze sie, kiedy widze, ze sie usmiechasz"
(Koziatek b.r.).

Budowanie motywacji wewnetrznej u dzieci jest integralng czescig procesu nauki
jezyka niemieckiego na kazdym etapie edukacyjnym.




ROZDZIAL Il
Organizacja procesu dydaktycznego

3.1. Warunki i sposoby realizacji podstawy programowej ksztatcenia
ogélnego (przygotowanie pomocy dydaktycznych, komunikowanie sie
z uczniem i grupa uczniéw)

Warunki i sposéb realizacji podstawy programowej okresla samo Rozporzadzenie MEN
w sprawie podstawy programowej (Dz. U. 2017, poz. 356 z p6zn. zm.), a doprecyzowuje
je wybrany do realizacji przez nauczyciela program nauczania, ktéry jest opisem
sposobu realizacji celdw i tresci zawartych w podstawie programowej.

Ogodlnie przyjety kierunek dziatan dydaktycznych i wychowawczych, czyli zadania
szkoty na danym etapie edukacyjnym, nauczyciel znajdzie w preambule podstawy
programowej. Natomiast wskazéwki dotyczace pracy z uczniem w punkcie ,Warunki
i sposéb realizacji". Zostaty w nim sformutowane zasady ogélne, a takze warunki
okre$lone w dokumencie jako ,niezbedne”.

Pierwszym warunkiem jest ,zapewnienie przez szkote zajec z takiego jezyka
nowozytnego, ktérego nauka moze by¢ kontynuowana na Il i Il etapie edukacyjnym”.

Drugi warunek to ,realizowanie tresci zawartych w podstawie programowej
ksztatcenia og6lnego w zakresie jezyka obcego nowozytnego tak, aby byty one
kompatybilne z treSciami podstawy programowej ksztatcenia ogélnego dla edukacji
wczesnoszkolnej w zakresie edukacji polonistycznej, matematycznej, spotecznej,
plastycznej, technicznej, informatycznej i muzycznej”. Wazna jest tu takze $cista
wsp6tpraca z nauczycielem prowadzacym te zajecia. Umozliwia to szybkie dopasowanie
przygotowanego materiatu z jezyka niemieckiego w taki sposéb, aby méc wspélnie
realizowac tresci, np. po wprowadzeniu wiersza Juliana Tuwima Rzepka na edukacji
polonistycznej, na lekcji jezyka niemieckiego moze sie pojawic ten sam wiersz w wersji
niemieckojezycznej (Das Riibchen), ilustrowany i przedstawiony w formie teatrzyku
kamishibai. Dzieci, znajac wiersz po polsku, bedg mogty go zrozumiec i z tatwoscia
odkryja znaczenia stow: rzepka, babcia, dziadek, wnuczek czy czasownika ciggnac.

Kolejny, trzeci warunek to ,stosowanie przez nauczyciela technik uwzgledniajacych
mozliwosci i potrzeby rozwojowe dzieci, w tym przede wszystkim technik odwotujacych
sie do multisensorycznosci (wykorzystujacych ruch, dzwiek, obraz), sprzyjajacych
ksztattowaniu twérczego podejscia i pozytywnego nastawienia do nauki jezyka obcego
nowozytnego. Wazne jest, aby sala, w ktérej odbywa sie nauka jezyka, dawata mozliwos¢
przeprowadzenia éwiczen jezykowych wymagajacych ruchu”, np. aby dzieci mogty
ilustrowac ruchem treé¢ piosenki czy przemieszcza¢ sie w sali w trakcie ,bieganego’
dyktanda (opis techniki w podrozdziale 4.6) bad? imitowa¢ reakcje na komunikaty
nauczyciela pracujacego metoda TPR. Sala powinna by¢ réwniez na tyle przestronna,

a meble mobilne, by umozliwi¢ nauczycielowi organizacje pracy w matych grupach.
Niezbednym wyposazeniem sali bed3 ponadto pomoce wizualne, odtwarzacz ptyt CD /
plikéw dzwiekowych oraz komputer ze statym taczem internetowym. Pozwolg one na
urozmaicenie form przekazu oraz bedg Zrédtem inputéw dla uczniéw, innych niz tylko te
ptynace od nauczyciela.



Czwarty warunek to ,stwarzanie sytuacji edukacyjnych sprzyjajacych poznawaniu
i rozwijaniu przez dzieci wkasnych zainteresowar oraz pasji . | etap edukacyjny to
dla dzieci czas intensywnego rozwoju pod kazdym wzgledem. Ciekawos¢ Swiata jest
bardzo duza. To wkasnie w tym czasie mozna zauwazy¢ u dzieci predyspozycje do
szybkiego zapamietywania, talent plastyczny badZz muzyczny. Uczniowie klas I-lIl maja
silng potrzebe stuchania, ale takze umiejetnos¢ nasladowania. Co wiecej, m.in. dzieki
elastycznosci organéw mowy, dzieci w tym wieku potrafig znakomicie nasladowac obce
dzwieki, zwkaszcza w wierszykach, piosenkach, wyliczankach (Kebtowska 2005: 11).
Przyktadem realizacji czwartego postulatu moze by¢ nauka piosenki na ,dzieri dobry”
i wygrywanie jej rytmu na matych instrumentach.

Piaty warunek moéwi o ,uzywaniu jezyka obcego nowozytnego nie tylko jako tresci
swoistej dla przedmiotu nauczania, ale réwniez jako jezyka komunikacji podczas zajec
w réznych rodzajach interakgji, tj. zaréwno nauczyciel — uczen, jak i uczer — uczen.
Jezyk obcy nowozytny powinien docelowo stac sie gtéwnym narzedziem komunikacji
w trakcie lekcji jezyka niemieckiego, nie wyklucza to jednak uzywania podczas zaje¢
jezyka rodzimego, np. do przekazania przez ucznia w jezyku polskim ogélnego sensu
stuchanego tekstu w jezyku obcym nowozytnym". Realizacji tego warunku sprzyjaé
bedzie postugiwanie sie przez nauczyciela jezykiem niemieckim w interakcjach
z uczniami oraz w toku prowadzonej lekcji, proste, powtarzalne komunikaty zostana
przez dzieci szybko przyswojone (Macht das Buch auf! Wiederholt bitte! Sprecht bitte
nach! itd.). Réwniez w toku realizacji przyjetych przez nauczyciela rytuatéw jezyk
niemiecki moze by¢ jezykiem komunikacji z uczniami, jesli np. nauczyciel pyta uczniéw
na poczatku lekcji Wie geht's? — to z czasem beda oni bez problemu komunikowa¢ swoje
samopoczucie w jezyku niemieckim.

Sz6sty warunek, ktory jest niezbedny do nauki jezyka obcego nowozytnego, to
wykorzystywanie autentycznych materiatéw zrédtowych (zdje¢, filméw, nagran
audio, ksiazeczek, ilustracji, rysunkéw), w tym z uzyciem narzedzi zwiazanych
z technologiami informacyjno-komunikacyjnymi, takich jak np. tablice interaktywne
z oprogramowaniem, urzadzenia mobilne”. Nauczyciel powinien systematycznie
angazowac ucznidéw do pracy przy pomocy multimediéw. Swietnie sprawdzi sie tu
tablica interaktywna, do ktérej dziecko moze podejéc¢ i np. zaznaczy¢ (adekwatnie do
oprogramowania: przez podkreslenie, zakreslenie, klikniecie we wskazany kwadrat)
obrazki zwierzatek, ktdre pojawity sie w wystuchanym tekscie, aby zilustrowac
wszystkim dzieciom poprawne rozwigzanie zadania, ktére uczniowie najpierw
wykonywali indywidualnie.

Kolejny, siédmy warunek to ,prowadzanie «na biezgco» nieformalnej diagnozy
oraz systematyczne przekazywanie uczniowi i jego rodzicom (opiekunom prawnym) —
w sposéb zrozumiaty i czytelny dla odbiorcy — informacji zwrotnej na temat poziomu
osiagnie¢/postepéw ucznia w zakresie poszczegélnych umiejetnosci jezykowych”. Scista
wspétpraca na poziomie nauczyciel — uczen, nauczyciel — rodzic/opiekun oraz uczed —
rodzic/opiekun jest niezwykle wazna. Warto o niej pamieta¢ np. przy przygotowywaniu
harmonogramu spotkan z rodzicami.

,Zachecanie uczniéw do podejmowania préby samooceny wtasnej pracy i stosowania
réznych technik stuzacych uczeniu sie” to kolejny, 6smy warunek, ktéry pozwala
nabywa¢ umiejetnosci postugiwania sie jezykiem obcym nowozytnym. ,Nauczyciele




powinni zacheca¢ uczniéw do pracy wtasnej z wykorzystaniem filméw (np. bajek),
zasobéw internetu i ksigzek (np. ksigzeczek z obrazkami) w odpowiednim zakresie

i stosownie do wieku uczniéw. W szkole powinny by¢ organizowane wydarzenia zwigzane
z jezykami obcymi nowozytnymi, np. konkursy” (takze konkursy piosenki niemieckiej),
Jwystawy, dni jezykéw obcych, zajecia teatralne, dobrym rozwigzaniem moze by¢ takze
udziat w programach europejskich typu eTwinning”, w ktérych uczniowie maja szanse
na komunikacje z innym zespotem klasowym i paralelne lub wspélne wykonywanie
zadan przygotowanych przez zaangazowanych w program nauczycieli. Udziat w takim
przedsiewzieciu pozwala na rozwijanie wrazliwosci interkulturowej i pokazuje uczniowi
celowos¢ uczenia sie jezyka, ktory w tym wypadku jest narzedziem komunikacji,
oczywiscie na tym etapie wspomaganej przez nauczyciela jezyka niemieckiego.

Refleksji nad uczeniem sie oraz czynionymi przez ucznia postepami moze stuzy¢
tworzenie portfolio jezykowego, ktdre oprécz prac ucznia i dyploméw potwierdzajacych
jego sukcesy moze zawiera¢ karty samooceny. Z reguty jest to kartka z wymienionymi
umiejetnosciami, obok ktérych uczen zaznacza, w jakim stopniu je opanowat na skali —
czesto budowanej przy uzyciu emotikonéw: usmiechnieta buzka, neutralna buzka
i smutna buzka.

Dziewiaty, ostatni warunek to ,wykorzystanie zajec z jezyka obcego nowozytnego
do ksztattowania postaw ciekawosci, szacunku i otwartosci wobec innych kultur,
niekoniecznie tylko tych zwigzanych z jezykiem docelowym, np. przez zachecanie
uczniéw do refleksji nad zjawiskami typowymi dla kultur innych niz wtasna oraz
stosowanie odniesiefi do kultury, tradycji i historii kraju pochodzenia uczniéw".
Przyktadem dobrej praktyki moze by¢ wspélne gotowanie, przygotowywanie potraw
typowych dla kuchni niemieckiej (Dz. U. 2017, poz. 356 z pézn. zm.).

3.2. Zréznicowane sytuacje dydaktyczne i potrzeby uczniéw

Poniewaz realizacje wytyczonych celéw zapewni podejscie nauczyciela skoncentrowane
na osobie ucznia, nalezy w pierwszej kolejnosci zapoznac sie z cechami
charakterystycznymi uczniéw w wieku wezesnoszkolnym. Pozwoli to bowiem uniknaé¢
niebezpieczeristwa uczenia dzieci tak, jak grupy nastolatkéw (Kebtowska 2005: 11-13).

Jak wskazuje Magdalena Kebtowska, wspélne cechy dzieci w wieku wczesnoszkolnym to:

= myslenie konkretne — dzieci nie potrafig myslec abstrakcyjnie, dlatego tez pojecia
abstrakcyjne sg dla nich niezrozumiate. Nalezy wiec:

= opiera nauke jezyka na konkretnych sytuacjach i przedmiotach;
= wprowadzac stownictwo i zwroty bliskie doswiadczeniu ucznia;
= unika¢ objaénien i terminéw gramatycznych”;

= pamieé mechaniczna, szybkie zapominanie i kréotkie okresy koncentracji —
mtodsze dzieci szkolne nie panujg nad swojg pamiecia, dlatego trudno im
przypomnie¢ sobie, czego juz sie nauczyty. Cechuje je uwaga mimowolna,
automatyczna, poniewaz tatwo sie rozpraszajg i mecza. Dlatego tez trzeba:

= systematycznie powtarza¢ materiat,
= stosowac techniki oparte na powtérzeniach, a jednoczesnie atrakcyjne dla dziecka;
= opiera¢ zajecia na wielu krétkich i r6znorodnych aktywnosciach;



= stosowal r6znorodne bodZce podtrzymujgce uwage: pomoce wizualne, muzyke,
. 4 . . . . n
ruch i ¢wiczenia manipulacyjne;

= potrzeba stuchania i umiejetnosé nasladowania — poniewaz poprzez
stuchanie dzieci nauczyty sie jezyka ojczystego, rozwijanie tej sprawnosci wydaje
sie naturalnym sposobem poznawania drugiego jezyka. Co wiecej, dzieki m.in.
elastycznosci organdw mowy, dzieci w tym wieku potrafig znakomicie nasladowaé
obce dzwieki. Sprzyja temu brak strachu przed artykutowaniem nieznanych
dzwiekéw. Dlatego nalezy:

= koncentrowac sie na rozwoju sprawnosci rozumienia ze stuchu poprzez oswajanie
dziecka z jezykiem obcym jak najczesciej;

= unika¢ zmuszania dzieci do wypowiadania sie w jezyku obcym, jezeli nie czujg sie
gotowe;

= zacheca¢ uczniéw do powtarzania nowych dzwiekéw, wyrazéw i fraz';

stata potrzeba aktywnosci fizycznej — w wieku wczesnoszkolnym nastepuja u
dziecka intensywne zmiany w osrodkowym uktadzie nerwowym, w uktadzie kostnym
i migniowym oraz w czynnosciach organéw wewnetrznych. Dlatego zwieksza sie
dynamika motoryczna dziecka i potrzeba ruchu i aktywnosci fizycznej. Nalezy zatem:

= stosowac techniki nauczania oparte na ruchu, np. TPR;

= w miare mozliwosci uwzgledniaé ¢wiczenia gimnastyki mozgu, ktére nie tylko
angazujg dziecko fizycznie, ale réwniez przyczyniaja sie do zaktywizowania obu
pétkul mézgowych, co moze zasadniczo wptywac na sukces w nauczaniy;

= stosowal ¢wiczenia i zadania rozwijajace zaréwno precyzje manualna, jak
i koordynacje wzrokowo-ruchowa, niezbedne w ksztatceniu umiejetnosci pisania’;

brak rozwinietej motywacji wewnetrznej — oznacza potrzebe nieustannego
zachecania przez czynniki zewnetrzne, takie jak:

= interesujace i bliskie dziecku tematy;

= atrakcyjne materiaty nauczania;

= réznorodnosé form pracy, technik i ¢wiczen, w tym wiele gier i zabaw;

= zachecanie dziecka do méwienia, ale niezmuszanie go, jesli nie czuje sie gotowe;
= stawianie osiggalnych celéw i poczucie sukcesu;

= pozytywna informacja zwrotna;

= mita atmosfera w klasie;

= dobre relacje z nauczycielem”;

brak rozwinietych umiejetnosci spotecznych — uczen w tym wieku miewa
problemy z podporzadkowaniem sie normom grupowym, co moze powodowac¢ agresje
i negatywizm, a nawet odrzucenie przez grupe. Innym aspektem niedojrzatosci
spotecznej jest brak $wiadomosci i przynaleznosci narodowej i kulturowej. Nalezy
wiec:

= stosowac techniki i aktywnosci zachecajace do wspétdziatania, a w mniejszym
stopniu rywalizacji (np. wspélne projekty i zadania w parach, grupach; réznorodne
gry, w ktérych wielu wygrywa i nikt nie przegrywa, poniewaz ktos wykonat zadanie
jako pierwszy, ktos inny wykonat zadanie najstaranniej, kto$ poprawnie wymaéwit,
inny tadnie narysowat, a jeszcze inny tadnie zapiewat);



= zachecac dzieci do komunikowania sie w sytuacjach konfliktowych i odgrywac role
mediatora, tagodzi¢ konflikty;

= wkacza¢ do nauki jezyka obcego zasady poprawnego zachowania (np. przywitanie
sie i pozegnanie z nauczycielem);

= stosowac rutyny klasowe, ktére dajg dziecku poczucie bezpieczeristwa, utatwiaja
orientacje w czasie, pomagaja zapobiec problemom z dyscypling, a jednoczesnie
pozwalaja na efektywne wykorzystanie jezyka obcego w klasie;

= Swietowac urodziny, imieniny, specjalne dni w roku, co pozytywnie wptywa na
wzajemne poznawanie sie dzieci i ich integracje;

= stosowa materiaty dydaktyczne, w ktorych pokazani sg przedstawiciele réznych
ras, narodowosci i kultur, jak rowniez obchodzenie swiat, dzieki czemu dzieci
rozwijaja zaréwno swoja tozsamos¢ narodowa i kulturows, jak i ucza sie tolerancji
i otwartoéci w stosunku do innych kultur i narodowosci";

= spontanicznosc i silny wptyw emocji — dzieci wczesnoszkolne czesciej kierujg sie
uczuciami niz logicznym rozumowaniem (Kebtowska 2005: 17-22).

Jak zauwaza Monika Janicka, ,mozliwo$¢ pobierania przez uczniéw ze specjalnymi
potrzebami edukacyjnymi nauki w szkotach ogélnodostepnych — okreslana mianem
edukacji wtaczajacej — implikuje nowe wyzwania dla systemu edukacji i wymaga od
nauczycieli szeregu nowych kompetencji” (Janicka 2016: 39). Specjalne potrzeby
edukacyjne to nie tylko praca z uczniem niestyszacym, stabo styszacym, niewidomym,
stabo widzgcym, z niepetnosprawnosciag ruchowsa, z niepetnosprawnoscia intelektualng
w stopniu lekkim, z autyzmem (w tym z zespotem Aspergera), z niepetnosprawnosciami
sprzezonymi, niedostosowaniem spotecznym, zagrozonym niedostosowaniem
spotecznym oraz zagrozonym uzaleznieniem. To takze praca z uczniem majacym
uzdolnienia, urodzonym za granicg, ktéry czesto posiada zaburzenia komunikacji
i sprawnosci jezykowych. Nauka z tymi dzie¢mi powinna rozpoczac sie od dogtebnej
diagnozy ich potrzeb. Nauczyciel powinien przygladac sie zaangazowaniu uczniéw
w zadania, mozliwosciom koncentracji uwagi, sposobom komunikowania sie oraz
stabilnosci emocjonalnej. Analiza dokumentacji ucznia pozwala oceni¢, czy wezesniej,
np. w przedszkolu, miat jakies$ trudnosci edukacyjne i czy posiada dokumenty dotyczace
przeprowadzonych diagnoz, leczenia, orzeczenia lub opinie poradni psychologiczno-
-pedagogicznej. Sa to niezbedne informacje dla dokonania wtasciwej oceny sytuacji.

3.3. Organizacja przestrzeni dydaktycznej oraz przygotowanie pomocy
dydaktycznych

Aranzacja sali, w ktérej dzieci uczg sie jezyka niemieckiego, powinna by¢ praca
zespotowg i wynikac z potrzeb nauczyciela i uczniéw. Wielokrotnie byta podkreslana

w tym poradniku rola dobrej atmosfery podczas zajec. Aby atmosfera w sali, gdzie
uczniowie klas Il uczg sie jezyka niemieckiego byta komfortowa, nalezy zwrécié
uwage na jej wystrdj oraz zaséb pomocy dydaktycznych. Wystréj sali nie moze by¢ zbyt
kolorowy. Nie moze powodowac, ze dzieci nie potrafig skupic sie na konkretnej lekcji

i przekazywanych tresciach. Wystréj sali powinien by¢ tak przygotowany, aby zachecat
uczniéw do przebywania w niej. Wazne jest prawidtowe oéwietlenie (takze podczas
intensywnej ekspozycji stonecznej, gdzie wskazane sg rolety okienne, ktére przyktadowo
pozwola na odczytanie komunikatéw z monitora multimedialnego lub tablicy
interaktywnej). Temperatura w sali i wilgotno$¢ powietrza to takze istotna sprawa.



Ustawienie tawek powinno by¢ dopasowane do czynnosci wykonywanych na lekgji.
Podczas zajet z jezyka niemieckiego sala musi petnic r6zne funkcje: moze by¢ centrum
komunikacyjnym, miejscem do tarica, ruchu. Dlatego tez powinna sie zmieniac.

Jesli uczniowie i uczennice majg uczy¢ sie méwi¢ w jezyku obcym i rozmawiaé, nie
mogg siedzie¢ tytem do siebie. Nalezy tak przestawic tawki i krzesta, aby widzie¢ sie
wzajemnie, aby mdc reagowac na werbalne i pozawerbalne zachowania uczestnikéw
rozmowy. Otwarta postawa zacheca do komunikacji, utatwia zrozumienie tego, co
mowig inni i pomaga skupi¢ uwage na danym zagadnieniu. Jesli na lekcji zaplanowany
jest gtéwnie trening méwienia, warto usigs¢ w kole. Takie ustawienie krzeset szczegélnie
zacheca do aktywnosci. Gdy wszyscy siedza w kregu, kazda osoba jest tak samo
wazna i ma takie same prawa, a to pobudza do aktywniejszego udziatu w zajeciach.
Uczniowie nie muszg siedziec¢ ani w tawkach, ani na krzestach. Mogga takze usigé¢ w kole
na podtodze czy pufach réwniez wtedy, kiedy czytajg ksigzeczke, ucza sie piosenki,
rymowanki czy tez ogladaja historie opowiadane za pomoca ilustracji (kamishibai).
Wiekszos¢ czynnosci w klasie, takich jak sprawdzanie pracy domowej, odpowiadanie na
pytania nauczyciela czy ucznidw, czytanie i stuchanie, opisywanie ilustracji i pisanie
krotkich tekstéw, uda sie zrealizowaé poprawnie, gdy tawki beda ustawione tak, aby
tworzyty ksztatt litery U. Uczniowie majg wtedy mozliwos¢ rozmawiania z nauczycielem
oraz innymi uczniami, korzystania z zeszytéw, podrecznika oraz pozostatych materiatow.
Co istotne, wszyscy uczestnicy zaje¢ widzg i styszg wowczas nie tylko nauczyciela, lecz
takze siebie wzajemnie.

Jesli uczniowie otrzymali zadanie do wykonania w grupie, opowiadajg sobie cos,
pracuja nad projektami, powinni siedziec tak, aby mogli sie nawzajem widzie¢ i cicho
ze sobg rozmawia¢, jednoczes$nie dobrze sie rozumiejgc. Odpowiednim ustawieniem
tawek podczas pracy w grupach bedg wtedy tzw. wyspy. Jesli nauczyciel zaplanuje temat
wymagajacy skupienia uwagi na tablicy, dobrze sprawdzi sie takie ustawienie tawek,

w ktérym wszyscy uczniowie siedza przodem do tablicy. Takie ,przemeblowanie” sali
lekcyjnej bedzie korzystne takze wtedy, gdy w klasie bedg miaty miejsce prezentacje czy
tez ogladanie bajek. Materiaty edukacyjne w formie plakatéw to sprawdzony pomyst

na dekoracje sali, ktory takze sprzyja procesowi uczenia sie jezyka niemieckiego. Czesto
plakaty, ktére wtasnorecznie zrobili uczniowie, s3 dodatkowym bodZzcem do nauki
jezyka. Wykonane plakaty/rysunki sa eksponowane w czasie omawiania danego tematu.
Stownictwo, a takze elementy poznanych bajek, tematy zwigzane z rodzing to ciekawy
materiat do twérczej pracy uczniéw nad plakatami (Ostaszewska i Wrega b.r.: 5-37).

3.4. Organizacja procesu dydaktycznego w realiach nauczania zdalnego

Ksztatcenie na odlegtos¢, nazywane takze czesto nauczaniem zdalnym, to w dzisiejszych
czasach spore wyzwanie dla szkét. Organizacja tego procesu nastapita nagle i zmusita
szkoty do reorganizacji strategii dydaktycznych. Pandemia COVID-19, ktéra rozpoczeta
sie w Polsce w marcu 2020 roku, sprawita, ze nauczanie na | etapie edukacyjnym
odbywato sie w formie nauczania zdalnego. Zastosowanie wytycznych Ministerstwa
Edukacji i Nauki, Ministerstwa Zdrowia, a takze Gtéwnego Inspektora Sanitarnego
wyznaczyto jasny kierunek podejmowanych dziatain. W tym celu powstat poradnik
Ksztatcenie na odlegtos¢ (MEN 2021). Jesli chodzi o nauczanie wczesnoszkolne, zawarto
w nim nastepujace wytyczne.



,Proces wychowania i ksztatcenia prowadzony w klasach I-lll szkoty podstawowej
umozliwia dziecku odkrywanie wtasnych mozliwosci i sensu dziatania. Ten sam proces
realizowany obecnie w domu ma umozliwi¢ dzieciom poznanie tych aspektéw. Na
poczatku rodzice powinni spokojnie przedstawi¢ dzieciom nowg sytuacje, w ktorej sie
znalazty. Wazne jest wyjasnienie przyczyn izolacji rodzin i ludzi. Dzieci w nowej sytuacji
s3 mniej zainteresowanie pisaniem zdan czy wypetnianiem kart pracy, natomiast
oczekuja odpowiedzi na wiele pytan zaczynajacych sie najczesciej od stowa: ,dlaczego?".

W domu rodzice w sposéb naturalny bawig sie z dzie¢mi i kazda zabawa, gra,
rozmowa, wspdlne ogladanie filmu to formy wspierajace rozwéj dziecka. Czas, w ktérym
dziecko nie chodzi do szkoty, mozna wykorzystac na to, aby stato sie ono bardziej
samodzielne, lepiej zorganizowane, odpowiedzialne. Pobyt w domu daje mozliwos¢
czestszych rozméw z dzie¢mi na interesujgce je tematy. W ten sposéb mozna wzbogaca¢
ich stownictwo oraz wiedze o Swiecie. Wazne jest takze wspdlne czytanie ksigzek,
rozmawianie o nich i objasnianie. Gtosne czytanie oraz stuchanie tekstu jest najlepsza
metodg nauki czytania.

Rodzice powinni wtaczac dzieci w mozliwe do wykonania na ich poziomie wszelkie
prace domowe, ktérych przebieg mozna wzbogaca¢ np. o aspekty matematyczne (np.
wazenie, odmierzanie, odliczanie), dotyczace ochrony érodowiska (np. segregacja
$mieci i rozmowa o tym procesie) czy zwigzane z rozumieniem wtasnych emocji
(np. doswiadczanie radosci zwyciestwa czy zaakceptowania przegranej podczas gier
planszowych).

Dziecko najlepiej rozwija sie, kiedy uczestniczy w procesie nadawania znaczen
czynnosciom i dziataniom, ktére wykonuje. Wynika to z naturalnej potrzeby dziatania.
W tej sytuacji nauczyciel moze przekaza¢ rodzicom za poSrednictwem strony
internetowej szkoty lub innej formy komunikacj:

= propozycje wykonania projektow plastycznych, projektéw technicznych, zabaw
badawczych lub eksperymentéw do wyboru;

= propozycje twérczej aktywnosci uczniéw opracowang na potrzeby zabaw i zajec
uczniéw swojej klasy, powigzang z treSciami realizowanego programu w tej klasie,
opracowane przez siebie lub udostepniane propozycje zadan, ¢wiczen;

= linki do stuchowisk, audycji radiowych i programéw telewizyjnych [...], zabaw online;

= zestaw ¢wiczen i zadan dla uczniéw — przemyslanych, zgodnych z zatozeniami
i treSciami realizowanego w danej klasie programu nauczania, zgodnych
z potrzebami rozwojowymi uczniéw;

= cyfrowa wersje podrecznika danej klasy (jezeli to mozliwe).

Nauka dziecka w domu to stwarzanie warunkéw do jego aktywizacji we wszystkich
obszarach rozwoju, a nie powtarzajace sie wypetnianie schematycznych zadan. Praca
dziecka z zeszytem czy wypetnianie tzw. kart pracy nie powinny by¢ podstawowa formga
aktywnosci dzieci. Pamietajmy zatem, aby przede wszystkim wspiera¢ aktywnosci dziedi,
a nieco rzadziej zadawa¢ obowiazkowe zadania i ¢éwiczenia do wykonania” (MEN 2021:

20-22).

W bardzo krétkim czasie nauczyciele i uczniowie musieli przestawic sie z nauczania
stacjonarnego na nauczanie online. Ksztatcenie na odlegtos¢ generuje ogrom pracy
dla nauczyciela i rodzica, jesli chodzi o proces nauczania jezyka obcego. Waznym



elementem jest ciggty kontakt z uczniem — w sytuacji nauczania zdalnego moze sie
odbywac za pomocg np. dziennika elektronicznego oraz oprogramowania takiego jak
Microsoft Teams, Google Classroom, Zoom czy ClickMeeting. Aby zwiekszy¢ skutecznosé
komunikowania sie, nauczyciel powinien przestrzegac kilku zasad:

= zadba¢ o uzyskanie informacji zwrotnej o tym, jak uczen interpretuje otrzymane
informacje;

= jezyk komunikatu, ktéry chce przekaza¢ nauczyciel, powinien by¢ dostosowany do
mozliwosci intelektualnych ucznia;

= przekazywac tresci, ktére s odzwierciedlone spéjnie w komunikacie werbalnym
i niewerbalnym;

= nauczyciel powinien respektowac potrzeby ucznia;

= nauczyciel powinien dobra¢ odpowiednio czas i miejsce rozmowy.

Organizacja procesu dydaktycznego podczas zdalnego nauczania z wykorzystaniem
technik ksztatcenia na odlegtos¢ moze mie¢ rézne formy i powinna uwzgledniaé
mozliwosci psychofizyczne i techniczne wszystkich uczestnikéw tego procesu, czyli
nauczyciela i uczniow. Oprogramowanie wymienione wcze$niej daje mozliwos¢
wykorzystania wielu form aktywizujgcych. Przed monitorem komputera stacjonarnego,
laptopa czy tez tabletu uczen bierze aktywny udziat w lekcji. Podczas takiej nauki mozna
wykorzystywac krétkie filmy, materiaty audio, ilustracje, prezentacje multimedialne,

a takze oprogramowanie przygotowane do danego podrecznika. Platformy edukacyjne
daja mozliwos¢ tworzenia dodatkowych pokoi, ktére idealnie sprawdzajg sie w trakcie
pracy (np. w parach). Nauczyciel powinien oszacowa¢ czas, jaki uczer bedzie musiat
poswieci¢ na poszczegdlne aktywnosci, a takze okresli¢ tempo pracy ucznia. Kluczem do
sukcesu jest takze wybor odpowiednich narzedzi technologii informacyjno-
-komunikacyjnych (TIK), aby skutecznie realizowa¢ podstawe programowa dla | etapu
edukacyjnego. Dobér narzedzi powinien by¢ podporzadkowany realizowanym celom,

a nauczyciel powinien zachowa¢ umiar w liczbie proponowanych dzieciom aplikacji,
majac na uwadze fakt, ze ich samodzielnos¢ jest w tym zakresie ograniczona i np.
proponowanie rozwigzah wymagajacych logowania angazuje rodzica. Sprawdzong
zasadg jest wybor jednego kanatu komunikacji i prowadzenia lekcji ekran w ekran na
jednej platformie (np. Microsoft Teams) i uzupetnianie tego rozwiazania narzedziami,
do ktérych dostep dziecko otrzyma przez klikniecie w link. Narzedziami mozliwymi do
zastosowania w nauczaniu wczesnoszkolnym sg m.in. nastepujace aplikacje:

= Padlet —wirtualna tablica, na ktérej nauczyciel moze zamieszczac wszystkie
informacje oraz karty pracy, ilustracje, skany prac uczniéw; umozliwiajgc badz
blokujac uczniom pobranie ich lub modyfikacje;

= SpatialChat — wirtualna przestrzen, ktéra imituje naturalna przestrzen (stysza
sie tylko osoby przebywajace w poblizu) i daje mozliwoé¢ rozmawiania dzieciom
w parach, w grupkach przyjaciét, badz grupach zadaniowych. SpatialChat jest
narzedziem bardzo przydatnym do zapewniania dzieciom kontaktéow w grupie
réwieéniczej. Mozna za jego pomoca zorganizowac zabawe w berka (jako przerywnik
lekcji). Podobna funkcje petnia pokoje w aplikacjach Microsoft Teams czy Zoom;

= Wordwall — narzedzie do przygotowywania ¢wiczeri umozliwiajacych uatrakcyjnienie
zaje¢, np. przez zastosowanie kota fortuny czy teleturnieju i losowanie pytan badz
stowek, ktére nauczyciel odczytuje uczniom;



= LearningApps — aplikacja umozliwiajaca skorzystanie z gotowych oraz tworzenie
wtasnych gier jezykowych dla ucznidw;

= Kahoot! — narzedzie wykorzystywane do tworzenia obrazkowych quizéw z opcjami
wielokrotnego wyboru lub prawda/fatsz;

= (Classroomscreen — aplikacja petnigca funkcje tablicy, z dodatkowymi funkcjami
jak np. losowanie kostkami do gry, mierzenie poziomu hatasu, ustawianie zegara
odliczajacego czas na wykonanie przez ucznidow zadania.

Za kazda z wymienionych powyzej nazw kryje sie paleta rdznorakich zastosowan
i mozliwosci oraz przyciggajacych uwage dziecka animacji, barw, ksztattow bad?
dzwiekow.

Bardzo wazng kwestig jest wybér wiodacej w nauczaniu platformy edukacyjnej.
Nalezy wybra¢ rozwigzanie proste w obstudze, dajgce duze mozliwosci prezentacji
materiatéw, w tym audiowizualnych, pozwalajace na monitorowanie aktywnosci dzieci
w trakcie zaje¢, np. z rozbudowanym panelem funkcji umozliwiajacych szybka reakcje
ucznia, sygnalizowanie przez niego checi zabrania gtosu czy wyrazania aprobaty.
Sytuacja COVID-19 sktonita wielu wydawcéw do przygotowania nie tylko wymaganych
przepisami prawa cyfrowych odpowiednikéw podrecznikéw, ale réwniez specjalnych
platform i rozwiazan IT (ang. information technology), utatwiajacych prace nauczyciela
i ucznidw. Jednym z takich rozwigzan sa np. interaktywne zeszyty ¢wiczen.

Whykorzystanie narzedzi IT w zdalnym ksztatceniu jezykowym musi by¢ przemyslane
i dostosowane do mozliwosci dzieci, w kwestii liczby stosowanych rozwigzan sprawdzi sie
zasada ,mniej znaczy wiecej'. Istota nie jest stosowanie narzedzi IT, a mozliwos¢ realizacji
za ich pomoca konkretnych celéw. Planowanie lekcji, w tym celu, tresci, czynno3ci ucznia
i nauczyciela jest prymarne w stosunku do narzedzi, ktére je umozliwia.

Dla dziecka mtodszego szczeg6lnie wazny jest kontakt z nauczycielem, chocby
zaposredniczony. Dla wielu dzieci nauczyciel na tym etapie jest jednym z najwazniejszych
autorytetow, dlatego spotkania ekran w ekran nalezy uznac na | etapie edukacyjnym za
niezbedne. Do realizacji programu nauczania poleca sie wybor narzedzia kompleksowego
typu G-Suite czy Microsoft Teams, gdyz sg to rozwigzania umozliwiajgce zaréwno
spotkania live, jak i komunikacje z rodzicami i uczniami. Narzedzia te mogg réwnocze$nie
stuzy¢ do udostepniania materiatéw, zarzadzania zadaniami domowymi czy przekazywania
informacji zwrotnej. Ich funkcjonalnosci przekraczaja mozliwosci dzieci w klasach |-l
ale niewatpliwie sg to platformy, ktére Swietnie sprawdzg sie do prowadzenia lekcji
synchronicznie, ekran w ekran.

Réwnie wazne jak relacje uczen — nauczyciel sg relacje rowiesnicze. W przypadku
matych grup (do 8 oséb) pewna namiastka takiej relacji beda grupowe spotkanie live
na platformie, w przypadku wiekszych grup trzeba szuka¢ innych rozwiazan (pokoje
w aplikacji Zoom, Microsoft Teams, SpatialChat lub Padlet czy Swiftscribo).

Weryfikacja postepéw uczniéw online jest mozliwa przede wszystkim przez
obserwacje ich pracy za pomoca kamerki, ale réwniez np. w formie zabawy Kahoot!, gry
,grawitacja” w aplikacji Quizlet badz gier i zabaw jezykowych, ktére nauczyciel moze
znalez¢ lub samodzielnie przygotowac za pomoca aplikacji LearningApps, Wordwall,
Genially i innych.



W realizacji programu nauczania mozliwe jest zastosowanie innych dostepnych
narzedzi IT preferowanych przez nauczyciela.

Zasady doboru narzedzi IT w edukacji jezykowej na | etapie edukacyjnym:

= tylko tyle narzedzi, ile jest niezbedne do realizacji celéw,

= latwy, bezptatny dostep, niewykluczajacy dzieci ze wzgledu na status spoteczny,

= intuicyjna, prosta obstuga,

= przyjazna dziecku grafika (kolory, przejrzystosé),

= atrakcyjnos¢ dla dzieci ze wzgledu na bodZce wzrokowe i stuchowe,

= funkcjonalnos$¢é: umozliwianie spotkar live, kontaktéw miedzy réwiesnikami,
organizacji wspétpracy miedzy dzie¢mi, np. wspélne tworzenie plakatu, tekstu,
przypinanie notatek, w tym wizualnych, linkéw, zdje¢, nagran wideo.

Zadaniem nauczyciela w trakcie nauczania zdalnego jest nie tylko nauczanie
przedmiotu, ale tez motywowanie dzieci do nauki oraz minimalizowanie skutkéw
izolacji i dystansu spotecznego. Dzieci mtodsze, niepostugujace sie jeszcze sprawnie
pismem, bardzo potrzebuja rozméw. Nauczyciel powinien zatem zrezygnowaé w duzej
mierze z modelu transmisyjnego na rzecz aktywnosci dzieci.

Réwnoczesnie dzieci potrzebuja dobrze ttumaczacego, towarzyszacego im
w edukacji jezykowej nauczyciela. Godna polecenia metoda jest w tym wypadku
instrukcja bezposrednia rozumiana jako ,wysoce ustrukturyzowane, kierowane przez
nauczyciela, skoncentrowane na uczniu, stopniowane, bogate w informacje zwrotne,
zintensyfikowane wsparcie, w ktérym wiedza i umiejetnosci, ktérych nalezy sie nauczy(,
sg prezentowane przez nauczyciela, nastepnie poprzez instrukcje modelowane z uczniem
(uczen bazujac na przyktadach nauczyciela, przyswaja sobie sposéb rozwiazywania
zadania) i wreszcie éwiczone w sposéb spiralny, az do osiagniecia wysokiego stopnia
automatyzacji' (Grosche 2011: 148).

Jesli nauczyciel nie ma mozliwosci w toku ksztatcenia na odlegtos¢ prezentacji
dzieciom nowych tresci, dostarczenia inputu i wzorca synchronicznie, powinien zrobi¢
to np. w formie nagrania swojego gtosu badZ gtosu i obrazu, a nastepnie przestania
go dzieciom, ale wtedy faza modelowania nie bedzie mozliwa do przeprowadzenia,
gdyz po prezentacji dzieci powinny ,pod dyktando” nauczyciela, czyli zgodnie z jego
wskazéwkami, powtdrzy¢ dany przyktad, a nauczyciel powinien udzieli¢ im informacji
zwrotnej — pomagajacej opanowac w sposéb poprawny np. dang strukture. Jesli celem
nauczyciela bytoby ksztatcenie umiejetnosci zadawania pytania o upodobania, to
mogtoby to wygladaé w nastepujacy sposéb.

= Nauczyciel przygotowuje kilka owocéw (banan, jabtko, gruszka, pomararicza, $liwka)
i dwie rézne pacynki.

= Nauczyciel pokazuje wybrany owoc i pyta jedna z pacynek: Magst du Bananen?
Nastepnie symuluje jej odpowiedZ: Ja, ich mag Bananen. Podobnie z kolejnymi
owocami.

= Nastepnie nauczyciel podnosi wybrany owoc i prosi dzieci przed monitorami
komputera, by to one zapytaty pacynke, czy lubi ten owoc (chérem). Nauczyciel
chwali dzieci, gdy wykonaja zdanie poprawnie, koryguje w przypadku btedu, podajac
prawidtowy wzorzec. Nastepnie nauczyciel bierze druga pacynke i prosi dzieci (juz
indywidualnie), by zadawaty jej pytania o wskazane owoce.



= W celu sprawdzenia opanowania struktury pytania i odpowiedzi nauczyciel wybiera
pary uczniéw, wskazuje owoc i prosi, by jeden uczen zapytat drugiego o to, czy lubi
dany owoc.

= Dopiero po stwierdzeniu, ze uczniowie przyswoili dang strukture, nauczyciel
przechodzi do ¢wiczenia kolejnej, np. przeczenia: Nein, Bananen mag ich nicht.

= W ksztatceniu na odlegtos¢ narzedzia IT nie moga by¢ istotniejsze od samych celéw
edukacji jezykowej, wazne jest zatem, by nauczyciel stosowat metody i techniki pracy
adekwatne do nauczanej grupy wiekowej. Uczniowie nie powinni siedzie¢ biernie
przed monitorami komputeréw, nalezy dazy¢ do ich aktywnosci werbalnej i ruchowej
oraz wykorzystywac przestrzet domowa, w ktérej sie znajduja, np. dzieci moga
przynies¢ owoce, ktére maja w domu, by zapytac pacynke, czy je lubi. Jesli bedzie to
owoc, ktérego nazwy uczniowie jeszcze nie poznali, bedzie to doskonata okazja do jej
wprowadzenia.

Przy éwiczeniach prawda/fatsz warto wprowadzi¢ sygnalizowanie prawdy wskazanym
ruchem: wstanie z krzesta, podniesienie reki, pokazanie zielonej kredki, klasniecie
w dtonie.

W edukacji zdalnej nalezy pamietac réwniez o tym, ze dzieci maja dos¢ ograniczony
czas koncentracji, zwtaszcza przed monitorem komputera, kiedy ich uwaga moze by¢
kierunkowana przez nauczyciela w ograniczony sposdb, a otoczenie domowe sprzyja
dekoncentracji. Zalecane jest skrécenie czasu lekcji synchronicznej do maksymalnie
30 minut. Pozostaty czas lekcji uczniowie moga wykorzysta¢ na wykonanie ¢wiczen
wskazanych przez nauczyciela, np. w interaktywnym zeszycie ¢wiczen czy z plikiem audio
dotgczonym do danego podrecznika. Nie wolno réwniez zapomina¢ o fakcie, iz edukacja
jezykowa powinna sprzyjac realizacji celéw innych edukacji — i odwrotnie, co oznacza, ze
poproszenie dzieci o wykonanie rysunku rodziny okreslong technika bedzie nawigzaniem
do edukacji plastycznej.

Niewatpliwie ksztatcenie na odlegtos¢ 7- czy 8-latkéw bedzie wigzato sie
z wkgczeniem rodzicéw w proces dydaktyczny, np. rodzice sfotografuja rysunki dzieci
i przesla je na udostepniony przez nauczyciela Padlet. Rysunki te stang sie inputem do
kolejnej lekcji w ramach edukacji jezykowej: Meine Familie.

Nie nalezy jednak przesadza¢ z liczba zadan dla uczniéw, nie wolno zapomina¢, iz sa
to mate dzieci, ktére powinny mie¢ czas na beztroskg zabawe.

Do realizacji zadan edukacji zdalnej nie wystarcza jednak kompetencje cyfrowe
i dydaktyczne nauczycieli, potrzebny jest réwniez sprzet i dostep do internetu,
zaréwno nauczyciela, jak i uczniéw. Duzg role w organizacji ksztatcenia na odlegtos¢
odgrywa wychowawca klasy, ktéry czesto posiada wiedze na temat sytuacji rodzinnej
i materialnej ucznia. Potrafi w porozumieniu z dyrekcjg szkoty udzieli¢ pomocy, kiedy
np. potrzebne jest uczniowi narzedzie w postaci komputera stacjonarnego, laptopa czy
tabletu. Kolejnym krokiem moze by¢ takze ustalenie, czy dziecko nie powinno miec
zorganizowanej nauki na terenie szkoty, stacjonarnie, w warunkach rezimu sanitarnego.

3.5. Wspotpraca z rodzicami

Wspétpraca z rodzicami / opiekunami prawnymi odgrywa w edukacji istotna role, ktéra
powinna by¢ oparta na wzajemnym zaufaniu. Najwazniejszym warunkiem, ktéry nalezy



spetni¢, aby dobrze wspétpracowag, jest przyjecie zatozenia, ze nauczyciel i rodzic /
opiekun prawny wspétdziataja. Dobrg praktyka jest, aby na pierwszym zebraniu

obecny byt nauczyciel jezyka obcego. Podczas zebrania nalezy ustali¢ z rodzicami
sposdb komunikacji i wymiany informacji. Nauczyciel powinien takze przedstawic
swoje oczekiwania wobec rodzicéw / opiekunéw prawnych. Wspélne ustalenie zasad
wspbtpracy pozwala takze unikna¢ nieporozumien. Nauczyciel, oprécz spotkan

z rodzicami / opiekunami prawnymi na terenie szkoty, moze wykorzystywac inne kanaty
wymiany informacji, np. dziennik elektroniczny i poczte elektroniczng. Niezbedne s3
czasami kontakty telefoniczne badz listowne. Czesto zdarza sie, ze nauczyciel nie potrafi
dotrze¢ do rodzicéw / opiekunéw prawnych. Taki problem nalezy zgtosi¢ wychowawcy
klasy, natomiast wychowawca zgtasza ten fakt niezwtocznie dyrekcji szkoty. Dtugotrwata
absencja w szkole podlega egzekucji administracyjnej. Artykut 42 Ustawy z dnia

14 grudnia 2016 r. Prawo oswiatowe méwi o tym, iz organ miejscowy administracji
publicznej wtasciwy do spraw edukacji moze natozy¢ na rodzicéw albo opiekuna
prawnego dziecka kare grzywny w celu przymuszenia do realizowania obowigzku
szkolnego.

W trakcie spotkan z rodzicami nalezy w sposéb otwarty méwic o problemach w pracy
z klasg i uczniem. Nauczyciel powinien przekaza¢ rodzicom, jakie kroki zamierza podja¢
w celu ich eliminowania. Szkota czesto ma wypracowany swéj wtasny model wspétpracy
z rodzicami. W kontaktach z rodzicami wazne jest, by to nauczyciel stworzyt warunki do
wspotpracy.

W wielu szkotach funkcjonuja grupy wsparcia dla rodzicéw, gdzie mozna dzieli¢ sie
doswiadczeniem, jak radzi¢ sobie z konkretnymi problemami. Takie rozwigzanie daje
rodzicom poczucie, Ze nie sg pozostawieni sami sobie.

Inng praktyka jest organizowanie spotkan — z inicjatywy jakiego$ nauczyciela, w celu
rozwigzania konkretnego problemu danego dziecka. Na takie spotkanie zapraszani sg
rodzice, z ktérymi w obecnosci psychologa szkolnego lub pedagoga, wychowawcy klasy,
a czasami rowniez dyrektora szkoty, nauczyciel np. jezyka obcego moze omoéwic problem
danego ucznia. Zespét z reguty proponuje rozwigzania omawianego problemu oraz
ustala przebieg i harmonogram dalszego postepowania.




ROZDZIAL IV

Nauczane tresci ksztatcenia
4.1. Realizacja tresci ksztatcenia

Tredci nauczania, ktére zostaty zaproponowane w programie nauczania Anny
Kentnowskiej i Rafata Otreby Moja przygoda z niemieckim dla | etapu edukacyjnego,

sg odzwierciedleniem wymagan szczegdtowych w podstawie programowej ksztatcenia
og6lnego na | etapie ksztatcenia w zakresie nauki jezyka obcego nowozytnego. W | klasie
szkoty podstawowej uczniowie powinni mie¢ mozliwos¢ ostuchania sie z jezykiem,
wymowa i intonacja. Doskonale sprawdzi sie na lekcji zastosowanie réznych form zabaw,
gier, wierszykéw i piosenek.

Wymaganie pierwsze, czyli znajomos¢ Srodkow jezykowych, wskazuje na koniecznos¢
stopniowego rozbudowywania zasobu i poprawnosci srodkéw jezykowych w ramach
danego tematu. Na tym etapie edukacyjnym oczekuje sie od ucznia, aby postugiwat
sie bardzo prostym zasobem Srodkéw jezykowych w zakresie trzynastu blokéw
tematycznych. Autorzy programu zalecaja, aby dziaty tematyczne zaprezentowane
w podstawie programowej realizowane byty w uktadzie spiralnym. Autorzy podkreslaja
takze wielokrotnie, ze nauczyciel powinien zwraca¢ uwage na czestg zmiane aktywnosci
i form pracy na lekcji. Zaleca sie w zwigzku z tym zaplanowac zajecia w taki sposéb, aby
w ich trakcie wystapity réznorodne aktywnosci jezykowe, ktére powinny wystepowac po
sobie w powigzaniu tematycznym i by¢ prezentowane w r6znorodnych formach. Dzigki
temu dzieci odczuwaja je jako zréznicowane.

Program nauczania zwraca szczegélng uwage na aranzacje przestrzeni sali lekcyjnej,
ktora jest skkadowa efektywnosci procesu nauczania. Mowa tu m.in. o ustawieniu
tawek w klasie, dekoracji Scian, ilosci miejsca w klasie dla ucznia i nauczyciela oraz
dodatkowego wyposazenia. ,Jak podkreslano wczedniej, nauka jezyka obcego dla dziecka
w tym wieku przypomina nauke jezyka ojczystego. W zwigzku z tym zapewni¢ nalezy
wykorzystywanie autentycznych materiatéw zrédtowych (zdje¢, filméw, nagrari audio,
ksigzeczek), w tym z uzyciem narzedzi zwiazanych z technologiami informacyjno-
-komunikacyjnymi, takich jak np. tablice interaktywne z oprogramowaniem, urzadzenia

mobilne” (Kentnowska i Otreba 2019: 28).

L.2. Realizacja tresci ksztatcenia a rozwéj umiejetnosci przedmiotowych
i ponadprzedmiotowych (uniwersalnych)

Istotg rozwoju umiejetnosci przedmiotowych i ponadprzedmiotowych, tzw.
uniwersalnych, jest dobér takich technik i metod pracy, ktére odwotuja sie do
podstawy programowej ksztatcenia ogélnego dla szkoty podstawowej i ktére maja
odzwierciedlenie w zyciu codziennym.

Podstawa programowa ksztatcenia ogélnego na | etapie edukacyjnym daje mozliwosé
integrowania réznych tresci, co powoduje rozwéj najwazniejszych umiejetnosci w szkole
podstawowej, czyli:
= sprawnego komunikowania sie w jezyku polskim oraz w jezykach nowozytnych,

= sprawnego wykorzystania narzedzi matematyki w zyciu codziennym,
= wykorzystania informacji z réznych Zzrodet,



= kreatywnego rozwigzywania probleméw ze swiadomym wykorzystaniem metod
i narzedzi wywodzacych sie z informatyki, w tym programowania,

= pracy w zespole i spotecznej aktywnosci,

= aktywnego udziatu w zyciu kulturalnym szkoty, srodowiska lokalnego oraz kraju
(Dz. U. 2017, poz. 356 z p6zn. zm.).

Wdrozenie ucznia do aktywnego udziatu w zyciu kulturalnym szkoty, srodowiska
lokalnego oraz kraju odbywa sie poprzez stwarzanie okazji i zachecanie ucznia do
wtaczania sie w oferowane lub organizowane przez szkote dziatania, beda nimi np.
przeglad piosenki niemieckojezycznej, dzier jezyka obcego, konkurs na kalendarz
adwentowy, konkurs na przygotowanie drzewa genealogicznego swojej rodziny oraz
akcje typu ,Géra grosza” czy ,Kotderka dla piesetka” itd.

Integrowanie tresci nauczanych na jezyku obcym i w ramach innych edukacji
przebiega dwukierunkowo. To, czego uczniowie naucza sie np. w ramach edukacji
matematycznej, moze zostac wykorzystane przez nauczyciela jezyka obcego
(éwiczenie liczb na prostych przyktadach dodawania i odejmowania) — i odwrotnie,
wiedza i umiejetnosci zdobyte na jezyku obcym moga przydac sie uczniowi w innych
dziedzinach. Mozna sobie wyobrazi¢, ze nauczyciel jezyka obcego, prowadzac lekcje
o $wietach Bozego Narodzenia. wyttumaczyt dzieciom pojecie ,tradycja’, méwiac o tym,
ze tradycja ubierania choinki pochodzi z Niemiec. Znajomos¢ pojecia z pewnoscia
przyda sie uczniowi na edukacji polonistycznej. Podobnie jest z wdrozeniem uczniéw
do okreslonych technik pracy czy ksztatceniem umiejetnosci korzystania z r6znych
zrodet informacji. Zastosowanie przez nauczyciela jezyka niemieckiego jakiej$ aplikacji
na swojej lekgji, np. Swiftscribo do zorganizowania wirtualnych stacji zadaniowych,
utatwi powielenie tej techniki pracy przez nauczyciela edukacji wczesnoszkolnej, gdyz
uczniowie bedg zapoznani z uprzednio uzywanym narzedziem. Réwniez wdrazanie
uczniéw do pracy zespotowej przebiegnie sprawniej w sytuacji, gdy obaj nauczyciele
beda stosowac prace w grupach. Uczniowie bedg przenosi¢ zapamietane zasady pracy na
kolejne sytuacje dydaktyczne.

4.3. Sposoby realizacji tresci ksztatcenia uwzgledniajace zréznicowane
potrzeby uczniéw

Planujac poszczegdlne lekcje, nalezy mie¢ na uwadze zasady edukacji wtgczajacej.
Oprocz tego, ze dzieci mogg posiadac r6zne dysfunkcje i deficyty, to kazde dziecko
jest inne. Zwigzane jest to zaréwno z poziomem rozwoju emocjonalnego, jak
i predyspozycjami do réznych zachowar czy okreslonych reakcji na bodzce ptynace ze
Swiata zewnetrznego. Niektdre dzieci reaguja z entuzjazmem na kazda proponowang
przez nauczyciela aktywnos¢, chetnie wchodza w interakcje z réwieSnikami, inne
wrecz przeciwnie. Dlatego szczeg6lny nacisk nalezy potozy¢ na indywidualizacje pracy
z uczniem. Stopien trudnosci poszczeg6lnych zadan i ztozonosci polecer powinien by¢
zroznicowany. Istotng kwestig jest réwniez sposéb przekazywania dzieciom informacji
zwrotnej, ktéra z jednej strony ma pomagac dziecku uczy¢ sie, a z drugiej pozytywnie
wptywac na jego samoocene.

Indywidualizacji sprzyjaja np.: polisensorycznos¢, zréznicowane metody i techniki
pracy, czesta zmiana form socjalnych, dawanie uczniom wyboru w zakresie formy
wykonania i sposobu prezentacji wykonanego zadania, réznicowanie oferowanych zadan




(w zakresie ich liczby, poziomu trudnosci i ztozonosci), elastyczne podejécie do czasu
wykonania zdania.

L.4. Realizacja tresci ksztatcenia a rozwéj kompetencji kluczowych

i umiejetnosci miekkich
Profesor Stefan Kwiatkowski wskazuje, ze kompetencje to efekty uczenia sie, a ich
skkadowymi s3: wiedza, umiejetnosci i kompetencje spoteczne, rozumiane jako
zdolnos¢ do projektowania i ksztattowania wtasnego rozwoju oraz autonomicznego
i odpowiedzialnego udziatu w zyciu spotecznym i zawodowym (Kwiatkowski 2018:
17). Nauczyciel jezyka obcego, realizujac podstawe programowa, wypetnia wszystkie
postulaty zawarte w przytoczonej definicji: uczniowie nabywaja wiedze, rozwijane
s okresSlone umiejetnosci i ksztattowane postawy. Jesli przyjrzymy sie podstawie
programowej przez pryzmat kompetencji kluczowych, to zauwazymy, ze ksztatcenie
jezykowe jest ksztattowaniem przede wszystkim dwdch kompetencji: w zakresie
wielojezycznosci oraz rozumienia i tworzenia informacji, co potwierdza zapis dotyczacy
wymagan ogoélnych w podstawie programowej. W zakresie wiedzy bedzie to zapis
dotyczacy dysponowania przez ucznia okreslonym zakresem srodkéw jezykowych,
w warstwie umiejetnosci wskazemy na dziatania jezykowe (rozumienie i tworzenie
informacji, reagowanie, przetwarzanie), a wéréd postaw bedzie to m.in. otwarto$¢ na
bogactwo i réznice kulturowe oraz ciekawos¢ poznawcza.

Odniesienie do innych kompetencji kluczowych znajdziemy w podstawie
programowej réwniez w zadaniach szkoty na | etapie edukacyjnym i warunkach realizacji
podstawy programowej. Realizacja zadar szkoty na danym etapie edukacyjnym
jest obowigzkiem wszystkich nauczycieli uczacych dany zespét klasowy, a zatem
i nauczyciela jezyka obcego. Zadania i cele ksztatcenia na | etapie edukacyjnym
wskazane w podstawie programowej w jasny sposéb wigzg sie z zadaniem rozwijania
kompetencji kluczowych:

= zadanie rozwijania kompetencji matematycznych oraz kompetencji w zakresie nauk
przyrodniczych, technologii i inzynierii wyraza sie w zapisie: ,rozwijanie umiejetnosci
krytycznego i logicznego myslenia, rozumowania, argumentowania i wnioskowania';

= zadanie rozwijania kompetencji cyfrowych wyraza sie w zapisie: ,poszukiwanie,
porzadkowanie, krytyczna analiza oraz wykorzystanie informacji z réznych zrédet’;

= zadanie rozwijania kompetencji osobistych, spotecznych i w zakresie umiejetnosci
uczenia sie wyraza sie w zapisach: ,ukazywanie wartosSci wiedzy jako podstawy do
rozwoju umiejetnosci'; ,rozbudzanie ciekawosci poznawczej uczniéw oraz motywacji

do nauki'; ,,formowanie u uczniéw poczucia godnoéci wtasnej osoby i szacunku dla
godnosci innych oséb”;

= zadanie rozwijania kompetencji obywatelskich wyraza sie w zapisie: ,wprowadzanie
uczniow w Swiat wartosci, w tym ofiarnosci, wspétpracy, solidarnosci, altruizmu,
patriotyzmu i szacunku dla tradycji, wskazywanie wzorcéw postepowania i
budowanie relacji spotecznych, sprzyjajacych bezpiecznemu rozwojowi ucznia
(rodzina, przyjaciele)”;

= zadanie rozwijania kompetencji w zakresie przedsiebiorczosci wyraza sie w zapisie:
,rozwijanie kompetenciji takich jak: kreatywno$¢, innowacyjnos¢ i przedsiebiorczoé¢”;

= zadanie rozwijania kompetencji w zakresie Swiadomosci i ekspresji kulturalnej



wyraza sie w zapisie: ,wszechstronny rozw6j osobowy ucznia przez pogtebianie
. . . . . . . . . n
wiedzy oraz zaspokajanie i rozbudzanie jego naturalnej ciekawosci poznawczej

(Dz. U. 2017, poz. 356 z p6zn. zm.).

Nauczyciel jezyka obcego realizuje powyzsze zapisy z podstawy programowej, a tym
samym ksztattuje kompetencje kluczowe miedzy innymi dzieki stosowaniu okreslonych
metod i technik pracy. Podstawa programowa w sposdb jednoznaczny wskazuje
pozadany kierunek postepowania dydaktycznego nauczyciela w czesci ,Warunki i sposéb
realizacji’, ktéra w niniejszym poradniku byka juz przytaczana i omawiana w catosci (w
podrozdziale 3.1). Ponizej przedstawiono kilka przyktadéw ksztattowania kompetencj
kluczowych w ramach realizacji zapiséw podstawy programowej.

Prowadzenie zaje¢ w odpowiednio wyposazonej sali, z dostepem do komputera
ze statym tgczem internetowym, ma umozliwi¢ uzywanie technologii informacyjno-
-komunikacyjnych, a zatem ksztattowanie kompetencji cyfrowych. Podstawa
programowa rekomenduje prace w parach i grupach, metoda projektu, a zatem jej
autorzy zatozyli ksztattowanie na jezyku obcym réwniez kompetencji spotecznych
(komunikacja, interakcja, wspétpraca). Zapisy o ,stwarzaniu sytuacji edukacyjnych
sprzyjajacych poznawaniu i rozwijaniu przez uczniéw wkasnych zainteresowari oraz pasji’
wskazujg nauczycielowi zadanie ksztattowania u uczniéw kompetencji osobistych,
z kolei zapis: ,zachecanie uczniéw do samooceny wtasnej pracy i stosowania réznych
technik stuzacych uczeniu sie” — kompetencji uczenia sie. Kompetencje w zakresie
przedsiebiorczosci, Swiadomosci i ekspresji kulturalnej, cyfrowe, w zakresie
umiejetnosci uczenia sie czy obywatelskie majg by¢ w mysl podstawy programowej
ksztattowane m.in. w wyniku ,wykorzystania przez nauczyciela filméw, zasobdéw
internetu, ksigzeczek, urzadzen mobilnych oraz organizowanie wydarzen zwigzanych
z jezykami obcymi. Mogg to by¢ np. konkursy, wystawy, seanse filmowe, spotkania
czytelnicze, dni jezykdw obcych, zajecia teatralne, udziat w programach europejskich
typu eTwinning” (Dz. U. 2017, poz. 356 z p6zn. zm.).

Nauczyciel realizujgcy sumiennie podstawe programowa nie ma mozliwosci
nieksztattowania kompetencji kluczowych, podobnie jak umiejetnosci o charakterze
osobistym i interpersonalnym, okreslanych jako umiejetnosci miekkie — takich jak np.
kreatywnos¢, komunikatywnos¢ czy umiejetnos¢ pracy w grupie.

4.5. Sposoby wdrazania zaplanowanych dziatan w zakresie rozwijania
umiejetnosci przedmiotowych i ponadprzedmiotowych oraz
kompetencji kluczowych

Rolg nauczyciela jezyka niemieckiego jest rozwijanie umiejetnosci jezykowych
i komunikacyjnych ucznia w sposéb uwzgledniajacy ksztattowanie kompetencji
kluczowych, umiejetnosci miekkich oraz umiejetnosci ponadprzedmiotowych

z uwzglednieniem zréznicowanych potrzeb uczniéw.

Wazne, aby nauczyciel jezyka niemieckiego uwzglednit r6zne metody i formy pracy,
pamietajac jednoczednie, by wychodzi¢ spiralnie od tresci tatwiejszych, a w miare
uptywu czasu sukcesywnie je poszerza¢ w oparciu np. o materiaty, ktére dostepne sg na
Zintegrowanej Platformie Edukacyjnej (dostep 9.09.2022). Mozna je z powodzeniem
wykorzysta¢ w edukacji zdalnej, ale takze w celu urozmaicenia procesu dydaktycznego
w nauczaniu stacjonarnym. \Wgczenie do realizowanych tresci wybranych propozycji


https://zpe.gov.pl/

z platformy moze by¢ réwniez pomocne w dziataniach skierowanych do uczniéw ze
specjalnymi potrzebami. Bogata oferta ¢wiczen na réznym poziomie trudnosci pozwala
na wybo6r materiatéw dostosowanych do potrzeb i mozliwosci ucznidw.

Podstawa programowa jest zrédtem informacji o tym, czego uczniowie maja sie
nauczy¢ na danym etapie edukacyjnym, jednoznacznie okreéla cele (,Wymagania
ogélne”) oraz tresci nauczania (,Wymagania szczegétowe'), wskazuje tez w czeici
,Warunki realizacji" ogélny kierunek sposobu pracy z uczniem. Program nauczania
jest opisem sposobu realizacji wskazanych w podstawie programowej celéw i tresci.
W programie Moja przygoda z niemieckim nauczyciel znajdzie opis zalecanych metod
pracy: komunikacyjnej, narracyjnej i reagowania catym ciatem (TPR). W ramach tych
metod nalezy stosowac réznorodne techniki i procedury osiggania celéw, ktorych
realizacja jest z reguty skoncentrowana wokét blokéw tematycznych wskazanych
w podstawie programowej. Nauczyciel powinien samodzielnie dookresli¢ aspekty
danego zakresu, ktére przewiduje zrealizowa¢ z nauczanym zespotem klasowym.
Réwniez kolejnos¢ realizacji blokdw tematycznych jest wspélng decyzjg nauczyciela
jezyka niemieckiego oraz nauczyciela edukacji wczesnoszkolnej.

W obrebie danego zakresu tematycznego nauczyciel moze zgodnie z potrzebami
dowolnie dobiera¢ materiat leksykalny, struktury gramatyczne, sytuacje i funkcje
komunikacyjne. DoSwiadczenie pokazuje, ze wielu nauczycieli decyduje sie na
realizacje tresci zgodnie z rozktadem materiatu okreslonym w wybranym przez
nauczyciela podreczniku. Nie bedzie w tym nic ztego, jesli nauczyciel refleksyjnie
podejdzie do kwestii rozktadu tresci i zmodyfikuje go, dostosowujgc do potrzeb
nauczanego zespotu klasowego i warunkéw realizacji. Nauczyciel moze podjaé réwniez
trud samodzielnego przygotowania rozktadu materiatu, postepujac nastepujacych
wskazéwek.

1. Pierwszym krokiem bedzie przemyslenie i zaplanowanie materiatu leksykalnego,
zgodnie z zakresami tematycznymi wskazanymi w podstawie programowej.

2. Do zakresu tematycznego z podstawy programowej nalezy dobra¢ materiat
leksykalny i gramatyczny, mozliwy do zrealizowania w obrebie danego zakresu.

3. Nastepnie nalezy rozwazy¢, jakie sytuacje (funkcje jezykowe) s3 mozliwe do
zrealizowania za pomoca wskazanych w pkt. 1zakresie srodkéw jezykowych.

4. Kolejnym krokiem bedzie przemyslenie, jak podzieli¢ tresci przypisane do catego
zakresu tematycznego na poszczegélne lata nauki (klasy I-Ill, zasada: spiralnie,
od najtatwiejszych do trudniejszych), a dalej na poszczegélne lekcje z waéciwymi
tematami zajeC. Liczba lekcji okreSlona przepisami prawa jest stata — dwie
lekcje jezyka obcego w tygodniu. Na kazdy z zakreséw tematycznych wskazanych
w podstawie programowej przypada zatem ok. 5 jednostek lekcyjnych w roku
szkolnym, a w cyklu (klasy I-Il) ok. 15 jednostek Lekcyjnych.

Dobrym rozwigzaniem przy przygotowaniu rozktadu materiatu jest postuzenie sie
tabela, ktdra mogtaby miec¢ nastepujace kolumny:

1. Zakres tematyczny z podstawy programowej: np. Ja i moi bliscy
2. Klasa: |



. Tematy (5 w kazdym roku szkolnym) lekcji realizowane w obrebie

wskazanego zakresu: np. 1. Hallo. Ich heiBe Julia. Und du? 2. ...,[...] 15. ...

. Sytuacje i funkcje jezykowe: np. witanie sie, przedstawianie sie, podawanie

swojego wieku, opisywanie wtasnego wygladu, nazywanie wybranych czesci ciata,
nazywanie i opisywanie ubran, liczenie, prezentacja cztonkéw rodziny, opisywanie
wygladu zewnetrznego cztonkdéw rodziny, okreslanie cech cztonkéw rodziny

. Materiat leksykalny: np. liczby, kolory, czesci ciata, nazwy ubran, nazwy cztonkdow

rodziny, okreslenia cech oséb: np. nett, nervis, okreslenia dotyczace wygladu: grof,
schlank, blond

. Materiat gramatyczny (struktury do przyswojenia): np. Hallo! Guten Tag!, Wie

heift du? Ich heife..., Wie alt bist?, Ich bin 7, Meine Mutter ist nett, Sie ist schlank und
blond, Die Bluse ist rot.

W przygotowaniu rozktadu materiatu mozna wykorzysta¢ ponizsze zestawienia

przewidzianych do realizacji: zakreséw tematycznych, zakreséw gramatycznych oraz
funkgji i sytuacji jezykowych.

A. Zakresy tematyczne (wynikaja wprost z podstawy programowej):

1) Ja i moi bliscy (rodzina, przyjaciele);

2) Moje miejsce zamieszkania (m6j dom, moja miejscowo$¢);
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3) Moja szkota;

Popularne zawody;

5) Méj dzier, moje zabawy;

6) Jedzenie;
7) Sklep;

8) Méj czas wolny i wakacje;

9) Swieta i tradycje, méj kraij;
10) Sport;

11) Moje samopoczucie;

12) Przyroda wokét mnie;

13) Swiat basni i wyobrazni.

B.

Proponowane do realizacji (w klasach |-Il) zakresy gramatyczne (wyprowadzone

z umiejetnosci szczegétowych w ramach wskazanych w podstawie programowej
dziatan jezykowych), rozumiane jako struktury do przyswojenia przez dziecko, a nie
wprowadzane zagadnienia gramatyczne:

/dania:

= zdania oznajmujace, przeczace i pytania z czasownikami sein, haben, kénnen,
mdgen oraz z czasownikami nazywajacymi proste czynnosci;

= konstrukcja: es gibt;

= zdania z podmiotem pozornym: Es ist warm. Wie spdt ist es?

= pytania szczeg6towe: wer? wie? was? wann?




Rzeczowniki:

= nazwy wtasne i pospolite: Bruno, das Heft;

= liczba pojedyncza i mnoga: das Heft, die Hefte;
= forma dzierzawcza: das Haus von Ania.

Rodzajniki: okreslony, nieokreslony.

Czasowniki:
= seinihaben;
= wybrane formy czasownikéw modalnych: ich mag, will, kann;
= czas terazniejszy wyrazajacy:
= czynnosci: gehen, malen, tanzen;
= polecenia: Steht auf! Setzt euch bitte!

Zaimki osobowe:

= w mianowniku: ich, du...

= w celowniku: mir, dir, euch...
= dzierzawcze: mein, dein...

Przymiotniki:
= okreslenie koloréw: blau, stanu: warm, ksztattéw: rund, wielkosci: klein.

Liczebniki:
= gtéwne 1-100.

Przyimki:

= miejsca: in, auf, unter;

® (zasu: vor, spater;

= kierunku: zu, aus, nach, ins.

Przystowki:

= stuzace wyrazaniu emocji np. super, toll;

= stuzace okresleniu sposobu wykonywania czynnosci: schén malen, schnell laufen;
= stuzgce wyrazaniu stopnia: viel, sehr...

. Wybrane funkcje jezykowe:

witanie sie i zegnanie (Hi, Guten Tag, Bis gleich...);

przedstawianie siebie i innych (Ich bin Ela. Das ist Torsten);

wyrazanie swoich upodoban i zainteresowar (Ich spiele gern Computer. Ich mag Sport);
opisywanie swoich umiejetnosci (Ich male schén. Ich kann...);

opisywanie os6b: wyglad i cechy (Er ist grop. Sie ist nett);

przedstawianie swojej rodziny (Meine Mutter heifit lza. Sie ist sympathisch);
opisywanie cech przedmiotéw (wielkosé: klein, kolor: rot, ksztatt: eckig);

okreslanie posiadania i przynaleznosci (Das Buch von Ania..., Ich habe..., Das ist mein
Heft);

nazywanie i opisywanie zabawek, przyboréw szkolnych (Meine Puppe ist klein);
nazywanie i opisywanie zwierzat (Die Katze ist grau, klein und lieb);

nazywanie wybranych produktéw zywnosciowych i positkéw (das Brot, die Milch, das
Mittagessen);

opisywanie codziennych czynnoéci (Ich gehe in die Schule. Ich esse zu Mittag);
podawanie godziny, dnia tygodnia, nazw miesiecy; pér roku (Es ist 7 Uhr. Heute ist
Montag);



= nazywanie pomieszczen w domu (das Zimmer, die Kiiche);

= opisywanie potozenia przedmiotéw (auf dem Tisch, unter dem Bett...);

= nazywanie wybranych zjawisk pogodowych i opisywanie pogody (Es regnet. Es ist
sonnig);

= nazywanie ubioru (die Bluse, die Hose, der Puli);

= nazywanie wybranych obiektéw w mieécie (die Schule, die Apotheke, das Kino);

= nazywanie $rodkéw transportu i sposobu dotarcia do celu (mit dem Bus);

= okreslanie kierunku (zu Oma und Opa, nach Berlin);

= nazywanie i opisywanie $wiat i zwyczajow (Der Osterhase bringt Geschenke);

= sktadanie prostych zyczeri na wybrane okazje (Alles Gute zum Geburtstag, Frohe
Weihnachten).

4.6. Procedury osiggania celéw

Przemyslenie rozktadu materiatu nie wienczy procesu przygotowania sie nauczyciela do
prowadzenia lekcji w klasach I-lll. Powinien on dysponowa¢ kafeterig procedur pracy

z dzie¢mi, ktére mozna wykorzysta¢ w ramach podejs¢ wskazanych w programie Moja
przygoda z niemieckim. Warto stosowac:

A. Gry i zabawy, ktére sg najbardziej typowymi aktywnosciami dla tej grupy wiekowej.
Dobér zabawy powinien wynika¢ jednakze z celu lekcji. Przyktadowe zabawy
jezykowe:

= Autogrammjagd / Zbieranie autograféw
Nauczyciel przygotowuije kréciutki formularz z wykorzystaniem obrazkéw
przedstawiajacych czynnosci i emotikonéw (gern, nicht gern) dotyczacy upodobar
uczniéow (zabawe mozna wykorzystac do éwiczenia wielu zakreséw tematycznych).
Nastepnie nauczyciel w toku lekcji wprowadza strukture pytania i odpowiadania na
pytanie o upodobania (Malst du gern?). Po przeéwiczeniu struktury rozdaje uczniom
formularz. Uczniowie przemieszczajg sie po klasie i pytajg kolegéw o ich upodobania
zgodnie z przygotowanym formularzem i zbierajg podpisy od uczniéw, ktérych
odpowiedz przy danym pytaniu brzmiata: Ja, ich... gern. Osoba, ktéra zbierze jako
pierwsza podpisy, wygrywa. W trakcie zabawy automatyzowana jest struktura pytania
i odpowiedzi oraz powtarzane sg nazwy czynnosci przedstawionych na obrazkach.

= Biegane" dyktando (klasa Ill)
Uczniowie dobrani w pary otrzymujg na karteczce tekst, np. liste zakupdw. Nauczyciel
mocuje do Sciany czyste kartki A4. Jeden uczen z pary, wyposazony w dtugopis,
staje przy wskazanej przez nauczyciela kartce. Drugi z listg zakupéw w rece staje
po przeciwnej stronie sali. Na sygnat nauczyciela uczniowie z dtugopisami biegng
do kolegdw, ci odczytujg im fragment listy, ktéry musza zapamieta, by zapisac na
powieszonej na Scianie kartce. Kazdy uczen tyle razy wraca do dyktujgcego mu liste
kolegi, az uda mu sie zapisac caty tekst. Nastepnie uczniowie sprawdzajg poprawnos¢
zapisu. W trakcie zabawy ¢wiczone jest czytanie, rozumienie ze stuchu, pisanie oraz
ksztattowana jest umiejetnos¢ wspétpracy.

= Zgadywanka ,co czuje?”
Nauczyciel umieszcza w duzym kartonie, z wycietymi otworami na dtonie, rézne
przedmioty, ktérych nazwy uczniowie powinni miec juz opanowane. Uczniowie kolejno
podchodzg do pudta, nauczyciel zawigzuje im oczy. Uczniowie wsadzaja rece w otwory



i zgaduja, jaki przedmiot trzymajg w dtoniach. Nastepnie gtosno méwig jego nazwe.
Nauczyciel pokazuje klasie przedmiot i klasa potwierdza, czy kolega zgadt.

Zabawy ruchowe, ktére stuza nie tylko edukacji jezykowej, ale réwniez moga by¢
forma gimnastyki srodlekcyjnej lub przerywnikiem, w sytuacji gdy koncentracja
uczniéw spada.

Katze und Hund

Dzieci siedzg w kregu na podtodze. Jedno dziecko chodzi wokét i puka inne dziecko
lekko w plecy, méwiac: Katze lub Hund. Przy stowie Katze dziecko siedzi, przy stowie
Hund dziecko wstaje i goni pukajacego. Jesli dziecko zdazy okrazy¢ grupe i zajac
miejsce gonigcego ucznia, zabawa startuje od nowa.

Sonne-Mond

Nauczycielka trzyma rézdzke (tapka na muchy, do ktérej z jednej strony jest
przyklejony obrazek stofica, z drugiej ksiezyca). Dzieci swobodnie spaceruja po
klasie i czekajg na komunikat nauczyciela, gdy nauczyciel zawota: Sonne — stoja
nieruchomo, gdy zawota: Mond — dzieci biegng usigs¢ w tawce. W trakcie zabawy
mogg kazdorazowo by¢ ¢wiczone dwa inne stowa.

Polowanie na stowa (tapka na muchy)

Nauczyciel rozktada na stoliku karty obrazkowe ze stéwkami, ktérych uczyty sie
dzieci. Dwoje dzieci dostaje do rak tapki na muchy. Nauczyciel nazywa przedmiot,
dzieci musza uderzy¢ tapka w obrazek z nazwanym przedmiotem. Zwyciezca gra dalej,
przegrany oddaje tapke nastepnemu dziecku.

Warto wykorzystac réwniez gry i zabawy znane dzieciom z domu lub podwérza: jak
kalt —warm, bingo, domino obrazkowo-stowne (klasa Il i lll) czy lotto liczbowe.

Forme zabawy moga przyjac réwniez proste dialogi, np. zakupy w sklepie. Wystarczy
przygotowac lade, produkty, wydrukowa¢ banknoty i juz uczniowie mogg ¢wiczyé
kupowanie.

. Piosenki, wiersze, rymowanki, ktére pozwalaja na bezwiedne, niejako przy okazji
przyswajanie stownictwa, a takze ostuchanie sie z jezykiem. Sg réwniez przejawem
ekspresiji kulturalnej (odbiér utworéw muzycznych), daja rados¢ kontaktu z druga
osoba (wspélne $piewanie), roztadowuja napiecie. Wazne, by wybiera¢ rytmiczne
piosenki z matym repertuarem stownictwa. Zaréwno piosenki, jak i wiersze oraz
rymowanki daja szanse na ,ilustrowanie” przez uczniéw ich tresci mowa ciata (ruchy,
gestykulacja, mimika).

. Bajki, historie, animacje, ktore réwniez sg typowe dla nauczanej grupy wiekowej.
Dzieci uwielbiajg stuchac¢ historii i ogladac bajki. W dodatku tytuty, ktére lubis,
ogladaja z checig wielokrotnie, co sprzyja utrwalaniu i powtarzaniu tresci. Historie
mogg by¢ prezentowane przez nauczyciela z zastosowaniem teatrzyku kamishibai
(dzieci tatwiej sie koncentruja) lub opowiadane/czytane przez nauczyciela z uzyciem
wielkoformatowych ksigzek lub ilustracji. Réwniez technologia daje mozliwos¢
zastosowania historii, bajek i animacji, ktére mozna prezentowac na tablicy
multimedialnej. Opowiadane historie powinny bawi¢, by¢ pouczajace, bliskie
doswiadczeniom dziecka. Powinny réwniez dawac szanse na przyswojenie przez
uczniow catych struktur, poprzez ich wielokrotne powtérzenie w utworze.



D. Miniprojekty, ktore pozwalaja dzieciom na interakcje w toku lekcji, rozwijanie nie
tylko kompetencji jezykowych, ale réwniez spotecznych. W zadaniach projektowych
nauczyciel powinien da¢ dzieciom szanse na samodzielno$¢. Podziat rél i zadan oraz
wybar formy prezentacji wynikéw pracy w ramach projektu powinien naleze¢ do
dzieci. Takim miniprojektem moze by¢ np. przygotowanie stowniczka obrazkowego do
danego dziatu.

E. Aktywnosci artystyczne, ktdore pozwalaja dzieciom na ekspresje kulturalna.
Zajecia artystyczne, np. przedstawienie na rysunku owocéw, ktérych nazwy dziecko
poznato na lekcji, powinno zwieficzy¢ zadnie jezykowe: pokazanie przygotowanej
pracy i nazwanie elementéw przedstawionych na rysunku, a w klasie lll réwniez
opatrzenie rysunkéw podpisami. W tej puli aktywnosci — oprécz przygotowania
przez uczniéw rysunkow lub prac przestrzennych do danego tematu — moze
znalez( sie przygotowanie inscenizacji lub odgrywanie pantomimy. Przygotowanie
przedstawien jest zdaniem dtugoterminowym, ale pantomime tatwo wkomponowac
w wiekszos¢ lekcji, np. mozna zaproponowac uczniom gre miedzy dwoma zespotami,
polegajacg na przedstawianiu pantomima wylosowanego zawodu, postaci z bajki,
czynnosci (nauczyciel przygotowuje obrazki odpowiednio z zawodami, postaciami
z bajki, czynnosciami). Zadaniem zespotu przeciwnego jest zgadniecie, kogo lub co
przedstawiaja koledzy i kolezanki. Kazdorazowo prezentuje wspdlnie 2—3 cztonkéw
zespotu. Uczniowie mogg réwniez sami by¢ poetami, wystarczy, ze zaproponujemy im
napisanie wiersza Elfchen z wykorzystaniem stownictwa z lekgji.

Realizacja tresci podstawy programowej z zastosowaniem metod i technik
wymienionych w niniejszym rozdziale gwarantuje nauczycielowi realizacje celéw
przedmiotowych oraz ksztattowanie kompetencji kluczowych. R6znorodnos¢
stosowanych metod, technik, procedur, aktywnosci oraz form socjalnych sprawia, ze
zostang zaspokojone potrzeby wiekszosci dzieci w zespole klasowym. Uczenie sie to
proces emocjonalno-spoteczno-poznawczy, o czym warto pamieta¢, bedac nauczycielem
na | etapie edukacyjnym. Dzieci ucza sie nieSwiadomie, przy okazji, od siebie i ze sobg,
obserwujac, prébujac, nasladujac, taczac nieznane ze znanym, a ich aktywnosci z reguty
towarzyszy ciekawos¢ i rado$¢ z uczenia sig, co nalezy pielegnowac.



ROZDZIAL V

Monitorowanie i ocenianie postepow ucznia

,Najogélniej, ocenianie mozna zdefiniowac jako proces edukacyjny polegajacy na
sprawdzaniu osiggnie¢ ucznidéw. Stanowi on, obok kontroli, szacowania, opisu i pomiaru
dydaktycznego, sktadowg czes¢ ewaluacji, rozumianej jako gromadzenie informacji
majacych okresli¢ stopien, w jakim dany program nauczania osiggnat badz? osigga
postawione mu cele” (Zawodniak 2005: 325).

5.1. Sposoby monitorowania i oceniania postepow ucznia oraz ewaluacji
kompetencji kluczowych

W ocenie postepéw ucznia bierzemy pod uwage wktad i wysitek wniesiony przez dziecko.
Nalezy uwzglednic jego potencjat, zaburzenia i trudnosci, jak réwniez postepy, jakie
poczynito. Kryteria ocen muszg by¢ jasne, a wymagania zr6znicowane, by zapewnic¢
rozwdj i poczucie sukcesu wszystkim dzieciom.

Na poczatku klasy |, najlepiej w drugim tygodniu nauki, nauczyciel wychowawca
powinien przeprowadzi¢ diagnoze gotowosci szkolnej. Dostarczy mu ona informacji
na temat wiedzy, umiejetnosci oraz poziomu rozwoju emocjonalnego i fizycznego
dzieci. Na tej podstawie nauczyciel jezyka niemieckiego planuje swoja prace i dobiera
odpowiednie metody nauczania. Moze on wspélnie z wychowawca obserwowaé
dzieci, prowadzi¢ wywiady z uczniami i rodzicami, przygotowywac zadania i wiczenia
sprawdzajgce opanowanie podstawy programowej wychowania przedszkolnego. Te
czynnosci sg czescig diagnozy.

W okresie wczesnoszkolnym ocenianiu w zakresie jezyka obcego nowozytnego
podlegaja wszystkie cztery sprawnosci jezykowe w nawigzaniu do stopniowo
wzrastajacej efektywnosci komunikacyjnej przektadajacej sie na ksztattowanie
kompetencji kluczowych.

= Sprawno$¢ stuchania i rozumienia ze stuchu — nauczyciel ocenia umiejetnosé
rozumienia i syntetyzowania szczegétowych informacji, wykorzystujac np. dyktando
obrazkowe lub polecenia niewerbalne.

= Sprawno$¢ méwienia — nauczyciel ocenia umiejetnos¢ przekazywania informacji
i stosowania podstawowych funkcji komunikacyjnych, takich jak przedstawienie
sie, zapytanie o wiek itp.; pomocna moze by¢ technika niepasujacego obrazka albo
technika odgrywania rél.

= Sprawno$¢ czytania — nauczyciel ocenia umiejetnosci wnioskowania ucznia na
podstawie kojarzenia przez niego danych jezykowych. Korzysta on ze wskazéwek
ekstrajezykowych, aktywizujacych posiadang wiedze o Swiecie w odniesieniu do
kontekstu, przejrzystosci leksykalnej i ogélnej znajomosci tematu. Mozna tu
zastosowac np. technike obrazka tgczonego z wtasciwym podpisem, technike czytania
i kolorowania, technike serii obrazkéw uktadanych zgodnie z kolejnoscig opisanych
zdarzen itp.

= Sprawno$¢ pisania — nauczyciel ocenia umiejetnosci odwzorowania przepisywania,
jak tez uzupetniania krétkich tekstéw spetniajacych okreslone funkcje
komunikacyjne. Mozna tu sie postuzy¢: technika przepisywania posredniego, gdzie
uczniowie odtwarzaja zdanie stopniowo $cierane przez nauczyciela z tablicy; technika
quasi-dyktanda, gdzie uczniowie samodzielnie koriczg dyktowane zdanie, czy tez



technika dialogéw komiksowych, uzupetnianych zgodnie z kontekstem sytuacyjnym

(Zawodniak 2005: 326).

Sposoby oceniania muszg by¢ r6znorodne, tylko wtedy umozliwig rzetelng ocene
umiejetnosci i wiadomosci. Ze wzgledu na rézne mozliwosci i preferencje dzieci
jedna metoda sprawdzania nie dostarczy petnej informacji na temat stanu wiedzy
i umiejetnosci uczniéw. Ocena powinna by¢ wspierajaca. Ma zatem nies¢ informacje
o0 biezgcym stanie wiedzy i umiejetnosciach, jednoczesnie zawiera¢ wskazéwki do dalszej
pracy. Powyzsze wymagania spetnia ocena opisowa, obowigzkowa na | etapie ksztatcenia
w szkole podstawowej. Nauczyciel prowadzi karty obserwacji, na ktérych odnotowuije
postepy dzieci. Z wynikami obserwacji zapoznaje rodzicéw podczas spotkan klasowych
lub w inny ustalony i przyjety przez obie strony sposéb. W czasie zaje¢ nauczyciel
bardzo czesto korzysta z werbalnej informacji zwrotnej, kt6ra powinna by¢ wspierajaca
i motywujaca do pracy. Nauczyciel moze dodatkowo wprowadzi¢ nagradzanie dzieci
naklejkami lub zabawnymi pieczatkami.

LuZne, sporzadzone tuz po lekcji zapiski dotyczace uprzednio zaobserwowanych
jezykowych i spotecznych zachowan uczniéw to pamietnik nauczyciela. Notatki sa
rodzajem diagnozy grupowej, czesto identyfikujacej osiggniecia i trudnosci uczniéw,
a zatem sktaniajgcej do podjecia pewnych krokéw dydaktycznych, dotyczacych np.
modyfikacji celéw nauczania, wprowadzenia lub zredukowania konkretnego typu
czynnosci czy tez kategorii stownictwa itp.

Cennym dokumentem, ktéry mozna wykorzysta¢ podczas lekcji jezyka niemieckiego,
jest arkusz obserwacji lekcji, ktérego jednym z elementéw jest ewaluacja kompetencji
kluczowych. Dobrym sposobem jest takze skrupulatne kompletowanie portfolio
jezykowego, w ktérym mozna zbiera¢ informacje o postepach w nauce jezyka obcego
juz od pierwszych dni w szkole.

5.2. Funkcje i znaczenie oceniania ksztattujacego

Ocenianie, ktére wspiera rozwéj ucznia, polega na zbieraniu informacji na temat
stanu jego wiedzy i umiejetnosci, by méc stwierdzi¢, na ktérym etapie realizacji
celéw edukacyjnych sie znajduje, dokad powinien zmierza¢ oraz jakie dziatania
nalezy podja¢, by mu poméc. Ocenianie to nazywamy ksztattujgcym. Pozwala ono
indywidualnie stwierdzi¢, co uczeri juz umie, a czego musi sie jeszcze nauczyé.
Ocenianie powinno wesprzec¢ ucznia i by¢ swoistym drogowskazem w jego edukacji,
dzieki ktéremu bedzie wiedziat, co zrobit dobrze i nad czym musi jeszcze popracowac.
Nauczyciel kkadzie w ten sposéb nacisk na indywidualny rozwéj ucznia i stwarza
mozliwosci wyréwnywania szans.

Zr6znicowane dostosowanie wymagan polega na indywidualnym podejéciu do
ucznia. Nalezy wzig¢ pod uwage jego mozliwosci psychofizyczne. Dziecko dyslektyczne
ma prawo odwracac litery, myli¢ kierunki, popetnia¢ btedy. Dziecko z wadg wymowy nie
bedzie prawidtowo wymawia¢ wyrazéw, nie bedzie poprawnie gtoskowac i z pewnoscia
bedzie miato problem z pisaniem, zwtaszcza z pamieci i ze stuchu. W takich przypadkach
ogromna role odgrywa czas. Zadaniem nauczyciela jest motywowanie i wspieranie
dziecka oraz obserwowanie jego postepéw. W tych przypadkach postep bedzie
wyznacznikiem oceny.



5.3. Ocenianie biezjce, srédroczne i koncowe
5.3.1. Ocenianie biezace

Jak sama nazwa wskazuje, ocenianie biezace dotyczy tych partii materiatu i tych
umiejetnosci, ktére sg aktualnie przedmiotem pracy w klasie. Celem nauczyciela

jest tu bowiem najczesciej sktonienie uczniéw do systematycznego i rytmicznego
wykonywania zadanych prac oraz zorientowanie sig, czy dane umiejetnosci zostaty

w klasie opanowane w stopniu umozliwiajgcym przejscie do nowego materiatu,

czy wymagaja jeszcze dalszej pracy. Ocenianie biezgce najczesciej dotyczy tylko
fragmentéw kompetencji jezykowej. Przyktadowo, jesli uczniowie omawiaja
stownictwo dotyczace jedzenia — nauczyciel sprawdza opanowanie leksyki tylko

w tym wtasnie zakresie tematycznym. Nauczyciel, zlecajac zadanie, powinien jasno
okresli¢, o ktére umiejetnosci chodzi mu najbardziej oraz jasno sprecyzowac kryteria
oceniania (Pamuta 2003: 189). W ciggu roku szkolnego nauczyciel powinien stosowaé
réznorodne metody sprawdzajace przyrost wiadomosci i umiejetnosci lub ewentualny
zastdj.

Wiodaca metoda w klasie | bedzie obserwacja pracy i zachowan dziecka oraz
analiza jego wynikéw. Ocenie bedg podlega¢ samodzielnie wykonane zadania, karty
pracy, sporadycznie sprawdziany — testy, np. opis cztonka rodziny, gdzie uczeh moze
samodzielnie wybra¢ stopien trudnosci. W pierwszym zadaniu zaznacza juz gotowe
zwroty czy stowa. W drugim — samodzielnie uzupetnia brakujace elementy. W ostatnim,
trzecim zadaniu rysuje cztonka rodziny samodzielnie, a takze buduje cate zdania. Inne
mozliwosci to np. przyporzadkowywanie ustyszanych stow do obrazkéw, stuchanie
i zakre$lanie rysunku przedstawiajacego stowo, ktére jest wymawiane (jedno z czterech),
stuchanie i pisanie liczby, ktéra jest wymawiana (dyktando liczbowe), stuchanie
i okreslanie, ktére zdania sg prawdziwe, a ktére fatszywe.

Wazne jest, by liczbe testéw ograniczy¢ do minimum. Wszystkie testy, ktére
nauczyciel sprawdzi i oceni, powinny by¢ dla niego zrodtem refleksji. Na podstawie
dogtebnej analizy kazdego zadania nauczyciel bedzie mégt stwierdzi¢, jakie postepy
poczynili uczniowie w klasie. By¢ moze okaze sie, ze pewien fragment materiatu nalezy
jeszcze pocwiczy¢ i powtérzy¢ w innej formie niz dotychczas. Wnioski i rekomendacje
w oparciu o wyniki testéw powinny by¢ dostepne dla kazdego rodzica / opiekuna
prawnego, a dla nauczyciela jezyka niemieckiego by¢ cenng wskazowka do dalszej pracy
z uczniami. Kazdy, najmniejszy sukces musi by¢ zauwazany, doceniany i nagradzany.
W klasie | nalezy unika¢ komentarzy typu ,nie umiesz', ,nie potrafisz'. Stwierdzenia
te dziatajg demotywujaco na mate dziecko, moga zaktdcic jego rozwéj, beda przyczyng
porazki i fobii szkolnej. W klasie Il i lll metody sprawdzajace sg podobne, ale czesciej
pojawiaja sie oceny samodzielnie wykonanych zadan, sprawdzianéw czy testéw (np.
pieczatki z okreéleniami: ,wspaniale”, ,dobrze”, ,musisz jeszcze popracowa¢"). Ocenie
beda podlega¢ projekty wykonane indywidualnie i grupowo.

Waznym elementem oceniania biezacego, ale nie tylko, jest samoocena. Nauczyciel
moze przygotowac arkusze samooceny dla wszystkich uczniéw danej klasy. Na kazdym
etapie realizacji programu nauczania z jezyka niemieckiego mozna wdrozy¢ arkusz
samooceny. Forma tabeli jest tu mile widziana. W rubrykach mogg znalez¢ sie symbole
takie jak: stoneczko — ,pamietam i potrafie powtérzy¢”; stoneczko przystoniete



chmurka — ,rozpoznam nazwe, jak ja ustysze”, chmurka — ,musze zapyta¢ jeszcze raz"
(Dobrowolska i Nicholls 1999: 21-22).

Coraz czesciej styszy sie o potrzebie uzupetniania tradycyjnego testowania osiggnieé
uczniéw bardziej alternatywnymi metodami oceniania. Jedng z takich metod jest
ocenianie kolezenskie, podczas ktérego uczniowie udzielajg informacji zwrotnej
dotyczacej pracy swoich réwiesnikdw. Metoda ta najczesciej poswiecona jest pracom
pisemnym, ale mozna j3 takze stosowac w odniesieniu do innych zadan i obszaréw
jezyka obcego. Uczniowie samodzielnie, w parach lub wiekszych grupach oceniaja
zadania domowe, projekty lub wystapienia ustne swoich kolegdw i kolezanek z klasy.
Najczesciej jest to informacja zwrotna w formie opisowej, sformutowana na podstawie

odpowiednio przygotowanych kryteriéw (Czura 2017).

Symbole mogg by¢ takze matryca dla pieczatek, ktére nauczyciel wykorzystuje
w trakcie oceniania np. kart pracy, zadai w zeszycie éwiczen itd. Ucze i rodzic /
opiekun prawny powinni za kazdym razem wiedzie¢, jakiej partii materiatu
dydaktycznego dotyczy dany symbol. Dlatego wygodne jest dzielenie dziennika
lekcyjnego na kolumny, z ktérych kazda miesci ikony zwigzane z okreslong sferg spraw
(np. sprawdzian z dziatu |, dyktando itp.). Dzienniki elektroniczne przeznaczone dla
| etapu edukacyjnego zawierajg ikony w réznych kolorach. Kolory odzwierciedlaja
nastepujace informacje: zielony (powyzej oczekiwan), zétty (zgodnie z oczekiwaniami),
czerwony (ponizej oczekiwar). Czastkowa ocena opisowa czesto budzi wiele emocii.
Nauczyciele, uczac w licznych zespotach klasowych, nie zawsze mogg pozwoli¢ sobie
na dtuzszy komentarz pisemny. Wystarczy wéwczas ustali¢ wtasciwe kryteria stowne
i zapoznac¢ z nimi rodzicéw i uczniéw. Przyktadowa czastkowa ocena opisowa moze
by¢ sformutowana nastepujaco: ,Ania poprawnie tgczy w pary ustyszane stowa
zilustracjami” lub ,Marcin poprawnie wymawia nazwy cztonkéw rodziny", ,Eliza
potrafi sie przedstawi¢ oraz zapyta¢ inne osoby o imie", ,Karol nazywa przybory
szkolne przedstawione na ilustracji'.

5.3.2. Ocenianie $rédroczne i kohAcowe

Podsumowanie osiggniec biezacych ucznia powinno by¢ dokonywane co najmniej
dwukrotnie w ciggu roku szkolnego. Bardzo przydatne sa tu formularze oceny
opisowej. Formularz taki zawiera przyktadowo cztery kolumny dla czterech sprawnosci
i wiersze, w ktérych wskazane s3 umiejetnosci w obrebie kazdej sprawnosci (uczen
rozumie polecenia nauczyciela, rozumie proste pytania itp.) wraz z kilkoma poziomami
kazdej z nich. Nauczyciel stawia tylko krzyzyki w odpowiednich miejscach, co nie jest
czasochtonne, a stanowi szczegdtowa, konkretng informacje dla ucznia i jego rodzicéw.
Taki formularz tworza wszyscy nauczyciele, a uczen i jego rodzice otrzymuja informacje
zwrotng o postepach we wszystkich obszarach (edukacja jezykowa, polonistyczna,
muzyczna, ruchowa itd.).

Jak zauwazaja autorzy programu nauczania, ,ocenianie w szkole podstawowej na | etapie
ksztakcenia ma charakter opisowy, co sprzyja stosowaniu zasad oceniania ksztattujacego”
(Kentnowska i Otreba 2019: 37). Ocena opisowa jest doceniana jako konkretna informacja
dla uczniéw i rodzicéw. Nie ma ona wad systemu oceniania za pomocg ocen szkolnych, gdyz
nie niesie elementu stresu szkolnego. Zaleca sig, by byta formutowana w trzeciej osobie.
Ocena opisowa powinna jasno wskaza¢, jakie umiejetnosci uczen juz opanowat, a z jakimi



ma jeszcze pewne problemy. Powinna by¢ ukierunkowana na osiggniecia i kompetencje.
Wskazujac braki, powinna jasno okresla, na czym one polegajg ijak konkretnie je
zniwelowad. Ponadto jeszcze w toku oceniania nauczyciel powinien mie¢ na uwadze takze
wszystkie warunki sprzyjajgce rozwojowi ucznia, ktére nalezy spetnié. Sa to:

= informacje o tym, co uczen juz umie, nad czym musi popracowa¢, jak daleko jest na
drodze do osiggniecia celu;

= uwzglednianie mozliwosci dziecka — nie wszyscy opanowuja wiedze i rozwijajg
umiejetnosci w tym samym czasie;

= uwzglednianie wktadu pracy dziecka, jego wysitku wtozonego w wykonanie jakiego$
zadania;

= unikanie etykietowania dziecka;

= zachecanie do dalszej pracy i uswiadamianie, ze podejmowany wysitek sie optaca;

= ocena nie moze petni¢ funkcji kary lub nagrody;

= unikanie krytykowania;

= uwzglednianie postepu dokonanego przez dziecko (Jakébowski i Jakubowicz-Bryx
2002: 274-275).

5.4. Portfolio jezykowe

Angelika Lundquist-Mog i Beate Widlok zwracajg szczeg6lng uwage na
dokumentowanie postepéw w nauce poprzez portfolio jezykowe. Jest to ciekawe
rozwigzanie, ktére pozwala na regularng i kreatywng samoocene umiejetnosci ucznia.
Przyktadowe portfolio jezykowe, podobnie jak dokumenty rekomendowane przez
Unie Europejska, moze zawierac: paszport jezykowy, biografie jezykowa oraz dossier.
Elementy portfolio sg oczywisScie wymienne i uczen w miare swoich postepéw dodaje
nowe prace lub wymienia niektére z nich na te, ktére uwaza za adekwatng ilustracje
aktualnego poziomu jezykowego.

= Paszport jezykowy — zawiera zarys umiejetnosci jezykowych ucznia. W sytuacjach,
kiedy np. uczen przychodzi do nowej szkoty lub kiedy zmienia klase, nauczyciele
mogg zobaczy¢, jakie umiejetnosci posiada i jakiego jezyka obcego sie uczyt.

= Biografia jezykowa — to pamietnik jezykowy. Notuje sie w nim wszystko, co ma
zwigzek z naukga jezyka obcego, np. odpowiedzi na nastepujace pytania:
= W jakim jezyku rozmawiasz ze swoja rodzing, a w jakim z przyjaciétmi?
= Gdzie uczyte(-as) sie jezyka obcego?
= Jaki jezyk obcy styszysz w swojej okolicy?
= Jakiego jezyka obcego chciat(a)bys sie nauczy¢?

Biografia jezykowa moze zawiera¢ takze wiele wskazéwek dotyczacych nauki jezyka.
W biografii moze powstac plan (strategia dziatania), na wypadek gdyby uczen stwierdzit,
Ze czegos jeszcze nie potrafi.

= Dossier — to skrzynia skarbéw. Uczniowie przechowuja w niej swoje prace.

= Dzieciece portfolio dla uczniéw, ktérzy po raz pierwszy uczg sie jezyka obcego,
moze zawierac opisy pierwszych doSwiadczen zwigzanych z obcym krajem,
kultura i jezykiem. Pomaga takze stale rozwija¢ umiejetnosci samoobserwacji
i samooceny. Dzieki biografii jezykowej uczerh moze spojrze¢ wstecz, by
odpowiedzie¢ na pytanie ,czego sie juz nauczytes?”, potaczone zwykle z pytaniami
,co lubisz i czego nie lubisz?” (Lundquist-Mog i Widlok 2015: 163).



ROZDZIAL VI
Zadania nauczyciela w kontekscie realizacji zatozen edukacji
wtaczajacej

6.1. Diagnozowanie potrzeb rozwojowych i edukacyjnych uczniéw podczas
zaje¢. Szanse i mozliwosci obserwacji pedagogicznej

Autorzy programu nauczania jezyka niemieckiego dla | etapu edukacyjnego Moja
przygoda z niemieckim podkreslaja, jak wazne jest réwne traktowanie i obdarzanie
szacunkiem wszystkich uczniéw i pracownikéw szkoty. Organizacja edukacji wtgczajacej
w szkole powinna by¢ tak zorganizowana, aby uwzgledniata zréznicowanie uczniéw.
Wiaze sie to takze z ,potrzebg zwiekszenia uczestnictwa uczniéw w kulturze, programie
nauczania oraz zyciu spotecznosci szkolnej, jak réwniez zmniejszenia zjawiska
wykluczenia w tych obszarach. Istotne w edukacji wtaczajacej jest takze zmniejszenie
barier w procesie edukacji w odniesieniu do wszystkich uczniéw, w tym w szczegélnosci
do uczniéw ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi’ (Kentnowska i Otreba 2019: 22).
Pierwszy etap edukacyjny to moment, w ktérym nastepuje najwczesniejsza interwencja.

Nauczyciel jezyka niemieckiego | etapu edukacyjnego podczas swoich zaje¢ poswieca
duzo uwagi obserwacji pedagogicznej. Polega ona na planowanym i celowym,
a przede wszystkim Swiadomym rejestrowaniu zachowar i umiejetnosci ucznia oraz
zjawisk i zdarzen, w ktérych uczestniczy dane dziecko. Jolanta Rafat-tuniewska
w Arkuszach dla nauczyciela do obserwacji ucznia ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi
w szkole ogélnodostepnej opisuje, jak wykorzysta¢ obserwacje pedagogiczng
w sposéb najbardziej efektywny. Wedtug autorki obserwacja pedagogiczna jest jedna
z najwazniejszych metod poznawania oraz rozumienia uczniéw przez nauczyciela, gdyz
daje mozliwo$¢ uchwycenia tego, co przejawia sie w réznych formach uczniowskiej
ekspresji. Uczniowie w swojej podmiotowosci stosujg rézne formy komunikacji
z otoczeniem.

Autorka zwraca réwniez uwage na spetnienie niezbednych warunkéw
zapewniajgcych efektywnos¢ obserwacji, takich jak wiedza nauczyciela dotyczaca
cech charakterystycznych rozwoju psychicznego i fizycznego dziecka w wieku
wczesnoszkolnym, systematycznos¢ rejestrowania obserwowanych zachowan uczniéw
oraz umiejetnos¢ interpretacji informacji uzyskanych przez nauczyciela.

Dobra obserwacja powinna by¢:

= celowa i zaplanowana — obserwacja musi by¢ zamierzona i mie¢ jasno okreslony
cel. Nalezy wyznaczy¢ kierunek obserwacji oraz rodzaj i liczbe cech lub elementéw
sytuagji, na ktére skierujemy uwage. Cel okresla jej aspekt, czyli to, pod jakim katem
bedziemy obserwowa¢ dang osobe lub zjawisko. Stanowi tez podstawe do ustalenia
planu obserwacji, a plan wyznacza tres¢ i kolejnos¢ spostrzezen oraz to, w jakich
odstepach czasowych i w jakich sytuacjach uczer bedzie obserwowany;

= selektywna — spostrzezenia dokonywane w trakcie obserwacji majg charakter
wybidrczy. Wtasciwy wybér cech zachowania poddawanych obserwacji wymaga
refleksji nauczyciela;

= naznaczona namystem, gdyz namyst w trakcie obserwacji uruchamia procesy
myslenia: analize, synteze, poréwnywanie, abstrahowanie, wnioskowanie, dzigki




ktérym mozliwe jest dokonanie niezbednych selekcji w przedmiocie obserwacji oraz
formutowanie wnioskéw podczas opracowywania zebranych materiatow;

= systematyczna — mozliwie szczegétowa i doktadna;

= obiektywna — obserwator nie ulega wczeSniejszym nastawieniom ani nie ujmuje
faktéw i zdarzer pod katem wtasnych oczekiwan. Efektywna obserwacja realizowana
przez nauczyciela wptywa w znacznym stopniu na diagnoze, kt6rg w odniesieniu
do uczniéw posiadajacych orzeczenie o potrzebie ksztatcenia specjalnego nalezy
opracowywac zespotowo (wszyscy nauczyciele uczacy dane dziecko, specjalisci
i rodzice) i na jej podstawie ustala¢ indywidualny program edukacyjno-terapeutyczny
czy dziatania wspierajace” (Rafat-kuniewska 2015: 1-2).

Wazne, aby obserwacja pedagogiczna stuzaca zebraniu informacji na temat
funkcjonowania ucznia w $rodowisku edukacyjnym nie byta prowadzona jedynie
podczas obowigzkowych zaje¢. Skarbnicg wiedzy dotyczacej potrzeb i mozliwosci ucznia
jest on sam w sytuacjach nieformalnych, np. podczas przerw miedzylekcyjnych, zabawy
w ogrodzie, w szatni szkolnej itp. Warto zwréci¢ uwage na relacje z réwiesnikami, jakos¢
i czestotliwo$¢ nawigzywania kontaktéw, sposéb konwersowania, zainteresowania, ktére
uczen przejawia np. podczas zabaw dowolnych.

Warto, aby nauczyciel postrzegat specjalne potrzeby edukacyjne nie tylko jako
wynik dziatania czynnikéw tkwigcych w samym uczniu. Wazne s bowiem réwniez
oddziatywania tych uwarunkowan, ktére sktadaja sie na kontekst edukacyjny, w ktérym
funkcjonuje uczen. Istotne wydaje sie dostrzeganie specjalnych potrzeb edukacyjnych
dzieci i mtodziezy nie tylko z punktu widzenia czynnikéw osobowych, uwarunkowar
rozwojowych konkretnego ucznia, ale réwniez poprzez pryzmat psychospotecznych
uwarunkowar érodowiska, w ktérym dane dziecko funkcjonuje (oczywiscie poza
uwzglednieniem wptywu czynnikéw srodowiskowych — zaréwno barier, jak i elementéw
wspierajacych — na jako$¢ procesu ksztatcenia i wychowania). Zatem w rozpoznawaniu
specjalnych potrzeb edukacyjnych ucznia nalezy uwzgledni¢ wspieranie jego mocnych
stron, predyspozycji, zainteresowan i uzdolnien, ale konieczne jest réwniez branie
pod uwage przyczyn niepowodzen edukacyjnych lub trudnosci w funkcjonowaniu,
wskazanie barier i ograniczer utrudniajgcych funkcjonowanie ucznia i jego uczestnictwo
w Srodowisku szkolnym. Okreslenie sytuacji i warunkéw, ktére determinuja to, jak
dziecko funkcjonuije, staje sie koniecznoscia. Nie wolno takze zapominac o poznaniu
Srodowiska i przyczyn ograniczajacych badz wspierajacych optymalne funkcjonowanie
ucznia, bo ma to wptyw na zniwelowanie lub skompensowanie tych uwarunkowan.
Ocena funkcjonowania ucznia powinna uwzglednia¢ przede wszystkim:

= mocne strony,
= predyspozycje,
= zainteresowania i uzdolnienia ucznidw.

,Wymienione obszary sg niezwykle istotnym punktem wyjscia dla kazdego
nauczyciela planujacego wsparcie. Niemozliwa jest bowiem praca nad usprawnianiem
lub rozwinieciem zaburzonych funkcji bez wiedzy, co uczen lubi robi¢ lub w czym jest
naprawde dobry. To wtasnie na mocnych stronach dziecka i jego zainteresowaniach
nauczyciel moze oprze¢ oddziatywania edukacyjne lub terapeutyczne. Zakres i charakter
wsparcia, zaplanowanego przez zesp6t na podstawie analizy wptywu zaréwno czynnikow
wewnetrznych (rozwoju fizycznego, intelektualnego i spoteczno-emocjonalnego), jak



i zewnetrznych, powinien odpowiada¢ na indywidualne potrzeby edukacyjne ucznia”
(Rafat-kuniewska 2015: 1-4).

Cytowana wyzej publikacja Rafat-tuniewskiej zawiera ciekawe wzory arkuszy
obserwacji, ktére nauczyciel moze wykorzysta¢ podczas pracy z dzie¢mi (tamze: 5-17).

6.2. Specjalistyczne dostosowania do specjalnych potrzeb edukacyjnych

Przyktady konkretnych rozwiagzan, ktére nalezy podejmowa¢ wobec uczniéw ze
specjalnymi potrzebami edukacyjnymi, zostaty wskazane w programie Moja przygoda
z niemieckim oraz materiatach zamieszczonych w zaktadce ,Uczen ze specjalnymi
potrzebami edukacyjnymi” na stronach internetowych Oérodka Rozwoju Edukacii
(dostep 9.09.2022). Sformutowanie specjalne potrzeby edukacyjne dotyczy bardzo
szerokiego spektrum uczniéw, beda to uczniowie z dysfunkcja stuchu, wzroku,
niepetnosprawnoscia ruchowa, w tym afazja, uczniowie z niepetnosprawnoscia
intelektualng w stopniu lekkim, uczniowie z autyzmem, w tym z zespotem Aspergera,
uczniowie zagrozeni dysleksja, ale réwniez uczniowie uzdolnieni. Wskazéwki do pracy
z wymienionymi grupami uczniéw zawiera wskazany powyzej program nauczania.

W niniejszym poradniku zalecenia z programu Moja przygoda z niemieckim zostaty
rozszerzone o kolejne grupy potencjalnych odbiorcéw programu, beda nimi uczniowie
z doswiadczeniem migracji, uczniowie zagrozeni wykluczeniem spotecznym oraz
uczniowie przewlekle chorzy.

Generalna zasada dotyczaca pracy z wszystkimi uczniami mieszczacymi sie
w kategorii ,uczeri ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi” sprowadza sie do pojecia
empatii. Nauczyciel musi by¢ czujny, wrazliwy na potrzeby dziecka i cechowac sie
checig pomocy uczniowi doswiadczajagcemu trudnosci. Niestety dysleksji nie widag,
nie manifestuje sie gipsem na rece ucznia ani cierpieniem na jego twarzy, dlatego
zdarza sie, ze nauczyciele zaprzeczajg trudnosciom ucznia, przypisujac je np. lenistwu.
Tymczasem uczniowie ze specyficznymi trudnoSciami w nauce doswiadczajg wielu
trudnych i niezrozumiatych dla siebie samych sytuacji, np. niezdiagnozowany uczen —
pierwszoklasista, podobnie jak wiekszos¢ jego kolegoéw z radoscia przekracza prog
szkoty, niestety dos¢ szybko doswiadcza porazek wynikajacych z dysfunkcji. Uczer
nie rozumie dlaczego, mimo ze stara sie tak, jak jego réwiesnicy, nie potrafi pisac
literek w sposdb oczekiwany przez nauczyciela. Jego literki ani nie s ksztattne, ani nie
mieszczg sie w liniach, ani nie trzymaja pionu. Poczatkowo dziecko prébuje doréwnac
kolegom, poswieca wiecej czasu na ¢wiczenie literek w domu, aby zastuzy¢ na pieczatke
z usmiechnietym stoneczkiem, ale z czasem zniecheca sie brakiem sukceséw i odpuszcza
sobie nauke w ogéle.

Kazdy deficyt manifestuje sie innymi trudnosciami, nauczyciel jezyka obcego nie jest
z reguty specjalistg od specjalnych potrzeb edukacyjnych, ale powinien by¢ uwaznym
obserwatorem i szuka¢ rozwigzan i pomocy dla swoich uczniéw.

Coraz czesciej w zespotach klasowych pojawiaja sie uczniowie obcojezyczni,
z dodwiadczeniem migracji, nieznajacy jezyka polskiego wcale badZ w stopniu
utrudniajgcym komunikacje na lekdji.

Oczywiscie oferowanie dziatan wspomagajacych takich uczniéw powinno
poprzedzi¢ zapoznanie sie przez nauczyciela z dostepnymi o uczniu informacjami,


https://www.ore.edu.pl/category/ksztalcenie-i-wychowanie/uczen-ze-specjalnymi-potrzebami-edukacyjnymi/

co pozwoli unikna¢ wielu przykrych i nieprzewidywalnych sytuacji wynikajacych

z roznic kulturowych, religijnych czy spotecznych, np. w niektérych kulturach
niedopuszczalne jest siedzenie w jednej tawce chtopca z dziewczynka. Trudne sytuacje
mogg wynikna¢ z réznic w zakresie obchodzonych $wiat, stroju czy symboliki, np.

dla Czeczendw pies jest zwierzeciem nieczystym, a dla polskiego ucznia pupilem —
zwierzatkiem domowym.

Zadaniem kazdego nauczyciela bedzie pomoc uczniowi obcojezycznemu w adaptacji
do nowego Srodowiska, co na lekcji jezyka obcego moze byc¢ realizowane przez
stosowanie technik kooperatywnego uczenia sie oraz czestg zmiane form socjalnych.
Uczen ma wtedy szanse na poznanie kolegdw, a oni jego. W trakcie lekcji jezyka
obcego uczniowi nieznajacemu jezyka polskiego, ale i wszystkim innym uczniom
pomagac bedzie stosowanie zasady polisensorycznosci. Wizualizacja, korzystanie ze
stowniczkéw obrazkowych, wykorzystywanie w toku lekcji réznych Zrédet informacji, np.
znalezienie informacji w jezyku ucznia w Wikipedii, wspomaganie nauki translatorem,
np. do ttumaczenia polecen, przygotowywanie dla ucznia notatek do wklejenia lub
zindywidualizowanych kart pracy i éwiczer — to tylko niektére z dziatarh mogacych
uczniowi utatwic nauke jezyka obcego. Nalezy pamietad, ze uczen znajduje sie w sytuacji
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dodatkowo jezyka niemieckiego.

W przypadku uczniéw obcojezycznych bardzo wazng kwestig jest identyfikowanie
przez nauczyciela przyczyn niepowodzen szkolnych, nalezy odrézni¢ te wynikajace
z deficytow poznawczych bad? braku pracy po stronie ucznia od tych, ktére wynikaja
z nieznajomosci jezyka polskiego, np. przyczyna niewykonania badz btednego wykonania
przez ucznia zadania moze by¢ jedynie niezrozumienie sformutowanego w jezyku
polskim polecenia, a nie brak wiedzy, czy umiejetnosci przedmiotowych niezbednych do
jego wykonania.

Kazdy uczen potrzebuje poczucia bezpieczenstwa oraz sukcesu, o czym nalezy
pamieta¢, udzielajac uczniowi informacji zwrotnej.

Na pewno pomocne i cenne, nie tylko dla ucznia obcojezycznego, bedzie
stosowanie przez nauczyciela materiatéw wspierajacych ksztattowanie Srodowiska
wielokulturowego, czyli:

= przedstawiajacych rézne rasy i kultury (imiona bohateréw),

= prezentujace pozytywne wizerunki oséb pochodzacych z innych kultur,
= unikajace epatowania zacofaniem w krajach rozwijajacych sie,

= zachecajace do budowania porozumienia miedzy kulturami.

Réwnie wazne bedzie modelowanie réwnych szans dla wszystkich uczniéw, czego
przejawem powinno by¢:

= réwne traktowanie wszystkich uczniéw,
= zwracanie sie do wszystkich dzieci po imieniu (nawet jesli ich wymowa jest trudna),
= zachecenie uczniéw obcojezycznych do zabierania gtosu, nawet jesli maja trudnosé
z wyrazeniem mysli (akceptowanie mieszania jezyka polskiego z niemieckim),
= nietraktowanie stabszej znajomosci jezyka polskiego jako przejawu trudnosci
z nauka.



Udzielanie pomocy uczniom obcojezycznym jest réwniez prewencjg wykluczenia
spotecznego tych ucznidw.

Wykluczenie spoteczne dotyka uczniéw, ktérzy z réznych powodéw (w tym
trudnosci jezykowych) nie maja mozliwosci petnego uczestnictwa w zyciu spotecznym
i kulturalnym grupy.

Whbrew obiegowym opiniom wykluczenie spoteczne moze wynikac nie tylko z niskiego
statutu ekonomicznego rodziny, ale tez z braku podstawowych kompetencji, niskich
szans edukacyjnych lub by¢ wynikiem dyskryminacji. Brak mozliwo3ci prawidtowego
funkcjonowania w grupie réwiesniczej oraz brak sukceséw na miare mozliwosci ucznia
moga w konsekwencji prowadzi¢ do ,wypadniecia” ucznia z systemu edukacji.

Dobre relacje interpersonalne miedzy nauczycielem a klasa, klimat zrozumienia
i wzajemnego zaufania, empatyczny stosunek nauczyciela do uczniéw, przejawiajacy sie
w checi pomagania uczniom, moga przeciwdziata¢ wykluczeniu spotecznemu ucznidw,
gdyz integruja Srodowisko klasowe.

Kazdy nauczyciel, w tym jezyka obcego, powinien:

= znac swoich uczniéw i ich sytuacje rodzinng;

= podejmowac dziatania na rzecz wyréwnywania szans edukacyjnych uczniéw
w razie zauwazenia trudnosci w zakresie nauczanego przedmiotu: personalizowac,
indywidualizowa¢, oferowa¢ pomoc w postaci dodatkowych wyjasnieri czy
konsultacji;

= motywowac swoich uczniéw do nauki, dajac pomagajgce w uczeniu sie informacje
zwrotne;

= wykazywac zainteresowanie sprawami uczniéw i by¢ wrazliwy na ich potrzeby;

= akceptowac kazdego ucznia, zachowujac prawo do negowania niewtasciwych
zachowan;

= traktowa¢ ucznidw z szacunkiem;

* nie ocenia¢ pogladéw uczniow;

= by¢ dla uczniéw autorytetem;

= wykorzystywa¢ mozliwosci osobistego wptywu na uczniéw, by wspierac ich rozw6j
i motywacje.

Niedopuszczalne natomiast jest wygtaszanie przez nauczyciela na forum klasy
negatywnych opinii na temat ucznia; manifestowanie w jakikolwiek sposéb niecheci
(grymasy twarzy, wywracanie oczami, kiwanie gtowa z dezaprobata), nieobiektywne
ocenianie czy agresja werbalna wobec uczniow.

Metody i techniki pracy stosowane na jezyku obcym sprzyjajg interakcjom
i daja mozliwoé¢ oddziatywania na poczucie przynaleznosci grupowej (praca
metoda projektu, przygotowanie inscenizacji, drama). W repertuarze stosowanych
przez nauczycieli jezykdw obcych technik pracy znajdziemy réwniez takie, ktére
sprzyjaja rozwijaniu autonomii ucznia (metoda staqgi zdam'owych), generowaniu
pomystéw (burza mézgéw, przygotowanie asocjogramu) czy rozwijaniu kreatywnosci
(przygotowanie ilustracji do bajki przedstawionej uczniom metoda narracyjna).
Wszystkie z wymienionych aktywnosci przeciwdziataja wykluczeniu spotecznemu
uczniow, gdyz pozwalajg im na budowanie poczucia wtasnej wartosci, bycie
kompetentnym, przejmowanie odpowiedzialnosci za uczenie sie, doSwiadczanie



sukcesu oraz budowanie pozytywnych relacji w grupie, dajg im takze poczucie
przynaleznosci do grupy.

Kolejna grupa uczniéw wymagajacych zindywidualizowanego wsparcia to
uczniowie z choroba przewlekty. Podobnie jak w odniesieniu do poprzednich
grup, podstawe dziatan stanowi informacja o sytuacji i potrzebach ucznia, w tym
wypadku w szczegblnosci informacja o chorobie dziecka oraz sposobie postepowania
w wyniku wystapienia zwigzanych z nig incydentéw. Uczen doswiadczony przewlekty
chorobg moze miec problem z jej akceptacja, ba¢ sie reakcji kolegéw, dlatego wazne
jest, aby w zespole klasowym pracowa¢ nad przyjazna atmosfera, wysokim poziomem
wzajemnego szacunku oraz uczy¢ dzieci akceptacji i zrozumienia dla probleméw innych
dzieci.

W zaleznosci od jednostki chorobowej uczen bedzie doswiadcza¢ innych trudnosci,
moze to by¢ obnizenie koncentracji uwagi, meczliwos¢, wolne tempo pracy, zmiennos¢
nastroju, niecierpliwos¢, drazliwos¢ oraz zmiennos¢ zachowan i zainteresowan.
Nauczyciel adekwatnie do zaobserwowanych trudnosci powinien dostosowywac
aktywnosci ucznia w trakcie lekcji np. wydtuzy¢ uczniowi czas pracy nad zadaniem lub
zmniejszy¢ liczbe ¢wiczen, ktore uczent ma wykonac.

Pomocne moze okazac sie elastyczne stosowanie norm i zasad obowiazujacych
w klasie i dostosowanie ich do potrzeb wynikajacych z choroby ucznia, np. pozwalanie
dziecku z cukrzyca na jedzenie w trakcie lekcji, wyrazenie zgody na zmiane pozycji
dziecku odczuwajacemu bél (wstanie, potozenie sie), elastycznosé w terminach
wykonywania prac wobec uczniéw, ktérzy musza np. czesto chodzi¢ na jakies zabiegi
medyczne (np. dializy).

Elastycznos¢ wskazana bedzie réwniez w odniesieniu do realizowanych tresci
przedmiotowych — powazne choroby, zaburzajgce mozliwosci kognitywne ucznia,
powinny sktoni¢ nauczyciela do dostosowania, a czasami nawet obnizenia wymagan
edukacyjnych. Niektére choroby sg przyczyng czestej absencji ucznia w szkole,
rolg nauczyciela jest wtedy udzielenie uczniowi pomocy w nadrobieniu zalegtosci.

W wypadku jezyka obcego jest to szczegdlnie wazne, poniewaz nie zawsze dziecko moze
liczy¢ na pomoc rodzicéw, ktérzy po prostu nie uczyli sie i nie znaja jezyka obcego.

Z kolei jesli uczen informuje nauczyciela o planowanej dtugiej absencji, to nauczyciel
powinien wskazac¢ rodzicom ucznia sposéb na zapewnienie kontaktu z jezykiem
(e-materiaty do samodzielnej nauki, dostepne aplikacje).

Wazne jest powiedzenie dziecku, ze jego powr6t do szkoty jest oczekiwany,
zapewnienie, Ze otrzyma pomoc w nadrobieniu zalegtosci, a przerwa w udziale
w zajeciach szkolnych nie pozbawia go przynaleznosci do zespotu klasowego ani szansy
na pozytywna ocene.

Program nauczania zwraca uwage takze na wskazania w zakresie specjalistycznego
dostosowania przestrzeni szkolnej do potrzeb rozwojowych i edukacyjnych uczniéw ze
specjalnymi potrzebami. Mowa tu o wiekszych salach dydaktycznych. W tym zakresie
mozna zadbac o to, aby tawki i krzesta byty mozliwie mobilne, co sprzyja rozwojowi
réznych form socjalnych pracy na zajeciach, a takze stwarza warunki do lepszej
kontroli nad bezpieczefistwem uczniéw podczas lekcji jezyk niemieckiego. Wystréj sali
powinien zmieniac sie w zaleznosci od aktualnej tematyki, ale nie mozna dopusci¢ do



przebodZzcowania. Mowa tu takze o ,kolorystyce, elementach zdobniczych sali, gazetkach,
co bedzie istotne dla uczniéw ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi, wymagajacymi
harmonii, wyciszenia i tadu w przestrzeni” (Kentnowska i Otreba 2019: 28).

Duz3 role w sposobie motywowania uczniéw ze specjalnymi potrzebami
edukacyjnymi w edukacji wczesnoszkolnej odgrywa integracja z klasa oraz poleganie na
tych sprawnosciach, z ktérymi radzg sobie najlepiej.

Dostosowanie sposobéw komunikacji z uczniem ze SPE powinno $cisle zalezec¢ od
posiadanych dysfunkcji oraz sytuacji spotecznej. Program nauczania wskazuje na kilka
mozliwosci, sg to:

= obserwacja ucznia podczas zaje¢, aby go jak najlepiej poznag;

= motywowanie poprzez nawigzywanie w procesie nauczania do indywidualnych
zainteresowan ucznia oraz dobér atrakcyjnych nagréd;

= podmiotowe traktowanie ucznia poprzez stwarzanie mu takich warunkéw, ktére
umozliwig rozwéj osobowosci, dzieki czemu uczen czuje sie jeszcze bardziej
akceptowany przez nauczyciela.

6.3. Wspoétpraca z rodzicami

Rodzice / opiekunowie prawni odgrywaja bardzo wazna role w organizacji pomocy

dla ucznidw ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi. Program nauczania zwraca
szczegdlng uwage na fakt, iz integracja Srodowiska lokalnego jest istotnym obszarem
pracy z dzieckiem na | etapie ksztatcenia. Nauczyciele szkét podstawowych | etapu
edukacyjnego, tworzac indywidualne programy edukacyjno-terapeutyczne (IPET),
uwzgledniajg w nich zakres i obszar wspétpracy z rodzicami oraz sposoby wsparcia
rodzicow ucznia z niepetnosprawnoscia. Waznym elementem tej wspétpracy jest
takze prowadzenie dziatan w celu integracji srodowiska rodzicéw wszystkich dzieci
uczeszczajacych do klasy. Rodzice / opiekunowie prawni uczniéw ze SPE oczekuja
jasnych zasad tej wspétpracy. Elzbieta Wika podkresla, ze rodzice s bardzo dobrym
7rédtem informacii o dziecku (Wika b.r.). Wiedza takze, jakie umiejetnosci posiada

iz czym ma duze problemy, a takze co je motywuje, a co zniecheca. Dzieki temu uczer
bedzie posiadat pewng stabilizacje, polegajaca na zastosowaniu podobnych metod

i technik pracy w domu i w szkole. Autorzy programu nauczania (Kentnowska i Otreba
2019) moéwia takze o tym, ze nauczyciel powinien przekazywa¢ na biezaco cze$¢ swoijej
wiedzy i doswiadczenia, ale w sposéb delikatny i nienachalny, aby rodzic nie czut sie
oceniany, krytykowany czy pouczany.

Zasady wspotpracy powinny by¢ ustalone z rodzicami jak najwczesniej i w miare
potrzeb systematycznie modyfikowane. Harmonogram spotkar z rodzicami moze by¢
opracowany w porozumieniu z wychowawcg klasy, nauczycielami uczacymi dziecko
ze SPE, a takze ze wszystkimi specjalistami, ktérzy pracuja z uczniem. Najlepszym
rozwigzaniem sg spotkania osobiste w terminie dogodnym dla wszystkich stron
w przyjemnej i mitej atmosferze. Nauczyciel, ktéry otrzymuje informacje od rodzicéw,
powinien by¢ otwarty na wszystkie uwagi, a nawet krytyke. Informacje, ktére otrzymuje,
powinien przeanalizowac¢ i konstruktywnie wykorzystac. Dla rodzicow wazne jest
otrzymywanie wsparcia emocjonalnego ze strony nauczyciela, dlatego powinien on
wykazac sie duzg delikatnoscia i empatig w trakcie rozméw. W trakcie dialogu nalezy
porusza¢ kwestie zwigzane z funkcjonowaniem dziecka w klasie, a takze podkreslac jego



mocne strony. Waznym aspektem jest takze wtgczanie rodzicow w te dziatania szkoty,
ktére moga oni z powodzeniem inicjowa¢ wspélnie z nauczycielami (np. uroczystosci
i imprezy szkolne). Dzieki temu rodzice staja sie sojusznikami szkoty i czuja sie
docenieni.

6.4. Wspétpraca z personelem

Kolejnym waznym aspektem, ktory nalezy poruszy¢ w poradniku, a o ktérym wspomina
program nauczania Kentnowskiej i Otreby (2019: 9), jest wspétpraca nauczycieli

z personelem szkoty podstawowej — mowa o nauczycielach wspétpracujacych oraz
specjalistach. Danuta Al-Khamisy podkresla, ze to wtasnie nauczyciele i specjalisci
tworza zespét, ktéry wzajemnie sie uzupetnia (Al-Khamisy 2012: 7). Wspétpraca

w ramach tego zespotu powinna polega¢ przede wszystkim na:

= przekazywaniu funkgji lidera w zaleznosci od okolicznosci (delegowaniu uprawnien
i zadan w zaleznosci od pojawiajacych sie okolicznosci);

= odpowiedzialnosci osobistej i wspélnej/zespotowej;

= zespotowym wyznaczaniu celéw;

= prowadzeniu otwartych dyskusji i spotkan poswieconych aktywnemu rozwigzywaniu
problemow.

Wymiana informacji miedzy nauczycielem jezyka niemieckiego a innymi
nauczycielami i specjalistami pozwoli na dobér wtasciwego postepowania. Mowa tu
o doborze metod i technik pracy z uczniem. Dziatania te pozwolg jeszcze lepiej poznac
ucznia z réznymi dysfunkcjami czy deficytami. W nagtych, kryzysowych sytuacjach na
lekcji niezbedna jest pomoc psychologa lub pedagoga szkolnego.

6.5. Sposoby monitorowania i oceniania postepow ucznia
z uwzglednieniem réznych potrzeb edukacyjnych

Realizujgc model edukacji wtaczajacej przy pomocy programéw nauczania jezyka
niemieckiego, konieczne jest opracowanie indywidualnego sposobu monitorowania
postepow w nauce, uwzgledniajagcego mozliwosci psychofizyczne uczniow. Nauczyciel,
zanim opracuje sposoby sprawdzania wiedzy, powinien przeanalizowac istniejgca
dokumentacje dziecka wydawang przez poradnie psychologiczno-pedagogiczng,
lekarzy i innych specjalistéw. Opracowana strategia oceniania i monitorowania
postepdw ucznia ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi powinna zawiera¢
szczegbtowe kryteria, ktére musza by¢ dopasowane do mozliwosci psychofizycznych
ucznia. Nauczyciel powinien skupi¢ uwage bardziej na mozliwosciach dziecka niz na
jego brakach. Komunikaty adresowane do ucznia ze SPE, kt6ry ma czesto zanizona
samoocene, powinny byé motywujace, np. ,Swietnie poradzite$ sobie z wykonaniem
tego zdania', ,Brawo, widze, ze znasz nazwy zwierzatek w jezyku niemieckim”,
,Zrobites niesamowite postepy od naszej ostatniej lekcji. Umiates liczy¢ do 5, a teraz
umiesz juz do 10. Jestem z Ciebie dumna”. Motywujaco moga dziata¢ na ucznia
rowniez oferowane przez nauczyciela kolorowe pieczatki, naklejki lub inne atrakcyjne
dla dziecka elementy z symbolami wyrazajacymi aprobate jego pracy (podniesiony
kciuk, usmiechnieta buzka czy stoneczko). W ocenie dzieci ze SPE wyznacznikiem
oceny sg najczesciej postepy, a nie wiedza czy umiejetnosci ucznia w odniesieniu do
wymagan podstawy programowej.



Cennym dziataniem, umozliwiajgcym nauczycielowi dostosowanie metod, form
pracy oraz dobér materiatu dla ucznia ze SPE, jest ewaluacja zaje¢. Nauczyciel moze
dzieki niej dowiedzie¢ sie np., jakie ¢wiczenia uczen preferuje, ktére zadania sprawiaja
mu przyjemnos¢, a ktore sg dla niego trudne. Podobne informacje mozna uzyskac
od wspétpracujgcych z nauczycielem rodzicow ucznia. Informacje uzyskane w wyniku
ewaluacji zaje¢ powinny mie¢ przetozenie na modyfikacje dziatan nauczyciela w taki
sposdb, by nauka sprawiata uczniowi rados¢ oraz umozliwiata czynienie postepéw na
miare jego mozliwosci.

Ocenianie kompetencji jezykowych mozna realizowa¢ za pomocg dostosowania
réznych metod i form pracy, pamietajac takze o tym, aby uczniowie z niepetnosprawnoscia
ruchowa nie wykonywali zadar ,na czas', uczniowie z niedostuchem nie powinni by¢
oceniani za rozumienie ze stuchu, a uczniowie stabowidzacy nie powinni wykonywa¢
zadania polegajacego na kolorowaniu drobnych elementéw obrazka.

Ocena opisowa z jezyka niemieckiego w nauczaniu zintegrowanym zawiera wiele
informacji o uczniu. Rodzice dowiaduja sie z opisu przygotowanego przez nauczyciela,
w jakim stopniu ich dziecko opanowato wymagania edukacyjne przewidziane do
realizacji w danym roku szkolnym.

6.6. Przyktady dobrych praktyk pokazujace systemowe rozwijanie
kompetencji spotecznych

Rozwijanie szeroko rozumianych kompetencji spotecznych uczniéw ze specjalnymi
potrzebami edukacyjnymi moze odbywac sie poprzez wtaczenie ich do aktywnosci

w zyciu spotecznosci szkolnej i lokalnej. Swietnie sprawdza sie udziat uczniéw ze SPE
w imprezach szkolnych, takich jak festyny, przeglady koled, piosenek i teatrzykéw dla
dzieci, dni kultury niemieckiej. Takze udziat dziecka w réznych wycieczkach i wyjsciach
z catg klasa przyczynia sie do pogtebienia integracji w zespole klasowym. Uczniowie ze
SPE nie powinni by¢ izolowani. Pokazywanie im, ze s3 wazni i potrzebni, pozytywnie
wptyw na ich samoocene.

Kolejnym waznym aspektem jest ksztattowanie w uczniach ze specjalnymi
potrzebami edukacyjnymi wtasciwych postaw wobec siebie i drugiej osoby bez wzgledu
na ich cechy psychofizyczne. Ksztattowanie tych postaw powinno odbywac sie na
kazdej lekcji. Informacja zwrotna, ktdra jest oparta na dostrzeganiu mocnych stron,
motywuje do dalszej pracy. Na lekcji jezyka niemieckiego uczniowie powinni mie¢
mozliwo3¢ pokazania swoich zainteresowan, pasji i talentow. Angazowanie wszystkich
uczniéw w klasie do pracy w parach badz grupach, bez wzgledu na to, czy sa to dzieci
niepetnosprawne czy zdrowe, sprawia, ze stajg sie oni odpowiedzialni za sukces, zaré6wno
sw6j, jak i kolegi/kolezanki. Zaleca sie takze, aby wyrabia¢ w nich postawe empatii
poprzez niesienie pomocy kolezance lub koledze, ktdrzy gorzej radza sobie z zadaniem.
|dea pracy zespotowej Swietnie sprawdza sie w klasie w realizacji zadania ksztattowania
szeroko rozumianych kompetencji spotecznych. Nic nie stoi na przeszkodzie, aby
uczer ze SPE byt liderem tej grupy, co bezposrednio przektada sie na jego pdZzniejsze
funkcjonowanie w szkole i w zyciu zawodowym.
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