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Program: Wdrozenie do praktyki szkolnej metod
diagnostycznych wspierajgcych pomoc psychologiczno-
pedagogiczng

Tytut interwenciji: Zastosowanie procedury Szkolnej Oceny
Funkcjonalnej do oceny potencjatu i trudnosci uczniow,

w tym uczniow z doswiadczeniem migracji i zroznicowanymi
potrzebami edukacyjnymi lub/i niepetnosprawnoscig

Poziom interwencji:

oddziatywanie na dziecko/ucznia, oddziatywanie na nauczycieli/specjalistow,

oddziatywanie na rodzicow, w tym rodzicow dzieci z doswiadczeniem migracji

Etap edukacyjny:

szkota podstawowa klasy 1-3, szkota podstawowa klasy 4-8, szkota ponadpodstawowa

Kategoria interwenciji:

interwencja diagnostyczna, diagnoza przesiewowa

Problem:

Rozpoznawanie indywidualnych potrzeb dzieci i mtodziezy jest nietatwym zadaniem, a jest
to szczegodlnie trudne wtedy, kiedy specjalnym potrzebom edukacyjnym lub
niepetnosprawnosci towarzyszy takze doswiadczenie migracji. Trudnosci w uczeniu sie,
zwlaszcza w zakresie uczenia sie czytania, pisania i liczenia na réznych poziomach sg
wzmacniane, kiedy towarzyszy im doswiadczenie migracji. Trudno wtedy zorientowac sie,
czy doswiadczenia dziecka wigzg sie z niedoborami w zakresie znajomosci jezyka

nauczania (obcego dla dziecka) — czy tez wynikajg z jego specjalnych potrzeb
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edukacyjnych lub niepetnosprawnosci (np. autyzmu, niepetnosprawnosci intelektualnej,

afazji).

Szkolna Ocena Funkcjonalna to procedura, ktéra w oparciu o klasyfikacje ICF pozwala na
kompleksowg ocene funkcjonowania osoby, nie tylko w zakresie zaburzen struktur czy
funkgciji ciata, ale takze mozliwosci uczestnictwa i aktywnosci. W ostatnim czasie w Polsce
opracowano narzedzia, ktére mogg by¢ pomocne w tym procesie: Formularz Konsultacji
Zespotowych (FKZ) i Arkusz Obserwacji Ucznia (AOU) (Domagata-Zysk i in., 2022).
Opracowano takze procedury prowadzenia szkolnej oceny funkcjonalnej dla réoznych grup
uczniow (Otrebski i in., 2022).

Procedura Szkolnej Oceny Funkcjonalnej moze byc¢ takze dostosowana do potrzeb dzieci
i mtodziezy ze zréznicowanymi potrzebami edukacyjnymi/niepetnosprawnoscig oraz

doswiadczeniem migracji.

Cele:

1. Celnrl
Rozwijanie kompetencji Doradcéw Dostepnosci Uczenia sie w zakresie prowadzenia
oceny funkcjonalnej ucznidéw

2. Celnr2
Rozwijanie kompetencji nauczycieli przedmiotéw w zakresie prowadzenia oceny
funkcjonalnej uczniéw

3. Celnr3
Rozwijanie kompetencji rodzicéw (w tym rodzicow ucznidéw z doswiadczeniem migracji)
w zakresie prowadzenia oceny funkcjonalnej zachowan ich dzieci

4. Celnr4
Rozwijanie kompetencji ucznidow w zakresie radzenia sobie z trudnosciami, budowania
autorefleksji i adekwatnej samooceny

5. Celnr5
Rozpoznanie indywidualnych potrzeb rozwojowych i edukacyjnych ucznia poprzez
zastosowanie procedury szkolnej oceny funkcjonalnej

6. Celnr6
Poprawa funkcjonowania ucznia poprzez zastosowanie oddziatywan zawartych

w indywidualnym planie edukacyjnym
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Ogolny opis interwenciji:

Celem interwencji jest przeprowadzenie oceny funkcjonowania ucznia, w tym ucznia

z doswiadczeniem migracji, dla ktérego konieczne jest zorganizowanie wsparcia
edukacyjno-specjalistycznego. Interwencja uruchamiana jest natychmiast po zgtoszeniu
problemu przez ucznia, jego rodzicow lub nauczycieli albo wtedy, kiedy do szkoty zgtasza
sie uczen (w tym uczen z doswiadczeniem migracji), u ktérego zdiagnozowano wczesniej

niepetnosprawnos¢ lub zréznicowane potrzeby edukacyjne.

Pierwsze 3 kroki interwencji pozwalajg na wstepne (przesiewowe) rozpoznanie problemu
i podjecie decyzji co do zakresu i rodzaju wsparcia, wyrazonego w przygotowaniu przez

Zespot Konsultacyjny Protokole Konsultacji Zespotowych (etapy 1-3).

Jesli wstepna ocena wskazuje, ze problem ucznia ma charakter bardziej ztozony,
kontynuowania jest ocena funkcjonalna na poziomie szkoty (etapy 4-7), z wykorzystaniem
Arkusza Obserwacji ucznia i mozliwoscig wtgczenia takze oceny funkcjonowania ucznia

z wykorzystaniem innych narzedzi i metod, w tym konsultacji medycznych. Szkolny etap
oceny konczy sie przygotowaniem Protokotu Szkolnej Oceny Funkcjonalnej (PSzOF),

zawierajgcym wyniki oceny oraz Indywidualny Plan Edukacyjny (IPE).

Podstawy naukowe interwenciji:

Proces Szkolnej Oceny Funkcjonalnej jest opisany w szeregu publikacji (Domagata-Zys$k i
in. 2022; Otrebski i in., 2022; Oszwa, Knopik, Domagata-Zysk, 2019; Domagata-Zysk,
Knopik, Oszwa, 2018; Knopik, Domagata-Zysk, 2021), przy czym w poczatkowych
pracach w jezyku polskim uzywano raczej terminu diagnoza funkcjonalna (por. Domagata-
Zysk, Oszwa, Knopik, 2017), obecnie rekomendowanym jest okreslenie ocena
funkcjonalna. Ocena funkcjonalna (Knopik, Domagata-Zysk 2021, s. 55) jest to

,wielowymiarowy proces rozpoznania i opisu:

= stanu funkcjonowania osoby w srodowisku, uwzgledniajgcy opis i identyfikacje

zrodet jej aktualnego zachowania (w tym przejawianych zasobow i deficytow);
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» mozliwosci integralnego i zrbwnowazonego rozwoju badanej osoby, zaréwno
w aspekcie aktualizacji jej potencjatu rozwojowego, jak i zakresu modyfikacji

Srodowiska, w ktérym funkcjonuje”.

Zatozenia teoretyczne oceny funkcjonalnej przedstawione zostaty w artykule pt. ,Diagnoza
funkcjonalna jako standard pomocy psychologiczno-pedagogicznej — od zatozen
teoretycznych do praktyki diagnostyczno-terapeutycznej” (Knopik, Oszwa, Domagata-Zysk

2019, s. 16-168). Ponizej zamieszczono fragment tego tekstu:

,Ocena funkcjonalna powinna mie¢ charakter dynamiczny, co oznacza nie tylko
procesualne, wieloetapowe i elastyczne podejscie do zdefiniowanego problemu, ale takze

oparcie jej na najbardziej aktualnych ustaleniach w obszarze badan naukowych.

Celem oceny funkcjonalnej jest ukazanie ucznia jako osoby niepowtarzalnej, wyjgtkowe;j,
na podstawie zatozenia, ze jest on: (a) jednostkg aktywng i poszukujgca, (b) posiada
indywidualne tempo i rytm rozwoju, (c) stanowi element systemu wiezi rodzinnych, (d)
przynalezy do grupy rowiesniczej, z ktorg jest zwigzany, (e) jest uwiktany w problemy
wspotczesnego $wiata, ktére przenikajg do jego psychiki za posrednictwem osdb

z otoczenia oraz mediow, (f) posiada poczucie wtasnej godnosci i potrzebe autonomii (por.
lwata i in. 1994; O’Neill i in., 1997). Uczen postrzegany jest jako holistyczny podmiot,

ktérego funkcjonowanie w poszczegodlnych obszarach jest Scisle ze sobg powigzane.

W dynamicznym procesie rozpoznawania deficytow i zasobdéw ucznia, zaréwno
indywidualnych, jak i sSrodowiskowych, wyrdznia sie trzy gtéwne fazy (Pytka, 2005).
Pierwszg z nich jest okreslenie opoznien i trudnosci (tzw. diagnoza konstatujgca fakty).
Obok okreslenia obszaréw deficytowych, diagnoza konstatujgca powinna obejmowac
takze rozpoznanie mocnych stron badanego. W fazie tej nastepuje rowniez wskazanie na
potencjalne zrédta trudnosci. Drugi etap obejmuje opracowanie programu dziatan

o charakterze naprawczym, profilaktycznym bgdz prorozwojowym, a nastepnie ustalenie
strategii stopniowego wdrazania go w codzienng praktyke szkolng (tzw. diagnoza
ukierunkowujgca lub projektujgca). W tej fazie kluczowa jest wspotpraca specjalistow

z wielu dziedzin: psychologow i pedagogéw z poradni, nauczycieli i rodzicéw. Trzeci etap
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to ewaluacja podjetych dziatan interwencyjnych (tzw. Diagnoza weryfikujgca). W tym celu
proponowane jest dokonywanie ponownego pomiaru funkcji i kompetencji ucznia w trakcie
lub po zakonczeniu oddziatywan (zgodnie z modelem: test-potest). Wyrdznione dwie
typologie faz diagnozy funkcjonalnej — badawcza i pragmatyczna — sg ze sobg powigzane.
Ze wzgledu na dynamiczny charakter rozwoju ucznia, celem diagnozy funkcjonalne;j jest
ukazanie petnego i zmieniajgcego sie obrazu jego osoby, a wyréznione etapy majg jedynie

w tym pomoc (Oszwa, 2007).
Zatozenia i zasady oceny funkcjonalnej:

Zasada 1. W ocenie funkcjonalnej uwzglednia sie opis i analize funkcjonowania osoby
w kazdym wymiarze: fizycznym, poznawczym, spoteczno-emocjonalnym, moralno-

duchowym, jezykowym i osobowosciowym.

Zasada 2. W ocenie funkcjonalnej uwzgledniane sg zarowno trudnosci, jak i zasoby

badanej osoby.

Zasada 3. Wsparcie edukacyjne i terapeutyczne ucznia jest nieodtgcznym elementem
procesu oceny funkcjonalnej, a wyniki ewaluacji wsparcia sg na biezgco wtgczane w opis

ocenianej osoby i stanowig podstawe do modyfikacji zakresu i rodzaju wsparcia.

Zasada 4. W ocenie funkcjonalnej opisujemy nie tylko dane zachowanie — ale takze
funkcje, jakg petni ono dla ocenianej osoby, jej bliskich oraz pracujgcych z nig nauczycieli

i specjalistow.

Zasada 5. Ocena funkcjonalna jest wieloetapowym i multidyscyplinarnym procesem

zbierania i analizy danych, w ktérym uczestniczg r6zni specjalisci.

Zasada 6. Ocena funkcjonalna jest wielokontekstowa — w procesie korzystamy z wielu
zrédet informacji pochodzacych od ocenianego ucznia, z jego srodowiska domowego — od
jego najblizszych (np. rodzicow), sSrodowiska szkolnego — od pracujgcych z nim
nauczycieli, innych profesjonalistow oraz jego rowiesnikow (tzw. ocena 270/360 stopni).
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Zasada 7. Ocena funkcjonalna ma charakter prognostyczny, skierowany na dziatania

postdiagnostyczne majgce w sposob pozytywny zmienié losy ocenianej osoby”.

W edukacyjnej ocenie funkcjonalnej (wykonywanej na potrzeby edukacji ucznia)

wyrdzniamy 2 etapy:

- etap szkolny — tzw. szkolnej oceny funkcjonalnej (Domagata-Zysk i in., 2022), ktéra

ma charakter przesiewowy — jesli w dowolnym momencie edukacji zgtaszana jest

przez dziecko, rodzica lub nauczyciela sytuacja problemowa, lub tez charakter
monitorujgcy — jesli uczen po raz kolejny uczestniczy w procesie oceny
funkcjonalnej i podejmowane dziatania majg na celu uporzgdkowanie, weryfikacje
i uzupetnienie informaciji o funkcjonowaniu ucznia i jego potrzebach;

- etap oceny pogtebionej, ktéra zazwyczaj dokonywana jest w poradni
psychologiczno-pedagogicznej lub innej placowce specjalistycznej, a ktorej celem
jest doktadne, wielospecjalistyczne rozeznanie w sytuacji ucznia. Pogtebiona
funkcjonalna diagnoza psychologiczna moze zostac takze wykonana przez
psychologa szkolnego. W badaniach mozliwe jest wykorzystanie Baterii Objawy-
Kompetencje-Cechy (Modut 4) oraz Baterii Kompleksowa Analiza Proceséw

Poznawczych (Modut 5).

Zarowno na poziomie szkolnym, jak i pogtebionym dla ucznia tworzony jest Indywidualny
Plan Edukacyjny (IPE), w ktérym okreslane sg cele wsparcia udzielanego uczniowi i jego
rodzinie oraz proponowane sg wielosektorowe dziatania podejmowane w srodowisku

szkolnym, rodzinnym i lokalnym.

Wazne jest, aby proponowane wsparcie miato charakter miedzysektorowy, poniewaz
uczen doswiadczajgcy trudnosci moze potrzebowac — i odnosi¢ korzysci — nie tylko
wsparcia edukacyjnego organizowanego w szkole (np. jako zajecia korekcyjno-
kompensacyjne, zajecia dydaktyczno-wyrownawcze lub terapie pedagogiczng), ale takze
wsparcia oferowanego przez inne instytucje. W zakresie obszaru pomocy spotecznej
moze to by¢ pomoc socjalna, instytucje sportu i rekreacji mogg proponowac udziat

w zajeciach klubéw sportowych, a instytucje kultury — udziat w zajeciach tanecznych czy
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kulinarnych w mtodziezowym domu kultury. Jest niezwykle istotne, aby instytucje
dziatajgca na rzecz wspierania dzieci i mtodziezy w danej spotecznosci (miescie, powiecie,
gminie) nie tylko znaty swoje zasoby, ale takze podejmowaty sSwiadoma wspotprace na
rzecz podniesienia poziomu funkcjonowania dzieci i mtodziezy mieszkajgcych na danym

terenie.

Indywidualne Plany Edukacyjne podlegajg statemu monitoringowi i ewaluaciji, a ich
skutkiem moze by¢ modyfikacja planu. Zmiany takie — jako efekt monitorowania realizacji
IPE — wprowadzane sg na biezgco, takze w trakcie trwania semestru tak, aby wsparcie
oferowane uczniowi byto w jak najwiekszym stopniu adekwatne do jego potrzeb. W trakcie
trwania semestru bowiem moze okazac sig, ze uczniowi potrzebne sg raczej zajecia
sportowe niz rehabilitacyjne, a zajecia z zakresu arteterapii mogg by¢ skuteczne w innej
instytucji / z wykorzystaniem innych metod czy technik. Na zakohczenie kazdego semestru
IEP podlega ewaluacji w czasie spotkania nauczycieli i rodzicoéw ucznia, a wyniki ewaluaciji

stuzg wprowadzeniu gtebszych modyfikacji planu.

W procesie szkolnej oceny funkcjonalnej mozna wykorzystywac rozmaite narzedzia
stosowane w diagnozach psychologiczno-pedagogicznych. Rekomendowane jest
wykorzystywanie narzedzi i metod uwzgledniajgcych podejscie proponowane

w Miedzynarodowej Klasyfikacji Funkcjonowania, Niepetnosprawnosci i Zdrowia (ICF) —

zatozenia tego modelu przedstawione zostang w materiale 2.

Narzedzia Szkolnej Oceny Funkcjonalnej

W ostatnich latach opracowano takze narzedzia, ktére mogg by¢ szczegdlnie przydatne w
prowadzeniu procesu szkolnej oceny funkcjonalnej, sg to: Formularz Konsultacji

Zespotowych (FKZ) oraz Arkusz Obserwacji Ucznia (AOU, Domagata-Zysk i in., 2022).

1. Formularz Konsultacji Zespotowych
Formularz Konsultacji Zespotowych — to przesiewowe, krotkie narzedzie odnoszgce sie
do wynikéw obserwacji funkcjonalnej ucznia w zakresie 9 obszaréw ICF. Narzedzie
powstato jako efekt inspiracji pracami prof. Judith Hollenweger i prof. Petera Lienharda z
Zurichu (2007). Zaproponowali oni model konsultacji zespotowych (czy tez konsultacji
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szkolnych) jako nowe rozwigzanie, pozwalajgce na bardziej precyzyjne rozeznanie sytuacji
ucznia niz tylko stosowanie skal czy kwestionariuszy. Jak piszg w swoich publikacjach,
celem konsultacji zespotowych jest nie tylko zebranie informacji o trudnosciach
wystepujgcych u ucznia, ale przede wszystkim proba zrozumienia ich znaczenia dla
samego dziecka, a takze dla jego rodziny. Podobna trudnos¢ dziecka — np. niepowodzenia
w uczeniu sie matematyki czy problemy w koncentracji uwagi — beda miaty rézne
znaczenie dla réznych ucznidéw i ich rodzin (w zaleznosci od aspiracji i oczekiwan
edukacyjnych dziecka i rodzicoéw, miejsca zamieszkania, statusu edukacyjnego i
spoteczno-materialnego, ale takze np. doswiadczania bgdz nie doswiadczania trudnosci o
charakterze migracyjnym). Rodziny bedg takze oczekiwaty i potrzebowaty rozmaitych

rozwigzan.

W konsultacjach szkolnych uczestniczg zazwyczaj 3-4 osoby, sg to: rodzice ucznia, jego
wychowawca lub nauczyciel zgtaszajgcy problem (np. nauczyciel jezyka polskiego czy
matematyki) oraz specjalista szkolny (pedagog, psycholog, pedagog specjalny, terapeuta).
W konsultacjach mogg wzigé udziat takze inne osoby, np. rehabilitant, pracownik socjalny

czy trener dziecka.

Procedura przygotowana zostata zgodnie z zasadg efektywno$ci: zaktada, ze juz przed
pierwszym spotkaniem kazdy z uczestnikow otrzymuje Formularz Konsultacji Zespotowych
i wypetnia go zgodnie ze swojg wiedzg o funkcjonowaniu ucznia. Zaleca sie, aby zapewnic
rodzicom i nauczycielom czas pomiedzy otrzymaniem FKZ a terminem spotkania, aby
mogli Swiadomie przyjrzec sie zachowaniom dziecka, a ich obserwacje byly oparte na

zauwazonych w ostatnim czasie faktach, a nie tylko przekonaniach.

Celem spotkania zespotu (nazywanego Zespotem Konsultacyjnym) jest wymiana
informacji i poréwnanie spostrzezen o funkcjonowaniu ucznia w 9 ocenianych obszarach

i wypracowanie przede wszystkim nie tyle rozwigzania sytuacji ucznia — co nie zawsze
jest mozliwe — ile lepsze zrozumienie jego potrzeb i mozliwosci oraz zapoznanie sie

z obserwacjami innych oséb. Zaréwno gtos rodzicdéw ucznia, jak i nauczycieli przedmiotow
jest niezmiernie wazny, poniewaz pozwala na dostrzezenie podobienstw i réznic w
funkcjonowaniu ucznia w tych samych obszarach, ale w roznych Srodowiskach — domu i
szkoty. Spotkanie powinno by¢ prowadzone przez doswiadczonego specjaliste (pedagoga,
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psychologa, pedagoga , moderatora o wysokich kompetencjach relacyjnych

i mediacyjnych, jest bowiem oczywiste, ze obserwacje rodzicow i nauczycieli mogg by¢
rézne, czasem mogg pojawic sie kwestie sporne czy konflikty. W trakcie spotkania zespotu
wypetniany jest Protokot Konsultacji Zespotowych, zawierajgcy uspdéjnione informacije

o funkcjonowaniu ucznia w 9 obszarach wskazanych w ICF. Jezeli nie jest mozliwe
wypracowanie wspolnego stanowiska co do rodzaju czy zakresu trudnosci
doswiadczanych przez dziecko — takie wnioski zapisywane sg w protokole. Efektem
spotkania jest takze wstepny plan wsparcia edukacyjno-specjalistycznego w wybranych
obszarach, ktory natychmiast podlega wdrozeniu w srodowisku domowym i szkolnym.
Zespot moze rowniez wnioskowaé o pogtebienie oceny funkcjonalnej ucznia (np.

z wykorzystaniem Arkusza Obserwacji Ucznia lub innych narzedzi) i ponowne spotkanie.

Spotkanie zespotu trwa okoto jednej godziny. Doswiadczenia szwajcarskie pokazaty, ze
takie wspolne spotkanie wielu interesariuszy jest skutecznym narzedziem wspierania
ucznia i pozwala na przygotowanie adekwatnego planu wsparcia. Moze tez

z powodzeniem zastgpic liczne indywidualne rozmowy (np. pedagoga szkolnego z roznymi

nauczycielami, nastepnie pedagoga z rodzicami i kolejno pedagoga z nauczycielami).

2. Arkusz Obserwacji Ucznia

Arkusz Obserwacji Ucznia moze by¢ rozumiany jako rozszerzenie Formularza Konsultaciji
Zespotowych. Narzedzie zostato szczegdtowo opisane (Domagata-Zysk i in., 2022)
i funkcjonuje w 4 wersjach, przeznaczonych dla réznych grup wiekowych:

- uczniow edukacji wczesnoszkolnej,

- uczniow klas 4-6,

- uczniow klas 7-8,

- ucznidw szkot ponadpodstawowych.
Arkusz Obserwacji Ucznia zawiera twierdzenia pozwalajgce na przeprowadzenie
szczegotowej obserwaciji funkcjonalnej w 9 obszarach, zgodnych z 9 obszarami dziedziny
Aktywnosci i Uczestniczenia ICF. Arkusz wypetnia nastepnie rodzic (lub rodzice) ucznia
oraz nauczyciel dobrze znajgcy ucznia. W procedurze nie wskazano, ze musi to by¢
wychowawca czy specjalista szkolny, poniewaz takg osobg moze by¢ np. nauczyciel

Swietlicy czy trener/nauczyciel wychowania fizycznego. Osoby obserwujgce ucznia
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zapisujg wyniki obserwacji i dokonujg oceny funkcjonowania ucznia z uwzglednieniem 3
kategorii — czy dana aktywnosc jest przez ucznia:

1. wykonywana,

2. wykonywana, ale ze wsparciem innej osoby, dodatkowego czasu lub urzgdzenia

wspierajgcego,

3. nie wykonywana.
Wyniki obserwacji funkcjonalnej zebrane dzieki Arkuszowi Obserwacji Ucznia oraz innych
narzedzi sg nastepnie analizowane. W ocenie rekomendujemy wykorzystanie Baterii
Objawy-Kompetencje-Cechy (Modut 4) oraz Baterii Kompleksowa Analiza Procesow
Poznawczych (Modut 5). W zalezno$ci od rodzaju potrzeb uczniéw lubl/i ich
niepetnosprawnosci moze byé niezbedne zastosowanie takze innych narzedzi
rekomendowanych do oceny uczniow z okreslonymi trudnosciami. Lista takich
rekomendowanych narzedzi znajduje sie m.in. w publikacji dotyczgcej standardéw oceny
funkcjonalnej (Otrebski i in., 2022).

Wazne jest nie tylko liczbowe poréwnanie wynikow, ale rowniez podjecie préby ich
zrozumienia, zgodnie ze stosowang w ocenie funkcjonalnej (Domagata-Zysk, Oszwa,
Knopik, 2017) zasadg ABC: dane zjawisko nalezy nie tylko dostrzec jako pewne
zachowanie (B — behaviour), ale takze zrozumiec jego zrodto (A — antecendent)

i przewidywane konsekwencje (C — consequences). Zebrane dane umozliwiajg
kompleksowe opisanie funkcjonowania ucznia oraz przygotowanie Indywidualnego Planu

Edukacji zapisanego w Protokole Szkolnej Oceny Funkcjonalne;.

Strategia dziatania:

W procesie szkolnej oceny funkcjonalnej analizowane sg zaréwno potrzeby, jak

i mozliwosci dziecka w 9 obszarach funkcjonowania. Narzedzia FKZ i AOU oparte sg na
obserwacji funkcjonalnej ucznia prowadzonej przez réozne osoby (nauczyciela,
nauczyciela-specjaliste, rodzica). Obserwacje nastepnie omawiane sg na spotkaniu
zespotu i zapisywane we wspoélnym protokole, w ktorym wskazywane sg obszary
funkcjonowania ucznia wymagajgce szczegoélnego wsparcia. Na podstawie protokotéw

przygotowywane sg z kolei Indywidualne Plany Edukacyjne (IPE), ktére uwzgledniajg
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integralny rozwdj ucznia, nie tylko w kategoriach jego powodzenia dydaktycznego, ale

takze harmonijnego rozwoju spotecznego, emocjonalnego, relacyjnego i fizycznego.

Poszczegoine kroki procesu Szkolnej Oceny Funkcjonalnej obejmuja:

1. Przyjecie zgtoszenia sytuacji problemowej przez osobe odpowiedzialng za
wspieranie uczniéw w danej szkole — wychowawce klasy, pedagoga szkolnego,
specjaliste, ktéry w placéwce koordynuje proces Szkolnej Oceny Funkcjonalnej
(KszOF). W zaleznosci od ustalen oséb kierujgcych placowkg koordynatorem
procesu Szkolnej Oceny Funkcjonalnej moze by¢ psycholog szkolny, pedagog
szkolny, pedagog specjalny, Doradca Dostepnosci Uczenia lub inna osoba

wyznaczona przez Dyrektora placowki.

2. Przekazanie formularza FKZ osobom dobrze znajgcym dziecko, ktére mogtyby
uczestniczy¢ w ocenie potrzeb ucznia i przygotowaniu planu interwencji —
Indywidualnego Planu Edukacyjnego (IPE). Rekomenduje sie, by w procesie
Szkolnej Oceny Funkcjonalnej uczestniczyty co najmniej 3 osoby: nauczyciel
(wychowawca), specjalista szkolny (psycholog, pedagog, pedagog specjalny,
asystent ucznia) oraz rodzic/e. Wypetnienie FKZ nie jest aktem jednorazowym,
poniewaz opiera sie na obserwacji dziecka, a to moze wymagac 2-3 tygodni
uwaznego obserwowania funkcjonowania ucznia. Rekomenduje sig, aby FKZ
wypetniany byt zarbwno przez ojca, jak i przez matke, poniewaz ich obserwacje
moge rozni¢ sie. Formularz zawiera krotkg instrukcje wypetniania i jego
uzupetnienie nie powinno stanowic dla rodzicow trudnosci. Ewentualne watpliwosci
wyjasniane sg na biezgco przez koordynatora SzOF, mozna je takze rozstrzygac

w czasie spotkania konsultacyjnego.

3. Po uzyskaniu uzupetnionych FKZ Koordynator Szkolnej Oceny Funkcjonalnej
organizuje spotkanie zespotu, ktory wypetniat karty obserwacji FKZ, nastepuje
ustalenie wspolnego stanowiska i przyjecia Protokotu Konsultacji Zespotowych
(PKZ). Zgodnie z zapisem w FKZ uwzgledniane sg takze wyniki innych badan
i diagnoz, ktore zostaty przez rodzicow przekazane szkole. W Protokole Szkolne;j
Oceny Funkcjonalnej wskazuje sie zatozenia udzielania uczniowi wsparcia w formie

Indywidualnego Planu Edukacyjnego: okreslane sg precyzyjne i operacyjne cele
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wsparcia oraz planowane dziatania, z okresleniem osob za nie odpowiedzialnych
i terminéw trwania wsparcia. Formularz Protokotu Konsultacji Zespotowych wraz

z instrukcja znajduje sie w materiatach (Domagata-Zysk i in., 2022).

Zatozeniem procesu Szkolnej Oceny Funkcjonalnej jest rozpoznawanie potrzeb ucznia
oraz planowanie i realizowanie wsparcia w modelu ekologicznym — jak najblizej ucznia.
Najczesciej oznacza to organizowanie wsparcia w srodowisku rodzinnym i szkolnym.
Opisane powyzej 3 etapy oceny w wigkszosci sytuacji pozwalajg na zaproponowanie
uczniowi i jego rodzinie adekwatnego planu wsparcia, najczesciej w formie wsparcia

w trakcie biezgcej pracy z uczniem w czasie lekcji i zaje¢ szkolnych (w swietlicy, w czasie
zajec terapeutycznych, korekcyjno-kompensacyjnych czy rewalidacyjnych w szkole).
Wazne jest takze zaplanowanie zakresu wsparcia, ktére uczen moze uzyska¢ w domu
rodzinnym oraz w innych instytucjach (np. domu kultury, klubie sportowym, w organizacji

harcerskieg)).

Jesli w wyniku spotkania Zespotu Konsultacyjnego byto mozliwe ustalenia planu wsparcia
ucznia i osiggnieto zgode co do celéw wsparcia i zakresu dziatan, ktore zostang podijete,
po etapie 3 nastepuje czas wdrozenia proponowanych dziatah. Ustalany jest takze termin

kolejnego spotkania zespotu.

Jesli natomiast w czasie spotkania Zespotu Konsultacyjnego wskazana zostaje potrzeba
kontynuowania oceny potrzeb i mozliwosci ucznia w procesie Szkolnej Oceny

Funkcjonalnej, podejmowane sg kolejne kroki:

4. Jesli w wyniku spotkania Zespotu Konsultacyjnego potrzebne sg kolejne, bardziej
szczegotowe oceny, cztonkowie Zespotu (rodzice, nauczyciel i specjalista szkolny
oraz — jesli to wskazane — takze inne osoby) otrzymujg do wypetnienia Arkusz
Obserwacji Ucznia ze wskazaniem wypetnienia go we wszystkich 9 obszarach.
Podejmowane sg takze dziatania w zakresie uzupetnienia procesu Szkolnej Oceny
Funkcjonalnej o inne dziatania diagnostyczne z zakresu diagnozy psychologiczno-
pedagogicznej, np. z wykorzystaniem baterii KAPP i OKC. Mozna takze
rekomendowac konsultacje medyczne, zwtaszcza z zakresu opieki neurologicznej
czy psychiatrycznej, szczegolnie z placowkami | poziomu referencyjnego psychiatrii
dzieci i mtodziezy — osrodkami srodowiskowej opieki psychologicznej
i psychoterapeutycznej dla dzieci i mtodziezy.
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5. Po wypetnieniu AOU oraz otrzymaniu wynikéw innych sugerowanych diagnoz,
odbywa sie drugie spotkanie zespotu, analiza zebranych informacji w Protokole
Szkolnej Oceny Funkcjonalnej(PSzOF) i przygotowanie Indywidualnego Planu
Edukacyjnego (IPE) dla ucznia.

6. IPE realizowany jest zgodnie z ustalonymi celami i zakresem dziatan, zazwyczaj
w okresie 3-6 miesiecy. W czasie trwania realizacji obydwa sie staty monitoring

dziatan.

7. Po zakohczeniu realizacji IPE nastepuje ponowna ocena funkcjonowania ucznia
przy pomocy narzedzia AOU lub/i innych narzedzi. Na spotkaniu zespotu oceniany
jest stopien osiggniecia zatozonych celéw i adekwatnosci podjetych dziatan.

W efekcie ewaluacji podejmowane sg decyzje co do kontynuacji realizowania IPE,

zakonczenia interwencji lub modyfikacji celow i dziatan.

Czas trwania:

Minimalny czas trwania interwencji zaproponowanych w Indywidualnym Planie
Edukacyjnym to 5 miesiecy (1 semestr szkolny). Czas ten pozwala na prowadzenie przez
nauczyciela i rodzica pogtebionej obserwacji ucznia wedtug obszaréw ICF,

z wykorzystaniem poczatkowo Formularza Konsultacji Zespotowych, a nastepnie Arkusza
Obserwacji Ucznia, zapisanie wynikdéw obserwacji, spotkanie zespotu i przygotowanie

Indywidualnego Planu Edukacyjnego oraz jego wdrozenie i wstepng ewaluacje.

Monitorowanie i ewaluacja skutecznosci:

Monitorowanie przebiegu procesu ma charakter ciggty. W procesie wyznaczane sg daty
kolejnych etapéw, zatem monitoring prowadzony przez osobe koordynujgcag proces polega

na weryfikacji terminarza przebiegu zatozonych etapdw.
Rola rodzicow

W procesie Szkolnej Oceny Funkcjonalnej rola rodzicow jest istotna na kazdym z jej

etapow. Inaczej niz w dotychczas stosowanych procedurach, w ktérych rodzice sg
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odbiorcami diagnozy dotyczgcej trudnosci czy zaburzen ich dziecka i podpisujg zgode na
realizacje zaproponowanych zalecen — w opisywanym procesie stosowany jest model
partycypacyjny, uczestniczagcy. Rodzice uczestniczg w kazdym z etapow procesu, a nie
tylko sg informowani o tych etapach. Mogg by¢ osobami inicjujgcymi proces, zgtaszajgc
dostrzezony problem, a jesli problem dziecka zostat dostrzezony przez nauczyciela —
wigczani sg w proces oceny funkcjonalnej juz od pierwszego spotkania. Zarowno rodzice,
jak i nauczyciele zbierajg informacje o dziecku i uzupetniajg Formularz Konsultaciji
Zespotowych, nastepnie uczestniczg w spotkaniu Zespotu Konsultacyjnego, aby wspdlnie
lepiej zrozumie¢ funkcjonowanie dziecka i wypracowac plan wsparcia. W razie potrzeby
doktadniejszej oceny zbierajg informacje w Arkuszu Obserwacji Ucznia i w czasie
kolejnego spotkania zespotu wypracowujg wspolnie z nauczycielami Indywidualny Plan
Edukacyjny. Wsparcie w ocenie funkcjonalnej rozumiane jest jako wielokontekstowe,
multidyscyplinarne, miedzysektorowe i obejmuje nie tylko dziecko, ale takze jego
rodzicoéw , np. w formie warsztatow podnoszgcych kompetencje rodzicielskie czy wsparcia
socjalnego rodziny. Rodzice sg takze uczestnikami procesu ewaluacji Indywidualnego
Planu Edukacyjnego i zgtaszajg potrzebe jego kontynuacji, zmiany planu lub jego

zakonczenia.

Rodzice z doswiadczeniem migracji takze sg uczestnikami procesu Szkolnej Oceny
Funkcjonalnej. Aby dobrze poznac¢ ucznia, zwtaszcza w kontek$cie jego doswiadczen
osobistych i edukacyjnych w poprzednich placéwkach edukacyjnych, konieczne jest
zebranie informacji od rodzicow ucznia. Czasem rodzice znajg jezyk, w ktérym odbywa sie
edukacja ich dziecka i sg w stanie uczestniczy¢ w rozmowie w tym jezyku. Czesciej jednak
ich znajomos$¢ jezyka kraju, w ktorym mieszkajg jest uboga, zwtaszcza wtedy, kiedy
przebywajg w nim krotko lub nie majg mozliwosci uczenia sie jezyka kraju, w ktorym

przebywaja.

Obecnie w polskich szkotach uczg sie dzieci z réznych krajéw, jednak najwiekszg grupe
stanowig uczniowie z Ukrainy. Sg to dzieci wymagajgce wsparcia ze wzgledu na trudng
sytuacje w ich kraju, dzieci, ktore czesto doswiadczyty traumy wojennej, Smierci bliskich,
zerwania relacji z rowiesnikami, zmiany miejsca zamieszkania. Zgodnie z zasadami
zawartymi w Rozporzadzeniu MEN z dn. 9.08.2017 w sprawie zasad organizacji

i udzielania pomocy psychologiczno-pedagogicznej (tekst jednolity z dn. 5 wrzesnia 2023)
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sg to czesto uczniowie z trudnosciami adaptacyjnymi zwigzanymi z réznicami kulturowymi
lub ze zmiang srodowiska edukacyjnego, w tym zwigzanych z wczesniejszym
ksztatceniem za granica (par. 2.2). Tak jak w kazdej spotecznosci uczniowskiej, w grupie
uczniow z doswiadczeniem migracyjnym sg takze uczniowie z innymi specjalnymi
potrzebami edukacyjnymi, np. dysleksjg, ADHD, niepetnosprawnoscig motoryczng czy

Sensoryczng.

Dostrzegajgc potrzeby uczniéw z doswiadczeniem migracji, zwtaszcza ucznidéw z Ukrainy,
w obecnym projekcie Accessible School for All kwestionariusze stosowane w procesie
Szkolnej Oceny Funkcjonalnej zostaty przettumaczone na jezyk ukrainski. Umozliwi to
rodzicom nieznajgcym jezyka polskiego uzupetnienie arkuszy obserwacyjnych w jezyku
ukrainskim. Kwestionariusze majg takg samg strukture w jezyku polskim i ukrainskim,
zatem koordynator szkolnej oceny funkcjonalnej moze skorzysta¢ z obserwacji zapisanych
przez rodzicéw i wykorzystac je w planowaniu wsparcia. Zaleca sie, aby umozliwi¢
rodzicom uczniéw z doswiadczeniem migracji aktywny udziat w spotkaniach Zespotu
Konsultacyjnego, w tym z wykorzystaniem wsparcia ttumacza lub zaproszeniem na

spotkanie zespotu asystenta miedzykulturowego?.

Ryzyko/zagrozenia w realizaciji:
Czynnik ryzyka 1/ Zagrozenie 1

Zagrozeniem dla ptynnego przebiegu procesu Szkolnej Oceny Funkcjonalnej moze by¢
brak motywacji, szczegodlnie ze strony rodzicow i nauczycieli przedmiotéw (wychowawcdow)
do aktywnego wigczenia sie w proces prowadzenia obserwaciji funkcjonalnej oraz
przygotowywania Indywidualnego Planu Edukacyjnego. W dotychczasowej praktyce
szkolnej za przygotowanie planu wsparcia odpowiedzialny byly przede wszystkim
specjalista szkolny, a rola rodzica sprowadzata sie do zaakceptowania przedstawionego
planu (np. dokumentu typu WOPFU czy IPET). W procesie Szkolnej Oceny Funkcjonalnej

zmienia sie rola rodzicow a takze nauczycieli przedmiotéw, ktorzy stajg sie aktywnymi

1Asystent miedzykulturowy lub asystentka miedzykulturowa to osoba, ktérej zadaniem jest wspieranie dzieci
cudzoziemskich uczeszczajgcych do szkét w Polsce oraz spotecznosci szkolnych (w tym kadry pedagogicznej
oraz rodzicow i opiekundw prawnych dzieci). Osoba petnigca takg funkcje moze by¢ zatrudniona jako pomoc
nauczyciela ze srodkéw przekazanych przez organ prowadzacy szkofe (na podstawie art. 94a, ust. 4a ustawy z
dnia 07.09.1991 o systemie oswiaty — Dz.U. 2004 nr 256 poz. 2572 z pézn. zm.) lub przez organizacje
pozarzgdowsg.
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uczestnikami tego procesu na kazdym etapie — zbierania danych, ich analizy, okreslania
celow wsparcia i dziatan a takze monitoringu procesu i ewaluacji dziatah. Kluczowe jest
zatem zbudowanie odpowiedniego poziomu motywacji wsrod rodzicow i nauczycieli
przedmiotéw do aktywnego wziecia udziatu w tym procesie.

Czynnik ryzyka 2/ Zagrozenie 2
W sytuacji ucznia z doswiadczeniem migracji problem jest kwestia komunikowania sie.
W obecnym projekcie narzedzia przeznaczone do oceny rodzicielskiej (FKZ i AOU) sg
udostepnione rodzicom rowniez w jezyku ukrainskim, a powinny by¢ takze w innych
jezykach. Poniewaz narzedzia majg charakter tabelaryczny, rodzic moze zakresli¢
odpowiedz w jezyku ukraifskim, a analizujgcy wyniki specjalista szkolny odczytuje
obserwacje, korzystajgc z wersji w jezyku polskim. Jednak nawet takie dziatania nie
zapewniajg wspolnego rozumienia uzywanych terminoéw, ze wzgledu na duze roznice
kulturowe miedzy funkcjonowaniem rodzin i szkét w Polsce i w Ukrainie (np. inne
znaczenie mogg miec zjawiska opisane takimi terminami jak: uczeh umie prosi¢ o pomaoc,
uczen wspotpracuje z innymi, uczehn komunikuje swoje potrzeby i inne). W celu
zapewniania rodzicom ucznidéw doswiadczeniem migracji ich petnego udziatu
w procedurze szkolnej oceny funkcjonalnej nalezy zadbaé¢ o obecno$¢ ttumacza, co
pozwoli rodzicowi zrozumiec¢ kolejne kroki procedury oceny a takze wyrazi¢ swoje opinie
i spostrzezenia.

Czynnik ryzyka 3/ Zagrozenie 3
Czynnikiem ryzyka na etapie planowania planu wsparcia o charakterze miedzysektorowym
moze by¢ brak wspotpracy miedzy instytucjami zlokalizowanymi organizacyjnie w réznych
sektorach, np. wspotpracy szkoty z instytucjami sektora pomocy spotecznej, zdrowia czy
kultury. Jest to zwigzane z dotychczasowymi doswiadczeniami braku wspotpracy.
Pozytywne doswiadczenia projektu ,Model Wsparcia Miedzysektorowego”

(https://mwm.us.edu.pl/) tworzenia sieci wspotpracy w 36 powiatach mogg okazac sie

pomocne w budowaniu kolejnych lokalnych sieci wsparcia.

Zatgczniki:

1. Artykut Oszwa, U., Knopik, T., Domagata-Zysk, E. (2019). Diagnoza funkcjonalna
jako standard pomocy psychologiczno-pedagogicznej — od zatozen teoretycznych
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do praktyki diagnostyczno-terapeutycznej. Kwartalnik Pedagogiczny, 2(252), 163-
175.
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