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WSTEP

W Polsce jezyk obcy nowozytny jest nauczany jako przedmiot obowigzkowy od | klasy
szkoty podstawowej. Najczesciej jest to jezyk angielski, ale przepisy pozwalajg na
wprowadzenie takze innego jezyka obcego jako pierwszego. Najbardziej pozadana jest
sytuacja, w ktérej nauczanie tego jezyka trwa konsekwentnie przez caty okres edukacji,
jednak w praktyce nie zawsze jest to mozliwe. Zgodnie z podstawg programowa

i ramowymi planami nauczania od klasy VIl szkoty podstawowej polscy uczniowie objeci
s obowigzkowg naukg dwéch jezykéw obcych nowozytnych. Réwniez nauka drugiego
jezyka obcego powinna by¢ kontynuowana na kolejnym etapie nauki, jednak czesto sie
zdarza, ze uczniowie rozpoczynajacy nauke w liceum lub technikum zaczynaja nauke
nowego jezyka obcego od podstaw (np. francuskiego).

Niniejszy poradnik metodyczny nauczania jezyka francuskiego jako pierwszego
lub drugiego jezyka obcego w liceum i technikum zostat opracowany w celu
utatwienia pracy nauczycielom na trzecim etapie edukacji. Jest zgodny z podstawa
programowa ksztatcenia ogélnego dla tego etapu. Zostat stworzony na podstawie
programu nauczania Nauczyciel blizej ucznia, uczeri blizej Swiata Katarzyny Sobanskiej.
Wspomniany program bazuje na trzech teoriach naukowo-dydaktycznych: koncepcji
Johna Bowlby ego o stylach przywiazania dziecka i rodzica, teorii neurodydaktycznej
oraz teorii wielojezycznosci.

Poradnik powstat z myslg zaréwno o mtodym nauczycielu, rozpoczynajacym
swoja przygode z nauczaniem, jak i nauczycielu doswiadczonym, ktéry poszukuje
nowych strategii nauczania i metod pracy. W pracy przedstawiono przyktady ¢wiczen
wykorzystywanych w praktyce, sprawdzonych w sytuacji szkolnej i poddajacych sie
modyfikacji w razie koniecznosci.

Poradnik jest ztozony z szeSciu rozdziatow. Pierwszy dotyczy planowania pracy
dydaktycznej. Znajdziemy w nim informacje na temat podziatu materiatu zawartego
w podstawie programowej, elementéw i rodzajéw lekcji. Dowiemy sie réwniez, co uczen
powinien wynies¢ z lekcji jezyka obcego w szkole $redniej oraz przyblizymy pojecie celu,
ktory jest kluczowym elementem lekcji. Przedstawimy propozycje planowania lekcji od
elementow najprostszych do najtrudniejszych.

Drugi rozdziat opisuje metody pomocne w nauczaniu jezyka obcego nowozytnego
na trzecim etapie edukacyjnym. Czytelnik znajdzie tu ich krétka charakterystyke,
poparta przyktadami ¢wiczen. Nauka jezyka obcego jest bardziej efektywna, jesli
zostanie potaczona z elementem pragmatycznym, np. pracg z tekstem Zrédtowym,
dlatego w tej czesci poradnika polecane sg gtéwnie metody aktywizujace oraz podejscie
komunikacyjne rozwijajace szczegélnie sprawnos¢ rozumienia i méwienia. Poradnik,
oprécz opisu powszechnie znanych metod, zawiera réwniez propozycje gier i zabaw oraz
ich wykorzystania na zajeciach, a takze wskazuje na role motywacji w procesie nauki.
Jesli chcemy odnies¢ sukces w nauczaniu jezyka obcego, musimy uswiadomi¢ uczniom
realne korzysci, jakie uzyskaja w trakcie nabywania nowej wiedzy i nowych umiejetnosdi,
a takze pokaza¢ mozliwosci ich wykorzystania w rzeczywistosci. Dlatego tak wazne jest
rozwijanie tzw. kompetencji kluczowych, odnoszacych sie do praktycznych umiejetnosci.
W poradniku przedstawiamy mozliwosci rozwijania tych kompetencji oraz poszerzania
wiedzy z innych dziedzin zycia podczas lekcji jezykowej, pokazujemy réwniez, jak
uczniowie bed3 mogli wykorzysta¢ znajomos¢ jezyka obcego w przysztosci, w réznych




sferach zycia. Rozdziat drugi zawiera réwniez informacje na temat pracy z uczniami ze
specjalnymi potrzebami edukacyjnymi (SPE), a takze przyktady ¢wiczen i aplikacji do
pracy zdalnej.

Rozdziat trzeci pokazuje sposoby pracy z klasg zréznicowana pod wzgledem poziomu
wiedzy, mozliwosci i umiejetnosci ucznidw. R6znice te wynikajg nierzadko z brakéw nie
wychwyconych w szkole podstawowej, z samych predyspozycji uczniéw lub problemow,
z ktérymi borykajg sie osoby ze SPE. W prezentowanym rozdziale znajdziemy réwniez
informacje oraz praktyczne rady na temat organizacji pracy z uczniami z dysfunkcjami,

a takze na temat pracy z uczniem zdolnym. Dowiemy sie réwniez, w jaki sposéb potaczy¢
realizacje podstawy programowej z odpowiednim motywowaniem uczniéw do nauki, tak
aby proces nauczania byt dla nich jak najbardziej przyjazny.

W rozdziale czwartym zaprezentujemy przyktad podziatu zagadnieri z podstawy
programowej na poszczegélne lekcje leksykalno-gramatyczne i propozycje cwiczen
do wykorzystania. Znajdujaca sie w omawianym rozdziale tabela moze by¢ pomocna
dla nauczyciela przy podziale wprowadzanego materiatu, zwktaszcza gdy nie opiera
sie on SciSle na pracy z podrecznikiem. Wszystkie zagadnienia przedstawiono
z uwzglednieniem celu rozwijania kompetencji kluczowych.

Rozdziat piaty dotyczy monitorowania postepdw ucznia w nauce oraz procesu
oceniania. Prezentujemy tutaj funkcje i znaczenie dwéch typéw oceniania: dobrze
znanego w polskiej szkole oceniania sumujacego oraz znacznie korzystniejszego dla
ucznia oceniania ksztattujgcego. Przedstawimy wady i zalety jednego i drugiego
sposobu. W tym rozdziale mozemy znalez¢ réwniez informacje na temat wystawiania
ocen kofcoworocznych oraz zréznicowanych sposobéw oceniania uczniéw z réznymi
potrzebami edukacyjnymi, w tym uczniéw zdolnych. Oméwimy takze role samooceny
w procesie dydaktycznym.

Rozdziat szdosty dotyczy zadan nauczyciela w odniesieniu do zatozen edukacji
wtaczajacej. Zwracamy tutaj szczegélnie uwage na uczniéw ze specjalnymi potrzebami
edukacyjnymi, w tym z opiniami i orzeczeniami o potrzebie ksztatcenia specjalnego,
ale takze uczniéw zdolnych. W tym rozdziale znajdziemy szczeg6towe informacje na
temat pracy z takimi uczniami, sposobach monitorowania ich postepéw oraz wspétpracy
z rodzicami. Poruszony zostanie takze temat diagnozy potrzeb edukacyjnych.
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Planowanie pracy w procesie dydaktycznym i wychowawczym

Planowanie jest podstawowym warunkiem skutecznego nauczania i uczenia sie.
Zapobiega chaotycznym dziataniom i pozwala oceni¢, czy osiggneliSmy zamierzony cel.
Planujac prace z uczniami w liceum lub technikum, ktérzy rozpoczynaja nauke jezyka
francuskiego jako jezyka pierwszego lub drugiego, powinnismy zawsze bra¢ pod uwage
ich mozliwosci. Musimy wykorzystywac r6zne metody, gtéwnie aktywizujace, prébowac
angazowac rézne zmysty, zmieniac rodzaje ¢wiczer i aktywnosci. Uczniowie pracuja

z konkretnym podrecznikiem, ktéry mozemy sami wybra¢ wedtug uznania (zgodnie

z listg ministerialng w klasie pierwszej, w kolejnych klasach nalezy kontynuowa¢ prace
z wybranym podrecznikiem). Na rynku jest dostepnych wiele publikacji. Przegladajac je,
warto zastanowic sie nad stopniem ich trudnosci.

Wszystkie proponowane podreczniki dopuszczone do nauczania w polskich szkotach
oparte s3 na tej samej podstawie programowej, jednak ich zawartos¢ czesto jest
bardzo zréznicowana. Poniewaz najczesciej musimy dokonac wyboru podrecznika, nie
znajac mozliwosci i potrzeb jezykowych danej klasy, nie warto wybiera¢ podrecznika
ani najtrudniejszego, ani najtatwiejszego. Jesli przeszacujemy mozliwosci klasy
i wybierzemy podrecznik zbyt trudny pod wzgledem poziomu biegtosci jezykowej,
mtodziez sie zniecheci. Wybierzmy ksigzke o Srednim stopniu trudnosci.

Uczniowi zdolnemu zawsze mozna przekaza¢ dodatkowe zadania do wykonania,
dostosowane do jego umiejetnosci. Wydawnictwa zazwyczaj proponuja dostosowane
do podrecznikéw rozktady materiatu na caty rok szkolny lub caty cykl ksztatcenia.
Warto zapoznac sie z takim rozktadem i wprowadzi¢ w nim ewentualne modyfikacje
wedtug wtasnych potrzeb. Planujac lekcje, mozemy korzystac ze stron internetowych,
dodatkowych ¢wiczer w formie tradycyjnej lub multimedialnej oraz innych srodkéw
dydaktycznych (np. gier, uktadanek itp). Przygotowujac wtasne srodki dydaktyczne,
starajmy sie wykonywac je starannie, tak aby stuzyty nam przez wiele lat.

1.1. Podstawa programowa nauczania jezyka francuskiego na trzecim
etapie edukacyjnym i jej zatozenia

Rozpoczynajac prace z uczniami w klasie pierwszej liceum lub technikum zawsze
bierzemy pod uwage podstawe programowg nauczania jezyka obcego na trzecim etapie
edukacyjnym oraz zatozenia programu nauczania, ktéry wybieramy, zanim zdecydujemy
sie na konkretny podrecznik (tutaj mamy na mysli program pt. Nauczyciel blizej kazdego
ucznia, uczeri blizej $wiata Katarzyny Sobanskiej). Pamietajmy, ze uczniowie najszybciej
nauczg sie komunikowa¢, gdy bedziemy sie starali uzywac jak najmniej jezyka polskiego.
Mtodziez w wieku licealnym ma juz dobrze wyrobione myslenie skojarzeniowe, totez
czesto odnosi elementy drugiego jezyka obcego do znanego im jako pierwszego
(najczesciej) jezyka angielskiego, ktérego zwykle uczy sie od dziecifistwa i koriczy

szkote podstawowg z catkiem nieztg jego znajomoscia. Mozemy to z powodzeniem
wykorzystac¢ na lekcji. Nie ttumaczmy niezrozumiatych zwrotéw na jezyk polski.
Starajmy sie wykorzystac gesty, mimike, synonimy. Mozemy da¢ uczniom wskazéwke
comme en anglais, jesli dane stowo czy wyrazenie kojarzy sie ze stowem angielskim, by¢
moze inaczej wymawianym, lecz o podobnym zapisie w jezyku francuskim. Na poczatku
nauki warto nauczy¢ uczniéw kilku zdan, ktérych bedg uzywac na lekcji np. quelle




page ?, est-ce que je peux sortir 7, est-ce que je peux ouvrir la fenétre 7 i sprecyzowac, ze
wymagamy komunikacji w jezyku francuskim. Podstawa programowa nauczania jezyka
obcego nowozytnego oraz program trzeciego etapu edukacyjnego obejmuje nastepujace
zagadnienia leksykalne:

1) cztowiek (np. dane personalne, wyglad zewnetrzny, cechy charakteru, rzeczy osobiste,
uczucia i emocje, umiejetnodci i zainteresowania);

2) miejsce zamieszkania (np. dom ijego okolica, pomieszczenia i wyposazenie domu,
prace domowe);

3) edukacja (np. szkota i jej pomieszczenia, przedmioty nauczania, uczenie sie, przybory
szkolne, oceny szkolne, zycie szkoty, zajecia pozalekcyjne);

44) praca (np. popularne zawody i zwigzane z nimi czynno$ci, miejsce pracy, praca
dorywcza, wybér zawodu);

5) zycie prywatne (np. rodzina i znajomi, przyjaciele, czynnosci zycia codziennego,
okreslanie czasu, formy spedzania czasu wolnego, $wieta i uroczystosci, konflikty);

6) zywienie (np. artykuty spozywcze, positki i ich przygotowywanie, lokale
gastronomiczne);

7) zakupy i ustugi (np. rodzaje sklepéw, towary iich cechy, sprzedawanie i kupowanie,
$rodki ptatnicze, promocje, korzystanie z ustug);

8) podrézowanie i turystyka (np. érodki transportu i korzystanie z nich, orientacja
w terenie, hotel, wycieczki, zwiedzanie);

9) kultura (np. uczestnictwo w kulturze, tradycje i zwyczaje, media);

10) sport (np. dyscypliny sportu, sprzet sportowy, obiekty sportowe, imprezy sportowe,
uprawianie sportu);

11) zdrowie (np. samopoczucie, choroby, ich objawy i leczenie);

12) nauka i technika (np. wynalazki, korzystanie z podstawowych urzadzer technicznych
i technologii informacyjno-komunikacyjnych);

13) $wiat przyrody (np. pogoda, pory roku, rodliny i zwierzeta, krajobraz);

14) panstwo i spoteczefistwo (np. wydarzenia i zjawiska spoteczne, urzedy, organizacje
spoteczne i miedzynarodowe, problemy wspétczesnego $wiata).

Planujac prace, warto przemyslec catosciowo organizacje roku szkolnego. Jest
oczywiste, ze mozemy zmodyfikowa¢ zatozony plan. Nadrzednym celem jest jednak
realizacja podstawy programowej, przy jednoczesnym dostosowaniu tresci zaje¢,
metod i form pracy do grupy, z ktérg pracujemy. Zazwyczaj po kilku lekcjach potrafimy
juz oceni¢ zesp6t klasowy, wiemy, czy mozemy wymagac czego$ ponad podstawe
programowa, czy musimy bazowac tylko na podstawowych wiadomosciach ze wzgledu
na okreslone mozliwosci uczniéw. Nalezy pamieta¢, ze w klasach licealnych coraz
czesciej zdarzajg sie réwniez osoby z dysfunkcjami.

Podczas planowania lekcji musimy zastanowic sie, ile jednostek lekcyjnych
powinnismy poswieci¢ na dany temat. Oczywiscie czesto jest to ujete juz w rozktadzie
materiatu przygotowanym do danego podrecznika, jednak warto samodzielnie



przeanalizowac ten rozktad i dostosowac go do potrzeb i umiejetnosci swoich uczniéw.
Nierzadko intuicyjnie wiemy, ze dany temat bedzie wymagat wiecej czasu niz zostato to
zaplanowane w rozktadzie materiatu. Dobrze, by kazda lekcja w jaki$ sposéb odwotywata
sie do poprzedniej, aby uczerh mégt mie¢ poczucie celowosci procesu edukacyjnego oraz
jego spojnosci. Powyzsze stwierdzenie opiera sig na koncepcji nauczania spiralnego,
bazujacej na nauce od elementéw ogdlnych do bardziej szczegbtowych, ktéra nie
pozwala zapomnie¢ uczniowi poznanych wczesniej wiadomosci.

Po zakonczeniu trzeciego etapu edukacyjnego uczniowie powinni osiggnaé poziom
biegtosci jezykowej A2 (wedtug Europejskiego Systemu Opisu Ksztatcenia Jezykowego
opracowanego przez Rade Europy). Powinni reagowa¢ na polecenia w jezyku obcym,
potrafi¢ okresli¢ gtowna mysli kontekst wypowiedzi, intencje nadawcy, rozrézniaé
styl wypowiedzi oraz odnalez¢ w niej okreSlone informacje. Powyzsze zagadnienia
dotycza réwniez wypowiedzi pisemnej. Jesli przyjrzymy sie blizej punktom zawartym
w podstawie programowej, dostrzezemy, ze uczen po ukorficzeniu liceum lub technikum
powinien opisac zwierzeta, przedmioty, miejsca i zjawiska, opowiedzie¢ o czynnoSciach
i wydarzeniach z przesztosci, terazniejszosci i przysztosci, opisa¢ swoje upodobania,
wyrazi¢ opinie, uczucia i emocje w jezyku adekwatnym do sytuacji.

Po czterech lub pieciu latach nauki jezyka obcego uczeri postuguje sie ustnie
i pisemnie jezykiem w prostych sytuacjach zycia codziennego (np. sktada gratulacje,
proponuje r6zne aktywnosci oraz odpowiada na propozycje itp. — catos¢ do odczytania
w rozporzadzeniu dotyczacym podstawy programowej do ksztatcenia ogélnego w szkole
ponadpodstawowej). Oprécz tego uczeri potrafi wspétpracowac z innymi oraz posiada
Swiadomos¢ jezykowg, co utatwia mu samodzielng prace nad jezykiem.

W programie oméwiono szczegétowo umiejetnosci gramatyczne, ktére uczer
powinien posiada¢ po zakonczeniu trzeciego etapu edukacji. Nalezy je rozwijac i cwiczy¢
rownolegle z tematami leksykalnymi — wspélnie z nimi stanowig podstawe skutecznej
komunikacji w jezyku obcym.

1.2. Planowanie pracy na lekcji jezyka francuskiego zgodnie z podstawa
programowa

Analizujac zagadnienia podstawy programowej zgodnie z wariantem [11.2.0, nauke

w pierwszej klasie liceum lub technikum rozpoczniemy od powitan i pozegnan oraz
prostych pytai np. comment tu t'appelles ? Ot tu habites ? itp. Pytania tego typu
wprowadzamy najpierw ustnie, wszystkie na jednej lekcji. Uczniowie beda potrafili je
powtérzy¢, zadac kolegom, a z pewnoscig bedg potrafili na nie zareagowac. Gdy widzimy,
Ze grupa sobie radzi, mozemy wprowadzi¢ zapis ¢wiczonych konstrukcji, jednoczesnie
ttumaczac r6znice miedzy transkrypcjg niektorych liter polskich i francuskich oraz
podstawowe zasady fonetyki (np. h nieme, nieczytane koricwki, elizja przed samogtoska
itp.). Mozemy réwniez wprowadzi¢ zaimki osobowe il oraz elle i pytanie comment il/elle
s'appelle ? Najlepiej wykorzystac tutaj réznorodnosc klasy i zadawaé pytania wskazujac
na kolegdw i kolezanki. Kolejne lekcje beda wynikaty z utozenia podrecznika. Radzimy
jednak poczatkowo wprowadzi¢ uczniom liczby, kolory oraz kilka podstawowych
rzeczownikow, zanim zaczniemy lekcje z podrecznikiem. Bedziemy mieli wtedy baze do
rozpoczecia kolejnych zaje¢, planowego poszerzania stownictwa (np. co lekcje mozemy
wprowadza¢ na poczatku jakié element ubrania, wygladu, wyposazenia szkolnego).
Zadajemy wowczas kilka prostych pytan, np. Tu as un crayon ? Combien ? Tu portes un



pantalon 7 Quelle est la couleur de ton pantalon ? Tu as un sac a dos 7 itp. Uczniowie
beda w ten sposéb poznawali stownictwo w sposéb naturalny, jak dzieci, ktére ucza sie
jezyka ojczystego, a poza tym bedg widzieli zastosowanie jezyka w praktyce.

Pracujac z uczniami w szkole ponadpodstawowej, mozemy z powodzeniem
wykorzystywac rézne zabawy i gry. Musza one by¢ oczywiscie na odpowiednim poziomie,
ale udowodnione jest, ze uczniowie w kazdym wieku lepiej przyswajajg wiedze, gdy
uzywaija jej w praktyce nie tylko czytajac teksty i notujac stownictwo, ale przede
wszystkim doznajac przy tym okreslonych emocji (np. zaciekawienia, radosci).

Dostepne na rynku podreczniki (dopuszczone do uzytku szkolnego) do szkét
ponadpodstawowych proponujg okreslony uktad tematéw. W zaleznosci od naszego
wyboru bedziemy realizowa¢ r6zne tematy w réznej kolejnosci. Proponujemy
kierowac sie tutaj uktadem podrecznika (szczegélnie na poczatku nauki), gdyz tresci
s zaplanowane w publikacjach tego typu w taki sposéb, by wynikaty jedna z drugiej,
dzieki czemu uczen spotyka sie na lekcji zaréwno z elementami nowymi, jak i juz
znanymi, zgodnie z zasadg spiralnosci w nauczaniu. W starszych klasach, gdy uczniowie
opanowali juz pewien stopien biegtosci jezykowej, nie zawsze musimy Scisle trzymac sie
proponowanego uktadu.

Na kazdej lekcji starajmy sie wykorzystywac rézne srodki dydaktyczne, nie tylko
podrecznik i zeszyt éwiczen oraz ewentualne éwiczenia dodatkowe (ustne czy pisemne).
Uczniowie chetnie wspétpracujg ze sobg w parach, grupach, wiec wykorzystajmy te
formy pracy, by uatrakcyjnic lekcje. Starajmy sie rozwijaé wszystkie kompetencje
jezykowe, lecz skupmy sie gtéwnie na rozumieniu i méwieniu, bo to powinno by¢
gtownym elementem nauki jezyka.

Na poczatku roku szkolnego powinnismy stworzy¢ przedmiotowy system oceniania
oparty na systemie wewnatrzszkolnym, obowigzujagcym w danej szkole. W tym
celu analizujemy doktadnie wszelkie dokumenty (statut, programy wychowawcze
i profilaktyczne). Pamietajmy, ze nalezy przedstawi¢ uczniom wymagania wynikajace
z przyjetego systemu oceniania. Poza tym nauczyciel powinien zapoznac sie
indywidualnie z mozliwo$ciami kazdego ucznia, by odpowiednio zaplanowa¢ swoje
dziatania. W tym celu moze przeprowadzi¢ rozmowe z wychowawca, pedagogiem
szkolnym, w miare mozliwosci réwniez z rodzicami nastolatkéw, aby uzyskac jak
najwiecej informacji na ich temat. Nauczyciel powinien nawigza¢ wspétprace
z innymi nauczycielami przedmiotowymi uczagcymi w danej klasie oraz zapoznac sie
z dokumentacjg dotyczaca poszczegélnych uczniow. Mamy tutaj na mysli opinie lub
orzeczenia poradni psychologiczno-pedagogicznej o potrzebie ksztatcenia specjalnego
lub ewentualnych dysfunkcjach czy zaburzeniach rozwojowych. W wymienionych
dokumentach nauczyciel znajdzie wszystkie niezbedne wskazéwki do pracy z uczniami,
na ktorych bedzie mégt oprze¢ planowanie lekgji.

Gdy mamy w grupie uczniéw o zréznicowanych potrzebach edukacyjnych, planujac
kazda lekcje musimy wzig¢ pod uwage ich mozliwosci. Cwiczenia nalezy zaplanowaé
w taki sposéb, by byty odpowiednie dla wszystkich, np. gdy uczniowie maja za zadanie
odpowiednio odmieni¢ czasownik, uczen z dysleksjg powinien dostac zadanie, w ktérym
prawidtowa odpowiedZ wybierze z podanych propozycji. Uczer zdolny otrzyma
natomiast zadanie, w ktérym bedzie musiat czasownik odpowiednio dobra¢ i nastepnie
odmieni¢ go samodzielnie.



Lekcje jezyka francuskiego wigza sie bezposrednio z kulturg francuskojezycznego
obszaru jezykowego. By uatrakcyjni¢ nauke, mozemy zaplanowac np. projekt
interdyscyplinarny lub szkolny dzier jezykéw obcych, czy tez zaproponowaé wspétprace
z innymi uzytkownikami jezyka francuskiego, np. za pomoca platformy Etwinning.
Przestrzeri klasowa powinna by¢ réwniez dobrze zaplanowana, najlepiej w taki sposdb,
by utatwi¢ nam prace. Nalezy jednoczeSnie pamieta¢, by miec tatwy dostep do uczniéw
z dysfunkcjami, ktérzy moga czesciej potrzebowac pomocy w wykonaniu zadania.
Dobrze, zeby na poczatku roku szkolnego nauczyciel zaplanowat takze $ciezke wtasnego
samorozwoju, wyznaczyt sobie cele, wyszukat szkolenia, w jakich chciatby uczestniczyg,
by doskonali¢ swdj warsztat pracy.

Nauczyciel w dzisiejszych czasach musi by¢ bardzo elastyczny, przygotowany na
rézne zadania i sytuacje. W latach 2020-22 postawiono nauczycieli przed wyzwaniem
pracy zdalnej, wymagajacym ogromnego zaangazowania. Planujac lekcje zdalng,
musimy na poczatku bra¢ pod uwage mozliwosci sprzetowe uczniéw (np. nie wszyscy
posiadaja w domu drukarke), wiec dodatkowe zadania, ktérych nie maja w podreczniku,
powinnismy wyswietli¢ na naszym ekranie. Staramy sie zaangazowa¢ wszystkich
uczniéw w tok lekcji, musimy jednak zdawac sobie sprawe, ze prawdopodobnie nie
zrealizujemy takiego samego materiatu, co na lekcji w klasie. Nalezy wiec rozsadnie
planowac liczbe ¢wiczen i ewentualnego zadania domowego. Powinnismy doktadnie
zapoznac sie z platformga, za pomoca ktérej bedg prowadzone lekcje zdalne oraz
dostosowac do nich pomoce dydaktyczne. Mozemy wykorzysta¢ do tego dostepne
aplikacje internetowe dajace wiele r6znych mozliwosci np. Learningapps. Niektore
platformy pozwalajg wygenerowac kod QR do kazdego ¢wiczenia, ktéry pozwoli na
indywidualne wykonanie ¢wiczenia na telefonie, tablecie czy komputerze (oczywiécie
zawsze nalezy sie upewnié, ze wszyscy uczniowie maja taka mozliwos¢). Przedmiotowy
system oceniania nalezy réwniez dostosowa¢ do nauki zdalnej, np. trzeba wzig¢ pod
uwage mozliwosci sprzetowe uczniéw oraz zapoznac ich z ewentualnymi zmianami
wzgledem lekcji stacjonarnych. Rodzice réwniez powinni zosta¢ poinformowani na
poczatku roku szkolnego o formie kontaktu w razie nauczania zdalnego.

1.3. Zastosowanie klasyfikacji celéow edukacyjnych wedtug Benjamina
Blooma

Rozpoczynajac prace z mtodziezg w liceum czy technikum, musimy zdawac sobie
sprawe, ze nie wszyscy bedg jednakowo zmotywowani do nauki, a co za tym idzie,

nie wszyscy osiggng jednakowy sukces. Do szkoty ponadpodstawowej uczniowie
przychodza juz z pewna wiedza ogélng po szkole podstawowej, niestety poziom tej
wiedzy moze by¢ bardzo r6zny. Czesto musimy zweryfikowa¢ nasze plany, gdyz okazuje,
ze klasa pracuje wolniej, niz sadzilismy. Mimo ze wszyscy rozpoczynaja nauke jezyka
od podstaw, moze okazac sie, ze niektérzy posiadaja juz pewna podstawowa wiedze

i bedg szybciej przyswajali wiadomosci niz inni, moze to réwniez wynika¢ bezposrednio
z ich predyspozycji do nauki. Wszyscy uczymy sie od elementéw najprostszych,
nastepnie wykorzystujemy je do dalszych dziatan. Doskonale ilustruje to taksonomia
Benjamina Blooma, ktéra klasyfikuje cele nauczania oraz dzieli proces ksztatcenia

na trzy sfery: poznawcza (wiedze), afektywna (uczucia) oraz psychomotoryczna
(koordynacje umystowo-fizyczna). Sfere poznawcza dzielimy kolejno na kategorie,
ktére sg usystematyzowane od najprostszych do najtrudniejszych. Naleza do nich:



zapamietywanie, zrozumienie, zastosowanie, analizowanie, ocenianie i tworzenie.
Powyzsze elementy s3 jednakowo wazne i aby osiggnac sukces, nalezy je wszystkie
zastosowac.

Zapamietywanie w nauczaniu jezyka obcego obejmuje nauke stownictwa oraz
konstrukcji jezykowych i wyrazen. Do wprowadzenia powyzszych najczesciej
wykorzystujemy obrazki, zdjecia lub rekwizyty, zadajemy réwniez konkretne pytania, by
zweryfikowaé wiedze. Zrozumienie polega na przyktad na ttumaczeniu i klasyfikowaniu
stow. Staramy sie uzywac jezyka francuskiego do ttumaczenia nieznanego stownictwa,
synonimow, a takze jezyka niewerbalnego. Pytamy, czy uczniowie zrozumieli podane
wyjasnienia. Zastosowanie przejawia sie z kolei podczas uzywania nowo poznanych
form i stownictwa w réznych kontekstach czy odnajdywaniu zaleznosci pomiedzy

nimi. Pokazujemy zastosowanie w konkretnych sytuacjach. Analiza polega np.

na szukaniu zwigzkéw miedzy elementami jezyka. Uczen wycigga odpowiednie

wnioski, wykorzystujac zdobyte informacje. Ocenianie przejawia sie w opiniach

i argumentacji, ale réwniez polega na $wiadomosci wtasnych btedéw. Tworzenie
polega np. na potaczeniu poznanych elementéw i stworzeniu wypowiedzi. W szkole
ponadpodstawowej, w przeciwiefistwie do nauki w mtodszych klasach szkoty
podstawowej, mozemy wykorzystac taksonomie Blooma w catosci. Od mtodszych dzieci
trudno oczekiwac analizy, syntezy i wyciggania skomplikowanych wnioskdw, z kolei
mtodziez w liceum lub technikum powinna juz potrafi¢ wykonywac te czynnosci.

Mozemy zaobserwowac zastosowanie taksonomii Blooma na przyktadzie konkretnej
lekcji (klasa lll — poréwnanie passé composé i imparfait).

Zapamietywanie: uczniowie poznajg réznice miedzy zastosowaniem czasu passé
composé i imparfait. Pokazujemy na przyktadzie zdania, np. Marie se promenait dans la
forét, faisait un bouquet de fleurs, ramassait des champignons et tout a coup, elle a vu un
grand animal devant elle.

Mozemy to zdanie przedstawi¢ na wykresie, mozemy uzy¢ obrazkéw symbolizujgcych
czasowniki lub je jedynie zapisaé. Rysujemy o3 czasu, gdzie zdania w czasie imparfait
sg zapisane w dowolnym miejscu, ale rozciggniete w czasie, a zdanie w passé composé
podpisane w konkretnym miejscu oznaczone kropka.

Zrozumienie: sprawdzamy, czy uczniowie zrozumieli zagadnienie: na podstawie
obrazkéw tworzg krétka historyjke w czasach przesztych.

Np. La fille est allée avec sa mere dans le magasin. Il faisait tres beau.

Zastosowanie: zadajemy uczniom pytania: Qu'est-ce que tu as fait hier ? Qu'est-ce
que tu aimais faire quand tu étais petit ?

Analiza: uczniowie podzieleni na grupy dostaja fragment tekstu do utozenia
pociety na kawatki, nastepnie trzeba do zdarh dopasowa¢ czasowniki odmienione
w odpowiednim czasie (réwniez pociete).

Ocenianie: uczniowie zamieniajg sie miejscami, sprawdzaja utozone i uzupetnione
teksty kolegow, weryfikujg poprawnos¢ wspélnie z nauczycielem.

Tworzenie: jako zadanie domowe uczniowie pisza wasny tekst (np. zakoriczenie
historii), uzywajac poznanych czaséw przesztych.



Kolejna sfera to sfera afektywna, ktéra zostata wyodrebniona przez Benjamina
Blooma, Bertrama B. Masia oraz Davida R. Krathwohla. Dzieli sie ona na kategorie takie
jak: postrzeganie, odpowiadanie, warto$ciowanie, organizowanie i charakteryzowanie.

Postrzeganie wiaze sie z przyjmowaniem otrzymywanych informacji. Nauczyciel ma
jedynie okoto 12 minut, by zaktywizowa¢ ucznia, pdZzniej jego koncentracja sie obniza.

Odpowiadanie to reakcja ucznia na zadawane pytania oraz jego uczestnictwo
W procesie uczenia sie.

Wartosciowanie dotyczy zrozumienia waloréw zdobywanych informacji oraz
zachowan.

Organizowanie polega na rozréznianiu i poréwnywaniu informacji z nabytymi juz
wczesniej. Charakteryzowanie koncentruje sie na dziataniu wedtug nabytych wczesniej
umiejetnosci i wartosci. Dzieki tej kategorii zachowania cztowieka stajg sie mozliwe do
przewidzenia, gdyz wynikajg z przyjetego systemu wartosci.

Sfera psychomotoryczna zostata blizej oméwiona przez E.J. Simpson. Dzieli sie
na nastepujace kategorie: percepcja (postrzeganie), stan gotowoéci do dziatania,
reagowanie kierowane, mechanizm, kompleksowe lub jawne reagowanie, adaptacja
(przystosowa nie) oraz oryginalnos¢ (powstawa nie).

Percepcja polega na identyfikacji za pomocg zmystéw tego, co nastapi, i wystapieniu
reakcji w postaci ruchu. Stan gotowosci do dziatania koncentruje sie na nastawieniu
do nauki, ktére jest powigzane z motywacja. Reagowanie kierowane to nauka przez
nasladowanie. Wigze sie z praktyka prowadzacg do nabywania nowych doswiadczen.
Mechanizm jest nastepstwem reagowania kierowanego. Polega on na wyuczonych
reakcjach wykonywanych sprawniej z kazda podjetg proba. Kompleksowe lub jawne
reagowanie dotyczy automatycznej, natychmiastowej reakcji na konkretny bodziec.
Adaptacja polega na przystosowaniu doskonale rozwinietych umiejetnosci do
okreslonych warunkéw. Oryginalnosé to nic innego, jak powstawanie nowych modeli
zachowar zwiazanych z konkretnymi sytuacjami (Jankowski 2013).

1.4. Rodzaje, struktura i cele lekcji

Lekcja to odbywajacy sie w okreslonym czasie proces nauczania, w ktérym uczestniczy
zaréwno nauczyciel jak i uczen. W dydaktyce istnieje wiele r6znych definicji lekcji. Kazda
z nich zwraca uwage na to, ze lekcja powinna mie¢ okreslone cele i prowadzi¢ do rozwoju
uczniéw. Biorac pod uwage planowane tresci, wyrézniamy: 1) lekcje wprowadzajace nowy
materiat, 2) takie, ktére stuza jego prze¢wiczeniu i utrwaleniu, 3) lekcje powtdrzeniowo-
syntetyzujace, 4) korektywno-uzupetniajace oraz 5) lekcje sprawdzajace postepy
uczniéw. Na przyktad lekcja dotyczaca nowego stownictwa (przyktadowo: ubran) to
lekcja wprowadzajaca. Mozemy wykorzystac rézne sposoby stuzace zaprezentowaniu
stownictwa (np. tablica interaktywna, obrazki, zdjecia, nagrania audio lub video,
wykorzystanie sznurka i klamerek do wieszania obrazkéw prezentujacych ubrania jak
pranie na sznurku). Lekcje éwiczeniowe i utrwalajace s3 zbiorem réznego rodzaju
¢wiczen i zadan rozwijajacych kompetencje, opartych na przerobionym wczesniej
materiale. Wykorzystujemy tutaj ¢wiczenia ze stuchu, w pisaniu, czytaniu i méwieniu.
Do przecwiczenia stownictwa wykorzystujemy wszelkie gry i zabawy (memory, domino,
kostki do uktadania historyjek itp.). Lekcje powtérzeniowo-syntetyzujace lub



korektywno-uzupetniajace stuza do utrwalenia wiadomosci i uzupetnienia brakéw.
Wykorzystujemy je czesto przed sprawdzianem. Lekcje sprawdzajace postepy to nic
innego jak dowolna praca samodzielna uczniéw (bez pomocy nauczyciela). Moze to by¢
praca indywidualna lub grupowa, jednak w tym drugim przypadku trudniej jest oceni¢
wiedze poszczegblnych uczniow.

Najwieksze efekty przynosza lekcje mieszane, gdyz to wtasciwie podczas nich
wykorzystujemy najwiecej réznorodnych ¢wiczen.

Ze wzgledu na organizacje pracy mozemy wyrézni¢ lekcje interaktywne (np.
z wykorzystaniem monitora, komputera). Dobrze, gdy mamy mozliwo$¢ zorganizowania
warsztatow, wycieczek czy ciekawych projektéw. Uczniowie mogg pracowaé samodzielnie
lub w grupach, a takze w parach.

Lekcje czesto rdznig sie od siebie struktura. Zalezy to od wielu czynnikéw, np.
przedmiotu i poziomu nauczania, a takze pomocy dydaktycznych, ktére posiada
nauczyciel. Mozemy wyr6zni¢ nastepujace fazy lekgji:

1. faza wstepna (czynnosci organizacyjne: sprawdzenie obecnoéci, przygotowanie do
pracy, sprawdzenie wykonania pracy domowej, jezeli byta zadana i jest zwigzana
z lekcja — 2 minuty);

2. powitanie oraz rozgrzewka jezykowa (krétka zabawa jezykowa, nie musi by¢
powiazana z tematem lekcji — 3 minuty);

3. faza uwrazliwienia, czyli wprowadzenie do tematu lekcji oraz powigzanie go
z przerobionym materiatem, jezeli istnieje taka mozliwoéé¢ (2 minuty);

L. faza ekspozycji (prezentacja nowego materiatu — 10 minut);
5. faza konceptualizacji (ujmowanie nowego materiatu w konkretne pojecia — 5 minut);

6. faza produkgji (utrwalenie wiedzy i praktyka jezykowa w serii éwiczen, zabaw i gier
jezykowych — 20 minut);

7. faza ewaluacji i podsumowanie (pytamy uczniéw, czego sie dzisiaj nauczyli/
dowiedzieli/zapamietali — 3 minuty);

8. objasnienie zadania domowego, jezeli jest planowane (1 minuta), ewentualne
sprawdzenie zadania domowego z poprzedniej lekdji, jezeli nie miato zwigzku
z biezaca lekcja i nie sprawdzalismy go na poczatku zajec oraz pozegnanie sie
z uczniami (3 minuty).

Zaproponowany schemat moze by¢ zaadaptowany do wtasnych potrzeb, np. nie
zawsze zadajemy uczniom prace domowa, a ten czas mozemy przeznaczy¢ na dodatkowe
¢wiczenia.

Kazda lekcja powinna sie zacza¢ od podania jasno sprecyzowanego celu lub
celdow, ktore nalezy dostosowac do mozliwosci uczniow. Cele moga by¢ rézne dla
zroznicowanych grup, a nawet dla poszczegélnych uczniéw, np. ze wzgledu na ich
dysfunkcje. Uczniowie musza by¢ $wiadomi, czego majg szanse sie nauczy¢, aby dokonaé
samooceny w czasie lekcji, podczas fazy ewaluacji. Sprecyzowanie celéw pomaga
uczniom w osiggnieciu sukcesu, moga sami okresli¢, co umieja, a czego jeszcze nie,
zanim zweryfikuje to nauczyciel.



Cele lekcji jezyka francuskiego w liceum lub technikum bedg opieraty sie na
konkretnej wiedzy, ale réwniez powinny dotyczy¢ rozwijania umiejetnosci i postaw.
Zatem wazne jest ksztattowanie u ucznidw logicznego i krytycznego myslenia,
umiejetnos¢ wykorzystania w praktyce zdobytych wiadomosci, umiejetnos¢ tworzenia,
a takze Swiadomos¢ wspdtistnienia réznych kultur, tradycji oraz probleméw
wspétczesnego Swiata. Dodatkowo nalezy rozwija¢ u mtodziezy empatie, poszanowanie
i akceptacje réwiesnikéw, a takze ksztattowac inicjatywe i przedsiebiorczosé. Lekcja
jezyka obcego jest doskonatg okazjg do pokazania mtodziezy, ze zycie w r6znych
miejscach Swiata wyglada zupetnie inaczej. Jezyk jest Scisle powigzany z kultura kraju
jego uzytkownikdw, a wiec francuski przynalezy nie tylko Francji czy innym krajom
europejskim (np. Szwajcarii czy Belgii), ale réwniez niektérym krajom afrykafskim lub
zamorskim terytoriom Francji, o ktérych zwykle niewiele wiemy. Organizujac np. dzien
jezykéw obcych, starajmy sie przedstawié inne kraje (poza Francja), gdzie uzywany jest
jezyk francuski.

Cele lekcji dzielimy na ogdlne i szczegdtowe. Cel ogblny dotyczy tego, co
osiggamy na koncu jednostki lekcyjnej, czyli w przypadku jezykéw obcych bedzie
to przede wszystkim komunikacja, umozliwienie uczniom uzytkowania jezyka oraz
uSwiadomienie im, ze warto sie go uczy¢. Z kolei cele szczegdtowe sg konkretne,
doktadnie sprecyzowane i maja posta¢ operacyjna. Skupiamy sie tutaj na konkretnych
wiadomosciach, na jakiej$ czesci danego materiatu.

W podstawie programowej cele sg skonstruowane od najbardziej ogélnych do
najbardziej szczegdtowych z uwzglednieniem sposobu ich realizacji. Na poczatku
wprowadzamy proste stownictwo, nastepnie je rozbudowujemy i uzupetniamy
w kolejnych latach nauczania. Ta sama sytuacja dotyczy gramatyki, p.. gdy uczen nie
bedzie potrafit odmieni¢ czasownika étre i avoir, nie bedzie réwniez potrafit stworzyé
Czasu przesztego passé composé, mimo ze zrozumie zasade jego tworzenia.

Na kazdym etapie nauki celem zajec jezykowych jest przede wszystkim komunikacja.
Uczen w liceum czy technikum rozwija jednoczesnie wszystkie kompetencje jezykowe,
jednak powinnismy dazy¢ do sytuacji, by jak najwiecej rozumiat i potrafit zareagowa¢
w okreslonych sytuacjach. Formutujac cele lekcji, skupmy sie gtéwnie na tym, co uczer
po lekcji powinien wiedzie¢, co zrozumie¢, a co umie¢ wykonac.

Przyjrzyjmy sie ponizszym celom lekcji o opisie mieszkania:

= uczen potrafi nazwac w jezyku francuskim meble i umiejscowic je np. w pokoju,
uzywajac odpowiednich przyimkow;

= uczen rozumie nagranie lub wypowiedZ na temat opisu mieszkania;

= uczen potrafi opisac swéj pokoj.

Zauwazmy, ze uczen powinien opanowa¢ dany materiat w okreslonym celu: uczy sie
nazw mebli i przyimkéw lokalizacji, zeby opisa¢ pokdj.

W liceum lub technikum cele kazdej lekgji (nie tylko jezykowej) powinny byé cisle
powigzane z rozwojem kompetencji kluczowych. | tak uczen na przyktad powinien
umiejetnie komunikowac sie z innymi, by¢ kreatywnym, wykorzystywaé myslenie
matematyczne do rozwigzywania probleméw jezykowych, korzystac z technologii
cyfrowych. Wazne jest, by potrafit rowniez Swiadomie kierowa¢ procesem wtasnej nauki
oraz dokona¢ samooceny.
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Nauczanie jezyka francuskiego na trzecim etapie edukacyjnym

Uczac jezyka obcego na kazdym etapie edukacyjnym, powinnismy pamieta¢ o podstawie
programowej oraz wybranym programie nauczania i wynikajgcych z tych dokumentéw
zatozeniach. Program zawiera szczeg6towe informacje dotyczace metod i sposobéw
realizacji podstawy. Pamietajmy, by wybrane przez nas metody byty zawsze dopasowane
do wieku i poziomu uczniéw, co nie znaczy, ze licealisci nie lubig sie bawic i grac. Kazdy
uczy sie bardziej efektywnie, gdy dostanie do reki jakis ,rekwizyt”, gdy lekcja bedzie jak
najbardziej zblizona do sytuacji naturalnej, zwigzanej z codziennym zyciem i wreszcie —
gdy bedzie miat jasno okreslony jej cel i sam znajdzie w sobie motywacje do nauki.

Oczywiscie rozpoczynamy od elementéw najtatwiejszych, by nastepnie stopniowo
zwieksza¢ poziom trudnodci. Nalezy pamietac o uczniach o specjalnych potrzebach
edukacyjnych i odpowiednio do nich dostosowa¢ nasza lekcje.

2.1. Interdyscyplinarno$¢ w nauczaniu jezyka francuskiego

Na lekcji jezyka obcego mamy mozliwos¢ wykorzystania wielu technik i metod
nauczania, uwzgledniajacych rozwdj wszystkich kompetencji kluczowych.
Interdyscyplinarne podejscie do nauczania pozwoli uczniom na wszechstronny rozwéj,
taczenie wielu dziedzin nauki i wykorzystanie nabytych wczesniej umiejetnosci do
pozyskiwania nowych.

Lekcje jezykowe mozemy potaczy¢ z matematyka czy informatyka, np. gdy
wykorzystujemy formy prezentacji z wykresami czy diagramami.

Przyktadowo: uczniowie w grupach przygotowuja prezentacje na okreslony temat,
w ktorej z zatozenia bedg musieli odnies¢ sie do kompetencji matematycznych np.
Les adolescents et les loisirs — faites une enquéte et montrez les résultats sous forme de
présentation PowerPoint. Kompetencje informatyczne bedg réwniez wykorzystywane
podczas pracy z uzyciem technik programowanych, e-podrecznikéw czy z materiatami
przygotowanymi na tablice interaktywna. W podstawie programowej nauczania
jezyka obcego znajduje sie rowniez punkt dotyczacy Swiata przyrody. | tak podczas
lekcji poswieconych ochronie Srodowiska, zwierzetom czy tematowi dbania o nasza
planete wykorzystamy ogé6lng wiedze pozyskang na lekcjach biologii i chemii, a gdy
wprowadzamy stownictwo dotyczace elementéw krajobrazu, mamy do czynienia
z przywotaniem wiedzy z zakresu geografii.

Na lekcji jezyka francuskiego mozemy réwniez wykorzysta¢ wiedze historyczna,
zwhaszcza dotyczaca znanych i ciekawych postaci (np. Ludwik XIV czy Napoleon
Bonaparte). Mozemy zaproponowa¢ uczniom konkurs na temat najstynniejszych postaci
historycznych, przygotowa¢ dodatkowe materiaty, a nastepnie w formie indywidualnej
lub zespotowej przeprowadzi¢ quiz pisemny lub ustny z wiedzy o historii Francji.

Uczniowie od dziecinstwa ucza sie jezyka angielskiego i zazwyczaj przychodza
do szkoty ponadpodstawowej z catkiem dobra jego znajomoscia. Mozemy to
wykorzysta¢, ttumaczac nowe dla ucznia stownictwo francuskie za pomoca angielskich
odpowiednikéw. Czesto przez poréwnanie z angielskim odpowiednikiem tatwiej jest
zapamietac nowe stowo po francusku.



Program nauczania, do ktérego odwotuje sie niniejszy poradnik, proponuje
realizowanie dodatkowych tresci nauczania. Celem tych propozycji jest m.in. rozwéj
prawidtowych relacji interpersonalnych, a zatem — wedtug autorki programu — nalezy
poszerzy¢ tematy o emocjach i uczuciach, o komunikacji miedzyludzkiej, o stresie oraz
depresji. Aby uczniowie mieli Swiadomos¢ nauki przez cate zycie, warto porozmawiac
o sposobach poszukiwania i konieczno3ci pracy, o zarobkach, o samodoskonaleniu
w wielu dziedzinach (takze w nauce jezykéw obcych). Przedstawione tu zaproponowane
poszerzone tresci wskazuja takze na interdyscyplinarno$¢ nauczania. Nauczyciel
jezyka francuskiego bedzie wspétpracowat z wychowawca, ale réwniez z nauczycielami
innych przedmiotéw (np. innych jezykéw, biologii czy z nauczycielem doradztwa
zawodowego). Dziatanie to jest konieczne, by przekaza¢ uczniom niezbedna wiedze
dotyczacg powyzszych tematdw, ale réwniez bedzie potrzebne, gdyby nauczyciel jezyka
francuskiego zauwazyt niepokojgce objawy u uczniéw w obszarach wymagajacych
pomocy (np. konsultacji z pedagogiem, z rodzicami).

2.2. Rozwijanie kompetencji kluczowych w nauczaniu jezyka francuskiego

Niemal kazdy cztowiek nieustannie rozwija swoje umiejetnosci i zdolnosci, by osiggna¢
sukces, a — co za tym idzie — osiggnac takze pozadany poziom zycia w spoteczenstwie.
Gdy w szkole od najmtodszych lat uczniowie beda pogtebiac wiedze z r6znych

dziedzin nauki, jednoczesnie bedg ksztattowac takze tzw. kompetencje kluczowe,
ktére powinny by¢ rozwijane przez cate zycie. Wynikaja one z zalecerr Parlamentu
Europejskiego oraz Rady Unii Europejskiej. Wedtug miedzynarodowych badan

wielu dorostych ma problem na poziomie podstawowych wiadomosci. Najwiekszy
deficyt obserwujemy w zakresie czytania ze zrozumieniem, umiejetnosci cyfrowych

i matematycznych oraz rozumienia zjawisk przyrody. Jezeli w procesie ksztatcenia
bedziemy od poczatku ktas¢ nacisk na odpowiednia edukacje i ksztatcenie kompetencji
kluczowych, w pézniejszych etapach wspomniane problemy zostang ograniczone lub
nawet wyeliminowane. Niestety, obserwujemy dzisiaj u duzej czeSci mtodziezy w wieku
licealnym ogromne braki, gtéwnie w zakresie matematyki.

Ustanowiono osiem kompetencji kluczowych:

= kompetencje w zakresie rozumienia i tworzenia informacj;

= kompetencje w zakresie wielojezycznosci;

= kompetencje matematyczne oraz kompetencje w zakresie nauk przyrodniczych,
technologii i inzynierii;

= kompetencje cyfrowe;

= kompetencje osobiste, spoteczne i w zakresie umiejetnosci uczenia sie;

= kompetencje obywatelskie;

= kompetencje w zakresie przedsiebiorczosci;

= kompetencje w zakresie Swiadomosci i ekspresji kulturalnej.

Kompetencje w zakresie rozumienia i tworzenia informacji oraz w zakresie
wielojezycznosci dotyczg odbierania i przetwarzania tychze informacji oraz
przekazywania ich w sposéb skuteczny i kreatywny. Chodzi tutaj przede wszystkim
o komunikacje w kazdym jezyku, zaréwno w jezyku méwionym jak i pisanym,
ojczystym jak i obcym, ale takze o nabywanie kompetencji réznojezycznej oraz
ksztattowanie Swiadomosci uczenia sie jezykéw obcych. Europejskie Portfolio
Jezykowe dla mtodziezy (dostepne online: Europejskie Portfolio Jezykowe dla



https://www.ore.edu.pl/2015/07/europejskie-portfolio-jezykowe-dla-dzieci-w-wieku-6-10-lat/

mtodziezy ponadgimnazjalnej i studentéw — Oérodek Rozwoju Edukacji) jest
narzedziem niezwykle waznym w rozwijaniu wyzej wymienionych kompetencji.
Umozliwia uczniowi dokumentowanie przebiegu nauki oraz zdobywanie doswiadczen
wielokulturowych. Komunikowanie sie polega takze na dopasowaniu komunikatu
do sytuacji i rozméwcy. Uczniowie powinni rozréznia¢, do kogo beda sie zwraca,
uzywajac np. formy grzecznosciowej vous, a do kogo bedg moéwi¢ tu. Kompetencje
w zakresie wielojezycznosci to takze szacunek wzgledem innych kultur i tolerancja
mniejszosci narodowych. Szczegdlnie podczas lekcji jezykowych mamy mozliwos¢
uSwiadomienia uczniom, ze Swiat jest r6znorodny, gtéwnie dzieki oméwieniu
réznic kulturowych. W ten spos6b mozemy przekaza¢ wiedze na przyktad

o bogactwie zwyczajéw (np. planujac szkolny dzier jezykéw obcych, mozemy
zaproponowac uczniom przygotowanie potraw typowo francuskich lub z regionéw
francuskojezycznych).

Jesli chodzi o kompetencje matematyczne oraz kompetencje w zakresie nauk
przyrodniczych, technologii i inzynierii wykorzystywane na lekcji jezyka francuskiego
w liceum lub technikum, mozemy podac¢ przyktad zastosowania sposobéw myslenia
matematycznego np. do rozwigzywania probleméw gramatycznych (gramatyka, tak
jak matematyka, opiera sie na konkretnych zasadach, ,algorytmach”). Kompetencje
w zakresie technologii i inzynierii mozemy z powodzeniem wykorzystac podczas lekdji
jezyka obcego w technikum, gdy wprowadzamy uczniom dodatkowe stownictwo
zwigzane bezposrednio z wybranym przez nich kierunkiem nauki. W klasach
informatycznych mozemy poswieci¢ lekcje jezyka francuskiego na wprowadzenie
stownictwa zwigzanego z komputerem i jego budowa.

W zakresie umiejetnosci cyfrowych mozemy z powodzeniem wykorzystywac wszelkie
aktywnosci zwigzane z uzyciem komputera, tablicy interaktywnej, tabletu oraz telefonu
z dostepem do internetu. Uczniowie w szkole ponadpodstawowej mogg korzystac
z telefon6w na lekcji (za pozwoleniem nauczyciela), by sprawdzaé potrzebne stownictwo
lub rozwigzywa¢ quizy dostepne online. W celu rozwijania kompetencji cyfrowych
zaproponujemy uczniom tworzenie prezentacji, quizéw oraz innych zadai w przestrzeni
wirtualnej. Uczniowie moga sie réwniez komunikowaé w dowolnej formie (bezpoérednio
przez komunikator lub pisemnie) z innymi uzytkownikami jezyka francuskiego. Jesli
tylko mamy mozliwos¢ zorganizowania takiej wspotpracy, mozemy by¢ pewni, ze
przyniesie ona ogromne korzysci naszym uczniom.

Kompetencje osobiste, spoteczne i w zakresie uczenia sie oraz kompetencje
obywatelskie dotycza gtéwnie wspdtpracy, znajomosci réznych zasad postepowania
w roznych sytuacjach oraz $wiadomosci nauki przez cate zycie. Uczen w wieku licealnym
powinien by¢ Swiadomy, w jakim celu uczy sie jezyka obcego oraz powinien potrafi¢
ocenic stopien swojej wiedzy. Podczas lekcji jezykowej czesto wykorzystujemy forme
pracy w grupie badZ w parach, uczniowie wspdlnie wykonuja ¢wiczenia lub realizuja
projekty. Jednoczesnie uczj sie efektywnie zarzadzac czasem i wykorzystywac posiadane
informacje.

Kompetencje w zakresie przedsiebiorczosci wigzg sie z rozwijaniem kreatywnosci,
wyobrazni oraz planowania. Podczas lekcji jezykowej wykorzystujemy wszystkie trzy
umiejetnosci, gdy uczniowie muszg wykonac zadania samodzielnie. Dobrym przyktadem
bedzie tutaj np. projekt polegajacy na prezentacji wybranego muzeum francuskiego
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i jego zasobdw, przy czym nauczyciel okresla jedynie ramy czasowe prezentacji, a caty
proces przygotowania wystgpienia nalezy do uczniéw.

Przygotowujac wyzej wymieniony projekt, uczniowie rozwijajg jednoczesnie
kompetencje w zakresie Swiadomosci i ekspresji kulturalnej. Uczniowie mogg sie
réwniez samodzielnie angazowa¢ w pogtebianie wiedzy na temat innych kultur (praca
metoda WebQuest, ktéra polega na wyszukiwaniu i selekcjonowaniu informacii).
Kompetencje zwigzane ze Swiadomoscig i ekspresjg kulturalng sg zreszta ksztattowane
podczas niemal kazdej lekcji jezyka obcego, ze wzgledu na to, Ze jezyk jest czescia
kultury danego kraju lub regionu.

Rozwijanie powyzszych kompetencji jest jednym z wazniejszych zadan realizowanych
w liceum i technikum podczas lekcji jezyka obcego, a w szczegélnosci kompetencji
komunikacyjnych, ktére sg niezbedne do funkcjonowania we wspétczesnym swiecie
i nabywania wiedzy z wszystkich dziedzin. Niezwykle wazne jest potgczenie teorii
i praktyki jezykowej, wzbogacanie stownictwa zaréwno w jezyku ojczystym, jak i obcym.

Dzisiejszy $wiat zorientowany jest na technologie informacyjnga. Uczniowie musza
by¢ przygotowani do madrego funkcjonowania w rzeczywistym i wirtualnym otoczeniu,
wyksztatci¢ w sobie postawe krytyczng, by umiec czerpac informacje z réznych Zrédet.
Powinni by¢ przygotowani do krytycznego odbioru oraz wtasciwego wykorzystania
mediow. Przy czym nalezy réwniez podkresli¢, ze nauka w liceum i technikum powinna
réwniez rozwija¢ postawy obywatelskie, spoteczne i patriotyczne u uczniéw. Ksztattowac
u mtodziezy tozsamos¢ narodowa i regionalng, zacheca¢ do akcji na rzecz szkoty
i Srodowiska lokalnego.

Wszystkie kompetencje kluczowe powinny by¢ rozwijane w sposéb réwnomierny,
gdyz sg jednakowo wazne. Odpowiedni ich rozwéj od najmtodszych lat daje dorostym
mozliwos¢ osiggniecia sukcesu, znalezienia dobrej pracy oraz udanego zycia
w spoteczenstwie.

2.3. Metody i strategie nauczania jezyka francuskiego na trzecim etapie
edukacyjnym

W dydaktyce istnieje wiele metod, technik i strategii nauczania jezyka obcego.
Kazdy nauczyciel musi dobra¢ takie, ktérymi bedzie mu sie najlepiej pracowato

i ktore przyniosg uczniom jak najwiecej korzysci. Nie ma metod lepszych i gorszych.
Pamietajmy, by je zmienia¢, urozmaicac, taczy¢ ze soba. Lekcja bedzie wtedy ciekawa,
zaskakujaca dla uczniéw, a zarazem obudzi w nich chec i motywacje do nauki.

Gtéwng metoda polecang do nauki jezyka na wszystkich etapach edukacji jest
podejscie komunikacyjne, ktére rozwija szczegdlnie kompetencje rozumienia
i méwienia. Polega na stworzeniu sytuacji jezykowych podobnych do tych znanych
nam z zycia codziennego. Pozwala uczniom opanowac jezyk w takim stopniu, by
komunikowac sie z osobami francuskojezycznymi, co moze by¢ przydatne w przysztosci
na rynku pracy.

Kolejnym rozwigzaniem godnym polecenia s3 stacje uczenia sie. Sposéb ten
mozemy wykorzysta¢ w pracy na wczedniejszych etapach edukacyjnych, dostosowujac
jedynie do poziomu i mozliwosci uczniéw. Jest to podejscie mocno aktywizujgce
uczniéw, a jednocze$nie minimalizuje role nauczyciela podczas lekcji. Polega ono na




przygotowaniu kilku stanowisk z odpowiednimi ¢wiczeniami, ktére uczniowie wykonuja
zazwyczaj w grupach. W ten sposéb mozna potaczy¢ wszystkie nauczane sprawnosci
jezykowe. Mozna przygotowac ¢wiczenia o réznym stopniu trudnosci i pozwoli¢
uczniom zdecydowa¢ o poziomie wykonywanych zadan. Wykorzystujac te metode

w pracy, rozwijamy u uczniéw kreatywnos¢, umiejetnos¢ przekazywania informacji oraz
wspotpracy w grupie.

Godng polecenia w nauczaniu jezyka obcego jest rowniez metoda projektu.
Nauczyciel wspélnie z uczniami okresla cele projektu oraz formy jego realizacji.
Nastepnie sami uczniowie wybierajg zagadnienia, ktére chca przedstawi¢, oraz sposob,
w jaki chca projekt wykona¢. Metoda ta pozwala uczniom na dziatanie, rozwija w nich
kreatywnos¢, poczucie odpowiedzialnosci, zmienia tradycyjna role nauczyciela, ktory
staje sie przewodnikiem, stuzy jedynie pomocg w sytuacjach problemowych.

Metoda WebQuest jest pokrewna metodzie projektu, jednak cata praca oparta
jest na wyszukiwaniu i przetwarzaniu informacji z internetu. Tutaj réwniez uczen
przejmuje odpowiedzialno$¢ za wykonanie zadania, jednak nauczyciel wczesniej opisuje
konkretny rezultat, jaki uczniowie powinni osiagna¢ (Sobariska 2019: 36). Nauczyciel
niejako organizuje proces pracy (dzieli uczniéw na grupy, okresla ramy czasowe itp.),
a nastepnie podaje zrddta, z ktérych uczniowie powinni skorzystac, co pozwala w pewien
sposob na wstepng selekcje informacji. W metodzie projektu to uczniowie catkowicie
decyduja o doborze tresci, tutaj sg juz w pewien sposéb ukierunkowani. Wazne jest,
by uczniowie od poczatku znali kryteria oceny wykonywanego zadania. Podsumowujac
prace, nauczyciel sugeruje uczniom, by zastanowili sie nad opracowanym tematem
oraz przeanalizowali wtasny proces uczenia sie. Biorgc pod uwage te wytyczne,
widzimy, Zze metoda WebQuest jest ztozona z konkretnych czesci, takich jak
wprowadzenie, zdefiniowanie zadania, zaplanowanie procesu, podanie Zrédet, ewaluacja
i podsumowanie.

W swoim programie nauczania Katarzyna Sobanska proponuje réwniez metode
odwréconej lekcji. Metoda ta polega na wczesSniejszym zapoznaniu sie z materiatem,
ktory bedzie omawiany na lekcji. Uczniowie pracujg samodzielnie, nastepnie nauczyciel
planuje takie zadania, by uczniowie zdobytg wiedze wykorzystali w praktyce. Odwrécona
lekcja moze opierac sie na obejrzeniu w domu krétkiego filmu, ktéry wprowadza
dane zagadnienie. Nauczyciel moze na lekcji rozda¢ uczniom zadania, by sprawdzi¢
zrozumienie tematu. Dla ucznia zdolnego taki typ lekcji moze by¢ wyzwaniem,
natomiast uczniowi o mniejszym potencjale nalezy wiadomosci uzupetnic¢ lub
wyttumaczy¢ powtornie.

W pracy w liceum lub technikum proponujemy réwniez wykorzystanie metody
bezposredniej, ktéra polega na uzywaniu jedynie jezyka obcego na lekcji. Metoda ta
sprawdzi sie, gdy wprowadzamy stownictwo — mozemy tutaj wspomac sie gestami,
zdjeciami, rekwizytami, jak réwniez mozemy uzywac synoniméw lub antoniméw do
wyjasnienia nieznanego stownictwa. Jesli chodzi o zagadnienia gramatyczne, metoda ta
moze powodowaé niepetne zrozumienie tematu, wiec radzimy ja wykorzystywac jedynie
czesciowo.

Obok metod wykorzystywanych do nauczania jezyka francuskiego istniejg réwniez
strategie, ktore na poziomie edukacji w szkole ponadpodstawowej sg bardzo wazne
i przydatne w procesie nauki. Nauczyciel moze zaproponowaé uczniom pewne techniki,



ktore moga wykorzystywad, jednak kazdy powinien je dostosowac do wtasnych potrzeb.
Skuteczne uzywanie strategii bedzie zalezato od wtasciwego ich doboru, np. uczniowie
maja rézne mozliwosci, jesli chodzi o przyswajanie informacji — jedni sa wzrokowcami,
inni stuchowcami, a jeszcze inni kinestetykami. W zaleznosci od percepcji, ktéra jest
dominujaca, powinni wybra¢ okreslone strategie. | tak np. uczen, ktéry zapamietuje
wzrokowo, moze korzystac z fiszek jezykowych (bardzo przydatnych w nauce),
samodzielnie obrazowac stownictwo trudne do zapamietania za pomoca matych
rysunkow lub jakiegos skojarzenia. Stuchowcy powinni powtarza¢ materiat na gtos
podczas nauki, moga np. tworzy¢ ustne opowiesci lub zdania z wyrazami do zapamietania
(najlepiej dziwne Lub émieszne). Kinestetyk moze powtarza¢ stownictwo, wykonujac przy
tym jakis ruch, ktéry moze mu sie kojarzy¢ z danym stowem np. un avion — prostuje rece
udajac samolot, regarder — wskazuje na oczy, écouter — wskazuje na uszy itp.

Nauczyciel moze zaproponowac uczniom strategie pamieciowe, ktére opieraja sie na
réznym rodzaju skojarzen, np. skojarzenia myslowe (scenariusz do programu Dlaczego
wtasnie sport? - tworzenie mapy mysli; scenariusz do poradnika Ou était le trésor 7 —
¢wiczenia z uzycia czasow przesztych — uczniowie zapamietuja informacje na bazie
skojarzen; scenariusz do poradnika Gdzie umiescic biurko w pokoju? — wiczenia — zabawa
jestem w sklepie); skojarzenia dzwiekowe (scenariusz do poradnika Gdzie znajduje sie
dworzec? — ¢wiczenia leksykalne — uczniowie odgadujg stowa zwigzane z podanymi
dzwiekami); skojarzenia wzrokowe (scenariusz do programu Ja Wam jeszcze pokaze! —
ilustrowanie stéw za pomoca rysunkéw; scenariusz do poradnika Ile kosztujg spodnie
i bluza? — w sklepie z ubraniami — zapamietanie szczegétéw ze zdjecia); skojarzenia
dotykowe (scenariusz do programu Opisujemy owoce i warzywa — uczniowie poznaja
nazwy owocow i warzyw w jezyku obcym, dotykajac prawdziwych.

Ze strategii uczenia sie korzystamy w catym dorostym zyciu, nie tylko w czasie
nauki jezyka obcego, dlatego ich dobér jest niezwykle wazny. Rozwijajg one u uczniéw
samodzielnos¢, ksztattuja odpowiedzialnos¢ za wkasng nauke.

2.4, Zasady i techniki nauczania poszczegélnych sprawnosci jezykowych

Pracujac w liceum lub technikum, mamy obowigzek ksztattowa¢ u naszych uczniéw
jednoczesnie wszystkie sprawnosci jezykowe, tj. rozumienie ze stuchu, méwienie,
pisanie oraz czytanie ze zrozumieniem. By opanowac jezyk w stopniu komunikacyjnym,
wazne jest réwniez rozwijanie stownictwa oraz znajomos¢ struktur gramatycznych. Aby
skutecznie rozwija¢ wszystkie umiejetnosci jezykowe, nalezy zapoznac sie ze sposobami
ich nauczania. Ponizej przedstawiamy propozycje technik, ktére mozna wykorzysta¢ na
lekcji jezyka francuskiego.

Nauczanie stownictwa. Stownictwo mozna wprowadza¢ za pomocg sposobow
przedstawionych w opisie metody bezposredniej, jednak nalezy je zawsze jeszcze
utrwali¢ i ewentualnie powtérzy¢. Mozemy tutaj wykorzystaé wiele pomystéw, zaréwno
¢wiczen tradycyjnych, jak i interaktywnych. Na kazdej lekcji mozemy poprosi¢ uczniéw
o wyjasnienie konkretnych stéw w jezyku francuskim (definicja, przyktad uzycia),
mozemy zapisac stowa na tablicy, nastepnie zastoni¢ i poprosi¢, aby uczniowie podali je
z pamieci. Gdy np. powtarzamy stownictwo dotyczace ubran, mozemy wyswietli¢ zdjecie
grupy oséb réznie ubranych i poprosi¢ uczniow, by w ciggu jednej minuty zapamietali
jak najwiecej szczegétéw, a nastepnie zadajemy pytania (to samo éwiczenie mozemy
wykorzystac przy powtoérzeniu stownictwa dotyczacego krajobrazu, mieszkania, wygladu




[tp.). Mozemy zaproponowa¢ uczniom memory w formie tradycyjnej lub interaktywnej.
Swietnie sie tez sprawdza druzynowy konkurs dobble (mozemy przygotowac gre
samodzielnie lub znaleZ¢ gotowa na stronie internetowej pinterest.com lub
printoteka.pl — strona czeéciowo ptatna; dostep: 4.11.2022). Doskonatym rozwiazaniem
s wszelkiego rodzaju zabawy stownikowe, np. gra w skojarzenia, kalambury, wymyslanie
stéw na podana litere, ,podaj dalej bombe” (opisane blizej w programie), gra w 7
rodzin (mozna przygotowaé samodzielnie lub znalez¢ w internecie). Na stronie
fiszkoteka.pl (dostep: 4.11.2022) uczniowie moga sami przecwiczy¢ stownictwo za
pomoca istniejgcych fiszek lub mozna je stworzy¢ na potrzeby wtasnej lekcji. Sposéb
ten pokazuje uczniom, ze biorg odpowiedzialnos¢ za wtasng nauke, czujg sie docenieni
i godni zaufania.

Nauczanie gramatyki. Istniejg dwa sposoby nauczania gramatyki — dedukcyjny,
w ktérym nauczyciel podaje nowa strukture gramatyczng, a nastepnie uczniowie
wykonuja do niej ¢éwiczenia, oraz indukcyjny, w ktérym uczniowie sami odkrywaja jakas
regute, nauczyciel jedynie uzupetnia informacje. W celu wprowadzenia zagadnienia
gramatycznego mozna zastosowac opisang wczesniej lekcje odwrécong lub np. mapy
mysli, w ktérych uczniowie wypisujg wszystkie przyktady np. z tekstu i sami odkrywaja
regute (np. koAcéwki czasownikéw regularnych).

Utrwalenie lub powtérzenie zagadnier gramatycznych mozna ¢wiczy¢ na rézne
sposoby. Interaktywnie mozna uzywac gotowych quizéw na portalach internetowych
typu Learningapps, Wordwall itp. Oczywiscie mozna wykorzystywac tradycyjne
¢wiczenia z podrecznika lub zeszytu ¢wiczen, lecz gdy przypiszemy je na duze kartki,
zalaminujemy i zaproponujemy w tej formie uczniom do wykonania pisakiem
suchoscieralnym, bedg one znacznie bardziej aktywizujace.

Uczniowie moga sie bawi¢ w gtuchy telefon (powtarzajac nowa strukture
gramatyczna), moga zadawac pytania dotyczace np. czynnoici, ktére maja naklejone
na plecach (czas przeszty — qu'est-ce que j ai fait hier ?), pozostali odpowiadaja w czasie
przeszkym; mozna zaproponowac ¢wiczenie, by uczeri znalazt kogos, kto np. lubi
czekolade, nie lubi mleka itp. - ¢wiczg przyktadowa strukture: tu aimes le chocolat ?, tu
n'aimes pas le lait ?.

Nauczanie rozumienia ze stuchu. Rozumienie ze stuchu jest oparte w duzej mierze
na znajomosci stownictwa i oczywiscie podstawowych struktur gramatycznych. By
rozwijac te kompetencje, starajmy sie do kazdego tematu wykorzystac¢ nawet krétkie
nagranie lub film, bedziemy wéwczas przyzwyczaja¢ uczniéw do stuchania jezyka
francuskiego. Bardzo lubiang formg ¢wiczen doskonalacych rozumienie ze stuchu jest
wykorzystywanie piosenek francuskich. Z tekstu mozemy usung¢ odpowiednie stowa
lub struktury gramatyczne, uczniowie stuchaja i uzupetniajg. Mozemy réwniez pocigc
tekst piosenki na wersy, uczniowie w grupach stuchaja i uktadaja tekst z pocietych
elementéw.

Zanim uczniowie postuchaja konkretnego nagrania, mozemy przyblizy¢ im
stownictwo, ktére bedzie w nim wystepowaé, mozemy réwniez pokaza¢ uczniom obrazki
wspomagajace nagrany tekst lub poprosic ich o postawienie hipotezy na temat tekstu,
ktérego bedga stuchad. Jesli chcemy zaproponowac ¢wiczenia po wystuchaniu nagrania
lub obejrzeniu filmu, warto je pokaza¢ uczniom wczedniej, beda wiedzieli, na czym
nalezy sie skupi¢, stuchajac lub ogladajac. Najlepiej wykorzystac ¢wiczenia typu pytania
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jednokrotnego lub wielokrotnego wyboru oraz prawda/fatsz. Mozna tez przygotowac
elementy do dopasowania, poprawi¢ lub dokoriczy¢ zdania zwigzane z tekstem. Po
wsp6lnym przeanalizowaniu nagrania lub filmu uczniowie mogg napisa¢ opowiadanie
lub dialog oparty na wystuchanym lub obejrzanym fragmencie.

Rozumienie ze stuchu to nie tylko praca z nagraniami, to réwniez stuchanie
komunikatéw lub informacji podawanych przez inne osoby. Dobrym przyktadem bedzie
tutaj gra na zasadzie ,statkow”, w ktérej uczniowie podzieleni na dwie grupy dostaja
meble narysowane w pokoju (kazda grupa inaczej umiejscowione) i maja za zadanie
opisa¢ kolegom swéj obrazek. Druga grupa rysuje to, co ustyszy (opisane éwiczenie
sprawdza sie réwniez z opisem krajobrazu). Przy okazji rozwijamy réwniez u uczniéw
sprawno$¢ méwienia.

Nauczanie czytania ze zrozumieniem. Tak jak rozumienie ze stuchu, umiejetnos¢
czytania ze zrozumieniem jest oparta na znajomosci stownictwa. By ksztattowac te
sprawnos¢ u uczniéw, nalezy przyktada¢ duzg wage do nauki stownictwa. Za kazdym
razem gdy wprowadzamy nowy temat, w podreczniku znajdziemy propozycje dialogu
lub krétkiego tekstu. Zazwyczaj jest on tez w jakis sposéb zilustrowany. Przystepujac
do pracy z tekstem, mozemy zapyta¢ uczniéw, o czym ich zdaniem bedzie tekst.
Mozemy zacza¢ réwniez od wyjasnienia trudniejszego stownictwa, zanim przejdziemy
do czytania. Po przeczytaniu (wspélnym, samodzielnym w grupach) uczniowie moga
wykonywa¢ do tekstu ¢wiczenia tradycyjne typu prawda/fatsz, odpowiedzi na pytania
otwarte. Mozna klase podzieli¢ na grupy, kazdej grupie dac inny fragment tekstu,

a nastepnie wszyscy uczniowie wspélnie uktadaja caty tekst z fragmentéw. Mozna
réwniez dopasowac lub nada¢ fragmentom odpowiednie tytuty. Tekst moze by¢ takze
uktadany z rozsypanki zdan, nalezy jednak pamieta¢, by zdan nie byto zbyt wiele. Mozna
tez wspomac historyjke obrazkami, ktére uczniowie na poczatku uktadajg na tablicy

w odpowiedniej kolejnosci, nastepnie dostajg pociete fragmenty tekstu, ktéry nalezy
utozy¢ zgodnie z obrazkami. Jesli chcemy utrudni¢ éwiczenie, mozemy usungc z tekstu
niektore stowa, ktére trzeba bedzie dopasowac lub samodzielnie dopisac.

W parach uczniowie moga stworzy¢ krétki dialog dotyczacy tekstu i zaprezentowac
go klasie. Gdy tekst jest dtugi, nalezy podzieli¢ go na fragmenty dla kazdej grupy.
/byt dtugie zadanie sprawi, ze ¢wiczenie przestanie by¢ interesujace, a dodatkowo nie
wystarczy nam czasu na prezentacje wszystkich grup.

Nauczanie méwienia. Kompetencje komunikacji (przede wszystkim rozumienie
i méwienie) s3 najwazniejsze w catej nauce jezyka. Oczywiscie nauczamy wszystkich
sprawnosci jezykowych, lecz to wtasnie komunikacja jest naszym gtéwnym celem.
Uczniowie powinni wtasciwie podczas catej lekcji komunikowac sie w jezyku francuskim,
wiemy jednak, ze w praktyce nie zawsze jest to mozliwe. Starajmy sie méwic¢ do
uczniéw wytacznie w jezyku francuskim i za kazdym razem, gdy oczekujemy odpowiedzi,
pilnujmy, by byta w jezyku obcym. Zazwyczaj uczniowie majg mozliwos¢ uzycia
jezyka francuskiego wytacznie podczas lekcji, wiec dobrze bytoby, zeby korzystali z tej
sposobnosci.

Kompetencje méwienia mozemy rozwija¢ w rézny sposéb. Prowokujemy wypowied?,
gdy pokazemy uczniom ilustracje bad? zdjecie (mozna je wykorzysta¢ do opisu,
zadawania pytan, zapamietywania jak najwiekszej ilosci szczegdtéw, poréwnan
itp.). Mozna z uczniami tworzy¢ historyjki na bazie pojedynczych stéw, catych zdan



wymyslonych na biezaco, kostek opowiesci (uczniowie opowiadaja historie na bazie
wyrzuconych na kostce obrazkéw). Do ksztattowania sprawnosci méwienia mozemy
réwniez wykorzysta¢ multimedia, proponujac uczniom nagrywanie prostych filmikow
(np. réznych scenek tematycznych u lekarza, w sklepie itp.). Bedzie to dla licealistéw
bardziej interesujace niz odgrywanie scenek i dialogéw przed klasg. Gdy mamy sprawng
jezykowo grupe, mozemy zaproponowac dialogi spontaniczne, precyzujac jedynie
sytuacje.

Nauczanie pisania. W dzisiejszym Swiecie umiejetno$¢ pisania w jezyku obcym jest
stosowana dosyc¢ rzadko. Jednak istnieje szansa, ze cze$¢ naszych uczniéw w dorostym
zyciu bedzie jej potrzebowata, wiec nie mozemy zaniecha¢ jej nauczania. Zaczynamy
nauke od form prostych, np. prostych zdan dotyczacych obrazka (pokazujemy zdjecie
krajobrazu lub pokoju i prosimy o umiejscowienie poszczegélnych elementéw).
Uczniowie moga tez pisemnie odpowiedzie¢ na proste pytania Quel type de cheveux
as-tu ? Qu'est-ce que tu aimes porter quand tu es de bonne/mauvaise humeur ? Quel
temps fait-il en automne 7 Quel temps aimes-tu ? Nastepnie mozemy prosi¢ uczniow
o napisanie krotkiego testu, np. kartki pocztowej lub maila (moze to by¢ tekst
wspierany konkretnymi informacjami lub ilustracjami) albo dokofczenie rozpoczetych
juz zdan.

Pisanie moze sie uczniom przyda¢, gdy zaproponujemy im tworzenie bloga lub
gdy bedj chcieli nawigzac kontakt przez internet z innymi uzytkownikami jezyka
francuskiego.

Pamietajac o wszystkich uczniach, nauczyciel powinien przygotowywaé materiaty,
ktére beda atrakcyjne dla kazdego z nich, czyli takie, ktore bedg miaty ten sam sposéb
uzytkowania, a bedj sie r6zni¢ jedynie dostosowaniem do r6znych dysfunkdji, np. gdy
dajemy uczniom tekst do utozenia w odpowiedniej kolejnosci, uczen zdolny otrzyma
wiecej zdan, uczen z dysfunkcja otrzyma mniej fragmentéw. Cwiczenia powinny by¢
tak przygotowane, by uwzgledniaty tempo pracy kazdego ucznia, np. uczen pracujacy
szybciej bedzie musiat przeczytac tekst, zaznaczy¢ odpowiedzi prawdziwe lub fatszywe,
po zaznaczeniu odpowiedzi fatszywej uzasadni¢, dlaczego taka wybrat, natomiast ten
pracujacy wolniej po przeczytaniu zaznacza jedynie poprawne odpowiedzi. Wszystkie
¢wiczenia powinny miec proste zasady wykonania. W miare mozliwosci nauczyciel
powinien wykorzystywa¢ multisensorycznos¢. Mamy wtedy szanse dotrze¢ do uczniow
réznymi kanatami odbioru, wykorzystujac rézne sposoby percepcji. Zatem ¢wiczac dane
zagadnienie, na jednej lekcji uzywajmy zadan w formie stuchania, pisania, méwienia
i czytania. Rozwijamy wtedy wszystkie sprawnosci jezykowe u uczniéw.

2.5. Motywacja w nauczaniu jezyka francuskiego

Motywacja jest bardzo waznym elementem w procesie dydaktycznym na kazdym etapie
nauki. Pracujgc z mtodzieza w liceum lub w technikum nie zawsze bedziemy mie¢ do
czynienia z uczniami zmotywowanymi do nauki. Uczniowie czesto nie widzg sensu

nauki drugiego jezyka obcego. W sytuacji, gdy znaja juz jezyk angielski na poziomie
komunikacyjnym, uwazaja, ze w zupetnosci ta wiedza wystarczy im w dorostym zyciu.
Musimy uswiadomi¢ naszym podopiecznym, ze wspétczednie na rynku pracy znajomosé
jezyka angielskiego jest wymogiem podstawowym, a to wtasnie znajomos¢ drugiego
jezyka obcego jest atutem. Gdy uczniowie uswiadomia sobie ten aspekt, dla czesci z nich
stanie sie ona motywacjg sama w sobie. Nalezy zatem znaleZ¢ sposdb, by zmotywowaé



uczniéw, ktérzy nie osiagaja spektakularnych sukcesow, takich, ktdrzy nie chcg sie uczy¢
lub nie potrafig tego zrobi¢, np. ze wzgledu na posiadana dysfunkcje. Uczer w wieku
licealnym musi przede wszystkim odkry¢é motywacje w sobie, nauczyciel moze mu w tym
jedynie poméc, wskaza¢ droge i cel.

Motywacje dzielimy na zewnetrzng i wewnetrzng. Zewnetrzna to system nagrdd.
Nie zalezy od ucznia i jego wkasnej checi rozwoju, lecz od oczekiwar $rodowiska (w tym
przypadku rodzicéw, nauczycieli). Ten typ motywacji jest réwniez zwigzany ze strachem
przed porazka, nie na takiej motywacji nam zalezy. Motywacja wewnetrzna wigze
sie z checig posiadania wiedzy i zrozumienia danego zagadnienia. Uczniowie maja
poczucie sensu pracy, ktérg wykonuja podczas zajec (Warto przeczytac o tym na stronie:
edumaster.pl; dostep: 4.11.2022).

By pomdc uczniom wzbudzi¢ w sobie motywacje wewnetrzng, na poczatku roku
szkolnego warto okresli¢ cele i zasady oraz sprecyzowaé wtasne oczekiwania wobec
uczniéw. Nauczyciel powinien pozna¢ swoich podopiecznych nie tylko z imienia
i nazwiska, ale réwniez poznac ich zainteresowania, stworzy¢ im odpowiednie
Srodowisko do nauki. W tym celu mozemy poprosic ucznia, by przygotowat czes¢ lekcji
na temat swoich zainteresowan. Podstawa programowa obejmuje tak wiele zagadnien,
Ze na pewno bedziemy w stanie potgczy¢ taka prezentacje z nasza lekcja.

Jezeli nauczyciel bedzie szanowat swoich uczniéw, oni odptacg mu tym samym.
Gdy bedzie do nich pozytywnie nastawiony, uczniowie beda bardziej entuzjastycznie
podchodzili do lekcji. Starajmy sie zaangazowac wszystkich uczniow na kazdej lekcji. Nie
jest to tatwe, szczegdlnie w licznych grupach, ale probujmy, by kazdy miat szanse uzy¢
jezyka francuskiego, np. gdy pracujemy z tekstem, dzielimy go na mate czesci, tak aby
kazda czes$¢ przeczytata inna osoba.

Nauczyciel powinien stosowac na lekcji r6zne metody, zmienia¢ strukture zaje¢,
starac sie uzywac jak najwiecej ciekawych ¢wiczen i gier. Interesujace zajecia sa
motywujace dla mtodych ludzi, zachecajg ich do dziatania. Wazne jest réwniez
osiggniecie sukcesu — uczen powinien mie¢ szanse go osiggna¢ zgodnie ze swoimi
mozliwo$ciami (wiecej informacji pod adresem: crtd.wrotapodlasia.pl; dostep:

4.11.2022).

Oceny nie sg motywujace dla wszystkich uczniow w tym wieku. Gdy uczniowi nie
zalezy na ocenie, traci ona swojg funkcje motywujaca. ,Idealny sposéb nauczania
nie istnieje. Co jest dobre dla jednego ucznia, dla innego bedzie bezuzyteczne” (na
podstawie strony: edukacja.edux.pl; dostep: 4.11.2022). Starajmy sie wiec zmotywowaé
jak najwieksza liczbe oséb stosujac rozne sposoby, jednak jednoczesnie zdajac sobie
sprawe, ze zapewne nigdy sie nam to w petni nie uda.

Nauczyciel odgrywa bardzo istotng role w budzeniu motywacji wewnetrznej ucznia.
Oczywiscie musi to by¢ nauczyciel pozytywnie nastawiony, ktéry nie faworyzuje ani nie
etykietuje ucznia, traktuje go indywidualnie, docenia jego zaangazowanie i akceptuje
takiego, jaki jest. Gdy na lekcji panuje przyjazna i mita atmosfera, uczen chodzi na nig
z przyjemnoscia i chetniej sie uczy.

2.6. Nauczanie zdalne

Dzisiejsza rzeczywistos¢ wymaga od nauczyciela ogromnego zaangazowania w prace,
w przygotowanie lekcji. Czasami zostajemy z dnia na dzier postawieni w sytuacji,
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w ktérej nigdy nie byliSmy i nigdy nie pracowalismy. Tak byto w momencie przejscia na
prace zdalna z powodu epidemii. Wielu nauczycieli zaréwno w szkotach podstawowych,
jak i ponadpodstawowych nie miato zadnego dosSwiadczenia w prowadzeniu tego typu
zajec.

Lekcja zdalna wymaga od nauczyciela nie tylko narzedzi, np. platformy, za pomoca
ktdrej moze sie potgczyC z uczniami w czasie rzeczywistym, ale réwniez znalezienia
sposobu, by uczniéw — w nieco inny sposéb niz w szkole -zainteresowa¢. Musimy
zrezygnowac z wielu aktywnosci, do ktérych byliSmy przyzwyczajeni w szkolnej sali, jednak
mamy dostep do wielu r6znorodnych narzedzi, ktére pomoga nam lekcje uatrakeyjnic.
Warto poznac takie dostepne w sieci aplikacje, jak np. Genially, Wordwall i Learningapps,
gdzie znajdziemy gotowe ¢wiczenia interaktywne lub gdzie za pomoca prostych
narzedzi mozemy stworzy¢ wtasne pomoce. Dzieki nim bedziemy mogli z powodzeniem
wprowadza¢ nowe stownictwo, tworzy¢ uktadanki jezykowe, historyjki, memory, quizy,
krzyz6wki oraz interaktywne ¢wiczenia gramatyczne. Pracujac zdalnie, mozemy réwniez
korzystac z dostepnych filméw i lekcji interaktywnych na stronach zpe.gov.pl lub
francaisavecpierre.com (dostep: 4.11.2022). Na podanych stronach sa dostepne rézne
lekcje tematyczne, za pomocg ktérych mozemy np. wprowadzi¢ wybrane stownictwo.

W pracy zdalnej, obok standardowych podrecznikéw i zeszytéw ¢wiczen, mozemy
wykorzystac réwniez najblizsze otoczenie ucznidw, np. przy omawianiu tematu
mieszkania i mebli mozemy zapyta¢ o wystréj pokoju widoczny na ekranie np. Quelle est
la couleur de ta chaise ? Qu'est-ce qu'il y a dans ta chambre & cété de 'armoire ? Tu as un
tapis 7 itp.

Podczas lekcji zdalnych mozemy sprawdzi¢ wiedze uczniéw na kilka sposobdw.
Mozemy oczywiscie odpytywac ich w tradycyjny sposdb, zadajgc pytania i stuchajac
udzielanych odpowiedzi, nie bedziemy mieli jednak pewnosci, czy np. pozytywng ocene
otrzymali uczciwie. Na pewno wazne s3 motywacja wewnetrzna i Swiadomos¢ wtasnego
procesu ksztatcenia, ktdre zniechecajg uczniéow do korzystania z nieuczciwych metod
przy sprawdzianach czy odpowiedziach ustnych. Jesli chodzi o odpowiedzi pisemne, czy
tez interaktywne, mozemy przygotowac testy w wersji elektronicznej, np. za pomoca
strony testportal.pl (dostep: 4.11.2022). Narzedzie to pozwala stworzy¢ pytania réznego
typu, np. jednokrotnego lub wielokrotnego wyboru, opisowe lub krétkie odpowiedzi.
Dzieki dostepnemu edytorowi ¢wiczen mozna w tescie umiesci¢ nawet nagrania audio
lub video. By test byt bardziej wiarygodny, mozemy ustawi¢ czas na wykonanie kazdego
pytania oraz zaznaczy¢ losowa kolejnos¢ pytan. Proste kartkéwki mozemy wykonywaé
réwniez za pomoca aplikacji quizizz.com (dostep 4.11.2022), w ktérej najczesciei
wykorzystuje sie pytania jednokrotnego lub wielokrotnego wyboru.

Jesli chodzi o uczniow, ktérzy planujg zdawaé mature z jezyka francuskiego, w sytuacji
nauczania zdalnego najlepiej poswieci¢ im dodatkowg lekcje w ramach np. kétka
jezykowego, podczas ktérego mozna (wspélnie lub indywidualnie) rozwiazywacé testy
maturalne dostepne na stronie francuski.testy.dlamaturzysty.info (dostep: 4.11.2022).

2.7. Nauczanie jezyka francuskiego uczniow ze specjalnymi potrzebami
edukacyjnymi

Zgodnie z ustawa o prawie odwiatowym (Dziennik Ustaw z 14 grudnia 2016, art.1, pkt.
5, 6,7 i 8) wszyscy uczniowie, réwniez niepetnosprawni, niedostosowani spotecznie
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lub zagrozeni niedostosowaniem spotecznym maja prawo uczeszczac do szkét
og6lnodostepnych, ktére maja obowigzek zapewni¢ im dogodne warunki do nauki,

w tym takze pomoc psychologiczno-pedagogiczng. Szkota powinna umozliwi¢ uczniowi
niepetnosprawnemu ksztatcenie zindywidualizowane, a uczniowi zdolnemu realizowanie
indywidualnego programu nauczania.

Edukacja wtaczajaca ma na celu bra¢ pod uwage specjalne potrzeby uczniéw. Nie
wystarczy umiesci¢ wszystkie dzieci w szkotach ogélnodostepnych, nalezy stworzy¢ im
warunki do rozwoju na miare mozliwosci kazdego z nich. Najtrudniejsza prace wykonuje
nauczyciel uczacy w grupach o zréznicowanych potrzebach edukacyjnych.

W klasach ogélnych w szkotach ponadpodstawowych mozemy dzis spotka¢ mtodziez
o mocno zréznicowanych potrzebach edukacyjnych, w tym uczniéw z orzeczeniami
o potrzebie ksztatcenia specjalnego ze wzgledu na rézne niepetnosprawnosci. Zawsze
nalezy bra¢ pod uwage informacje zawarte w orzeczeniu i stara¢ sie dopasowywac
techniki i metody pracy do konkretnego ucznia i jego trudnosci. Podobna sytuacja
dotyczy uczniéw uzdolnionych. Kazdego podopiecznego powinnismy najpierw poznaé
i zweryfikowac jego mozliwosci. Moze sie zdarzy¢, ze ¢wiczenia przez nas zaproponowane
mogg by¢ dla ucznia zdolnego zbyt tatwe. Powinnismy mie¢ wiec zawsze przygotowang
wersje bardziej rozbudowang, by zmotywowac ucznia do dziatania.

Przedstawiamy propozycje pracy z uczniami o réznych potrzebach edukacyjnych
i rozwojowych.

Uczen z zespotem nadpobudliwosci psychoruchowej z deficytem uwagi
(ADHD, ang. attention deficit hyperactivity disorder). Uczeri ma problem
z odr6znieniem informacji waznych i mniej waznych oraz z dtuzsza koncentracjg
uwagi. Dlatego proponujemy, by miat zawsze jasno okreslone cele i istotne tresci — na
karcie pracy mozna mu je zaznaczy¢ na kolorowo. By pobudzi¢ koncentracje, nalezy
stosowac naprzemiennie rézne typy ¢wiczer rozwijajgce wszystkie sprawnosci jezykowe.
Dodatkowo nalezy zastosowa¢ techniki wzmagajace skupienie uwagi, np. mapy mysli,
nauke stownictwa z uzyciem pitki, zabawe w skojarzenia.

Uczen niedowidzacy. W pracy z uczniem z wadg wzroku warto wykorzystywacé
techniki bazujace na multisensorycznosci. Mamy wtedy mozliwos¢ dotrze¢ do ucznia
przy uzyciu innych kanatéw odbioru niz wzrok. Jednak nie mozna wykorzystywac tylko
zadan stuchowych, rezygnujac catkowicie z éwiczen, gdzie trzeba postuzy¢ sie wzrokiem,
poniewaz moze to zaburzy¢ np. nauke czytania w jezyku obcym. Ucznia niedowidzacego
nalezy posadzic blisko tablicy: gdy co$ na niej zapisujemy, pamietajmy, by odczytac
gtosno zapis, oraz by pisa¢ czytelnie i wyraznie. Oczywiscie wszystkie karty pracy dla
ucznia niedowidzacego powinny by¢ przygotowane z uzyciem dostosowanej czcionki.

Uczniowie niedostosowani spotecznie lub zagrozeni niedostosowaniem
spotecznym. Zaburzenie to jest powigzane z czterema stylami przywigzania dziecka
irodzica, ktére nastepnie przektadaja sie na sukcesy i niepowodzenia w nauce.

W przypadku takich uczniéw wspieranie ich bedzie polegato gtéwnie na dziataniach
dotyczacych zachowania, a nie samego jezyka. Uczen o stylu lekowo-ambiwalentnym
moze mie¢ trudnosci z samodzielnym wykonywaniem zadar. Nauczyciel musi zatem
zapewni¢ takiego ucznia o niezbednej pomocy w razie potrzeby, ale réwniez uswiadomic¢
mu, Ze najwiekszg cze$¢ pracy powinien wykonac samodzielnie. Uczer lekliwy powinien



mie¢ zawsze okreslony czas na wykonanie zadania, daje mu to wieksze poczucie
bezpieczenstwa. Jesli mamy w grupie ucznia o stylu lekowo-unikajacym, musimy

dba¢ o budowanie z nim jak najlepszych relacji. Nie nalezy takiemu uczniowi zadawa¢
bezposrednich pytar o charakterze oceniajacym. Uczen lekowy czuje sie dobrze, gdy
moze kontrolowac sytuacje — pozw6lmy mu wiec wybra¢ kolejnos¢ zadar do wykonania
lub gdy np. proponujemy prace plastyczna (np. plakat), pozwélmy mu na podjecie
decyzji w sprawie doboru informadji itp. Taki typ pracy angazuje ucznia, sprawia mu
przyjemnos¢ oraz nie powoduje zbytniego stresu, bo cel do osiggniecia jest znany.
Praca z uczniem o stylu zdezorientowanym jest trudna. S to osoby charakteryzujace
sie brakiem wiary w siebie, czesto reagujg negatywnie na otoczenie. Nie lubig zmian,
wiec powinni pozna¢ plan dziatania juz na poczatku lekcji (podobnie jak uczniowie

z zaburzeniami ze spektrum autyzmu). Nauczyciel powinien dostarczyé uczniom

(w razie ryzyka wystapienia np. ataku paniki lub ztoéci) zadania, ktérych typ uczer zna
i akceptuje np. wypetnianie luk, odnajdywanie wtasciwych elementdw, selekcjonowanie.

Uczen z trudnosciami w nauce, w tym z dysleksja. Uczeri z dysleksjg moze
mie¢ problemy z nauka jezyka obcego, zaréwno jesli dotyczy to stownictwa, jak
i zapamietywania struktur gramatycznych. Niektérzy uczniowie z dysleksja rozwojowa
sg zwolnieni z nauki drugiego jezyka obcego nowozytnego. W pracy z takimi uczniami
musimy stosowac odpowiednio dobrane strategie, np. wprowadzajac nowe stownictwo,
musimy dokona¢ selekcji stéw do zapamietania (wybieramy te najbardziej przydatne
w komunikacji). Wyjaénianie stéw moze polega¢ na przedstawieniu ich w kontekscie,
podaniu synonimu lub pokazaniu obrazka. Struktury gramatyczne powinny by¢ réwniez
¢wiczone w odpowiedni sposdb, np. poprzez podkreslenie elementu do zapamietania
w zdaniu lub dodatkowe polecenie dajgce uczniowi wskazéwki do wykonania zadania.
Uczniowie z dysleksjg moga miec réwniez trudnoSci w opanowaniu sprawnosci czytania
w jezyku francuskim. Nauczyciel wprowadza zasady czytania, ilustrujac je konkretnymi
wyrazami, np. trois, choix, bois, doigt. Podkresla w nich odpowiednie litery, czyta, prosi
ucznidw o przeczytanie. Nastepnie rozdaje uczniom kartki z zapisanymi stowami bez
¢éwiczonych liter i prosi o ich wpisanie, a w nastepnej kolejnosci o przeczytanie (mozna
dodac kilka nowych, podobnych stéw).

Uczen z zaburzeniami ze spektrum autyzmu. W zaleznosci od zaawansowania
dysfunkcji uczen z zaburzeniami ze spektrum autyzmu moze potrzebowa¢
nauczyciela wspomagajacego. Jest to niewatpliwie duze utatwienie dla nauczycieli
uczacych wszystkich przedmiotéw. Jednak nie zawsze istnieje taka potrzeba. Uczen
z zaburzeniami ze spektrum autyzmu moze lubi¢ przewidywalnos¢, bedzie sie wiec
denerwowa, gdy lekcja ma inny przebieg niz zwykle. Pamietajmy, by takiego ucznia
zawsze poinformowac o zmianach, najlepiej przygotowujac mu krétki plan dziatania,
z ktérym moze zapoznac sie na poczatku zajec. Nalezy tutaj nauke wspiera¢ konkretami,
bazujac na obrazkach, przyktadach i rekwizytach. Uczniowie z zaburzeniami ze spektrum
autyzmu potrzebuja krétkich, jasnych polecen, ktére zawierajg wszystkie niezbedne
informacje, np. jesli zadajemy pytania w formie pisemnej typu Aimes-tu regarder
la télé 7, powinnismy sformutowac polecenie nastepujgco: odpowiedz na pytanie
i uzasadnij. Gdy nie dodamy drugiej czeci polecenia, otrzymamy odpowied? oui/non, bez
rozwiniecia.

Uczen niedostyszacy. Uczen z wadg stuchu najprawdopodobniej bedzie
wzrokowcem, jednak nie mozemy tego zatozy¢. Oczywiscie powinnismy takiemu



uczniowi proponowac gtéwnie techniki wzrokowe, lecz nie mozemy ingerowa¢ w jego
preferencje. Uczen w szkole ponadpodstawowej jest juz raczej Swiadomy sposobdow
uczenia sie, wie najlepiej, jakie strategie i techniki wybra¢. Uczniowie niedostyszacy
maja zaburzone umiejetnosci zapamietywania, wiec najlepiej dotrze¢ do nich
wielozmystowo, np. stowo un chapeau przedstawiamy na obrazku, stownie oraz gestem
(rysujac w powietrzu nad gtowa). Ponadto, nauczyciel moze zacheca¢ uczniéw do gier

i zabaw jezykowych, ktére utatwiajg w duzym stopniu zapamietywanie. Nie jest prawda,
Ze uczen z wadg stuchu nie jest w stanie nauczy¢ sie poprawnej wymowy. Musimy mu
jedynie wskazac stowa wazniejsze od innych lub zaproponowa¢ tworzenie wtasnej listy
stéw. By doskonali¢ umiejetnos¢ czytania i pisania, nauczyciel moze zaproponowac
uczniowi zadania w formie interaktywnej. Dobrym sposobem na ¢wiczenie pisania jest
komunikacja za pomocg maila lub czatu w jezyku obcym.

Uczen przewlekle chory. Uczen przewlekle chory ma spore trudnosci w nauce
ze wzgledu na czesta absencje oraz inne problemy natury fizycznej (bél, ograniczenia
wynikajace z choroby, leki powodujace zaburzenia koncentracji). Nauczyciel powinien
stworzy¢ uczniowi warunki do zdobywania ocen w dogodnym terminie, z mniejszej
cze$ci materiatu, zachecac kolegéw do udzielania pomocy, stosowac pochwaty i zachety
do nadrabiania zalegtosci.

Uczen zdolny. Uczen uzdolniony jezykowo nalezy réwniez do uczniéw o specjalnych
potrzebach edukacyjnych. Nalezy dla niego przygotowywac zadania o wiekszym
stopniu trudnosci, pozwala¢ mu petnic role asystenta lub samodzielnie przeprowadzi¢
lekcje. Mozna uczniowi zdolnemu zaproponowa¢ udziat w kétku jezykowym, réznych
konkursach, olimpiadach oraz miedzynarodowych egzaminach jezykowych.
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Organizacja procesu dydaktycznego

Kazdy proces dydaktyczny jest oparty na relacji uczer — nauczyciel. Jako nauczyciele
powinnismy zadbad, by relacja ta byta jak najbardziej pozytywna. Wzmaga to motywacje
ucznia do nauki, a jednoczesnie powoduije, ze lekcja jest przyjemna i nie budzi
negatywnych emocji u zadnej ze stron. Gdy zadbamy o to, by uczniowie lubili lekcje
jezyka francuskiego, nawet ci, ktdrzy nie beda chcieli sie uczy¢, beda wspétpracowad.

Bardzo istotna role odgrywa tutaj skuteczna komunikacja. By spetniata ona swoje
zadanie, kazda ze stron powinna znac jej zasady. Nauczyciel musi przekazywac proste,
jasne komunikaty, szczeg6lnie, gdy w klasie ma uczniéw z dysfunkcjami, np. uczen
z zaburzeniami ze spektrum autyzmu moze mie¢ miedzy innymi problem z rozumieniem
przenosni, starajmy sie wiec jej nie uzywac lub kierowac do takiego ucznia osobny
komunikat. Zawsze nalezy sie upewni¢, czy wszyscy zrozumieli polecenie. Gdy damy
uczniom poczucie, ze jestesmy gotowi ich wystucha¢, bedg sie chetnie do nas zwracali
w razie problemoéw. Na poczatku naszej wspdtpracy mozemy zasygnalizowad, ze
zawsze, gdy istnieje taka potrzeba, powinni prosi¢ o ponowne wyttumaczenie danego
zagadnienia. Unikniemy w ten sposdb sytuacji, w ktérej np. nieSmiaty lub lekliwy
uczen nie bedzie rozumiat nowego materiatu. Pamietajmy, ze w komunikacji wazny
jest réwniez jezyk niewerbalny. Trzeba mie¢ Swiadomos¢, ze np. uczer z zaburzeniami
ze spektrum autyzmu nie potrafi odczyta¢ komunikatu z naszej mimiki, musimy mu go
przekazac¢ w formie werbalnej i upewnic sie, ze dobrze zrozumiat.

Komunikacja w nauczaniu zdalnym petni jeszcze istotniejsza role niz podczas
lekcji stacjonarnych. Tutaj, oprécz dbatosci o jasnos¢ podanego komunikatu, musimy
zweryfikowad, czy wszyscy uczniowie ustyszeli podawang informacje. Nie majac wielu
mozliwosci uzycia jezyka niewerbalnego podczas lekcji zdalnych, opieramy sie gtéwnie
na komunikacie ustnym. W kazdej sytuacji niejasnos¢ polecenia powoduje nie tylko
nieprawidtowe wykonanie zadania, ale réwniez frustracje u uczniéw, co prowadzi do
zniechecenia do nauki.

3.1. Sposéb realizacji podstawy programowej nauczania jezyka
francuskiego na trzecim etapie edukacyjnym

Podstawa programowa danego przedmiotu, w naszym przypadku podstawa programowa
nauczania jezyka obcego nowozytnego na trzecim etapie edukacyjnym, zawiera
informacje na temat sposobu jej realizacji. Gtéwnym celem nauczania jezyka jest
skuteczne porozumiewanie sig, a zatem moéwimy tutaj gtéwnie o méwieniu i rozumieniu
komunikatu. Nie znaczy to, ze uczniowie nie powinni doskonali¢ pozostatych sprawnosci
jezykowych, jednak najwiekszy nacisk powinien by¢ potozony na komunikacje.

Szkota ma za zadanie zapewni¢ uczniowi odpowiednie warunki do nauki, by czas
przeznaczony na nauczanie jezyka obcego byt wykorzystany w sposdb optymalny.
Najlepiej, by uczert miat mozliwos¢ kontynuacji jezykéw nauczanych w szkole
podstawowej, w grupach o zblizonym poziomie jezykowym. Zalezy to jednak od
dyrektora szkoty i mozliwoéci organizacyjnych szkoty (czasem podziat klasy na grupy nie
jest mozliwy). Jesli uczymy w technikum, musimy pamieta¢ o koniecznosci wzbogacenia
tredci ksztatcenia ogélnego o tematy z podstawy programowej ksztatcenia w zawodach,
np. o bezpieczenstwie i higienie pracy.



Odpowiedni wystréj sali jezykowej jest niezwykle istotny. W sali jezykowej
powinny znalez¢ sie elementy wystroju zwigzane z Francjg, np. umieszczamy w niej
zdjecia popularnych miejsc, flage, symbole Frangji itp. Sala, w ktérej odbywaijg sie
zajecia z jezyka obcego, powinna by¢ odpowiednio wyposazona. Mamy tutaj na mysli
komputer z dostepem do internetu, odtwarzacz plikéw dzwiekowych, stowniki, pomoce
wizualne. Dobrze, by w sali jezykowej byta tablica suchoscieralna lub interaktywna,
jednak jest to zalezne od szkoty. Ma to wptyw na mozliwos¢ wykorzystania przez
nauczyciela autentycznych materiatéw, np. filméw w jezyku francuskim. Nauczyciel
jest zobowigzany do stworzenia uczniom takich warunkéw nauki jezyka, by byty one jak
najbardziej zblizone do sytuacji autentycznych, by pokazywaty praktyczne uzycie jezyka
zaréwno w zyciu codziennym, jak réwniez w przysztym zyciu zawodowym. Nauczyciel na
biezagco monitoruje i weryfikuje wiedze uczniéw, przekazuje informacje zwrotng zaréwno
uczniom, jak i rodzicom (opiekunom prawnym). Uczniowie powinni by¢ zachecani
do samodzielnej pracy nad jezykiem, np. z wykorzystaniem ksigzek, filméw, stron
internetowych, do samooceny wiedzy, do stosowania réznych form uczenia sie. Zeby
zacheci¢ uczniéow do nauki, nauczyciel moze zorganizowa¢ w szkole wydarzenia zwigzane
z jezykiem, np. konkursy, seanse filmowe, dni jezykowe itp. Dzieki takim wydarzeniom
motywujemy uczniéw, ale réwniez uwrazliwiamy ich na inne kultury, rozwijamy
tolerancje wobec innosci.

Ksztatcenie jezykowe musi odbywac sie réwnolegle z innymi przedmiotami
ksztatcenia ogdlnego. Wiele metod i technik stosowanych na lekcji jezyka obcego
rozwija umiejetnosci ogdlne, np. wspétprace, wycigganie wnioskow, planowanie
i analizowanie, twdrcze wykorzystanie jezyka, ale stwarza okazje do doceniania przez
kolegdw.

Obserwujac opisane zatozenia podstawy programowej widzimy, ze s one bardzo
mocno zwigzane z rozwojem kompetencji kluczowych, ktére sa podstawa udanego zycia
w spoteczenstwie w przysztosci. Ktadac nacisk na ich ksztattowanie u mtodych ludzi,
dajemy im szanse na znalezienie dobrej pracy i na osiaggniecie sukcesu.

3.2. Organizacja procesu dydaktycznego nauczania jezyka francuskiego na
trzecim etapie edukacyjnym

Organizacja procesu dydaktycznego w duzej mierze zalezy od nauczyciela. Oczywiscie
jest on zobowigzany do realizacji zatozen podstawy programowej oraz programu
nauczania, ale jednak to on decyduije, jak bedzie wygladata lekcja jezyka obcego.
Przygotowujac lekcje, starajmy sie, by byty jak najbardziej ciekawe dla uczniow.
Uzywajmy réznych metod, gtéwnie aktywizujacych, angazujmy wszystkich w prace,
starajmy sie te metody czesto zmieniac i dostosowywa¢ do mozliwosci ucznidw.

Organizacja wigze sie z planowaniem. Kazdy nauczyciel ma obowigzek sporzadzi¢
roczny plan nauczania (rozkkad materiatu), ktéry pozwala okresli¢ cele oraz dziatania, by
te cele osiggnac.

Uczniowie na lekcji jezyka francuskiego moga pracowaé indywidualnie (¢wiczenia
gramatyczne, leksykalne np. opis pokoju, wszelkie zadania sprawdzajace wiedze),
w parach (scenki sytuacyjne np. dialog w sklepie, pytania — odpowiedzi, np. zapytaj
o preferencje kolegi, gry typu memory), w grupach (rézne zabawy jezykowe wymagajace
podziatu na druzyny — np. stacje jezykowe, quizy, konkursy, projekty), cata klasa




wspélnie z nauczycielem (powtérzenie stownictwa, podaj definicje i zgadnij, czytanie

i omawianie tekstu). Pamietajmy, by odpowiednio dopasowa¢ uczniéw do grup. Mozna
to zrobi¢ na dwa sposoby: uczniéw pracujacych wolniej tgczymy we wspdlng grupe

i w razie probleméw stuzymy im pomoca, uczniowie zdolni pracuja samodzielnie.
Drugi podziat polega na stworzeniu grupy ztozonej z uczniéw zréznicowanych pod
wzgledem poziomu umiejetnosci i mozliwosci — w tej sytuacji uczen z trudnoSciami

w nauce skorzysta z wiedzy kolegi. Starajmy sie, zeby uczniéw o réznych potrzebach
edukacyjnych taczy¢ w pary lub grupy z kolegami pozytywnie do nich nastawionymi,
by nie prowokowa¢ konfliktow. Dla mtodziezy praca w grupach jest bardzo wazna,

uczy wzajemnego szacunku, stuchania opinii innej osoby, kompromisu. Uczniowie,
wspbtpracujac, moga sie lepiej poznac. Dobrym sposobem na tworzenie grup lub par
jest losowanie. Mozemy tutaj zastosowac wiele r6znych form losowania, np. uczniowie
wybierajg karteczki z r6znymi symbolami, wszyscy z takim samym symbolem beda
stanowili jeden zespét. By stworzy¢ pary, mozemy wykorzystac np. kartoniki z gry
memory. Mtodziez losuje obrazki — osoby z identycznymi bedg pracowaty wspélnie.

Przestrzen, w ktérej pracujemy, powinna by¢ odpowiednio zorganizowana. To
nauczyciel decyduje o ustawieniu tawek w Sali jezykowej. Sami mozemy zdecydowac,
czy bedzie to ustawienie tradycyjne, czy ustawimy stoty inaczej, np. w okregu lub
w tzw. podkowe. Druga propozycja ma wiele zalet — uczniowie majg wzajemny
kontakt wzrokowy, nauczyciel zawsze moze podejs¢ i bezpoSrednio udzieli¢ uczniowi
odpowiedzi na pytanie. Dodatkowo, na srodku mamy przestrzer do wykorzystania np.
przy odgrywaniu scenek, przy zabawach jezykowych itp. Przestrzen w klasie mozemy
modyfikowa¢ w zaleznosci od potrzeb, np. taczy¢ stoty lub przestawiac krzesta do
pracy zespotowej. Atutem takiego ustawienia jest korzystanie z wzajemnej pomocy —
uczen z trudnodciami w nauce moze skorzystac z wiedzy tego, ktdry radzi sobie lepiej.
Nie mamy wiekszego wptywu na kolorystyke Scian w sali, ale powinnismy dobrze
przemysle¢, co na tych Scianach umiescimy. Dobrze, by zawsze byty to plansze, ktére
uczniowie moga wykorzysta¢ w czasie lekcji (wydawnictwa podrecznikéw do nauki
jezyka francuskiego oferuja darmowe plakaty, kt6rymi mozemy wzbogaci¢ wystréj sali
lekcyjnej).

Pamietajmy, by zawsze odpowiednio przygotowac pomoce dydaktyczne. Gdy np.
mamy w grupie ucznia niedowidzacego, powinien on dostac ¢wiczenia odpowiednio
powiekszone. Starajmy sie, by pomoce byty estetyczne i r6znorodne, mamy wtedy
szanse zaciekawi¢ ucznia. Do ich przygotowania mozemy wykorzystac wiele
dostepnych materiatéw, ktére w rzeczywistosci stuza do innych celéw, np. szpatutki
laryngologiczne moga postuzy¢ jako klocki, na ktérych zapiszemy wyrazy tworzace
zdania lub odmienione czasowniki, ktére trzeba dopasowa¢ do odpowiedniej osoby;
na plastikowych zakretkach z butelek (wiekszych) mozemy naklei¢ obrazki i stowa do
dopasowania; klamerki moga by¢ wykorzystane do oznaczania prawidtowej odpowiedzi
na planszach (np. przy wprowadzaniu liczb kazdy uczeri lub grupa dostaje kartonik
z r6znymi liczbami, nauczyciel losuje i wypowiada je w jezyku francuskim, uczniowie
przypinaja klamerke w odpowiednim miejscu). Warto réwniez przygotowywaé pomoce
dydaktyczne do wielokrotnego wykorzystania przy niewielkiej modyfikacji, np. na duzym
kartonie rysujemy gre planszowa (tradycyjna, typu start, meta, pola do przejécia), gdzie
przyklejamy koperty. W takiej postaci mozemy wykorzystac ja wiele razy, zmieniajac
jedynie pytania w kopertach w zaleznosci od potrzeby.



Dobrze zorganizowana i przemyslana lekcja przynosi korzysci zaréwno uczniom, jak
i nauczycielowi. Uczniowie, wychodzac z zaje¢, majg Swiadomos¢ wtasnego rozwoju,
a nauczyciel, wiedzac, ze lekcja byta udana, ma poczucie satysfakcji i dobrze spetnionego
zadania.

Organizujac prace uczniom, musimy czuwac nad etapami lekcji, by byty zachowane
wszystkie jej elementy oraz dazy¢ do osiggniecia zaplanowanych celéw. Na poczatku
podajemy te cele i upewniamy sieg, ze wszyscy uczniowie znajg nasze wymagania.

W technikum warto co jakis czas zorganizowac lekcje jezykowe dotyczace tematow
zawodowych zwigzanych ze specjalnoscig wybrang przez uczniéw, np. w klasie
fotograficznej mozemy wprowadzi¢ stownictwo zwigzane z fotografig itp.

W czasie nauczania zdalnego dobra organizacja lekcji jest réwnie wazna jak
przygotowanie zaje¢ w klasie. Musimy zadba¢ o dyscyplineg, ale takze o to, czy wszyscy
uczniowie nas stysza i widza, co dzieje sie na ekranie. W tej sytuacji planujemy wiecej
¢wiczen interaktywnych na podstawie np. filméw (na stronie zpe.gov.pl znajdziemy
wiele ciekawych propozycji do wykorzystania; dostep: 4.11.2022). Uczniowie moga takie
¢wiczenia wykonywac indywidualnie lub wspélnie z nauczycielem. Niektére platformy,
np. Microsoft Teams pozwalajg takze na prace w parach lub grupach. Powodzenie naszej
lekcji bedzie zalezato gtéwnie od naszej pomystowosci.

3.3. Rola wspoétpracy z rodzicami

W liceum badz technikum wspétpraca z rodzicami wyglada nieco inaczej niz w szkole
podstawowej. Tutaj mamy do czynienia z prawie dorostymi ludzmi, ktérzy potrafia
wzig¢ odpowiedzialnos¢ za wtasng edukacje. Jednak czasem kontakt z rodzicami

jest potrzebny, szczegdlnie w przypadku ucznia, ktéry ma problemy z naukg lub ma
trudnosci ze wzgledu na dysfunkcje, albo ucznia zdolnego.

W szkole ponadpodstawowej wspétpraca z rodzicami jest gtéwnie oparta na
organizowaniu zebran wedtug wczesniej ustalonego harmonogramu. Rodzice zazwyczaj
spotykaja sie z wychowawca klasy, lecz niejednokrotnie chcg porozmawiaé réwniez
z nauczycielami przedmiotowymi. Pamietajmy, ze majg oni prawo do petnej informacji
dotyczacej ich dziecka, starajmy sie wiec jej udzieli¢ jak najrzetelniej, z wyjasnieniem
wszelkich watpliwosci. Co jakis czas organizujmy imprezy okolicznosciowe, np.

Swieto szkoty, dni jezykowe itp. W takich sytuacjach mozemy czasem potrzebowaé
wsparcia ze strony rodzicéw, w organizacji pomogg nam chetnie uczniowie.
Najczesciej kontaktujemy sie z rodzicami za pomoca dziennika elektronicznego. Ta
forma komunikacji jest bardzo wygodna, a w czasie pandemii stata sie wtasciwie
niezastapiona. Za pomoca platform internetowych sg przeprowadzane réwniez zebrania
z rodzicami. Niestety, nie zastapig one bezposredniego kontaktu, jednak czesto
utatwiajg komunikacje. Jako nauczyciel przedmiotowy starajmy sie wyjasni¢ wszelkie
watpliwosci rodzicéw, odpowiadac w sposdb konkretny na ich pytania. Pamietajmy,
ze pozytywna wspétpraca z rodzicami jest bardzo wazna, to rodzic najlepiej zna swoje
dziecko i ma na nie najwiekszy wptyw. PrzyjaZnie nastawiony rodzic bedzie sie starat
pomac, znalez¢ jak najlepsze rozwigzanie w sytuacji konfliktowej, ale jego ogdlne
nastawienie bedzie zalezato gtéwnie od podejécia nauczyciela.


http://www.zpe.gov.pl

ROZDZIAL IV

Nauczane tresci ksztatcenia, umiejetnosci przedmiotowe
i ponadprzedmiotowe

Cztowiek w ciggu catego zycia nabywa wielu kompetencji, ktére go charakteryzuja. To
one pozwalajg mu na wybdr okreslonego zawodu i na osiggniecie sukcesu. Kompetencje
ksztattujemy od najmtodszych lat edukacji. Mozemy je podzieli¢ na twarde i miekkie.
Te pierwsze zwigzane sg z wiedzg, ktérg nabywamy w trakcie nauki, drugie wiagza

sie z psychika, determinujg nasze zachowania w konkretnych sytuacjach. Mimo ze
posiadamy je od urodzenia, mozemy je nieustannie rozwija¢ i doskonalié. Dobry
nauczyciel nie tylko umie przekaza¢ wiedze, potrafi réowniez zmotywowac uczniéw do
nauki. Charakteryzuje sie umiejetnoscia stuchania, kreatywnoscia, potrafi obiektywnie
oceni¢ swojg prace. Biorgc pod uwage podstawe programowa, nauczyciel powinien
doskonali¢ kompetencje uczniéw nabyte w szkole podstawowej oraz rozwija¢ nowe,
niezbedne w dorostym zyciu.

Poza tym nauczyciel powinien zacheci¢ uczniéw do pracy, pokazac im, ze nauka
moze by¢ przyjemna i potrzebna, oraz uswiadomic konieczno$¢ rozwijania sie przez
cate zycie. Uczniowie potrzebujg nauczyciela cierpliwego, zmotywowanego do pracy,
ktory bedzie dla nich przewodnikiem i ktéry swojg postawa i zachowaniem bedzie
stwarzat odpowiednie warunki do aktywnej nauki. To od nauczyciela zalezy réwniez
sposdb prowadzenia lekcji. Oczywiscie muszg by¢ one zgodne z podstawg programowg
i programem, jednak to nauczyciel decyduje, jaki sposéb nauczania wybierze, czy bedzie
to lekcja, w ktérej uczniowie beda uczestniczyli z przyjemnoscia.

4.1. Podziat tresci ksztatcenia zgodnie z zatozeniami podstawy
programowej

Podstawa programowa nauczania jezyka obcego jako pierwszego lub drugiego w szkole
ponadpodstawowej zawiera tresci ksztatcenia dotyczace nauki zaréwno stownictwa,
jak i zagadnier gramatycznych. Zaczynajac prace w klasie pierwszej, rozpoczynamy

od tematéw najtatwiejszych, stopniowo przechodzac do trudniejszych. W kazdym
podreczniku zawarte sg tresci z podstawy programowej, wiec gdy wybierzemy jeden

z nich, mozemy realizowa¢ podstawe programowa zgodnie z zaproponowanym
rozktadem materiatu, ale réwniez mozemy uzupetni¢ go o dodatkowe tresci. W dalszej
czedci rozdziatu zamieszczamy propozycje realizacji poczatkowych tresci z podstawy
programowej dla liceum lub technikum.

Nauke zaczynamy, przeprowadzajac lekcje bez podrecznika, na ktérej wprowadzamy
proste pytania typu comment tu t'appelles ? oraz uczymy odpowiedzi na nie. Uczeri po
pierwszej lekcji powinien potrafi¢ przedstawi¢ siebie oraz swojego kolege (zagadnienie
to zostato oméwione bardziej szczegétowo w rozdziale 1.2.). Nastepnie wprowadza sie
proste stownictwo dotyczace czkonkéw rodziny (mama, tata, brat, siostra) i taczy sie je
ze znanymi juz pytaniami. Pamietajmy o wprowadzeniu réwniez liczebnikéw do 20, gdy
chcemy pytac o wiek np. rodzenstwa. Przy powyzszych zagadnieniach wprowadzamy
réwniez czasowniki étre i avoir (liczbe pojedyncza). Gdy uczniowie znaja juz kilka
prostych rzeczownikéw (réwniez np. un chien, un chat, un hamster), mozemy wprowadzi¢
kolory i podstawowe stownictwo dotyczace opisu wygladu oséb lub zwierzat. Gdy
wprowadzimy stownictwo zwigzane z formami spedzania wolnego czasu oraz czasowniki



aimer i détester, a nastepnie odmiane czasownika 1-ej grupy, mozemy te zagadnienia
$miato potaczy¢ ze stownictwem dotyczacym cztonkdw rodziny, przyjaciét i pytaniem
o ich preferencje. Kolejnym tematem moze by¢ mieszkanie, jego czesci i wyposazenie
(meble oraz ich umiejscowienie) oraz zwroty il y g, il n'y a pas, ktére mozemy przy tej
okazji prze¢wiczyd.

Starajmy sie, by tematy lekcji wyptywaty ptynnie jeden z drugiego, by na lekdji
byty zawsze obecne elementy znane, jak i nowe. Daje to poczucie bezpieczenstwa
uczniom, szczeg6lnie tym z dysfunkcjami, a dodatkowo ciggle powtarzamy poznany juz
materiat. Uczniowie majg poczucie posiadania podstawowej wiedzy, wtasciwie po kilku
tygodniach nauki potrafig sporo powiedzie¢ w jezyku francuskim, a to motywuije ich
do dalszej pracy. By zacheci¢ uczniéw do nauki, starajmy sie wystawia¢ im pozytywne
oceny, gdy tylko na to zastuguja.

Kolejne tematy lekcji wynikajg czesto z uktadu podrecznika, co nie znaczy, ze
wszystkie musimy realizowa¢ w podanej kolejnosci. Radzimy jednak dobrze zapozna¢ sie
z jego konstrukcja, gdyz zazwyczaj tresci pouktadane sg w taki sposéb, by nie sprawiaty
trudnosci uczniom i wynikaty jedna z drugiej.

Jesli jednak nie chcemy realizowa¢ podstawy programowej, opierajac sie
na rozktadzie materiatu zaproponowanym w podreczniku, mozemy skorzystac
z innych propozydji. Oto autorskie, przyktadowe potaczenia zagadnien leksykalnych
i gramatycznych oraz mozliwe do wykorzystania ¢wiczenia i sposoby ich realizacji.

1. Zagadnienia leksykalne: Comment tu t'appelles ?

Zagadnienia gramatyczne: czasowniki étre i avoir, czasownik s ‘appeler (L. poj.).
Cwiczenia i uwagi:

= uczniowie w parach losujg obrazki znanych ludzi, postaci z ksigzek lub filméw;

= zadajg sobie wzajemnie pytania o imig, wiek itp.;
= pytaja kolegéw z innej grupy (comment il s‘appelle ?).
2. Zagadnienia leksykalne: Ou tu habites ? - znane osoby
Zagadnienia gramatyczne: narodowosci i panstwa - rzeczowniki w formie meskiej
i zenskiej.
Cwiczenia i uwagi:
= uczniowie w domu przygotowuja zdjecia znanych oséb réznych narodowosci;
= wywieszajg je na tablicy;
= nauczyciel drukuje kartki z nazwami panstw i narodowosci w formie meskiej
i zenskiej;
= uczniowie je dopasowuja.
3. Zagadnienia leksykalne: paristwa i ich mieszkaricy.
Zagadnienia gramatyczne: przyimki przed nazwami pafistw i miast, narodowosci.
Cwiczenia i uwagi:
= nauczyciel przygotowuje uniwersalna gre planszowa na duzym kartonie (pola

z kieszonkami, pionki, kostka);
= do kieszonek wktadamy zadania zwigzane z tematem.




44, Zagadnienia leksykalne: Quel dge tu as ?

Zagadnienia gramatyczne: liczebniki 1-20.

Cwiczenia i uwagi:

= liczebniki do 20 éwiczymy za pomoca pitki (najpierw do 10);

= uczniowie tworza proste zadania z treécia dla kolegéw (il y a 2 chiens et 2 chats...).
5. Zagadnienia leksykalne: przybory szkolne.

Zagadnienia gramatyczne: liczba mnoga rzeczownika, rodzajnik nieokreslony (j'ai un

stylo), rodzajnik okre$lony wyrazajacy przynaleznosc (le stylo de Pierre).

Cwiczenia i uwagi:

= nauczyciel pokazuje uczniom przybory szkolne i wrzuca je do pudetka (j'ai un livre, j'ai
un stylo);

= uczniowie prezentuja swoje przybory i wrzucaja do pudetka (najlepiej
charakterystyczne i rézne);

= wyciagaja na zmiane z pudetka to, co zapamietali (c'est le stylo de Marie).

6. Zagadnienia leksykalne: cztonkowie rodziny.

Zagadnienia gramatyczne: zaimek dzierzawczy.

Cwiczenia i uwagi:

= nauczyciel czyta krétki tekst o rodzinie w 1. osobie;

= wspdlnie z uczniami na tablicy rysuje drzewo genealogiczne na podstawie tekstu
(zaimki mon, ma, mes);

= uczniowie podzieleni na grupy przedstawiaja te sama rodzine z punktu widzenia
r6znych oséb (il, elle, nous, vous, ils).

/. Zagadnienia leksykalne: opis mieszkania.
Zagadnienia gramatyczne: konstrukcje: Ily a/il n'y a pas de.
Cwiczenia i uwagi:

= uczniowie podzieleni na grupy dostaja zdjecia dwéch mieszkan do poréwnania;
= naich podstawie uktadaja pytania (il y a une table dans le salon ?);
= wymieniaja sie pytaniami miedzy grupami.

8. Zagadnienia leksykalne: formy spedzania czasu wolnego.
Zagadnienia gramatyczne: czasowniki 1. grupy aimer/adorer/détester/préférer
Cwiczenia i uwagi:

= nauczyciel pokazuje zdjecia obrazujace czasowniki 1. grupy (ok. 15);
= uczniowie wspélnie uczg sie czasownikow;
= graja w druzynowe dobble.

9. Zagadnienia leksykalne: czesci ciata.
Zagadnienia gramatyczne: liczba pojedyncza i mnoga rzeczownikdw.

Cwiczenia i uwagi:



= nauczyciel wykorzystuje dyktando obrazkowe;
= uczniowie rysujg potwora, ktéry ma np. 3 rece, 5 ndg, 6 oczu itp.

10. Zagadnienia leksykalne: przyjaciele — opis osoby.

Zagadnienia gramatyczne: przymiotniki w formie meskiej i zefiskiej, liczba mnoga,
stopniowanie przymiotnikdw.

Cwiczenia i uwagi:
= kazdy uczen przygotowuje dwa zdania o koledze z tawki — prawdziwe i fatszywe,

uzywajac przymiotnikow;
= pozostali uczniowie odgaduja, ktére zdanie jest prawdziwe.

11. Zagadnienia leksykalne: zawody.

Zagadnienia gramatyczne: czasownik vouloir, rzeczowniki w formie meskiej i zeniskiej.

Cwiczenia i uwagi:

= uczniowie w domu przygotowujg nazwy czynnosci: co robi osoba wykonujaca dany
zawOd;

= w grupach tworzg quiz na temat zawodow.

12. Zagadnienia leksykalne: ubrania

Zagadnienia gramatyczne: zaimek wskazujacy, przymiotniki — uzgodnienia do rodzaju
i liczby, kolory

Cwiczenia i uwagi:
= nauczyciel pokazuje uczniom zdjecie kilku oséb ré6znie ubranych;

= uczniowie maja minute na zapamietanie jak najwiekszej liczby szczeg6tow;
= nauczyciel zadaje pytania na temat zdjecia.

13. Zagadnienia leksykalne: zakupy w sklepie z ubraniami.
Zagadnienia gramatyczne: zaimek quel.

Cwiczenia i uwagi:

= uczniowie ogladaja scenke w sklepie z ubraniami, bez dzwieku;

= w parach tworza dialog uzywajac zaimkéw quel, quelle (Quel est le prix ? Quelle taille
vous portez ?).

14. Zagadnienia leksykalne: miasto

Zagadnienia gramatyczne: Aller ¢, venir de + rodzajnik Sciggniety

Cwiczenia i uwagi:

= nauczyciel wiesza na tablicy karteczki z przyimkami a i de;

= uczniowie sg podzieleni na dwie réwne grupy, losujg po kolei czasownik i miejsce
w miescie;

= gdy uczen stworzy poprawne zdanie, ustawia sie pod odpowiednim przyimkiem.

15. Zagadnienia leksykalne: opis drogi.

Zagadnienia gramatyczne: przyimki okreslajace umiejscowienie w przestrzeni, tryb
rozkazujacy.




Cwiczenia i uwagi:

= nauczyciel nakleja w klasie nazwy budynkéw w miescie;

= uczniowie w parach losujg nazwy z pudetka;

= jedna osoba z zamknietymi oczami pyta o droge do konkretnego miejsca, druga jej
ttumaczy, jak sie tam dosta¢, uzywajac trybu rozkazujacego i kierunkéw.

16. Zagadnienia leksykalne: moja szkota.

Zagadnienia gramatyczne: pytania: qu'est-ce que... 7, combien de ?
Cwiczenia i uwagi:

= kazdy uczen pisze na kartce pytanie dotyczace szkoty i wrzuca do pudetka;

= nauczyciel losuje pytanie i wskazuje ucznia, ktory odpowiada, nastepnie ten uczen
losuje i wskazuje kolege do odpowiedzi.

17. Zagadnienia leksykalne: miesigce, dni tygodnia, pory roku.
Zagadnienia gramatyczne: rodzajniki, przyimki, brak rodzajnika.
Cwiczenia i uwagi:

= uczniowie podzieleni na grupy dostaja plansze ze zdaniami z brakujgcymi
rodzajnikami lub przyimkami;

= plansze moga by¢ zalaminowane, uczniowie piszg na nich pisakiem do tablicy
suchoscieralnej.

18. Zagadnienia leksykalne: sport.
Zagadnienia gramatyczne: rodzajnik czastkowy (faire du sport, ne pas faire de sport).
Cwiczenia i uwagi:

= uczniowie podzieleni na druzyny graja w interaktywnego ,wisielca” i odgaduja nazwy
sportow;

= nastepnie losuja czasownik (faire, aimer, jouer, préférer) i tworza zdanie
z odpowiednim sportem i rodzajnikiem.

19. Zagadnienia leksykalne: zdrowy styl zycia.
Zagadnienia gramatyczne: zaimki pytajace: quand, comment, oti, combien, avec qui.
Cwiczenia i uwagi:

= uczniowie w grupach tworzg ankiete na temat zdrowego trybu zycia;
= zadaja pytania kilku osobom w klasie;
= w domu opracowuja wyniki ankiety w postaci prezentacji z wykresami.

20. Zagadnienia leksykalne: méj dzien.

Zagadnienia gramatyczne: czasowniki 2. grupy, czasowniki zwrotne, godziny.
Cwiczenia i uwagi:

= uczniowie w grupach uktadaja rézne historyjki z obrazkéw dotyczace dnia

codziennego;
= uktadajg pytania do historyjek i zadaja je kolegom.



21. Zagadnienia leksykalne: czynnosci wykonywane w domu.

Zagadnienia gramatyczne: tryb rozkazujacy — forma twierdzaca i przeczaca, tryb
rozkazujacy czasownika zwrotnego.
Cwiczenia i uwagi:

= po 5 uczniéw wciela sie w dobrego i ztego ducha;
= pozostali losujg obrazki z czynnosciami wykonywanymi w domu;
= duchy podpowiadaja, co nalezy zrobi¢ (fais le devoir, ne fais pas le devoir).

22. Zagadnienia leksykalne: zachowanie w miejscach publicznych.

Zagadnienia gramatyczne: czasowniki pouvoir, vouloir, devoir, zwrot il faut, zwroty
zakazu i nakazu.

Cwiczenia i uwagi:

= nauczyciel pokazuje zdjecia prezentujace rézne zachowania (np. kto$ wsiada do
autobusu, zanim wysiada inni);

= uczniowie w parach wybierajg jedno zdjecie, omawiaja je, uzywajgc odpowiednich
zwrotow.

23. Zagadnienia leksykalne: produkty spozywcze.

Zagadnienia gramatyczne: rodzajnik czastkowy, wyrazenia ilosciowe, czasownik vouloir
w trybie warunkowym, conditionnel présent.

Cwiczenia i uwagi:

= uczniowie dostajg plansze z produktami zywno3ciowymi i karteczki z rodzajnikiem do
dopasowania;

= tworzg zdania twierdzace i przeczace z odpowiednim rodzajnikiem, uzywajac
czasownika vouloir w odpowiedniej formie;

= nauczyciel pokazuje zdjecia pojemnikéw typu szklanka, talerz itp., uczniowie tworza
zdania z wyrazeniem iloéciowym i uzupetniaja nazwy produktéw (un verre de jus, une
assiette de fruits).

24. Zagadnienia leksykalne: pogoda.

Zagadnienia gramatyczne: rodzajnik czastkowy z rzeczownikiem niepoliczalnym: il y
a du vent.

Cwiczenia i uwagi:
= uczniowie podzieleni na cztery grupy ogladaja prezentacje pogody dla czterech p6r
roku;

= na podstawie filmu uzupetniaja przygotowane przez nauczyciela zadania;
= prezentujg pozostatym grupom pogode na dang pore roku.

25. Zagadnienia leksykalne: wyrazanie opinii.
Zagadnienia gramatyczne: Pourquoi / parce que.
Cwiczenia i uwagi:

= nauczyciel wiesza na tablicy zdjecia typu géry/morze, dom/mieszkanie, pizza/
warzywa;



= uczniowie w parach wybierajg jedno zdjecie z konkretnej pary i argumentujg swoj
wybor bez podawania, co wybrali;
= pozostali zgaduja.

26. Zagadnienia leksykalne: srodki transportu.

Zagadnienia gramatyczne: stopniowanie przymiotnika, przystowki, przyimki ze
Srodkami transportu.

Cwiczenia i uwagi:

" na podstawie zdjec r6znych Srodkdéw transportu, uczniowie tworza zdania
poréwnujace uzywajac przymiotnikéw, przystowkow i przyimkéw.

2/. Zagadnienia leksykalne: podrdz pociggiem — plany na wakacje.

Zagadnienia gramatyczne - czas futur simple, zaimek y.

Cwiczenia i uwagi:

= uczniowie stuchaja piosenki Le voyage en train (Grand corps malade) i uzupetniaja
tekst stowami zwigzanymi z podréza;
= nastepnie tworzg zdania w czasie futur simple z zaimkiem y ze stowami z piosenki.

28. Zagadnienia leksykalne: u lekarza.

Zagadnienia gramatyczne: rodzajnik $ciggniety, zdania warunkowe.

Cwiczenia i uwagi:

= za pomoca ruletki (np. Wordwall) uczniowie losuja obrazek z problemem zdrowotnym
i tworza zdanie typu Si j'ai mal aux dents, je vais chez le dentiste.;

" nauczyciel zapisuje na tablicy poczatek pierwszego zdania Si je suis malade...

i koricowke piatego zdania j'irai a ['hépital. — uczniowie tworza ,wezyk" w taki sposéb,
by kazda koncéwka zdania byta poczatkiem nastepnego.

29. Zagadnienia leksykalne: opis krajobrazu.

Zagadnienia gramatyczne: zdania warunkowe (Si j'ai de ['argent, je visiterai une le
exotigue).

Cwiczenia i uwagi:
= uczniowie szukaja zdje¢ z egzotycznych wysp (nauczyciel przygotowuje nazwy);

= prezentuja zdjecia kolegom;
= kazda grupa tworzy po trzy zdania warunkowe na temat wybranej wyspy.

30. Zagadnienia leksykalne: sklepy.
Zagadnienia gramatyczne: zaimek COD, en.
Cwiczenia i uwagi:

= uczniowie maja przyklejone na plecach r6zne produkty do kupienia iich ilosé
(np. 1 kg pomidoréw, 3 ksiazki, telewizor itp.);
= pytaja kolegéw: J'en achéte au marché ? Je les achéte a la librairie ?



31. Zagadnienia leksykalne: zwierzeta.

Zagadnienia gramatyczne: zaimki COD, COI.

Cwiczenia i uwagi:

= uczniowie w parach czytaja tekst na temat opieki nad zwierzetami;

= nastepnie tworza krétkie streszczenie uzywajac zaimkéw (Quand on a un chat, il faut
lui donner de l'eau.)

32. Zagadnienia leksykalne: rozrywka.
Zagadnienia gramatyczne: czas przeszty passé composé, czas przyszty futur proche.
Cwiczenia i uwagi:

= uczniowie uktadaja zdania z rozsypanki (w czasie przeszkym), nastepnie dopasowuja
je do obrazkoéw;

= uczniowie ogladaja film na temat rozrywek francuskiej mtodziezy, nastepnie uktadaja
dialog w czasie przysztym na temat planéw na weekend.

33. Zagadnienia leksykalne: samopoczucie, emocje.

Zagadnienia gramatyczne: czas przeszty imparfait.

Cwiczenia i uwagi:

= uczniowie uzywajg kostek do opowiadania historii;

= do wyrzuconego obrazka trzeba utozy¢ zdanie w czasie przeszkym wyrazajace emocje.

34. Zagadnienia leksykalne: bajki.

Zagadnienia gramatyczne: czasy przeszte: passé composé, imparfait.

Cwiczenia i uwagi:

= uczniowie uktadaja tekst z rozsypanki;

= uzupetniajg czasownikami w odpowiednim czasie.

35. Zagadnienia leksykalne: nasze zycie, zycie naszych rodzicéw.

Zagadnienia gramatyczne: czas przeszty imparfait.

Cwiczenia i uwagi:

= uczniowie losuja kartki z sytuacjami ze swojego zycia i zycia swoich rodzicéw (kiedys
byty tylko dwa programy w telewizji, teraz mamy wszystko na zyczenie itp.);

. . . . ! . . I, . .
* nauczyciel zadaje uczniom pytania, np. Cest mieux maintenant ou c était mieux
avant ?.

36. Zagadnienia leksykalne: mieszkanie i dom — poréwnania.

Zagadnienia gramatyczne: stopien najwyzszy przymiotnika, poréwnanie

z rzeczownikiem.

Cwiczenia i uwagi:

= dzielimy uczniéw na takich, co mieszkajg w domu i w mieszkaniu (lub chcieliby);

= grupy przygotowuja argumenty;
= przeprowadzamy mini debate.




37. Zagadnienia leksykalne: miasto i wies.

Zagadnienia gramatyczne: zaimki wzgledne: qui, que, od.

Cwiczenia i uwagi:

= uczniowie stuchaja piosenki Enfant de la ville (Grand corps malade);

= uzupetniajg tekst brakujacymi stowami dotyczacymi miasta i wsi;

= nastepnie tworzg definicje stow, ktérymi uzupetnili tekst piosenki z zaimkami
wzglednymi (np. la forét - le lieu otr il y a beaucoup d'arbres).

38. Zagadnienia leksykalne: praca.

Zagadnienia gramatyczne: zdania przeczace: ne... plus/ ne... jamais/ ne... rien/ ne... pas
encore.

Cwiczenia i uwagi:
= uczniowie w parach przygotowuja pytania do rozmowy kwalifikacyjnej;

= zmieniaja pary i wcielajg sie w role szefa i osoby poszukujacej pracy;
= odpowiadajac na pytania, muszg uzy¢ poznanych negacji.

39. Zagadnienia leksykalne: rezerwacja pokoju.

Zagadnienia gramatyczne: conditionnel présent.

Cwiczenia i uwagi:

= uczniowie w parach przygotowuja i odgrywaja scenki w recepcji hotelu
(telefonicznie), uzywajac trybu conditionnel.

40. Zagadnienia leksykalne: wypadek drogowy.

Zagadnienia gramatyczne: Participe présent, gérondif.

Cwiczenia i uwagi:

= nauczyciel pokazuje uczniom dwa obrazki ilustrujace zdania: Il a vu un accident en
passant par le pont./ Il a vu une voiture passant par le pont.;

= uczniowie otrzymuja napisane zdania, do ktérych trzeba stworzy¢ rysunki oraz
rysunki, do ktérych trzeba stworzy¢ zdania.

4. Zagadnienia leksykalne: wynalazki.

. o . .ol . . N .
Zagadnienia gramatyczne: zdania warunkowe si j étais un inventeur, j inventerais.
Cwiczenia i uwagi:

= lekcja odwrdcona, uczniowie czytajg w domu tekst o wynalazkach dostepny pod
wskazanym adresem: 10 inventions francaises qui ont révolutionné le monde - Les
Petits Frenchies (dostep: 4.11.2022) lub ogladaja film dostepny online po francusku
na temat bezuzytecznych wynalazkéw Ces inventions inutiles présentes dans les
films de science-fiction (hitek.fr; dostep: 4.11.2022);

= na lekcji kazdy przygotowuje informacje o innym wynalazku (nauczyciel decyduje);

= uczniowie w swojej prezentacji uzywajg trybu warunkowego.


https://petitsfrenchies.com/10-inventions-francaises-qui-ont-revolutionne-le-monde/
https://petitsfrenchies.com/10-inventions-francaises-qui-ont-revolutionne-le-monde/
https://hitek.fr/actualite/ces-details-presents-dans-tous-films-sf_9979
https://hitek.fr/actualite/ces-details-presents-dans-tous-films-sf_9979

4.2. Ksztattowanie umiejetnosci ponadprzedmiotowych na lekcjach jezyka
francuskiego

Wedtug podstawy programowej umiejetnosci ponadprzedmiotowe stanowia
najistotniejsze umiejetnosci nabywane przez ucznia podczas ksztatcenia ogdlnego

w szkole ponadpodstawowej. Stanowig one fundament wyksztatcenia, pomagajg zdoby¢
i doskonali¢ kwalifikacje zawodowe. Naleza do nich:

= sprawne komunikowanie sie w jezyku polskim, jak i w jezykach obcych nowozytnych;

= nauka réznych sposobéw myslenia oraz rozumienia, ktére stanowia podstawe do
analizowania sytuacji oraz wyciggania wtasciwych wnioskéw, a takze do kreatywnego
rozwigzywania probleméw z réznych dziedzin z wykorzystaniem narzedzi
informatycznych oraz programowania;

= czytanie ze zrozumieniem jako podstawa rozwoju osobowego;

= umiejetnos¢ postugiwania sie nowoczesnymi technologiami z poszanowaniem praw
autorskich oraz Swiadomos¢ dbania o bezpieczeristwo w cyberprzestrzeni;

= umiejetnos¢ poszukiwania, porzadkowanie, selekcjonowania oraz wykorzystania
informacji z r6znych zrédet;

= umiejetnos¢ pracy w zespole oraz pracy indywidualnej;

= Swiadomos¢ znaczenia zdobywania wiedzy przez cate zycie oraz systematycznej nauki.

Na kazdej lekcji powinnismy rozwija¢ u uczniéw umiejetnos¢ sprawnej komunikadji
w jezyku ojczystym oraz obcym. Mamy na mysli tutaj odbieranie i przekazywanie
komunikatu. Uczen wcale nie nauczy sie lepiej, gdy bedziemy duzo méwi¢, zadawaé
wiecej zadan i przeprowadza¢ wiecej sprawdzianéw. Proces uczenia sie polega gtéwnie
na nabywaniu doswiadczen, obserwacji oraz wykorzystaniu wiedzy i umiejetnosci
w praktyce. Dlatego powinnismy w szkole organizowa¢ uczniom jak najwiecej zajec
warsztatowych, rozwijajacych logiczne myslenie, a takze wycieczek. Nauczyciel nie
ma mozliwosci przekazania wiedzy w catosci, kazdy indywidualnie buduije ja na
podstawie zdobywanych informacji. Wynika to z podejscia konstruktywistycznego,
do ktérego potrzebna jest aktywnos¢ ucznia. Nauczyciel powinien jedynie stuzy¢
pomocy, zorganizowac prace mtodziezy, wyjasni¢, ale gtéwnie obserwowac prace swoich
wychowankdw.

By zaktywizowac¢ uczniéw, a jednoczesSnie da¢ im poczucie podejmowania decyzji oraz
zmotywowac do dziatania, mozemy zaproponowac im stworzenie ¢wiczeri lub kart pracy
dla siebie nawzajem. Nauczyciel moze okresli¢ temat, naprowadzi¢, ale reszta bedzie
zalezata od pomystowosci mtodziezy. Dzielimy uczniéw na grupy. Mimo ze wszyscy
otrzymuja ten sam temat zadania, kazda grupa stworzy zupetnie inng wersje ¢wiczen.
Dzieki takim zadaniom uczniowie powtarzajg materiat, uczg sie, a dodatkowo rozwijaja
kreatywnos¢ i wspotprace, starajac sie stworzyc cos atrakcyjnego dla kolegdw.

Nauka poprzez projekty interdyscyplinarne przynosi réwniez wiele korzysci.
Uczniowie ucza sie wyszukiwac informacje, selekcjonowac je, odpowiednio potaczyc.
Dodatkowo ksztattuja umiejetnos¢ rozumienia znalezionych informacji oraz
wykorzystania ich w swojej pracy. W projektach interdyscyplinarnych zazwyczaj
wykorzystywana jest nowoczesna technologia informacyjno-komunikacyjna, co pozwala
uczniom na sprawne postugiwanie sie nig w przysztosci w wielu sytuacjach codziennego
oraz zawodowego zycia.



4.3. Rozwéj kompetencji kluczowych oraz umiejetnosci miekkich
z uwzglednieniem potrzeb uczniéw

Realizujac lekcje jezyka obcego nowozytnego zgodnie z podstawg programowg staramy
sie rozwija¢ u uczniéw kompetencje kluczowe. Jest to jedno z gtéwnych zatozer szkoty
podstawowej i ponadpodstawowej. Jednak nalezy sie zastanowi¢, w jakim celu to
robimy. Odpowied? na to pytanie nie jest trudna - od tego, w jaki sposéb wyksztatcimy
kolejne pokolenia, bedzie niejako zalezato nasze zycie w przysztosci. Dzisiejszy Swiat,
oparty na technologii i inzynierii, potrzebuje ludzi kreatywnych, potrafigcych rozwigzaé
problem, wymysli¢ rozwigzanie, a nie jedynie odtwérczo wykonac polecenie.

,Zajecia z jezyka obcego nowozytnego, dla ktérych naturalne i pozadane sg ¢wiczenia
bazujace na pracy w parach lub w grupach, dajg réwniez doskonatg mozliwo3¢ rozwijania
tzw. umiejetnosci miekkich, w tym umiejetnosci wspétpracy, oceny mocnych i stabych
stron wtasnych oraz kolegéw/kolezanek, docenianie wktadu pracy kolegéw/kolezanek
np. w ramach pracy projektowej’ (Rozporzadzenia Ministra Edukacji Narodowej z dnia
14 lutego 2017 r. w sprawie podstawy programowej). Zatem, by spetni¢ te wymogi,

w poprzednim rozdziale zaproponowalismy réznorodne ¢wiczenia.

Wszystkie zaproponowane w niniejszej publikacji ¢wiczenia rozwijajg kompetencje
kluczowe. Uczniowie, pracujac w parach i grupach rozwijajg umiejetnos¢ wspétpracy,
ucza sie przekazywac informacje i na nie reagowac. Lekcje jezyka francuskiego
ksztattuja rowniez kompetencje w zakresie rozumienia i tworzenia informacji, gdyz
maja gtéwnie na celu rozwiniecie komunikacji w jezyku obcym. Mtodziez wykorzystuje
kompetencje matematyczne, opracowujac na wykresie wyniki ankiet, a kompetencje
cyfrowe -wtasciwie na kazdej lekcji uzywajac komputera, tablicy interaktywnej,
telefonu z dostepem do internetu, aplikacji do tworzenia quizéw, prezentacji oraz
do wykonywania ¢wiczen interaktywnych. Kompetencje wielojezycznosci oraz
miedzykulturowe ksztattujemy, gdy odwotujemy sie do materiatéw autentycznych,
gdy prezentujemy uczniom np. ciekawe miejsca do spedzenia wakacji w krajach
francuskojezycznych lub elementy kultury tych krajéw (np. jedzenie, zwyczaje dotyczace
$wiat itp.). Mozna wykorzysta¢ tutaj Europejskie Portfolio Jezykowe dla mtodziezy
(dostep online: Europejskie Portfolio Jezykowe dla mtodziezy ponadgimnazjalnej
i studentéw — Oérodek Rozwoju Edukacji; dostep: 4.11.2022), w ktérym uczniowie
gromadzg nabyte doSwiadczenia jezykowe i kulturowe. Portfolio utatwia rozwijanie
u mtodziezy szacunku dla innych kultur oraz ksztattowanie odpowiedzialnosci za wkasna
nauke (zawiera karty do samooceny).

Oprécz kompetencji kluczowych, ktére powinnismy rozwijac przez cate zycie, kazdy
z nas posiada zestaw cech, ktére nas niejako determinuja. Sg one czesto niezalezne od
zdobywanej wiedzy, zalezg od naszego charakteru, jednak mimo to mozemy pracowac
nad ich rozwojem. Do takich cech nalezy miedzy innymi asertywnos¢, kreatywnos¢,
odpornos¢ na stres, dobra organizacja pracy itp. Jako nauczyciele powinnismy zapewni¢
uczniom jak najlepszy rozwdj, a zatem ktas¢ nacisk réwniez na ksztattowanie powyzszych
cech osobowosci. Gdy nauczyciel daje uczniom mozliwo$¢ samodzielnej pracy, ucza sie
oni jg organizowad¢, panowac¢ nad uptywem czasu, wykorzystujg wkasne pomysty. Gdy
muszg zaprezentowac swojg prace przed kolegami, wigze sie to ze stresem, ktéry trzeba
pokona¢, a z ktérym spotkaja sie w zyciu jeszcze wielokrotnie. We wspétpracy z kolegami
muszg nauczyc sie eksponowac swoje zdanie, bronic go, ale réwniez i$¢ na kompromis.


https://www.ore.edu.pl/2015/07/europejskie-portfolio-jezykowe-dla-mlodziezy-ponadgimnazjalnej-i-studentow/
https://www.ore.edu.pl/2015/07/europejskie-portfolio-jezykowe-dla-mlodziezy-ponadgimnazjalnej-i-studentow/

Wszystkie te umiejetnosci beda potrzebne mtodemu cztowiekowi w dorostym zyciu,
W pracy.

Pamietajmy, by wszystkie ¢wiczenia, ktére wykorzystujemy na lekcji, dopasowa¢ do
mozliwo3ci ucznidow zaréwno zdolnych, ale takze tych z dysfunkcjami. Najlepiej miec
przygotowane ¢wiczenia uniwersalne, a zmienia¢ jedynie forme ich wykonania, np.

gdy uczniowie tworza dialog lub pytania, ich prace mogg sie r6znic¢ iloScig napisanych
zdan, gdy musza dopasowywac stowa do tekstu, uczniowie z trudnoSciami w nauce,

z afazja, z niedostuchem centralnym moga wybiera¢ z podanych propozycji, zdolni
wymyslac samodzielnie. Przygotowujac tekst do czytania lub stuchania, mozemy
przygotowac rézne typy ¢wiczen: pytania prawda/fatsz, otwarte, zamkniete, z opcja

,nie byto powiedziane w tekécie”. Uczer zdolny moze napisa¢ réwniez, dlaczego

zdania sg fatszywe. Gdy pracujemy z tekstem piosenki do uzupetnienia na podstawie
wystuchanego nagrania, brakujgce elementy moga odnosi¢ sie do réznego stopnia
trudnosci, moga to by¢ np. pojedyncze stowa lub cate zwroty. Przygotowujac ¢wiczenia,
musimy je przemysle¢ pod katem wszystkich dysfunkcji wystepujacych w klasie. Uczen
niedowidzacy lub z dysleksjg moze miec trudnosci z odréznieniem elementéw tekstu.
Powinnismy mu zaznaczy¢ na kolorowo wazne tresci. Dla ucznia niedostyszacego,
zagrozonego niedostosowaniem spotecznym lub w spektrum autyzmu nalezy stworzy¢
krétki plan pracy na lekcji (uczniowie z powyzszymi dysfunkcjami czuja sie bezpieczniej,
gdy wiedza wczeéniej, co beda robi¢). Uczeri z problemami z motoryka mata moze

mie¢ trudnosci z pisaniem, wiec ¢wiczenia dla niego powinny by¢ oparte na taczeniu,
wstawianiu gotowych elementéw, a nie na samodzielnym zapisie.

Starajmy sie réwniez przygotowywac niektdre ¢wiczenia w formie do kilkukrotnego
wykorzystania, tak by po niewielkiej modyfikacji nadawaty sie do uzycia w r6znych
sytuacjach, np. gra planszowa na duzym formacie z kopertami/kieszeniami, do ktérych
mozna wtozy¢ rézne zadania w zaleznoSci od potrzeby.

Wedtug podstawy programowej celem ksztatcenia ogélnego w szkole
ponadpodstawowej jest umozliwienie uczniom nabycia zréznicowanych umiejetnosci
(w tym zawodowych), ktére pozwola mu na zdobycie bardziej ukierunkowanego
wyksztatcenia w przysztosci. Uczen, konczac liceum lub technikum, jest przygotowany
do podjecia dalszej Sciezki ksztatcenia w réznych kierunkach, w zaleznosci od wtasnego
wyboru. W szkole ponadpodstawowej kazdy powinien nauczy¢ sie swiadomego
podejmowania decyzji oraz odpowiedzialnosci za wtasny rozw6j pod wzgledem
spotecznym, moralnym i emocjonalnym. By tego dokona¢, szkota musi zapewni¢ swoim
wychowankom jak najlepsze warunki do zdobywania wiedzy, ale takze do ksztattowania
umiejetnosci i postaw. Uczniowie, opuszczajac szkote ponadpodstawowa, muszg by¢
Swiadomi, ze nauka bedzie im towarzyszy¢ przez cate doroste zycie.




ROZDZIAL V

Monitorowanie i ocenianie postepow ucznia

Ocenianie jest nieodzownym elementem kazdego procesu dydaktycznego. W Polsce od
czwartej klasy szkoty podstawowej dominuje system ocen cyfrowych w skali od 1do 6.
Ocena kofcoworoczna jest wystawiana na podstawie ocen czastkowych zdobywanych
przez caty rok szkolny. Niektdre szkoty zamiast ocen cyfrowych stosujg system
procentowy. Na swiadectwie takze w tym przypadku widnieje ocena tradycyjna.

Nauczyciele sg przyzwyczajeni do takiego systemu oceniania, réwniez rodzice i sami
uczniowie nie potrafig wyobrazi¢ sobie szkoty bez ocen. Wiec czy taka szkota miataby
szanse zaistniec i czy spetniataby swoja role?

Musimy zadac¢ réwniez kolejne pytanie — czy oceny rzeczywiscie sprawdzajg
wiedze? Uczniowie uczg sie czesto tylko dla oceny, zdobywaja ja, a kilka dni p6zniej
juz nie pamietajga, czego sie uczyli. Celu wtasciwego nie dostrzegajg zazwyczaj juz
wczesniej, dla nich celem jest jedynie zaliczenie sprawdzianu, semestru, roku nauki.
Jezeli mimo oceny bardzo dobrej uczen nie pamieta danej partii materiatu, czy mozna
mowic o jakimkolwiek odzwierciedleniu jego wiedzy? Jezeli odwotamy sie do zatozen
kompetencji kluczowych, zrozumiemy, ze kazdy cztowiek powinien uczy¢ sie przez cate
zycie, powinien by¢ swojej wiedzy Swiadomy i potrafi¢ j3 odpowiednio wykorzystac.

Celem oceniania na kazdym etapie edukacyjnym jest sprawdzenie, czy nasz wysitek
(wspélny nauczyciela i ucznia) przyniést oczekiwany efekt. Monitorujac uczniéw na
biezaco (niekoniecznie przeprowadzajac testy i sprawdziany), widzimy, ktéry z nich
opanowat dany materiat, a ktéry wymaga jeszcze pracy. Dlatego tak wazne jest
indywidualne podejscie do ucznia, ktére ma szczegdlne znaczenie, gdy mamy w klasie
uczniéw o specjalnych potrzebach edukacyjnych.

5.1. Sposoby monitorowania i oceniania postepéw ucznia na trzecim
etapie edukacyjnym z uwzglednieniem specyfiki przedmiotu oraz
procesu ksztattowania kompetencji kluczowych

Na lekcji jezyka obcego, tak jak na wszystkich innych lekcjach w liceum lub technikum,
wiedza ucznidw sprawdzana jest gtéwnie w tradycyjny sposdb — uczniowie sg
odpytywani z danej partii materiatu, pisza kartkéwki i sprawdziany. Nauczyciele rzadko
stosuja inne formy sprawdzania wiedzy.

Tak naprawde kartkéwka czy sprawdzian wymagaja od nauczyciela duzego
wktadu pracy: najpierw trzeba je przygotowa¢, a nastepnie poswieci¢ sporo czasu
na ich sprawdzenie. Zalezy to oczywiscie od liczebnosci klasy, jednak zazwyczaj jest
to narzedzie czasochtonne. Jesli decydujemy sie na taka forme weryfikacji wiedzy,
pamietajmy, by sprecyzowa¢ uczniom, jakiej czesci materiatu bedzie dotyczy¢ test.
Sprawdziany moga by¢ przygotowane w formie testu jednokrotnego lub wielokrotnego
wyboru, mozemy réwniez wybra¢ sprawdzian wymagajacy od ucznia wigkszego
zaangazowania. Starajmy sie w takim tescie wykorzystywac ¢wiczenia weryfikujace
rézne kompetencje jezykowe. Uzywajmy podobnych éwiczen, jakich uzywamy na
lekcji - pomoze to uczniom z trudnoSciami w nauce otrzymac pozytywna ocene.
Przygotowujemy sprawdziany dla konkretnych uczniéw — czesto, mimo ze pracujemy
z tym samym podrecznikiem, zakres realizowanego materiatu moze sie rézni¢ w réznych



klasach. Starajmy sie przygotowywac ¢wiczenia atrakcyjne, réznorodne, by napisanie
takiego sprawdzianu byto dla uczniéw przyjemne i nie kojarzyto sie z nadmiernym
stresem. Oczywiscie nie jestesmy w stanie wyeliminowac stresu catkowicie, jest to
sprawa indywidualna. Uczniowie muszg umie¢ sie z nim zmierzy¢, tego wymaga od nich
dzisiejsza rzeczywistos¢. Konczac szkote ponadpodstawowsy, przystepujac do egzaminu
maturalnego, idac na studia i zdajac wiele innych egzaminéw w zyciu, ze stresem
spotkajg sie jeszcze wielokrotnie.

W liceum i technikum, tak jak w szkole podstawowej, mozemy sprawdza¢ wiedze
na wiele innych, réznorodnych sposobéw. Przyktadowo mozemy zorganizowac quizy
lub konkursy — to tez jest sposob weryfikowania wiadomosci. Pamietajmy, ze najlepiej
uczymy sie w praktyce — mozemy wiec poprosi¢ uczniéw o napisanie quizu dla drugiej
grupy. Moga to zrobi¢ w formie interaktywnej np. za pomocg dostepnych aplikacji
internetowych, ktére dajg mozliwos¢ natychmiastowego sprawdzenia wynikéw.

Jesli zastosujemy metode lekcji odwrdconej, z tatwoscig dostrzezemy, ktéry uczen
przygotowat sie do zaje¢, a ktéry nie. Oceny pracy ucznia mozemy réwniez dokonac
podczas jego pracy w grupie, przez jego udziat w projektach lub dzieki przygotowanemu
przez niego portfolio z opisem osiggniec. Niestety, praca zespotowa nie jest dobrym
sposobem na sprawdzanie wiedzy indywidualnej. W kazdej grupie znajdzie sie lider,
ale znajda sie réwniez osoby, ktére beda bazowaty na pracy i wiedzy kolegéw. Pracujac
z uczniami na lekdji jezyka francuskiego, dajac im okreslone zadanie do wykonania,
niekoniecznie musimy na poczatku precyzowag, ze jest to praca na ocene. Na koniec
lekcji zbieramy zadania, ale mozemy ocenic tylko te wykonane poprawnie. Takie
¢wiczenie pokazuje nam, jak uczniowie pracowali podczas lekdji, dzieki czemu mozemy
ocenic ich zaangazowanie, a jednoczesnie przekazac informacje zwrotng, co nalezy
jeszcze uzupetnic. Co wiecej, ocena pracy w grupach pokazuje uczniom, ze warto
pracowac w czasie kazdych zajec¢ i moze to by¢ motywujace nawet dla tych, ktérym
zazwyczaj motywacji brakuje. Mozemy wykorzysta¢ rowniez wzajemne sprawdzanie prac
(zalezy to oczywiscie od typu zadania, np. zadanie gramatyczne tatwiej jest uczniom
sprawdzi¢, natomiast z opisowym uczniowie mogg mie¢ trudnosci, bedzie potrzebna
pomoc nauczyciela).

Wszystkie nietradycyjne sposoby sprawdzania wiedzy angazujg w pewien
spos6b ucznia w proces weryfikacji. Jest to nic innego, jak rozwijanie kompetencji
kluczowych w wielu zakresach, takich jak np. wykorzystanie narzedzi cyfrowych,
komunikacji, rozwijanie kreatywnosci oraz Swiadomosci wtasnych brakéw, a takze
branie odpowiedzialnosci za proces dydaktyczny. Do niestandardowych sposobéw
oceniania nalezy réwniez wspomniane wczes$niej Europejskie Portfolio Jezykowe
dla mtodziezy [Europejskie Portfolio Jezykowe dla mtodziezy ponadgimnazjalnej
i studentéw — Osrodek Rozwoju Edukacji (ore.edu.pl) dostep: 22.06.2021], w ktérym
uczniowie znajda rozbudowane karty oceny. Portfolio ksztattuje kompetencje kluczowe
w zakresie wielojezycznosci, pozwala na uporzadkowanie umiejetnosci jezykowych
iinterkulturowych, zatem jest doskonatym narzedziem do monitorowania postepéw
i oceniania zdobytej wiedzy. Portfolio pomaga w analizie wkasnych osiagniec.
Program nauczania jezyka francuskiego autorstwa Katarzyny Sobanskiej proponuje
takze inne, alternatywne sposoby oceniania. Mozemy ocenia¢ prace projektowg czy
esej kulturoznawczy, jednak zawsze powinnismy pamietac o okresleniu czytelnych
dla uczniéw kryteriow oceny. Metoda projektu rozwija wiekszos¢ kompetencji
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kluczowych, zatem ocena pracy t3 metoda odnosi sie réwniez do ewaluacji procesu
ich ksztattowania. Uczniowie, przygotowujac projekt edukacyjny, rozwijaja przede
wszystkim umiejetnos¢ wspétpracy, komunikujg sie miedzy sobg, wyszukujg konkretne
informacje, wykorzystuja urzadzenia cyfrowe do prezentacji oraz ucza sie stuchac siebie
nawzajem. Sa to kompetencje bardzo przydatne w dorostym zyciu, w momencie podjecia
pracy.

Poza wiedza jezykowa na kazdym poziomie edukacji powinnismy réwniez sprawdzac
zachowanie i postawy ucznia, szczeg6lnie zwracajac uwage na postepy poczynione
w tych dziedzinach. Z zatozen podstawy programowej wynika, ze uczef w liceum
lub technikum powinien ksztattowa¢ wrazliwos¢ spoteczng i moralng, umiejetnos¢
wspotpracy, akceptowania opinii innych, skutecznej komunikacji z otoczeniem, ktéra
stanowi fundament zycia spotecznego. Podstawa programowa wskazuje réwniez na
Swiadomos¢ systematycznego uczenia sie, odpowiedzialnos¢, wytrwatosé, rozwdj
przedsiebiorczosci oraz kreatywnosci. Dodatkowo szkota ponadpodstawowa powinna
ksztattowa¢ ucznia wrazliwego na poszanowanie tradycji i kultury wtasnego narodu oraz
innych kultur, z ktérymi bedzie miat stycznosc.

Swiadomy nauczyciel musi zdawac sobie sprawe, ze zawsze ocenia postepy ucznia,
a nie jego braki. Powinien wiedzie¢ réwniez, ze kazda weryfikacja wiedzy stuzy gtéwnie
do przeprowadzenia analizy wtasnej pracy. Jezeli uczniowie nie sg w stanie osiggnac
dobrych ocen w danej dziedzinie, oznacza to, ze nalezy przemysle¢ uzywane przez nas
metody — by¢ moze nalezy co$ zmieni¢ we wkasnym podejsciu do nauczania. Nauczyciel
powinien przeanalizowa¢ sprawdzian kazdego ucznia indywidualnie, dodatkowo nalezy
poréwnac odpowiedzi uczniéw juz na konkretne pytania. Moze sie zdarzy¢, ze wszyscy
udzielg niepoprawnej odpowiedzi na to samo pytanie. Taka sytuacja jest wskazowka
dla nauczyciela, ze nalezy wréci¢ do danego zagadnienia, powtérzy¢ je i przewiczy¢
ponownie. Przeprowadzajac analize testow, jakoSciowa i ilosciowg, mamy mozliwos¢
wyciggniecia waznych dla siebie wnioskéw.

5.2. Ocenianie biezjce, Srédroczne i koncoworoczne

Kazda szkota opracowuje swdj wtasny, wewnatrzszkolny system oceniania. Jest on
oczywiscie oparty na systemie ogélnym, bazujgcym najczesciej na szeSciostopniowej
skali ocen. W ciggu roku szkolnego uczniowie otrzymuja oceny czastkowe (w postaci
stopni, punktéw lub procentéw), nastepnie wystawiana jest ocena $rédroczna

w potowie roku, a nastepnie ocena koficoworoczna. Kazdy nauczyciel powinien
sprecyzowal na pierwszej lekcji kryteria, ktére uczen powinien spetni¢, aby uzyskac
dang ocene. Kryteria te zostaty oméwione szczegétowo w programie nauczania
Katarzyny Sobanskiej.

Sposoby monitorowania i diagnozowania wiedzy biezgcej oméwilismy doktadnie
w poprzednim rozdziale poradnika, tutaj chcielibySmy sie skupi¢ na ocenie
koricoworocznej. Wspomniana ocena $rédroczna petni role jedynie informacyjng
dla ucznia ijego rodzicow. Wystawiajac ocene $rédroczng czy koficoworoczng, warto
porozmawiac z uczniem na temat jego wiedzy, umiejetnosci, zaangazowania we
wtasng edukacje, postepdw, jakie osiggnat przez caty semestr bad? rok. Jezeli nie
mamy mozliwosci sporzadzi¢ uczniom dodatkowo oceny opisowej, wystarczy chocby
krotki komentarz. Zdaniem ucznidow najlepsza bytaby ocena mieszana — cyfrowa
i opisowa (Sijko, Walczak, Wiszejko-Wierzbicka 2011: 80) — pozwolitaby ona na analize



i weryfikacje nie tylko stanu wtasnej wiedzy i osiggnietych postepéw, ale rowniez
zmian w zachowaniu i postawie. Decydujac sie na sporzadzenie spersonalizowanej
oceny osiggnie¢ ucznia, tak naprawde utatwiamy sobie prace. Wystawiajac jedynie
ocene cyfrowa, po jakims czasie nie jestesmy w stanie sobie przypomnie¢, dlaczego
zostata wystawiona taka, a nie inna ocena. Proponujemy dla kazdej klasy zatozy¢
osobny zeszyt i sporzadza¢ w nim notatki o uczniach (jezeli mamy taka mozliwos¢,
mozemy je réwniez nagrywa¢ za pomoca dyktafonu). Nie musimy opisywa¢ doktadnie
wszystkich sprawdzianéw i kartkdwek, jednak warto notowac informacje istotne
dotyczace postepéw mtodziezy pod wzgledem jezykowym oraz zmian w postawie

i zachowaniu, np. zapisujemy, ze uczen Swietnie opanowat zasade tworzenia czasu
przesztego passé composé, jednak zapomina uzgadnia¢ w osobie i liczbie czasowniki
odmieniane z étre. Dodatkowo mozemy zanotowad, ze wsp6tpracowat w zgodzie

z kolegami (jezeli ma z tym problem), potrafit twérczo rozwiaza¢ problem, nie
poddat sie w momencie pojawienia sie trudnosci, mimo ze wcze$niej wtasnie

tak sie zachowywat itp. Proponujemy zatem obserwacje formalng i nieformalng,
ktérej wnioski mozemy zapisywac lub nagrywac za pomoca dyktafonu. Pomoze ona
nauczycielowi w przysztosci oceni¢ dtugofalowe postepy ucznia oraz utatwi przekazanie
informacji rodzicom o ewentualnych brakach.

W szkole ponadpodstawowej mozemy spotykac sie z testami sprawdzajacymi
wiedze z catego semestru lub nawet catego roku. Nauczyciele decydujg sie na taka
forme weryfikacji wiedzy i umiejetnosci uczniéw z r6znych powodéw. Po pierwsze
taka forma moze zostac narzucona odgérnie, przez dyrekcje szkoty. Z drugiej strony
nauczyciele sami chca sprawdzi¢, w jakim stopniu uczniowie opanowali materiat. Taki
sposéb pracy moze by¢ przydatny dla ucznidw i nauczycieli szczegélnie w klasach
maturalnych. Mozemy zastosowac powyzsza forme weryfikacji bez wystawiania oceny.
Informujemy jedynie ucznidw, ze taki test sie odbedzie, nie podajac nawet konkretnej
daty. Wyeliminujemy wtedy nieobecnosci spowodowane obawa przed sprawdzianem.
Przeprowadzajac taki test, oceimy go opisowo, mozemy tez wspélnie z cata klasg
oméwi¢ wystepujace problemy. Jest to idealne narzedzie do sprawdzenia prawdziwego
stanu wiedzy, nie tej wyuczonej na dany moment. Mozemy doktadnie przeanalizowa¢
prace ucznidw, wyciggajac przydatne wszystkim wnioski do dalszego dziatania.

W szkotach ponadpodstawowych wystepuje rowniez tzw. badanie wynikéw
nauczania. Przeprowadza sie je we wszystkich klasach, ktére kontynuuja nauke
danego przedmiotu. Gdy uczniowie rozpoczynajg nauke jezyka francuskiego na
poziomie liceum lub technikum, na poczatku klasy pierwszej nie przeprowadzamy
badania wynikéw, mozemy je zrobi¢ na koniec roku szkolnego lub na poczatku
klasy drugiej. Mozemy je przeprowadzi¢ w formie tradycyjnej, komputerowej lub
wymysli¢ np. gre terenowa na boisku szkolnym, podczas ktérej uczniowie beda
musieli wykona¢ konkretne zadania, wykorzystujace rézne umiejetnosci (np.
prawidtowy dobér informacji, uzyskiwanie informacji od kogos, wykorzystanie wiedzy
ogblnej o éwiecie itp.). Nastepnie wspélnie z nauczycielem zostana oméwione
rezultaty. Wyniki uzyskane przez uczniéw zazwyczaj nie podlegaja ocenie, zalezy to
jednak od nauczyciela. Musimy wzig¢ pod uwage, ze weryfikacja polega na analizie
probleméw, a nie wystawieniu negatywnej oceny. Pamietajmy, by test na poczatku
i na koAcu roku byt identyczny, by pytania (jezeli s3 w formie tradycyjnej) byty
utozone od najtatwiejszego do najtrudniejszego. Pozwoli nam to doktadnie zobaczy¢




i przeanalizowa¢ przyrost wiedzy i umiejetnosci danego ucznia, gdyz taki jest wtasnie
gtowny cel diagnozy: sprawdzenie, czy uczniowie pamietajg dane zagadnienie, czy
potrafig w odpowiedni sposéb wykorzysta¢ nabyte umiejetnosci, czy moze nalezatoby
jeszcze wroci¢ do problematycznych kwestii.

5.3. Funkcje i znaczenie oceniania sumujacego i ksztattujacego

Przyzwyczajeni do oceniania sumujacego, nie myslimy w naszej codziennej pracy

o0 ocenianiu ksztattujgcym. Gdy podajemy uczniom oceny, czesto nie wyjasniamy,
dlaczego sq obnizone, uczer o to nie pyta, a my uznajemy, Ze zna przyczyne. Jestesmy
zobligowani do uzywania ocen cyfrowych, jednak maja one sens tylko wtedy, gdy
opatrzone s3 odpowiednim komentarzem. Uczen w kazdym wieku powinien wiedzie¢,
jaki btad popetnit i jak nalezy go poprawic. Jest to informacja zwrotna, ktéra jest
podstawg oceniania ksztattujacego. ,Ocena formatywna powinna by¢ dokonywana
regularnie i zawsze przedstawiana zgodnie z filozofia oceniania ksztattujacego”

(Sobanska 2019: 36).

Ocenianie ksztattujace wigze sie przede wszystkim ze Swiadomoscig dotyczaca
procesu dydaktycznego. Wazne sg w nim takie pojecia, jak cele, kryteria sukcesu,
informacje zwrotne, pytania kluczowe, techniki zadawania pytan, ocena kolezenska,
samoocena, wspotpraca z rodzicami. Uczerh zna cele nauki, ktére nauczyciel doktadnie
precyzuje na poczatku lekcji. Uczniowie powinni by¢ Swiadomi réwniez kryteriow
sukcesu (na co nauczyciel bedzie zwracat uwage), nalezy je wspélnie ustalic.

Cele mozna przedstawi¢ w formie tabelki na kartce, zapisa¢ na tablicy, zapisa¢ za
pomoca symboli. Po skoficzonej pracy uczniowie sami oceniaja, co osiggneli. Moga
samodzielnie sprébowac wykona¢ ¢wiczenie na koniec lekcji, a nastepnie policzy¢
zdobyte punkty i przeanalizowa¢ ewentualne popetnione btedy. Mozna zaproponowac
réwniez gotowe zdania dotyczace celéw lekcji, rozpoczynajace sie od stéw nauczytem
sie.../zrozumiatem.../ potrafie... Uczniowie stawiaja odpowiedni symbol przy zdaniu,
zgodny z ich odczuciami. Przy konkretnym zagadnieniu mogg narysowa¢ smutne

lub usmiechniete emotikony. Mamy tutaj do czynienia z samooceng, ktérg w szkole
ponadpodstawowej mozemy zastosowaé bez problemu, gdyz uczniowie sg $wiadomi
wtasnych mozliwosci lub brakéw. Dodatkowo, mozemy zada¢ pytania do dokoriczenia
typu podobato mi sie na lekcji... szkoda, Ze... - otrzymujemy wtedy od uczniéw opinie na
temat przeprowadzonych zajec.

W liceum lub technikum mozemy zastosowa¢ réwniez ocene kolezeiska. Musimy
jednak przypomniec uczniom, ze oceniaja prace kolegi, a nie samego kolege, wiec
sympatia do danej osoby nie ma znaczenia. Temat oceny kolezeriskiej i samooceny
zostanie omdwiony szerzej w kolejnym podrozdziale.

W ocenianiu ksztattujacym wazng role petnia pytania kluczowe, ktére sktaniaja
uczniéw do myslenia, do samodzielnego szukania odpowiedzi. Nalezy sie nad nimi
dobrze zastanowi¢, powinny by¢ powigzane z celami lekcji, a dodatkowo zaciekawi¢
uczniéw. Przeprowadzajac lekcje kulturowa na temat tradycyjnych potraw francuskich,
mozemy zada¢ pytanie Tu connais la ratatouille 7 W trakcie lekcji uczer pozna na nie
odpowied? w dwéch réznych aspektach (potrawa albo film o tym tytule).

By stosowa¢ ocenianie ksztattujagce, musimy by¢ do niego przekonani, a nastepnie
musimy sami znalez¢ jego pozytywne cechy i pokazac je uczniom. Powinnismy



uSwiadomic im, ze pozwala ono na rozwdj, zwraca uwage na proces dydaktyczny

i poziom zdobytej wiedzy, jednoczesnie pokazujac braki i mozliwosci ich nadrabiania.
Ocenianie ksztattujace pozwala ocenia¢ ucznia na biezaco, na kazdej lekcji, dostarcza
informacji o zdobytej wiedzy i umiejetnosciach, jest ukierunkowane na proces uczenia
sie. Ocena ksztattujaca moze przyja¢ rézne formy (moze by¢ ustna lub w postaci krétkiej
notatki) i wskazuje przede wszystkim na postepy, jakie uczeri poczynit. Nauczyciel jest
tutaj partnerem dla ucznia, wspiera go w dziataniu, pomaga uzupetni¢ ewentualne
zalegtosci. Ocena ksztattujaca zacheca do wspétpracy, stawia na rozwéj uczniéw,
wykorzystujac petng informacje zwrotna, ktérg otrzymuja. Pozwala nauczycielowi
traktowac kazdego indywidualnie.

Z kolei ocenianie sumujace weryfikuje jeden element wiedzy w konkretnym momencie.
Nie sktania uczniéw do refleksji nad wkasnym procesem nauki. Ocena sumujaca
pokazuje wczeSniejsze osiggniecia i porazki, mimo ze uczen np. nadrobit juz zalegtosci.
Jest réwniez mocno uogélniajaca (dwéch uczniéw z taka sama ocena moze mieé rézny
poziom wiedzy). Mimo wad ocenianie sumujace ma réwniez kilka zalet. Jest niezbedne
do rekrutacji na uczelnie wyzsze (wyniki egzaminéw podawane s3 w procentach),
pokazuje w bardzo jasny sposéb porazki (gdy widzimy ocene niedostateczna, jest
oczywiste, e uczef nie opanowat danej czesci materiatu). Zacheca uczniéw do
rywalizacji, co jest zjawiskiem pozytywnym, jesli ta rywalizacja nie przeradza sie w tzw.
wyscig szczuréw', w ktérym kazdy musi by¢ najlepszy, nie zwazajac na konsekwencje.

System edukacji w Polsce wymaga od nauczycieli uzywania ocen cyfrowych, jednak
nie stoi to na przeszkodzie, zeby stosowa¢ jeden i drugi sposéb oceniania. Przy kazdej
ocenie cyfrowej zamieszczamy krétki komentarz, rozpoczynajac od pozytywnych stron
pracy, nastepnie wskazujemy elementy do poprawy z podaniem sposobu jej wykonania.

Bez wzgledu na rodzaj stosowanej oceny powinna ona petni¢ trzy podstawowe
funkcje: motywacyjna, rozwojowa i informacyjna. Przede wszystkim ocena
(pozytywna bad? negatywna) musi motywowa¢ do dalszego dziatania. Niestety, nie
zawsze tak jest. Ocena pozytywna dziata motywujaco, gdy uczers wkozyt wysitek w jej
otrzymanie. Jesli jest to tylko kolejna ocena obok innych, nie wymagata wiele wysitku,
uczen nie czuje motywacji. Ta sama sytuacja dotyczy oceny negatywnej — jeden uczen
bedzie chciat j3 poprawi¢, inny uzna, ze nie warto sie wysila¢, bo i tak nie osiggnie
sukcesu. Ocena, by byta motywujaca, musi by¢ sprawiedliwa w odczuciu ucznia,
powinna oceniac postepy, a nie braki.

Funkcja rozwojowa jest niejako potaczona z informacyjna. Obie maja za zadanie
poinformowac ucznia o jego osiagnieciach i brakach oraz o mozliwosciach rozwoju.
Ocena powinna wyrobi¢ w uczniu $wiadomos¢, ze bedzie sie uczyt przez cate zycie, a jego
praca zawsze bedzie przez kogo$ oceniana.

5.4. Samoocena i ocena kolezenska

Umiejetnos¢ stosowania samooceny oraz ustalania celéw mozliwych do zrealizowania
powinny stanowi¢ fundament w nauce jezyka obcego. Na trzecim etapie edukacyjnym
uczniowie powinni bra¢ odpowiedzialnos¢ za wtasng nauke, jednak nie zawsze tak

sie dzieje, wiec to nauczyciel czuwa nad ksztattowaniem powyzszych sprawnosci.
Samoocena jest jednym z elementdéw oceniania ksztattujgcego. Pomaga uczniowi

w planowaniu i organizacji pracy, a takze buduje poczucie wtasnej wartosci.




Mozna jej uzywac po kazdej lekcji, mozna przygotowa¢ uczniom pytania w dowolnej
formie, np. wyswietlone na monitorze, w postaci tabelki na kartce, na kolorowych
kartkach pociete do losowania itp. Pytania powinny by¢ scisle powigzane z celami lekcji
np. Czy umiem wymieni¢ wszystkie poznane produkty zywnosciowe? Czy umiem opisaé
moje preferencje dotyczace jedzenia? Czy rozumiem wszystkie zagadnienia z lekcji?
Jezeli nie, to ktére zagadnienie stanowi dla mnie problem? itp. Uczniowie moga napisac
odpowiedz? stownie, narysowac odpowiednig emotikone, zaznaczy¢ pytanie odpowiednim
kolorem itp. Sposdb wyrazenia oceny zalezy od naszej pomystowosci. Samoocene mozna
tez wprowadzi¢ na kartach pracy, sprawdzianach, kartkéwkach, w ktérych uczen pod
danym ¢wiczeniem bedzie zaznaczat, czy dane zadanie sprawito mu trudnosé.

Sprawdzonym sposobem samooceny jest technika ,$wiatet drogowych”. Uczniowie
wykonuja ¢wiczenie, weryfikuja odpowiedzi wspdlnie z nauczycielem i zaznaczajg
poprawne jednym kolorem, czeSciowo prawidtowe innym kolorem oraz btedne jeszcze
innym.

Mozemy réwniez skorzystac z pomystu Europejskiego Portfolio Jezykowego, w ktérym
znajdziemy gotowe karty do samooceny. Sg one tak zbudowane, zeby kazdy uczen
znalazt dziedzine, w ktérej udato mu sie osiggna¢ sukces. Karty majg forme operacyjna
(umiem/potrafie/znam), mozna je uzy¢ kilka razy do ocenienia tego samego zagadnienia
jezykowego, mozna tez oceni¢ wszystkie sprawnosci jezykowe. Zachecaja ucznia do
poréwnania kilku jezykéw, gdyz pytania w nich zawarte sg sformutowane w jezyku
polskim, angielskim, niemieckim, francuskim i rosyjskim.

Ocena kolezenska stanowi réwniez wazna role w nauczaniu jezyka obcego. Obok
samooceny jest takze elementem oceniania ksztattujgcego. Mozemy ja zastosowad, gdy
dobrze poznamy klase. Zanim wprowadzimy ten typ oceny, musimy uczniéw uprzedzic,
Ze wazna jest tutaj praca wykonana przez drugg osobe, natomiast to, czy darzymy
kogos sympatig, nie ma znaczenia. Musimy réwniez jasno okresli¢ kryteria takiej oceny,
najlepiej, jesli ustalimy je wspdlnie z mtodzieza. Oceniajac sie wzajemnie, uczniowie
ucza sie obiektywizmu oraz wyrazania opinii, a takze szacunku do czyjejs pracy
i kulturalnego sposobu wyrazania informacji zwrotnej.

By zastosowac ocene kolezeriskg, uczniowie mogg wymienic sie wykonanymi
zadaniami, wzajemnie poprawi¢ swoje btedy, oczywiscie w razie watpliwosci konsultujac
je z nauczycielem. Mozemy taka forme oceniania przeprowadzi¢ w parach lub grupach,
pamietajmy jednak, by na koficu wyjasni¢ wszystkie pojawiajace sie watpliwosci. Ocene
kolezeriska mozemy wykorzystac przy prezentacji projektéw, uczniowie dostaja kartki
z punktami i na biezgco oceniaja kolegéw wedtug wczedniej ustalonych kryteriéw.
Ocena kolezenska petni funkcje motywujaca. Sktania do pracy, poniewaz czesto dla
uczniéw wieksze znaczenie majg uwagi kolegdw niz nauczyciela.

5.5. Sposoby badania kompetencji kluczowych oraz diagnozowania
postepow uczniéw o zréznicowanych potrzebach edukacyjnych
z uwzglednieniem ich mozliwosci psychofizycznych
Oceniajac ucznidw, musimy kierowac sie ich zr6znicowanymi potrzebami edukacyjnymi.
Bez wzgledu na etap nauki, powinnismy bra¢ pod uwage ich mozliwosci oraz informacje

zawarte w orzeczeniu lub opinii poradni psychologiczno-pedagogicznej, jezeli
uczen posiada taki dokument. Nauczyciel ma obowiazek zapoznac sie z powyzszymi



dokumentami i stosowac zalecenia w nich zawarte. Dodatkowo powinnismy
uwzglednia¢ predyspozycje oraz zaangazowanie ucznia w wykonywane zadanie,
oczywiscie na miare jego mozliwosci. Orzeczenia lub opinie poradni zawierajg réwniez
informacje o sposobie oceniania. Tutaj moze by¢ przydatna pomoc pedagoga szkolnego,
ktory wyjasni watpliwosci w razie probleméw z interpretacja tekstu.

Informacje dotyczace oceniania uczniéw o specjalnych potrzebach edukacyjnych,
znajdujace sie w orzeczeniach lub opiniach, powinny sie znalez¢ réwniez
w wewnatrzszkolnym systemie oceniania, a zatem beda tam uwagi o koniecznosci
wydtuzenia czasu pracy, o dzieleniu materiatu na czesci, o sprawdzaniu wiadomosci
ustnie w miare mozliwosci, o nie braniu pod uwage btedéw ortograficznych itp.
Nalezy zawsze podawac krétkie i konkretne polecenia uczniom z afazjg lub w spektrum
autyzmu, polecenia powinny by¢ podane w formie pisemnej dla ucznia niedostyszacego,
natomiast uczen z zaburzeniami koncentracji uwagi powinien otrzymac polecenia
kierowane bezposrednio do niego. Ponadto, zaleca sie sprecyzowa¢ doktadnie cele
i kryteria oceny. Gdy np. oceniamy wypowiedzZ ustng lub pisemng, starajmy sie ocenia¢
przekaz informacji i komunikatywnos¢ - poprawnos¢ gramatyczna nie zaburzajaca
zrozumienia jest w tym przypadku mniej wazna. Oceniajac prace zespotowe (np.
projekt), bierzmy pod uwage zaangazowanie i mozliwosci ucznia. Uczer pracujacy
wolniej z powodu swoich dysfunkcji ma szanse w tej formie pracy dostac dobra ocene,
podczas gdy sprawdziany nie zawsze sg oceniane pozytywnie, mimo zastosowanych
dostosowan (samego sprawdzianu lub kryteriéw oceny). Ocenianie ksztattujace (opisane
doktadnie w podrozdziale 5.3) ma bardzo duze znaczenie dla uczniéw o specjalnych
potrzebach edukacyjnych. Zaréwno uczen zdolny, jak i ten z dysfunkcja, dostaje
informacje zwrotna dotyczaca swojej pracy, postepdw, jakie poczynit, oraz brakéw
i sposobéw ich nadrobienia. Ocena ksztattujaca podnosi poczucie wtasnej wartosci
i wzmacnia motywacje. U uczniéw z orzeczeniem o potrzebie ksztatcenia specjalnego
wiara we wtasne mozliwosci jest mocno zachwiana, pochwata i docenienie w oczach
nauczyciela motywuje do dziatania.

Pamietajmy, ze uczen ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi, to réwniez moze by¢
uczen po traumatycznych przejsciach zwigzanych np. ze Smiercig lub choroba w rodzinie.
Dajmy takiemu uczniowi wiecej czasu na przygotowanie, ustalmy z nim sposéb
weryfikacji danej czeéci materiatu (moze to by¢ np. na zajeciach dodatkowych w innym
terminie).

Gdy mamy w grupie mtodziez o réznych wymaganiach, przygotowujac ¢wiczenia na
lekcje, réznicujemy ich stopier trudnosci. Zrébmy to samo na sprawdzianie. Proponujac
¢wiczenie do uzupetnienia np. stowami lub formami czasu przesztego, uczen ze SPE
moze mie¢ stowa lub formy do wyboru (tylko potrzebne lub propozycje typu a,b,c),
uczen zdolny moze wpisa¢ brakujace formy samodzielnie, pozostali uczniowie wybieraja
z kilku propozycji. Przygotowujac tekst do czytania, mozemy podzieli¢ go na rézne
fragmenty. Uczen zdolny otrzyma dtuzszy (Lub trudniejszy) fragment, uczen tego
wymagajacy - krétszy, w ktérym mozna, dla utatwienia czytania, zaznaczy¢ wazne stowa.
Sprawdzajac rozumienie ze stuchu, mozemy przygotowac rézne typy ¢wiczer np. dla
ucznia przecietnie zdolnego pytania typu prawda/fatsz, zdolny bedzie musiat uzasadni,
dlaczego zdania s3 fatszywe, uczen z trudnosciami w nauce moze wybiera¢ z dwéch
podanych propozycji odpowiedzi. Gdy wiemy, ze uczefh ma problemy z komunikacja, nie
przygotowujmy dla niego skomplikowanych pytar. Mozemy mu zaproponowa¢ zdania



do uzupetnienia danym stowem np. c'est un fruit, il est jaune et long, c'est une... W taki
spos6b mozemy sprawdzi¢, czy nauczyt sie stownictwa z danej dziedziny, a dodatkowo
weryfikujemy rozumienie ze stuchu.

Oceniajac ucznidw, zawsze nalezy pamietad, ze ocena jest gtéwnie dla nich, ze
powinna zawiera¢ informacje na temat osiggniec i brakéw. Pamietajmy jednak, ze
nawet ich najmniejsze osiggniecie w réznych kompetencjach jest réwniez naszym
,zwyciestwem", gdyz zbliza ich do osiagniecia sukcesu w przysztoéci, w dorostym zyciu.

Mimo Ze nie oceniamy wszystkich uczniéw w ten sam sposéb, powinnismy ocenia¢
podobne umiejetnosci. Zachecajac ich do wspétpracy, rozwijania kreatywnosci oraz
odpowiedzialnosci za wkasng nauke, pokazujemy im, jakie umiejetnosci powinni
zdoby¢ w szkole ponadpodstawowej, by by¢ przygotowanym do zycia we wspétczesnym
Swiecie. Rozwdj kompetencji kluczowych mozemy zweryfikowa¢, gdy oceniamy np.
projekty interdyscyplinarne. Praca metoda projektu sama w sobie rozwija wspomniane
kompetencje, a co za tym idzie, podlegaja one réwniez ocenie. Realizujac projekt,
uczniowie czerpig wiedze od siebie nawzajem, zdobywaja takze umiejetnosci w r6znych
dziedzinach, zatem jest to metoda, ktéra najbardziej wptywa na holistyczny rozwéj
ucznia. Do zadan szkoty nalezy réwniez rozwijanie talentéw i uzdolnien. Proponujac
uczniowi uzdolnionemu muzycznie udziat np. w konkursie piosenki obcojezycznej,
dajemy mu mozliwos¢ ksztattowania nie tylko kompetencji jezykowych, ale réwniez
wykorzystania i doskonalenia umiejetnosci muzycznych. Nie wszystkie konkursy
jezykowe wiaza sie stricte z wiedza jezykowa, dlatego uczniowie radzacy sobie gorzej
z nauka jezyka francuskiego réwniez majg szanse w nich uczestniczy¢.

Nie tylko projekty i konkursy wptywajg na catoSciowy rozwéj ucznia. Na co dzier
na lekcjach nie skupiamy sie jedynie na sprawnosciach jezykowych, ale réwniez na
innych aspektach. W dokumentach z poradni mozemy znaleZ¢ r6zne informacje na
temat mtodziezy. Jezeli uczen ma problemy z zapamietywaniem, powinnismy na lekgji
jezyka francuskiego wykorzystywac ¢wiczenia, ktore pozwolg na rozwéj zaburzonej
funkcji, np. stosujemy techniki skojarzeniowe: tworzymy Smieszne zdania z trudnymi
wyrazami, wizualizujemy stowa za pomoca gestow. Jezeli informacja dotyczy zaburzen
spotecznych, powinnismy proponowa¢ uczniom jak najwiecej zadan w parach, w grupach
i czuwac nad tym, by w nich uczestniczyli.

Oceniajac ucznidw, musimy bra¢ pod uwage ich rozwéj psychofizyczny i emocjonalny
w danym wieku. Dlatego przez caty okres edukacji w szkole podstawowej, a nastepnie
w ponadpodstawowej, oceniamy ich rozwéj nie tylko pod wzgledem wiedzy, ale
rowniez umiejetnosci, ktére nabyli. R6znice miedzy uczniami beda wynikaty z kilku
czynnikéw: cech wrodzonych, ale takze wychowania i srodowiska zycia. Na trzecim
etapie edukacyjnym mtodziez rozwija sie ciggle pod wzgledem spotecznym, ksztattuje
swojg niezaleznos¢ od rodzicéw, zaczyna myslec o karierze zawodowej, a co za tym
idzie, podejmuje Swiadome decyzje dotyczace wtasnej edukacji. Mimo ze w klasie
bedziemy mie¢ uczniéw w podobnym wieku, nie wszyscy bedg sie rozwijali w tym
samym tempie. Moze to wynika¢ ze zréznicowanych potrzeb edukacyjnych. Dlatego
istotna jest obserwacja mozliwosci kazdego indywidualnie, by wiedzie¢, na jakim jest
etapie rozwoju. Gdy wiemy, ze uczen ma trudnosci w zapamietywaniu, nie wymagajmy
od niego duzej iloSci materiatu do opanowania naraz, gdy ma problemy z koncentracja,
starajmy sie wyeliminowa¢ bodzZce, ktére moga rozpraszac uwage przy sprawdzaniu



wiedzy. Jesli wiemy, ze uczeri nie potrafi dziata¢ w grupie z réwiesnikami, oceniajmy
wysitek w tej dziedzinie oraz postepy, jakie robi.

Ocenianie jest obecne w naszym zyciu od zawsze. Juz w szkole podstawowej zmienia
sie stosunek ucznia do nauki, w liceum lub technikum mtodziez zaczyna rozumieé
znaczenie wystawiania ocen. To od nauczyciela zalezy, czy uczer pozna motywujaca
funkcje oceniania, czy weZmie odpowiedzialnos¢ za wtasng nauke, a ocene potraktuje
jako jej nieodzowny element dajgcy informacje o nabytych umiejetnosciach. W polskiej
szkole ponadpodstawowej wymagany jest system ocen cyfrowych, jednak dla dobra
ucznia, a takze dla utatwienia wtasnej pracy, dobrze jest wykorzystywac ocenianie
ksztattujace oparte na ocenie opisowej, dajacej informacje zwrotng uczniowi na temat
osiggnietych sukcesow. Nie ma mozliwosci catkowitej rezygnacji z ocen cyfrowych,
jednak gdy tylko mamy sposobnos¢, starajmy sie sktoni¢ ucznia do refleksji nad
procesem uczenia sie.



ROZDZIAL VI

Zadania nauczyciela w kontekscie realizacji zatozen edukacji
wtaczajacej

Na poczatku roku szkolnego nie znamy naszych uczniéw z klas pierwszych. Musimy ich
poobserwowac w sytuacjach klasowych, by wyciggna¢ wnioski i zaplanowac prace na caty
rok. Oczywiscie podstawa programowa i program nauczania beda tutaj kluczowe, ale
wiele bedzie zalezato od mozliwosci grupy. W liceum i technikum w szkole powszechnej
spotykamy réwniez ucznidéw ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi, co wynika

z zatozen edukacji wtaczajacej. Ma ona na celu umozliwienie uczniom z dysfunkcjami
rozwojowymi czy dysharmoniami uczeszczanie do szkét ogélnodostepnych.

Rozporzadzenie Ministra Edukacji Narodowej z dnia 9 sierpnia 2017 r. w sprawie
zasad organizacji i udzielania pomocy psychologiczno-pedagogicznej w publicznych
przedszkolach, szkotach i placéwkach oraz Rozporzadzenie Ministra Edukacji Narodowej
z dnia 9 sierpnia 2017/ r. w sprawie warunkéw organizowania ksztatcenia, wychowania
i opieki dla dzieci i mtodziezy niepetnosprawnych, niedostosowanych spotecznie
i zagrozonych niedostosowaniem spotecznym regulujg sposéb organizacji ksztatcenia
i wychowania dzieci i mtodziezy ze specjalnymi potrzebami edukacyjnym. Do tej grupy
naleza uczniowie:

= niepetnosprawni,

= niedostosowani spotecznie,

= zagrozeni niedostosowaniem spotecznym,

= szczegblnie uzdolnieni,

= ze specyficznymi trudno$ciami w uczeniu sie,

=z zaburzeniami komunikacji jezykowej,

= chorzy przewlekle,

= bedacy w sytuacji kryzysowej lub traumatycznej,

= doswiadczajacy niepowodzen edukacyjnych,

= zaniedbani §rodowiskowo,

= 7 trudnosciami adaptacyjnymi zwigzanymi z réznicami kulturowymi lub ze zmiang
srodowiska edukacyjnego, w tym zwigzanymi z wczesniejszym ksztatceniem za
granica.

Nauczyciel odgrywa wazna role w integracji klasy podczas lekcji jezykowej. Integracja
ta jest bardzo istotna, by lekcja przebiegata w przyjemnej atmosferze i przynosita
oczekiwane efekty. Gdy nauczyciel stanie sie dla uczniéw partnerem, przewodnikiem
w przyswajaniu wiedzy, nie tylko zyska zaufanie uczniéw, ale réwniez wzbudzi w nich
motywacje do nauki.

Uczniowie powinni czu¢ sie dobrze w grupie réwiesniczej. Dlatego nauczyciel musi
zaangazowac wszystkich uczniow w lekcje, rozwijajac u nich umiejetnos¢ wspétpracy.

6.1. Diagnozowanie potrzeb rozwojowych i edukacyjnych uczniéw podczas
zaje¢ — szanse i mozliwosci obserwacji pedagogicznej

Przychodzac do liceum lub technikum, uczniowie w duzej mierze maja juz
zdiagnozowane potrzeby rozwojowe i edukacyjne. CzeS¢ z nich ma orzeczenie o potrzebie
ksztatcenia specjalnego lub opinie poradni pedagogiczno-psychologicznej. Nauczyciel



jest zobligowany do zapoznania sie z tymi dokumentami, jak réwniez do stosowania sie
do zalecen w nich zawartych. Znajdzie tam przede wszystkim diagnoze oraz wszystkie
informacje dotyczace probleméw ucznia z nauka i/lub zachowaniem oraz wskazéwki, jak
nalezy z nim pracowa¢, jak dostosowac do jego mozliwosci sposéb prowadzenia zajec

i oceniania. W razie trudnosci interpretacji tekstu dokumentéw powinnismy poprosié

o pomoc pedagoga szkolnego, ktéry odpowie na nasze watpliwosci. Proponujemy
rowniez przeprowadzi¢ wtasng obserwacje ucznia i wyciggna¢ wnioski do dalszej pracy.

Gdy mamy do czynienia z uczniem, ktéry stwarza problemy pod r6znymi wzgledami
(np. przeszkadza innym, nie chce wspétpracowaé itp.), a nie ma orzeczenia ani opinii,
mozemy porozmawia¢ z wychowawcg klasy, a nastepnie skonsultowa¢ problemy
z pedagogiem lub psychologiem szkolnym, ktéry sporzadzi opinie o uczniu i zasugeruje
rodzicom wizyte w poradni psychologiczno-pedagogicznej.

Diagnoze pozostawiamy zatem w rekach specjalistéw, natomiast w czasie zajec
mamy mozliwo$¢ obserwacji pedagogicznej ucznia, a zatem mozemy rozpoznac jego
potrzeby edukacyjne. Obserwacje taka prowadzimy podczas trwania catego etapu
nauczania. Na poczatku czynimy to w celu dopasowania metod pracy do indywidualnych
potrzeb ucznidw, zas pézniej po to, by zaobserwowaé zmiany. Wnikliwy nauczyciel
moze zauwazy¢ np. zmiany nastroju u ucznia, zmiany w zachowaniu itp. W momencie
dostrzezenia problemu, nalezy go zgtosi¢ wychowawcy lub uda¢ sie do pedagoga lub
psychologa szkolnego. Mozna réwniez skonsultowac nasze obserwacje z rodzicami
ucznia. Nauczyciel moze udzieli¢ uczniowi pomocy w trakcie pracy biezacej. Ponadto,
majac zgode organu prowadzacego oraz rodzica, szkota moze udzieli¢ uczniowi pomocy
psychologiczno-pedagogicznej, proponujac mu dodatkowe zajecia (np. logopedyczne,
wyréwnawcze czy rozwijajace kompetencje emocjonalne oraz spoteczne). Wychowawca
lub pedagog szkolny moze zasugerowac rodzicom wizyte w poradni psychologiczno-
pedagogicznej, gdzie zostanie przeprowadzona diagnoza majaca na celu wskazanie
przyczyn probleméw z zachowaniem lub nauka. Osoby posiadajace wtasciwe kwalifikacje
(pedagog, psycholog, logopeda, neurologopeda) przeprowadzaja badanie ucznia,
na podstawie ktérego sporzadzg opinie lub orzeczenie. W tym celu wykorzystuja
obserwacje, wywiad oraz wystandaryzowane testy psychologiczne, a nastepnie ich
wyniki poréwnuja z normami dla konkretnej grupy wiekowej. Nauczyciel nie moze
nakaza¢ rodzicowi lub prawnemu opiekunowi wizyty w poradni, musi to by¢ jego
decyzja. Jesli zdecyduije sie na taka wizyte, pedagog szkolny lub wychowawca sporzadza
opinie dotyczaca zaobserwowanych trudnoéci (na podstawie wywiadu z nauczycielami
przedmiotowymi). W przypadku ucznia niepetnosprawnego ruchowo szkota powinna
réwniez wspétpracowac z rehabilitantem, by zgromadzic jak najbardziej rzetelng wiedze
0 uczniu.

Trafna diagnoza jest bardzo istotna w odniesieniu do nauki, zachowania, relacji
réwiesniczych i rodzinnych. Ma ogromne znaczenie w podejsciu nauczyciela do ucznia
oraz integracji klasy.

By skutecznie prowadzi¢ obserwacje uczniéw, mozemy przygotowac arkusze
obserwacji z uwzglednieniem zagadnieri szczegdlnie dla nas waznych. Powinny
one dotyczy¢ gtéwnie zaangazowania ucznia w prace indywidualng i grupows,
relacji z réwiesnikami podczas zaje¢, ulubionego typu ¢wiczen, tempa pracy, reakcji
na niepowodzenia itp. Arkusz w postaci papierowej lub elektronicznej mozemy



wykorzystywa¢ kilkukrotnie (w pewnych odstepach czasu), by zaobserwowa¢ zmiany
zachodzace u ucznia. Gdy taki arkusz jest dobrze przygotowany, stanowi dla nauczyciela
doskonate narzedzie w pracy, a dodatkowo moze by¢ pomocny w sporzadzeniu opinii dla
poradni ze wzgledu na zawarte w nim informacje.

Mtodziez w liceum lub technikum ma pozytywne lub negatywne doswiadczenia ze
szkoty podstawowej. Ma réwniez wyrobione poglady na temat lekcji jezyka obcego,
najczesciej bardzo rézne, gdyz uczniowie nabyli je w réznych sytuacjach, pracujac
z r6znymi nauczycielami. Niejednokrotnie trudno jest zdiagnozowac wszystkie
potrzeby edukacyjne uczniéw ze wzgledu na ich r6znorodnos, ale réwniez ze wzgledu
na liczebnos¢ klas. Zauwazamy zazwyczaj uczniow problemowych, skupiajacych na
sobie uwage oraz uczniéw bardzo aktywnych, bedacych liderami grupy. Ci niesmiali,
osiggajacy przecietne wyniki w nauce, czesto pozostajg niezauwazeni. Starajmy sie
zwraca¢ uwage na wszystkich uczniéw, aktywizujmy ich indywidualnie, w parach lub
grupach, wtedy mamy najwieksza mozliwos¢ ich obserwacji i identyfikacji ich potrzeb.

6.2. Specjalistyczne dostosowania dla uczniéw o specjalnych potrzebach
edukacyjnych

Praca w klasie zr6znicowanej pod wzgledem potrzeb edukacyjnych nie nalezy

do tatwych. Musimy pamietac o wszystkich uczniach, zwracajac uwage na tych

z problemami, ale réwniez na uzdolnionych. Pamietajmy, ze nawet uczniowie, ktérzy
maja podobne orzeczenia, mogg zachowywac sie zupetnie inaczej, a co za tym idzie
potrzebowac zupetnie innych dostosowan. Nie mozemy ich dzieli¢ ze wzgledu na
deficyty, nie mozemy poréwnywac ich pracy ani miedzy soba, ani z pracg uczniéw bez
specjalnych potrzeb edukacyjnych.

By dobrze dostosowa¢ wymagania, nalezatoby pozna¢ trudnosci zwigzane
z konkretnym zaburzeniem, takim jak np. afazja, niedostuch, zaburzenia ze spektrum
autyzmu, niedostosowanie spoteczne czy mutyzm wybiérczy (opisany szerzej w dalszej
cze$ci opracowania).

Wedtug Rozporzadzenia Ministra Edukacji Narodowej z dnia 9 sierpnia 2017r.
w sprawie zasad organizacji i udzielania pomocy psychologiczno-pedagogicznej
w publicznych przedszkolach, szkotach i placéwkach, szkota powinna obja¢ opieka
mtodziez z réznego rodzaju zaburzeniami, np. niedostosowaniem spotecznym,
zaburzeniem komunikacji, specyficznymi trudnoéciami w uczeniu sie (w tym
z dysleksja), przewlektymi chorobami, ale takze tych po traumatycznych przezyciach,
powracajacych z zagranicy oraz réwniez uczniéw zdolnych. Z rozporzadzenia wynika,
ze praca w klasie o zr6znicowanych potrzebach edukacyjnych musi by¢ mocno
zindywidualizowana.

Uczniowie ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi (z orzeczeniami lub opiniami)
maja czesto problemy z nauka jezyka obcego. Jezyk francuski moze by¢ trudniejszy
niz inne ze wzgledu na rézny zapis graficzny i fonetyke (nawet uczniowie bez
specjalnych potrzeb edukacyjnych maja trudnosci w opanowaniu i zastosowaniu
zasad fonetycznych). Z jezykiem francuskim spotykamy sie sporadycznie, podczas gdy
angielski nas otacza, mamy z nim do czynienia od najmtodszych lat. Jednak czasem
zdarzaja sie uczniowie, ktérzy mimo swoich probleméw majgcych wptyw na nauke wolg
uczy( sie francuskiego niz angielskiego.



Gdy mamy w klasie ucznia z dysleksjg lub afazja, unikajmy sytuacji, w ktérych miatby
on gtosno czytac. Taki uczen ma spore trudnosci w opanowaniu pisowni w jezyku
ojczystym, wiec gdy nie bedzie jej potrafit opanowac w jezyku obcym, moze zupetnie
zniecheci¢ sie do nauki. Starajmy sie proponowac mu ¢wiczenia w formie ustnej, jednak
nie mozemy catkowicie zrezygnowac z pisemnych. Dostosujmy je do jego mozliwosdi,
np. zamiast wpisywac francuskie stowa moze je dopasowac z podanych propozycji, moze
réwniez uzupetniac pojedyncze litery w nowo poznanych stowach.

Uczen z zaburzeniami ze spektrum autyzmu potrzebuje przewidywalnosci.
Gdy mamy takiego ucznia w klasie, starajmy sie na poczatku lekcji wyjasni¢ mu
doktadnie, co bedziemy robi¢. Uczen z autyzmem moze wymagac pomocy nauczyciela
wspomagajacego, co znacznie utatwia prace na lekcji zaréwno jemu samemu, jak
i nauczycielowi prowadzacemu. Taki uczer czesto nie potrafi wspétpracowad w grupie.
Mimo to probujmy takiej formy pracy, gdyz pomaga mu rozwija¢ kompetencje
spoteczne, z ktorymi ma problem. Uczen z zaburzeniami ze spektrum autyzmu moze by¢
bardzo zdolny (tzw. sawantyzm), moze uczy¢ sie jezyka obcego bez wiekszych trudnosci,
ale moze skupiac sie tylko na tych tematach, ktére go interesuja. W starszych klasach
liceum lub technikum jest juz raczej Swiadomy procesu dydaktycznego i potrafi sie
dopasowac do panujacych regut, jednak starajmy sie go zawsze zainteresowac lekcja.
Nie tgczmy nigdy dwéch uczniéw z zespotem Aspergera w jedng grupe, zazwyczaj takie
potaczenie skorczy sie porazka. Komunikat kierowany do ucznia z zespotem Aspergera
powinien by¢ wsparty gestem, obrazkiem, zapisem, powinien zawiera¢ jedynie
niezbedne stowa i pytania zamkniete, nie moze zawiera¢ przenosni i ironii.

Uczniowie z wadg wzroku lub stuchu uczeszczajg zazwyczaj do specjalistycznych
placéwek, jednak w niektérych przypadkach moga oni uczestniczy¢ w lekcjach w szkole
og6lnodostepnej ponadpodstawowej. Wazne jest, by taki uczen siedziat w nieduzej
odlegtosci od nauczyciela, gdyz np. osoba niedostyszaca ma mozliwos¢ czytania z ruchu
warg, za$ osoba niedowidzaca bedzie lepiej widziata, jesli nauczyciel uzywa plansz,
zapisuje informacje na tablicy itp. Dodatkowo powinnismy dostosowa¢ czcionke
w ¢wiczeniach do potrzeb ucznia niedowidzgcego oraz skupic sie na zadaniach ze
stuchu. Uczen z wadg stuchu powinien mie¢ zapisane wszystkie polecenia, moze miec
tez problem z komunikacja. Nie mozemy proponowa¢ zadan, w ktérych uczei musi
jednoczesnie stuchac i pisa¢, zawsze musimy sta¢ przodem do ucznia, a takze pozwoli¢
mu obserwowac kolegéw w trakcie wypowiedzi. Podobne zasady stosujemy, gdy mamy
w klasie ucznia z centralnym zaburzeniem przetwarzania stuchowego (niedostuch
centralny). Takie osoby moga mie¢ trudnoéci z uczeniem sie jezyka obcego. Jest to
spowodowane nieprawidtowym przetwarzaniem ustyszanych informacji. Komunikaty
kierowane do uczniéw z wadg stuchu i wzroku powinny by¢ precyzyjne, bez nadmiernego
gestykulowania. Co wiecej, méwigc do ucznia stabostyszacego nie nalezy zastania¢ ust
ani zbytnio sie ruszac.

Nie jest tatwa wspdtpraca z uczniem z ADHD. Taka osoba szybko sie nudzi,
potrzebuje ciggle nowych, najlepiej zaskakujacych bodzcéw, ma zaburzenia koncentracji.
Dodatkowo przeszkadza réwiesnikom, wymaga ciggtej uwagi nauczyciela. Najlepiej, by
w klasie siedziat z przodu, wtedy mozna go tatwiej kontrolowac. Za kazde wykonane
zadanie powinniémy ucznia chwali¢. Gdy wykona ¢wiczenie, mozna mu da¢ ,specjalne”
zadanie, np. wytarcie tablicy, zapisanie na tablicy stéw potrzebnych do zrozumienia
tekstu, podlanie roslin itp. Za pomoca gestéw mozemy pokazywac uczniowi w czasie



lekcji, Ze akceptujemy jego zachowanie. Komunikat kierowany do ucznia z ADHD
powinien by¢ precyzyjny i nalezy zawsze sie upewnic, ze zostat wtasciwie zrozumiany.

Uczen z niepetnosprawnoscig ruchowa moze potrzebowa¢ naszej pomocy w sferze
fizycznej. Zawsze nalezy bra¢ pod uwage wolniejsze tempo pracy ucznia ze wzgledu
na ograniczenia motoryczne (np. niedowtad rak). Nie wolno ucznia wyrecza¢, trzeba
go wspiera¢ i zacheca¢ do dziatania, nalezy ewentualnie zmniejszy¢ ilos¢ ¢wiczen do
wykonania.

Uczniowie niedostosowani spotecznie lub zagrozeni niedostosowaniem spotecznym
s3 coraz czeéciej spotykana grupa w szkole. Jak wynika z teorii Johna Bowlby'ego,
przyczyny tego zaburzenia nalezy szuka¢ w dziecifstwie. Powyzsza teoria opiera sie na
stylach przywiazania dziecka do rodzica, co ma wptyw na dalsze jego funkcjonowanie
w spoteczenistwie, réwniez w szkole. Wedtug Bowlby'ego istnieja cztery typy
przywigzania: bezpieczny, lekowo-ambiwalentny, lekowo-unikajacy i zdezorientowany.
Trzy ostatnie powoduja problemy spoteczne. Uczen z takimi zaburzeniami moze by¢
lekliwy, czasami agresywnie nastawiony do kolegéw lub nauczyciela. Uczen powinien
jak najwiecej pracowa¢ samodzielnie, bez pomocy nauczyciela rozwigzywac napotkane
problemy. Rola nauczyciela polega tutaj gtéwnie na ciaggtym monitorowaniu ucznia,
wspieraniu go, by zdoby¢ jego zaufanie. Uczen z niedostosowaniem spotecznym
powinien podejmowac préby pracy w grupie pod okiem nauczyciela.

Warto tutaj rowniez wspomniec o uczniu zdolnym, ktéry réwniez nalezy do grupy ze
specjalnymi potrzebami edukacyjnymi. Jest to uczen, ktéry szybciej niz inni przyswaja
wiadomosci, moze by¢ tez dwujezyczny lub mieszkat za granica. Taki uczert w liceum lub
technikum potrzebuje réwniez zaangazowania z naszej strony. Powinnismy specjalnie
dla niego przygotowywac¢ trudniejsze wersje ¢wiczen, na miare jego mozliwosci. Czesto
w czasie lekcji musi on pracowa¢ samodzielnie, ze wzgledu na to, ze jest po prostu duzo
lepszy i szybszy od kolegdw. Gdy nie mamy mozliwosci poswieci¢ uczniowi zdolnemu
duzo czasu podczas lekcji, postarajmy sie zorganizowa¢ dodatkowe zajecia (np. kétko
zainteresowan), gdzie bedziemy mogli pracowa¢ z nim indywidualnie lub w matej
grupie uczniéw o podobnym poziomie jezykowym. Uczen zdolny moze od czasu do czasu
przygotowac sie do samodzielnego prowadzenia lekcji dla kolegdw, przygotowac im
z pomocg nauczyciela swoje wersje ¢wiczen. Bedzie sie wtedy rozwijat, gdyz zostanie
pobudzona jego motywacja.

W klasie mozemy mie¢ réwniez ucznia z zaburzeniami komunikacji — warto tutaj
wspomnie¢ o mutyzmie wybiérczym. Deficyt ten polega na zaburzeniu mowy przy
jednoczesnym jej rozumieniu (wiecej informacji na stronie mutyzm.pl; dostep: 4.11.2022).
Uczen nie odzywa sie w konkretnych sytuacjach, do konkretnych osdb. Nalezy wtedy
unikac kierowania do niego pytan bezposrednich na zajeciach oraz uzywac jedynie form
pisemnych do sprawdzania wiedzy. Uczert z mutyzmem nie unika kontaktéw spotecznych,
wiec mozemy to $miato wykorzysta¢ w pracy w parach lub grupach. W komunikacji z takim
uczniem kierujmy do niego pytania, ale nie wymagajmy od niego odpowiedzi werbalnych.
Ttumaczmy mu, ze ma prawo odpowiada¢ niewerbalnie np. przez kiwniecie gtowg, uSmiech
itp., zatem pytania i polecenia powinny by¢ odpowiednio sformutowane, np. Potrdfisz
samodzielnie wykona¢ éwiczenie? Rozumiesz pytania do tekstu? Pokaz, ktérego nie rozumiesz.
Takie pytania nie budza leku u ucznia, czuje sie bezpiecznie, gdy jest w stanie nawigzac
kontakt w inny sposdb niz werbalny.


http://www.mutyzm.pl/

Wielu uczniéw ma zaburzong koncentracje. Nie potrafig sie dtugo skupic na
wykonywanym zadaniu. By pobudzi¢ u nich skupienie, proponujemy wykorzystywac
rézne sposoby pracy, gtdwnie metody aktywizujace. Nie jest prawdga, ze uczniowie
w liceum lub technikum nie moga bawic sie na lekcji jezyka obcego, wrecz przeciwnie,
bedg bardzo pozytywnie reagowa¢ na kazdg zaproponowang zabawe. Dobrym sposobem
jest wykorzystanie pitki do sprawdzania stownictwa lub np. odmiany czasownikéw.
Uczniowie koncentruja sie na jej tapaniu, jednocze$nie odpowiadajac na pytania.

W programie nauczania oméwione sg blizej rézne techniki pracy przy zaburzeniach
koncentracji. Mozna np. roztozy¢ na podtodze sznurek, uczniowie staja tak, by mie¢

go miedzy stopami, zamykaja oczy. Zadajemy pytania lub formutujemy stwierdzenia
dotyczace tematu lekcji i jezeli uczniowie zgadzaja sie ze stwierdzeniem, przechodzg na
prawo, jezeli nie, na lewo. Mozemy wykorzysta¢ tutaj réwniez spokojng muzyke.

Techniki koncentracji uwagi mozna wykorzystywac jako przerywnik lekcji, gdy
widzimy, ze poziom energii uczniéw spada. Czesto jest to dla nich np. 6sma godzina
lekcyjna. Gdy mamy taka mozliwosé, planujmy na te pore lekcje mniej trudne (np. nie te
gramatyczne).

W pracy z uczniami o specjalnych potrzebach edukacyjnych wazne jest odpowiednie
dostosowanie przestrzeni klasowej. Jezeli w klasie mamy ucznia np. na wézku
inwalidzkim, powinien on mie¢ wiecej przestrzeni wokét siebie, by mégt swobodnie
sie przemieszcza¢, dodatkowo powinien mie¢ meble dopasowane do swojego wzrostu.
Stoliki w sali powinny by¢ ustawione w sposéb nieutrudniajacy pracy nauczycielowi tak,
by miat dostep do wszystkich ucznidw, szczegélnie tych potrzebujacych czesciej pomocy.

Dobrze mie¢ w sali troche miejsca na gry i zabawy, stanowigce przerywnik w trakcie
zaje¢, gdy uczniowie sie dekoncentruja. Gdy mamy w klasie ucznia z niedostosowaniem
spotecznym lub nim zagrozonego, powinnismy przygotowac miejsce, w ktérym maogtby
sie wyciszy¢ w razie potrzeby (po tym, gdy np. wpadnie w ztoé¢). Mozna uzywaé muzyki
relaksacyjnej (np. przez stuchawki). Pomoce dydaktyczne (plansze, schematy itp.)
powinny znajdowac sie z tytu sali lub w duzej odlegtosci od ucznia z zaburzeniami
ze spektrum autyzmu, zaburzeniami koncentracji, czy ADHD. Gdy zawiesimy je
w widocznym miejscu, bedg Zzrédtem rozpraszania uwagi. Idealnie bytoby, Zeby na state
w sali jezykowej znajdowata sie tablica interaktywna lub komputer z dostepem do
internetu. Utatwitoby to uzywanie wszelkich pomocy multimedialnych, np. piosenek,
¢wiczen interaktywnych itp.

Bardzo istotnym elementem nauki jest motywacja. Ma ona szczegé6lne znaczenie
w przypadku uczniéw o szczegélnych potrzebach edukacyjnych (przede wszystkim
u takich z dysfunkcjami). By pobudzi¢ motywacje wewnetrzna uczniéw, musimy ich
zapewni¢, ze oprocz efektéw pracy bedzie oceniana réwniez pracowitos¢, sumiennosé,
zaangazowanie w realizacje zadania. W takiej sytuacji nawet uczen, ktéry gorzej radzi
sobie z nauka, poczuje, ze wykonanie ¢wiczenia ma sens. System nagrdd i kar w pracy
z uczniami ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi nie ma wiekszego znaczenia
w budzeniu motywacji. Inaczej jest w przypadku osiggniecia sukcesu - nawet niewielki
pobudza ochote na osiagniecie kolejnego. Uczniowie z dysfunkcjami powinni by¢
motywowani w obszarach, w ktérych funkcjonowanie jest zaburzone. | tak uczen
z zaburzeniami ze spektrum autyzmu powinien ksztattowaé motywacje do wspétpracy
w grupie, do utrwalania prawidtowych zachowan wobec innych. Uczer z ADHD poczuje




sie zmotywowany, gdy bedzie miat jasno wyznaczone granice swojego dziatania. Uczen
z niskg samooceng powinien by¢ chwalony za elementy zadania, ktére wykonat dobrze,
a zajeciami wyréwnawczymi zmotywujemy ucznia z trudno$ciami w nauce. Dobrze
dobrany komunikat typu jestem z ciebie dumny; widze, ze Swietnie sobie radzisz jest
korzystniejszy dla ucznia z dysfunkcjami niz nagroda.

6.3. Rola i zasady wspotpracy z rodzicami

Wspétpraca z rodzicami powinna zaistnie¢ na kazdym etapie edukacji. Mimo ze
kojarzy nam sie gtéwnie ze szkota podstawowg, gdzie nauczyciel ma najwiekszy
kontakt z rodzicami (szczegélnie z tymi, ktérzy maja dzieci problemowe pod wzgledem
zachowania bad? nauki), w szkole ponadpodstawowej jest nadal niezwykle wazna.

Nauczyciel powinien rodzicowi umozliwi¢ kontakt w razie potrzeby. Do przekazywania
informacji stuzy gtéwnie dziennik elektroniczny, rodzic najczesciej kontaktuije sie
z wychowawca. Z nauczycielami uczacymi w danej klasie rodzice rozmawiajg podczas
konsultacji i robig to zazwyczaj w przypadku wystgpienia probleméw. Sprawa wyglada
zupetnie inaczej, jesli chodzi o ucznidw ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi.
Rodzice takich uczniéw znacznie czesciej potrzebuja kontaktu z nauczycielami, chcg
dowiedzie¢ sie o postepach swojego dziecka, jego osiggnieciach w réznych dziedzinach.
Nauczyciel moze réwniez sie wiele dowiedziec z takiego spotkania, gdyz to wtasnie
rodzic najlepiej zna swoje dziecko i moze przekaza¢ sporo cennych uwag na jego temat.
Wedtug rozporzadzenia z 2017 r. w sprawie warunkdéw organizowania ksztatcenia,
wychowania i opieki dla dzieci i mtodziezy niepetnosprawnych oraz niedostosowanych
spotecznie w specjalnych przedszkolach, szkotach i oddziatach oraz w osrodkach, szkota
ma obowigzek stworzy¢ indywidualny program edukacyjno-terapeutyczny, pod ktérym
musi widnie¢ podpis rodzica. To wtasnie rodzic musi niejako potwierdzi¢ wkasnym
podpisem, ze zgadza sie na realizacje wspomnianego programu, a co za tym idzie, bedzie
wspblnie z nauczycielami obserwowat rozw6j mtodego cztowieka.

Rodzice ucznidw ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi oczekuja od nauczyciela
dobrego przygotowania merytorycznego, tego, by respektowat zalecenia zawarte
w orzeczeniu, akceptowat odmienno$¢ mtodego cztowieka i stwarzat mu jak najlepsze
warunki do nauki. Dodatkowo oczekuja réwniez, ze bedziemy traktowac indywidualnie
kazdego ucznia, ze bedziemy sie stara¢ rozwijac jego mozliwosci i zainteresowania.
Podczas rozmowy starajmy sie zawsze zacza¢ od pochwaty - rodzic tatwiej zaakceptuje
negatywne informacje, ktére ewentualnie chcemy mu przekaza¢, gdy na poczatku
przedstawimy pozytywne cechy ucznia. PowinniSmy zawsze rozmawiac z rodzicem
spokojnie, konkretnie, ale gdy wymaga tego sytuacja, powinnismy by¢ asertywni.

W kontaktach rodzicow ze szkotg aktywniejsza role powinien petni¢ nauczyciel. To
on jest profesjonalista i wtasnie takiego zachowania sie od niego wymaga. Wsp6tpraca
ta wymaga szacunku, zyczliwosci i checi komunikacji z obu stron, nauczyciel i rodzic
powinni by¢ sprzymierzericami, bo przeciez t3czy ich wspélny cel — przygotowanie
mtodego cztowieka do zycia we wspétczesnym Swiecie. Nauczyciel musi budzi¢ zaufanie
rodzica. Gdy uda mu sie to uczyni¢, nawiagze z nim dobry kontakt, to wtasnie rodzic
bedzie umacniat pozycje szkoty w oczach nastolatka, co wptynie pozytywnie na jego
prace i relacje z mtodzieza.



6.4. Monitorowanie/ocenianie postepéw ucznia ze zréznicowanymi
potrzebami edukacyjnymi

Majac w klasie uczniéw o zréznicowanych potrzebach edukacyjnych, musimy pamietac,
ze oprocz dostosowania form pracy, nalezy réwniez dostosowac formy monitorowania
i weryfikowania wiedzy. Gdy uczniowie pracuja w grupach, tatwo nam zaobserwowac,
w jaki sposéb wykonuja zadania, czy wspétpracuja, czy moze ktorys uczen liczy na
wiadomosci kolegéw. Praca w grupach (np. wykonanie projektu) jest bardzo wskazana
w zr6znicowanej klasie. Uczniowie uczg sie od siebie nawzajem, rozwijaja kompetencje
spoteczne. Mtodziez zdolna ma szanse sie wykaza¢. Dodatkowo uczniowie utrwalaja
pozytywne zachowania pomagajac sobie wzajemnie. Uczer niepetnosprawny nie
zawsze bedzie wymagat pomocy innych, a moze bedzie umiat takiej pomocy udzieli¢
koledze. Osoby z niewidocznymi na pierwszy rzut oka dysfunkcjami (np. zaburzeniami
ze spektrum autyzmu, afazja, niedostuchem itp.) bez problemu moga poméc osobie
niepetnosprawnej ruchowo np. spakowac¢ ksiagzki, otworzy¢ drzwi. Uczniowie integruja
sie w ten sposéb, wiedza, ze moga na siebie liczy¢, bo sg catym zespotem klasowym.

Mtodzi ludzie z dysfunkcjami, gdy czuja, ze sg akceptowani w grupie, chetniej
udzielaja sie w akcjach organizowanych przez szkote na rzecz srodowiska lokalnego.
Mozemy to réwniez wykorzystac, realizujac projekt jezykowy. Uczniowie moga
przygotowac np. scenke teatralng w jezyku francuskim i przedstawic jg dzieciom
w przedszkolu. Mtodziez oczywiscie zostaje oceniona za wszelkie dodatkowe dziatania —
jezeli s3 to dziatania jezykowe, ocena bedzie z jezyka francuskiego, w pozostatych
przypadkach z innych przedmiotéw lub z zachowania.

Monitorowanie postepow to nie weryfikowanie wiedzy. ,Nalezy je rozumie¢ jako
obserwacje i kontrole procesu dydaktycznego” (na podstawie strony pearson.pl; dostep:
4.11.2022).

Celem takiego monitorowania jest sprawdzenie, jakie braki i trudnosci uczniowie
ciggle napotykaja, to jeszcze nie jest moment na ocenianie. Nauczyciel, ktéry dobrze
obserwuje uczniéw, wie doktadnie, co umiejg, a co nalezy jeszcze powtérzyé. Zanim
przystagpimy do oceniania, dobrze jest przygotowac arkusz obserwacji uczniéw ze
specjalnymi potrzebami edukacyjnymi. Mozemy to zrobi¢ w formie tabelki, gdzie na
gbrze umiescimy odpowiednie pytania, a po lewej stronie dysfunkcje wystepujace

w klasie oraz uczniéw. Pytania moga by¢ podobne dla réznych grup, dlatego tabelka
bedzie najlepszym rozwigzaniem. Najlepiej pogrupowac je wedtug dysfunkgji:
zaburzenia ze spektrum autyzmu: czy uczen wspétpracowat zgodnie z réwiesnikami?
(zy zadania stanowity dla niego problem?; ADHD: czy uczer dokonczyt zadania?

Czy pracowat samodzielnie? Czy miat problemy z koncentracjg uwagi?; uczen
niedostosowany spotecznie: czy wsp6tpracowat z kolegami? Czy ta wspétpraca budzita
u niego niepokéj? Podane przyktady pokazuja, jak mozemy podejs¢ do monitorowania
uczniow. Oczywiscie mozemy w arkuszu obserwacji umiesci¢ pytania dotyczace jezyka,
jednak pamietajmy, ze oceniamy réwniez umiejetnosci i postawy, a cze$¢ mtodziezy
wtasnie z nimi bedzie miata najwieksze problemy.

Zawsze powinnismy mie¢ przygotowane ¢wiczenia uzupetniajace lub dodatkowe
dla ucznidw, ktdrzy potrzebuja jeszcze prze¢wiczy¢ dane zagadnienie, lub trudniejsze
dla chetnych do wykonania w domu badz na lekcji. Gdy nauczyciel bedzie dla
ucznia przewodnikiem i od poczatku bedzie uswiadamiat mu, ze to wtasnie on jest
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odpowiedzialny za swojg nauke, uczen sam bedzie sie do niego zwracat z trudnosciami,
a w razie potrzeby poprosi o dodatkowe zadania. Program nauczania, na bazie ktérego
powstat niniejszy poradnik, proponuje szeroka game technik nauczania uczniéw ze
specjalnymi potrzebami edukacyjnymi, ktére mozna réwniez wykorzystac przy ocenianiu
postepow.

Po procesie monitorowania postepéw nastepuje proces sprawdzania wiadomosci.
Nauczyciel weryfikuje postepy ucznidw, sprawdzajac gtéwnie ich prace. Oprécz
sprawdziandw i kartkdwek moga to by¢ zadania domowe, prace wykonywane na lekgji
samodzielnie lub grupowo, zadania dodatkowe, prace projektowe lub prezentacje.
Wszystkie te prace stanowia zrodto informacji na temat realizacji podstawy
programowej. Raz w semestrze uczers powinien by¢ oceniany réwniez za odpowied?
ustna. Wedtug autora programu nie powinno sie ocenia¢ aktywnosci uczniéw - ich
zaangazowanie w wykonywanie zadan jest sprawg oczywista ze wzgledu na stosowanie
odpowiednich metod aktywizujacych przez nauczyciela. Oceniajac postepy uczniow
ze zr6znicowanymi potrzebami edukacyjnymi, musimy pamietaé o dostosowaniu
form sprawdzania wiedzy do mozliwosci uczniéw, biorac pod uwage zalecenia zawarte
w orzeczeniu, np. wydtuzenie czasu pracy (dla wiekszosci uczniéw z orzeczeniami
i opiniami np. dla ucznia niedowidzacego, niedostyszacego, z zaburzeniami ze spektrum
autyzmu, z afazja, zagrozonego niedostosowaniem spotecznym), dzielenie materiatu
na mniejsze partie (dla ucznia z afazja, niedostuchem, dostosowanie zadar (dla
ucznia niedostyszacego brak zadan ze stuchu, dla ucznia z dysleksja stowa do wpisania
z podanych do wyboru) itp.

Nauczyciel powinien réwniez w czasie pracy z uczniami weryfikowac ich sposéb
uczenia sie, pomagac¢ im w procesie samodzielnej nauki, jak najczesciej wykorzystywac
zasady oceniania ksztattujacego bedacego doskonatym przyktadem monitorowania
postepow ucznia. Ocenianie ksztattujace jest niezwykle wazne w pracy z uczniami
o specjalnych potrzebach edukacyjnych, gdyz nie budzi tylu negatywnych emodji,

0o ocena sumujaca, ze wzgledu na bardzo istotng informacje zwrotna. Uczer
niedostosowany spotecznie czuje sie bezpieczniej, gdy wie, za co otrzymat ocene,

a w przypadku oceny negatywnej — jak moze ja poprawic. Ta sama sytuacja dotyczy
ucznia z zaburzeniami ze spektrum autyzmu, ktéry negatywnie odbiera wszystkie
zaskakujace dla niego sytuacje — przy ocenianiu ksztattujagcym wszystkie watpliwosci sa
od razu wyjasnione. Ocenianie ksztattujace buduje wiare we wtasne mozliwosci — jest to
bardzo wazne dla uczniéw z kazdym rodzajem dysfunkcji.

6.5. Rozwijanie u uczniéw kompetencji spotecznych

Pracujac z uczniami o réznych potrzebach edukacyjnych, nauczyciel powinien zwraca¢
mtodziezy w danej klasie, nie mamy mozliwosci zmusi¢ kogos do lubienia innych, ale
zawsze nalezy podkresli¢, jak wazny jest wzajemny szacunek i akceptacja. Uczniowie
czesto nie akceptuja ,innych” kolegow, dlatego rola nauczyciela jest tutaj niezwykle
wazna. Kazda klasa jest spotecznoscig charakteryzujaca sie konkretnymi oczekiwaniami,
potrzebami i r6znymi mozliwosciami uczniow. Nalezy uwzgledniac potrzeby wszystkich
wychowankéw, poniewaz w kazdej spotecznosci jej cztonkowie wzajemnie na siebie
wptywaja. Uczniowie ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi wymagajg od nauczyciela
wiecej uwagi, jednak nalezy im uswiadomi¢, ze w klasie wszyscy sg tak samo wazni



i nauczyciel musiich tak samo traktowac. Kazdy cztowiek musi czu¢ sie akceptowany
i bezpieczny w danej sytuacji, wiedzie¢, ze inni uwzgledniajg jego potrzeby, a dopiero
wtedy czuje sie petnoprawnym cztonkiem spotecznosci.

Zawsze nalezy przypominac¢ uczniom, ze s3 catym zespotem klasowym, ze powinni
wspdtpracowal, stawac w obronie stabszego i wzajemnie sie wspieraé. Na lekcji
jezyka obcego uczniowie czesto pracujg zespotowo, starajmy sie wiec odpowiednio
taczyc ich w grupy, by wykonanie zadan byto satysfakcjonujace dla wszystkich.
Zawsze podkreslamy, ze kazdemu nalezy okazac szacunek, bez wzgledu na jego cechy
psychofizyczne. Uczniowie z dysfunkcjami czesto sami wymagajg pomocy, ale moga
réwniez pomagac potrzebujgcym kolegom w innej dziedzinie, np. uczen z zaburzeniami
ze spektrum autyzmu lub niedostyszacy moze pomdc koledze z niepetnosprawnoscia
fizyczng — podac plecak, otworzy¢ drzwi, pomdc sie ubra¢ itp. Gdy zachecamy
i angazujemy uczniéw do pomocy innym, pokazujemy im, ze sg jednakowo wazni
i moga wzajemnie sie wspiera¢. Uczniowie, réwniez ci z dysfunkcjami, powinni by¢
odpowiedzialni za wykonanie pewnych zadar na rzecz klasy lub szkoty np. dbanie
o rosliny w sali lub catej szkole, pomoc nauczycielowi w przygotowaniu materiatéw lub
sali do lekdji. Jezeli osoba z dysfunkcjami dostrzega, ze moze by¢ komus potrzebna,
zaczyna widzie¢ wkasne mozliwosci. Uczniowie w wieku licealnym powinni mieé juz
utrwalone prawidtowe zachowania i postawy wzgledem siebie i innych. Nauczyciel
powinien zawsze zapewnia¢ swoich podopiecznych, ze praca kazdego jest rownie wazna,
ze kazdy cztowiek ma inne mocne strony, a sukcesy kolegéw wptywajg pozytywnie na
caty zespot klasowy.
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Agnieszka Kilijanska — nauczycielka i lektorka jezyka francuskiego z 18-letnim stazem
pracy. Obecnie pracuje jako nauczyciel jezyka francuskiego oraz edukacji wczesnoszkolnej
w Spotecznej Szkole Podstawowej i Spotecznym Liceum Ogélnoksztatcgcym im.

W. Korfantego w Katowicach. Ukonczyta studia podyplomowe terapia pedagogiczna

i rewalidacja dziecka ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi. Autorka materiatow
dydaktycznych dla nauczycieli jezyka francuskiego.
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