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WSTEP

Efektem projektu pt.: ,Tworzenie zestawéw narzedzi edukacyjnych wspierajacych proces
wychowania przedszkolnego i ksztatcenia ogdlnego w zakresie rozwoju umiejetnosci
uniwersalnych dzieci i uczniéw oraz kompetencji kluczowych niezbednych do
poruszania sie na rynku pracy” jest wypracowanie narzedzi wspierajacych dziatania szkét
i nauczycieli w obszarze rozwoju kreatywnosci oraz kompetencji kluczowych uczniéw,

a tym samym skutecznego funkcjonowania tych ostatnich na rynku pracy. W 2019

roku w Osrodku Rozwoju Edukacji powstaty programy nauczania i scenariusze lekdji
zawierajgce nowoczesne rozwigzania organizacyjne i metodyczne, bedace jednoczesnie
inspiracja dla nauczycieli do projektowania zaje¢ wspierajacych wszechstronny rozwdj
ucznia. kacznie opracowano cztery programy nauczania (obejmujace nauczanie jezyka
niemieckiego jako pierwszego lub drugiego w wariantach lIl.1.R. — ksztatcenie w zakresie
rozszerzonym, lll.1.P. — ksztatcenie w zakresie podstawowym, lIl.2.0. — 2. jezyk nowozytny
od poczatku w klasie T liceum ogélnoksztatcgcego lub technikum, IIl.2. — kontynuacja

2. jezyka obcego nowozytnego ze szkoty podstawowej) — wraz ze scenariuszami lekji.
Prezentowany poradnik stanowi kontynuacje podjetych w 2019 rok dziatan. Idea
opracowania poradnika sprowadza sie do tego, aby byt mozliwy do realizacji w kazdej
szkole na lll etapie edukacyjnym, ktéra obecnie badZz w przysztosci ksztatci¢ bedzie
uczniéw w zakresie jezyka niemieckiego. Wszystkie narzedzia prezentowane w poradniku
zgodne s z zasadami edukacji wkaczajacej, co oznacza, ze:

= uwzgledniaja zr6znicowane potrzeby edukacyjne uczniéw,

= wspierajg integralny rozwéj i potencjat uczniéw,

= ksztattuja kompetencje kluczowe,

= uwzgledniajg indywidualne mozliwosci i tempo uczenia sie kazdego ucznia.

Warto zaznaczy¢, ze oprécz nauczania stacjonarnego w poradniku znalez¢é mozna
wiele odniesien do nauki w warunkach zdalnych, co znacznie wptywa na aktualnos¢
przedstawionych w nim rozwigzarh metodycznych. W zamystach autoréw przedstawiony
poradnik ma stanowi¢ narzedzie stanowigce uzupetnienie wszystkich programéw
nauczania i towarzyszacych mu scenariuszy lekcji o szczeg6towe wskazowki dotyczace
realizacji procesu ksztatcenia.

Celem opracowanego poradnika jest wsparcie zaréwno dla nauczyciela
rozpoczynajacego prace w zawodzie, jak i dla kazdego nauczyciela poszukujacego
innowacyjnych i ciekawych rozwiazan dydaktycznych zwigzanych z planowaniem
pracy, realizacjg i ewaluacjg procesu dydaktycznego. Kolejny cel zwigzany jest z préba
uporzadkowania réznorodnych form, metod i technik pracy w kontekscie uczniéw
na lll etapie edukacyjnym. Autorzy poprzez wnikliwa i krytyczna analize dostepnych
na rynku materiatéw dydaktycznych rekomenduja w poradniku te rozwigzania, ktére
w ich zamysle mogg by¢ efektywne w nauczaniu jezyka niemieckiego na lll etapie
edukacyjnym niezaleznie od typu szkoty, wariantu realizowanej podstawy programowej
badZ szczegdlnych potrzeb rozwojowych i edukacyjnych uczniéw. Autorzy przedstawili
ponadto rozwigzania specyficzne, dostosowane do réznych potrzeb i zainteresowan
uczniéw. Waznym celem poradnika byto zachowanie spéjnosci z wypracowanymi
programami i scenariuszami, dlatego w wielu miejscach pojawiajg sie odwotania do
wypracowanych w projekcie narzedzi. Autorzy osiggneli sp6jnos¢ zaréwno w warstwie
koncepcyjnej jak i realizacyjnej. Programy i prezentowany poradnik odnoszj sie do



aktualnych w dydaktyce nauczania jezykéw obcych zatozen teoretyczno-naukowych.
Stad tez silne oparcie na konstruktywizmie, interakcjonizm oraz podejscie dziataniowe.
Szczegblng wartos¢ przywotanych materiatéw autorzy upatrujg w prezentowanych
koncepcjach, ktére umozliwiajg integracje wszystkich sprawnosci jezykowych,
rozszerzajac je o komponenty pozajezykowe i interpersonalne. W ten sposdb
realizowane jest centralne zatozenie, ktére umozliwia wsparcie ucznia na drodze
zdobywania przez niego autonomii w procesach uczenia sie.

Autorzy wyrazajg nadzieje, ze do poradnika siegng zaréwno ci nauczyciele, ktérzy
rozpoczynaja kariere zawodowa w liceum ogélnoksztatcacym i/technikum, jak réwniez
ci, ktérzy poszukuja innowacyjnych rozwigzan dydaktycznych, wspierajacych nauke
jezyka niemieckiego na Ill etapie edukacyjnym. Pierwsza grupa nauczycieli znajdzie
w poradniku przede wszystkim rozwiniecie watkéw metodycznych przedstawionych
w programach nauczania. Autorzy, doSwiadczeni nauczyciele jezykéw obcych, prezentuja
wtasne rozwigzania dydaktyczne — takie odwotania do praktyki sg szczegélnie
cenne dla nauczyciela chcacego pogtebic refleksje nad wtasnym warsztatem pracy.
Innowacyjnos¢ przedstawionych w poradniku rozwigzan zwigzana jest przede wszystkim
z uwzglednieniem postulatu ich indywidualizacji oraz ksztatcenia w warunkach nauki
zdalnej. Autorzy majg nadzieje, ze praktyczne wskazéwki zawarte w dotgczonych do
poradnika scenariuszach lekcji takze spetniaja warunek innowacyjnosci. Dodatkowo
zamieszczona w koricowej czesci poradnika bibliografia pozwoli nauczycielom na dalsze
zgtebianie wiedzy metodycznej.



ROZDZIAL |

Planowanie pracy w procesie dydaktycznym i wychowawczym

1.1. Cele i zatozenia podstawy programowej w zakresie jezyka
niemieckiego na lll etapie edukacyjnym

Najistotniejszym celem ksztatcenia w zakresie jezyka niemieckiego na wszystkich
etapach edukacyjnych jest skuteczne porozumiewanie sie w jezyku obcym, zaréwno

w mowie, jak i w piSmie. ldea spiralnego podejécia do nauczania zaktada, ze uczen
przez kilkakrotne powracanie do tych samych zagadnien rozbudowuje wiedze

i umiejetnosci nabyte wczesniej. Zaktada réwniez, ze uczen powinien dazy¢ do osiggania
coraz wyzszego stopnia precyzji w wyrazaniu mysli, a takze coraz wyzszego stopnia
poprawnosci jezykowej. Ksztatcenie powinno zaczynac sie od okreslenia jego celu. Cele
nauki jezyka okresla sie najczesciej w dwojaki sposéb: przez liste sprawnosci, ktore
chcemy u uczniéw rozwija¢ (np. sprawno$¢ rozumienia ze stuchu i méwienia), i przez
konkretne umiejetnosci, ktérymi uczniowie powinni sie wykaza¢ po ukonczeniu danego
etapu edukacyjnego (np. umiejetnos¢ odmowy uczestnictwa w spotkaniu, umiejetnosé
dokonywania prostej operacji bankowej). Czesto taczy sie te dwa sposoby, podajac
sprawnos¢ jezykowa i umiejetnosci, jakimi uczen sie wykazat podczas tej sprawnosci
(np. umiejetnosci opracowywania podstawowych formularzy). Planowanie zaje¢
zaktada przede wszystkim wybér podstawowych umiejetnosci i okreslenie stopnia ich
opanowania.

Nauczyciel powinien tak pokierowa¢ edukacjg uczniéw, aby opanowali umiejetnos¢
rozumienia komunikatéw stownych, inicjowania, podtrzymywania i koriczenia rozmowy,
czytania, rozumienia i pisania tekstéw o stopniu trudnosci zgodnym z danym etapem
edukacyjnym. Pomimo tego, ze wir6d mtodych ludzi zmienia sie typ motywacji,
nauczyciel nadal jeszcze jest osoba, ktérg mtodziez ceni, zwtaszcza za jego kompetencje
Wazne wiec, aby nauczyciel:

= zebrat informacje o tym, co interesuje uczniow,

= podporzadkowat nauke np. wymowy, pisowni, stownictwa, gramatyki treciom
wypowiedzi,

= treéci mniej interesujace mtodziez ,przemycit” w interesujacym tekscie lub w waznej
dla uczniéw dyskus;ji.

Szczegdlng role w tej kwestii odgrywaja cechy indywidualne, charakterologiczne.
Dlatego silnie nalezy zaakcentowa¢ potrzebe indywidualizacji nauczania. Powinna ona
obejmowac swym zasiegiem wszystkie wazniejsze elementy procesu dydaktycznego
poprzez np. umozliwienie uczniom wyboru wtasnego tematu, wyboru tekstéw, nad
ktorymi chetniej bedg pracowad. Szczegélna rola nauczyciela jezyka obcego ujawnia
sie takze w procesach ksztatcenia i rozwijania kompetencji kluczowych. W tym procesie
ksztatcenia nauczyciel staje sie ekspertem, jest odpowiedzialny za dziatania prowadzace
do rozbudzania ciekawosci ucznidw, rozwijania ich samodzielnosci i dojrzatosci,
przystosowania do coraz bardziej wymagajacego Swiata, tworzenia warunkéw do
edukacji formalnej i ksztattowania potrzeby uczenia sie przez cate zycie. Istotne
jest, by nauczyciel jasno okreslit zasady obowigzujace w jego wspétpracy z uczniami
i konsekwentnie ich przestrzegat, by wskazywat cele ksztatcenia, pozostawiajac
jednoczesnie pewien margines swobody w zakresie wyboru przez ucznia zadan




i sposobdw ich realizacji, co sprzyja ksztattowaniu samodzielnosci i zwieksza inicjatywe
uczniow. Dlatego zaktada sie, ze nauczyciel petni funkcje doradcy, przewodnika,
inspiruje do twérczych zachowan. Planujac prace, nauczyciel powinien pamietac

o dostosowaniu zaje¢ do poziomu przygotowania ucznia, uzyskanego na wczedniejszych
etapach edukacyjnych.

Trzeci etap edukacyjny przewiduje przede wszystkim rozw6j jezykowej kompetencji
komunikacyjnej, a takze ktadzie nacisk na ksztattowanie strategii samoksztatcenia
uczniéw. Trzeci etap edukacyjny dla poziomu 2.0 zaktada nauke jezyka niemieckiego
od podstaw w cyklu czteroletnim (liceum) i piecioletnim (technikum). Oznacza to, ze
nauka tego jezyka bedzie trwata stosunkowo krétko, dlatego zadaniem nauczyciela
jest wyposazenie uczniéw w solidne umiejetnosci porozumiewania sie w jezyku
niemieckim w sytuacjach zycia codziennego, a takze przygotowanie ich do dalszego
ksztatcenia we wtasnym zakresie. Uczniowie kontynuujacy nauke jezyka niemieckiego
jako drugiego (poziom III.2) po dwuletnim kursie wyposazeni zostali w podstawowa
wiedze, umiejetnosci i nawyki wymagajace rozbudowania i ugruntowania. W zwigzku
z tym zasadne jest zastosowanie nauczania strategicznego, ktére wynika z powszechnie
zalecanego podejscia skoncentrowanego na uczniu. Skupiajac sie na osobie ucznia,
réznicujac zadania i ¢wiczenia, nalezy dostosowac nauczanie do indywidualnego
poziomu, a tym samym integrowac wiedze i umiejetnosci ucznidéw juz wczesniej zdobyte
na lekcjach innego jezyka oraz innych przedmiotéw. Taka interdyscyplinarnos¢ skutkuje
mozliwoscig wtgczenia w proces nauczania jezyka obcego ogélnych celéw obejmujgcych
umiejetnos¢ analizy i krytycznej oceny opinii i faktow, umiejetnoé¢ doboru i selekdji
informagji itd.

W przypadku gdy jezyk niemiecki nauczany jest zgodnie z wersjg podstawy
programowej lll.1.P oraz na poziomie rozszerzonym lll.1.R, uczniowie muszg zostac
wyposazeni w umiejetnosci jezykowe, ktérymi bedg mogli wykazac sie na egzaminie
maturalnym, a nastepnie w sposéb zaawansowany w swoim zyciu zawodowym. Wazne,
aby nauczyciel wyrobit w nich nawyk samodoskonalenia, gdyz jezyk to twor zywy
i wymaga ciaggtej pracy i doskonalenia.

W procesie nauczania jezyka obcego zasadniczym celem w pracy nauczyciela jest
ksztattowanie umiejetnosci ucznia. W przypadku ucznidéw rozpoczynajacych nauke
jezyka niemieckiego podstawa programowa zaktada, ze zdobeda oni umiejetnos¢
postugiwania sie podstawowym zasobem érodkéw jezykowych (leksykalnych,
gramatycznych, ortograficznych i fonetycznych) umozliwiajacych komunikacje
w zakresie 13 tematéw leksykalnych: cztowiek, miejsce zamieszkania, edukacja, praca,
zycie prywatne, zywienie, zakupy i ustugi, podrézowanie i turystyka, kultura, sport,
zdrowie, nauka i technika, swiat przyrody.

Uczniowie kontynuujacy nauke jezyka dodatkowo bedg umieli postugiwac sie
Srodkami jezykowymi w zakresie tematu zwigzanego z zyciem spotecznym. Nabywanie
i doskonalenie umiejetnosci jezykowych w obrebie czterech pozostatych obszaréw
zwigzane jest Scisle z rozwijaniem i integrowaniem podstawowych sprawnosci
jezykowych.

Uczniowie uczacy sie jezyka niemieckiego jako pierwszego zostang wyposazeni
w bogaty zas6b stownictwa z zakresu 14 ww. dziatéw leksykalnych, beda rozumieli



i tworzyli teksty ztozone (II.1.R) oraz o umiarkowanym stopniu trudnosci (IlI.1.P)
zaréwno w mowie, jak i w pismie. Beda na poziomie B2+ w zakresie tworzenia
wypowiedzi i C1 w zakresie rozumienia (lll.1.R) oraz odpowiednio B1+ i B2 na poziomie
podstawowym.

Kolejng sprawnoscia ksztattowang u uczniéw jest rozumienie wypowiedzi, ktére
obejmuje rozumienie ze stuchu i rozumienie tekstu czytanego. Celem szczegétowym
w tym obszarze bedzie miedzy innymi umiejetnos¢ rozumienia ogélnego sensu tekstu
lub jego czesci, umiejetnos¢ wyszukiwania wskazanych informacji, umiejetnosé
okreélenia intencji autora/ nadawcy tekstu oraz kontekstu wypowiedzi, a takze
umiejetnosc rozr6zniania formalnego i nieformalnego stylu wypowiedzi. Tworzenie
wypowiedzi ustnej lub pisemnej wigze sie z posiadaniem takich umiejetnosci jak:
opisywanie ludzi, przedmiotéw, miejsc i czynnosci, opowiadanie i komentowanie
wydarzer zycia codziennego, przedstawianie faktow z przesztosci i terazniejszosci,
opisywanie swoich upodoban i uczu¢, wyrazanie wtasnych opinii i przedstawianie opinii
innych oséb, przedstawianie intencji i planéw na przysztos¢. Poza umiejetnoSciami
czytania, stuchania, méwienia i pisania nalezy zwréci¢ szczegélng uwage na
redagowanie i przetwarzanie.

Po zakonczeniu trzeciego etapu edukacji uczniowie uczacy sie jezyka niemieckiego
jako drugiego powinni wykazywac sie umiejetnoscig reagowania ustnie i pisemnie
w prosty i zrozumiaty sposéb w typowych sytuacjach zycia codziennego, np. stosowa¢
zwroty grzecznoSciowe, stosowac zwroty przydatne podczas nawigzywania kontaktéw
towarzyskich, uzyskiwac i przekazywac proste informacje, wyjasnienia itd. Uczen
powinien umieé przetwarzac tekst, czyli najpierw musi zrozumiec przekaz w jednej
formie, a nastepnie przetworzy¢ go i przedstawi¢ w odmiennej formie. Moze to zrobic
ustnie lub pisemnie. Uczniowie uczacy sie jezyka niemieckiego jako pierwszego,
oprdcz powyzszych umiejetnosci z zakresu produkcji jezyka, zostang wyposazeni
w umiejetnosci stawiania tez, argumentowania i wyciggania konkluzji, beda potrafili
wyrazac sytuacje hipotetyczne, pewnos¢, przypuszczenie i watpliwosci w odniesieniu
do sytuacji z przesztosci, terazniejszosci i przysztosci. Beda rozrézniali formalny
i nieformalny styl wypowiedzi i umieli wtasciwie uzywac obu styléw. Po zakoriczeniu
trzeciego etapu edukacyjnego uczniowie powinni umiec¢ przekazac w jezyku niemieckim
informacje zawarte w materiatach wizualnych i tekstach obcojezycznych, jak réwniez
przekaza¢ w jezyku polskim gtéwne mysli lub wybrane informacje z prostego tekstu
w jezyku niemieckim. Rozwijaniu kompetencji jezykowych sprzyja szereg umiejetnosci
pozajezykowych. Doskonalenie ich stanie sie trwatym elementem lekcji w szkole
ponadpodstawowej. Celami szczegdtowymi powinny staé sie zatem: ksztattowanie
umiejetnosci samodzielnej pracy nad jezykiem niemieckim i samooceny, ksztattowanie
umiejetnosci wspétdziatania w grupie, korzystania ze zrodet informacji przy uzyciu
technologii informacyjno-komunikacyjnych, ksztattowanie umiejetnosci stosowania
strategii komunikacyjnych i kompensacyjnych, doskonalenie Swiadomosci jezykowej
oraz rozwijanie kompetencji interkulturowej.

Nad realizacjg tych celéw czuwaé ma wtasnie nauczyciel, ale Zeby praca przebiegata
w sposéb usystematyzowany, powinien dziatac¢ wedtug okreslonego planu. Planujac
lekcje jezyka niemieckiego, warto pamietac o kilku fundamentalnych zasadach. Po
pierwsze powinny one by¢ podporzadkowane celom ustalanym przez nauczyciela, a na |l




etapie takze w niektérych przypadkach wspélnie ustalane z uczniami. Po drugie wazne
jest to, aby lekcje zwigzane przyktadowo z gramatyka jezyka niemieckiego nie byty
planowane tylko w ten sposéb, ze ich gtéwnym celem stanie sie prezentacja zagadnienia
gramatycznego. We wsp6tczesnej metodyce nauczania jezyka obcego moze ona stanowic
wytacznie tto, pretekst do osiggania celéw komunikacyjnych. Po trzecie nie kazda lekcja
musi odzwierciedla¢ ksztatcenie wszystkich sprawnosci i umiejetnosci jezykowych.
Nalezy takze pamieta¢, ze ustalenie zbyt wielu celéw jednej lekcji nie jest korzystne,
gdyz moga one nie zostac zrealizowane.

Nastepnym etapem planowania lekgji jest okreslenie nowego materiatu jezykowego,
czyli zestawu struktur leksykalno-gramatycznych, ktére zostang wprowadzone na danej
lekcji. Z kolei na ich bazie przygotowane zostang ¢wiczenia utrwalajace dany materiat
jezykowy.

Kolejnym etapem w planowaniu lekcji jest okreslenie sytuacji, w ktérej bedzie
prezentowany ¢wiczony nowy materiat. Kiedy mamy juz cel, nauczyciel musi zaplanowa¢
fazy lekcji, dzieki ktérym osiggniemy nasze zamierzenia. Fazami moze by¢ prezentacja
nowego materiatu, jego utrwalenie czy swobodna praktyka jezykowa. Nastepnym
etapem jest okreslenie czasu, ktéry nalezy przeznaczy¢ na realizacje poszczegélnych faz
lekcji. Pomoze on nam stwierdzi¢, czy faz nie jest zbyt duzo lub zbyt mato, co umozliwi
wyznaczenie wtasciwych proporcji miedzy nimi w konspekcie lekcji. Warto zwrdci¢
uwage na spdjnosé faz lekcyjnych, ktéra pozwala na logiczne przejscia z jednej fazy
do drugiej, co uczyni lekcje zwartg i sensowng. Nastepnym etapem jest opracowanie
¢wiczen jezykowych oraz technik do ich przeprowadzenia. Skutecznemu ksztatceniu
umiejetnosci jezykowych postuzy repertuar zaplanowanych srodkéw i pomocy
dydaktycznych, ktére beda przydatne do przeprowadzenia i uatrakcyjnienia ¢wiczen.
Forma organizacyjna zaje¢ — indywidualna czy praca z klasg, grupg badz w parach — to
kolejna rzecz, ktéra musimy wybrac dla kazdej fazy. Wazne jest wtagczenie w konspekt
pracy domowej. Etapem zamykajacym planowanie lekcji jest przewidzenie i zapisanie
ewentualnych czynnikdw, ktére mogtyby uniemozliwi¢ realizacje celu badz celéw lekdji.

Po etapie przygotowania planu lekcji nastepuje faza jej realizacji. Zgodnie
z wczeSniej omowionymi zatozeniami dobrze przeprowadzona lekcja jezyka obcego to
taka, ktora:

= efektywnie realizuje cele, czyli taczy nowy materiat z materiatem juz znanym lub
wprowadza nowy materiat i skutecznie go ¢wiczy;

= wiasciwie ocenia mozliwosci uczniéw, czyli okresla czas ich koncentracji, poziom
umiejetnosci oraz tempo pracy.

Dobry plan, pomyst na lekcje nie zawsze mozna zrealizowaé. Problemy wychowawcze
i dyscyplinarne dos¢ czesto uniemozliwiajg realizacje najlepszego nawet konspektu
(scenariusza lekgji). Dlatego nalezy wczenie znalez¢ rodki zaradcze, czyli: opracowaé
plan alternatywny, zagwarantowa¢ zywe tempo, porzadek i dyscypline oraz nada¢ lekdji
atrakcyjnos¢, ktéra przykuje uwage uczniéw (Komorowska 2005: 70).

Pomocny w pracy nauczyciela jest rozktad materiatu. Sporzadzajac go, nalezy
stosowac reguty spiralnosci, kumulatywnosci i systematycznosci. Wsp6tczesna
dydaktyka jezykéw obcych dopuszcza odejscie od rozkkadu materiatu na rzecz planéw
wynikowych nastawionych nie tyle na realizacje materiatu nauczania, ile na wynik —



nabycie kompetencji rozumianych jako wiedza, umiejetnosci oraz postawy. Dobrze
zbudowany plan powinien zawiera¢ oczekiwane osiggniecia ucznia w podziale na efekty
wiedzy i efekty umiejetnosci. Plan wynikowy moze prezentowa¢ co najmniej dwa
poziomy umiejetnosci: podstawowy (P — dla przecietnego ucznia) i ponadpodstawowy
(PP — dla ucznia prezentujacego poziom ponadprzecietny). Prawidtowo sporzadzony
plan jest przydatny w opracowywaniu prac kontrolnych i testéw, poniewaz utatwia
okreslenie kryteriéw oceniania. Jest to narzedzie, ktore powinno zainteresowac takze
uczniéw. Wyszczegélnienie efektéw wiedzy i umiejetnosci utatwia zdefiniowanie
poziomu wtasnych kompetencji, sprzyja wiec przeprowadzeniu samooceny oraz
przemysleniu i wytyczeniu wtasnych celéw. Z kolei rodzice po zapoznaniu sie z planem
wynikowym bedg w stanie wspoméc wtasne dzieci w wysitkach zmierzajacych do
osiggniecia wytyczonych celéw. Plan wynikowy moze sie rowniez okaza¢ pomocny
innym nauczycielom podczas realizacji projektow.

Bardzo popularng formg pracy w warunkach nauczania zdalnego staje sie blended
learning. To podejscie do nauczania i rozwoju tgczace ze sobg tradycyjne metody pracy
(bezposredni kontakt z prowadzacym) i aktywnosci prowadzone zdalnie (e-learning). Zajecia
z jezyka obcego w formule blended learning realizowane s3 na sali lekcyjnej i w specjalnie
przygotowanym do tego $rodowisku — na platformie edukacyjnej. Praca zdalna (np. na
platformie Moodle) ma na celu wspomaganie procesu uczenia sie jezyka, a nie catkowite
zastapienie tradycyjnych metod. Platforma pozwala na tworzenie petnych kurséw zdalnych,
a takze na budowanie obszaréw pozwalajacych na zamieszczanie materiatow stanowigcych
uzupetnienie zaje¢ tradycyjnych (face-to-face). Podstawowym $rodowiskiem pracy zdalnej
jest platforma edukacyjna. Najpopularniejszym tego typu rozwigzaniem open source
jest platforma Moodle. System ten sktada sie z wielu funkcjonalnosci, ktérych zadaniem
jest umozliwienie komunikacji i pracy zdalnej z uczacymi sie, tworzenie, przetwarzanie
i archiwizowanie plikow elektronicznych wszystkich mozliwych formatéw oraz zarzadzanie
uzytkownikami. Nauczyciel ma mozliwos¢ koordynowania pracy grupy uczniéw poprzez
przesytanie zadan, udostepnianie materiatéw dydaktycznych czy rozmowy na forum.
Narzedzia online utatwiajg kontakt z uczniem, a takze pozwalajg na wspétdzielenie ekranu
i rozwigzywanie zadan w czasie rzeczywistym.

Aby przeprowadzi¢ lekcje online, nauczyciel:

= poprzez aplikacje tworzy wirtualne klasy, dzieki czemu moze zarzagdza¢ zadaniami
ucznidw, udostepniac im pliki i ocenia¢; niektére z nich pozwalaja na zaproszenie
do udziatu w klasie rodzicéw, aby mieli wglad w postep nauki swojego dziecka, np.
ClassDojo, Google Classroom;

" moze tgczy(¢ sie z kilkoma uzytkownikami i za pomocg wideo rozméw wysytac
wiadomosci, wspétdzieli¢ i nagrywac ekran; do tego stuzy m.in: Skype, Zoom czy tez
ClickMeeting;

= ma do dyspozycji strony, na ktérych po rejestracji mozna stworzy¢ wirtualnag
tablice, a nastepnie udostepnic jg uczniom i w czasie rzeczywistym Sledzi¢, jak
wykonuja zadania; wirtualne tablice mozna wykorzystac takze do pokazania sposobu
rozwiazania ¢wiczenia (AWW App, Conceptboard, Ziteboard, Microsoft Whiteboard),

= moze udostepniac pliki i notatki; lekcje online nie obeda sie bez plikdw z notatkami,
zadaniami czy pojeciami, a do tego przydadzg sie narzedzia, ktére pozwalajg na
udostepnianie plikow; rozwigzania takie jak Google Docs czy OneNote pozwalaja




takze na biezaco Sledzi¢, co w plikach zapisujg inne osoby, ponadto za ich pomoca
mozemy przeprowadza¢ m.in. dyktanda online (Google Drive i Google Docs, OneNote,
Dropbox);

* na biezgco moze komunikowac¢ sie z uczniem poprzez czat, szczegélnie w sprawach
organizacyjnych, np. do umawiania lekcji (WhatsApp, Messenger);

= moze tworzy¢ quizy interaktywne do nauki i zabaw edukacyjnych; mozna skorzysta¢
z gotowych quizéw i zadan lub stworzy¢ wtasne (np. Kahoot, Quizlet, Quizizz);

= moze wykorzystac platformy do nauki, na ktérych znajduja sie gotowe zadania
i éwiczenia dla uczniéw, a takze dodatkowe pomoce naukowe (np. QuizMe).

Platforma edukacyjna to doskonate miejsce do tworzenia i zamieszczania petnych
lekcji zdalnych, ale moze réwniez stanowi¢ uzupetnienie tradycyjnie prowadzonych
zajec. Poprzez prace w wirtualnym srodowisku uczacy sie ma kontakt z jezykiem
w przerwie miedzy kolejnymi spotkaniami bezposrednimi, moze pracowa¢ w swoim
tempie, utrzymywac staty kontakt z lektorem — na forum i dzieki przesytanym
wiadomosciom — a takze wykorzystywaé najnowsze technologie do rozwijania swoich
umiejetnosci jezykowych. Praktyka nauczycielska pokazuje, ze wybér platformy do
zaje¢ zdalnych powinien by¢ jednolity dla catej szkoty: wszyscy nauczyciele powinni
pracowa¢ na jednej platformie edukacyjnej. Obecnie najpopularniejsze z nich to Google
Workspace (wczesniej G Suite) oraz Microsoft Teams. Obie daja mozliwos¢ stworzenia
wirtualnej szkoty z dostepem — dla uczniéw i dla nauczycieli — do wideokonferencji,
zaktadania czatéw, tworzenia testéw, formularzy, prezentacji, udostepniania wirtualnej
tablicy (Jamboard), po ktérej moga pisa¢ zaréwno uczniowie, jak i nauczyciele.



ROZDZIAL I
Nauczanie jezyka niemieckiego na lll etapie edukacyjnym

2.1. Zasady nauczania

Prezentowane w programach nauczania jezyka niemieckiego zasady nauczania stanowig
spos6b na usystematyzowanie tresci nauczania, pozwalajg tez na ksztattowanie postaw
zawodowych uczniéw. Zorientowanie na ucznia oraz na rozwdj kompetencji jezykowych
i kluczowych powinno opierac sie przede wszystkim na zasadzie komunikatywnosci,
szerzej zaprezentowanej w programach nauczania. Obok niej warto zwréci¢ uwage na
inne zasady: problemowosci i indywidualizacji.

Zasada komunikatywnosci podporzadkowuje sobie i w znacznym stopniu integruje
wszystkie oméwione ponizej zasady. Jej powszechnos$¢ wykorzystania wynika z faktu,
iz gtdbwnym celem nauki jezyka jest komunikacja, porozumiewanie sie z ludZmi
postugujacymi sie innymi jezykami niz jezyk ojczysty uczacego sie. Sposrod wszystkich
gtéwnych sktadnikéw procesu dydaktycznego najszersze mozliwosci przyblizenia tego
procesu do warunkéw realnej komunikacji jezykowej stwarzajg realizowane na lekcjach
¢wiczenia (Szatek 2004: 96). Zasade komunikatywnosci mozemy wdraza¢ na kazdym
etapie lekcji pod warunkiem, ze zadbamy o ukomunikatywnienie zadan jezykowych.

Zasada problemowosci moze znalez¢ zastosowanie zaréwno w ksztatceniu
przedmiotéw jezykowych, jak i niejezykowych. Podejscie problemowe nauczaniu rézni
od podejscia tradycyjnego gtéwnie sposobem dochodzenia do wiedzy. W nauczaniu
problemowym wiedza nie jest przekazana bezposrednio, lecz za pomocga szeregu sytuacji
problemowych, ktérych rozwigzanie wymaga od uczacych sie pewnego, niekiedy bardzo
znacznego wysitku intelektualnego, a zarazem umozliwia im samodzielne poszerzanie
juz posiadanej wiedzy. Tak rozumiane nauczanie problemowe jest obecne wtasciwie na
wszystkich etapach pracy nad nowym materiatem jezykowym, ktérymi sa: prezentacja
(wprowadzenie), objaénienie, wstepne utrwalenie i praktyka jezykowa. Nauczanie
z wykorzystaniem zasady problemowosci wydaje sie uzasadnione, bo wykorzystuje
i rozwija autonomie uczenia sie. Jednocze$nie rozwija umiejetnos¢ uwaznego
obserwowania, umiejetnos¢ stawiania hipotez, zadawania pytan, wnioskowania. Metoda
problemowa (z ang. Problem-Based Learning) opiera sie na kilku etapach:

= sformutowanie celu, barier, przeszkdd — przedstawienie przez nauczyciela problemu
lub wykorzystanie propozycji uczniéw wygenerowanych na wczesniejszych zajeciach;
np. problem, w jaki sposéb uczy¢ sie jezyka obcego, aby optymalnie wykorzystaé
go w zyciu codziennym i skutecznie porozumiec sie z rowiesnikami z Niemiec;
cel: porozumiewanie sie w jezyku obcym na poziomie umozliwiajgcym swobodng
komunikacje z innymi; bariery: mata liczba godzin zaje¢ jezykowych; przeszkody: brak
motywacji do nauki jezyka niemieckiego, brak Swiadomosci praktycznosci jezyka;

= refleksja — rozmowa uczniéw w mniejszych grupach na temat ich wiedzy uprzedniej
i potencjatu — co juz wiedza na ten temat, jakie majg indywidualne zdolnosci
i umiejetnosci, ktére mogg by¢ pomocne w rozwigzaniu problemu; np. co wiemy
o tym, jak uczy sie mézg, jakie metody sprzyjajg lepszemu przyswajaniu uzytecznego
jezyka, jakie sg dobre praktyki nauczania jezykdw obcych w réznych krajach;

= generowanie rozwigzan — mozna zastosowac burze mézgow, a nastepnie ustali¢
kryteria wyboru, ktére ich zdaniem pozwolg wybrac kilka rozwigzan majacych




szanse odnie$¢ najwiekszy sukces, przyktadowe rozwigzanie: nawigzanie kontaktu
mailowego i zdalnego z uczniami szkoty zagranicznej, realizacja wspélnych
projektéw miedzynarodowych, tworzenie maksymalnie wielu sytuacji na lekdji
i poza nig do uzywania jezyka obcego, prezentacje i wystepy w jezyku obcym, dzien
porozumiewania sie na przerwach wytacznie w jezyku obcym itd.;

= wybér rozwiazania (plan dziatania) — uczniowie wykorzystujac ustalone kryteria
dokonujg wyboru jednego rozwigzania; planuja kolejne kroki: Co musimy wiedzie¢
i zrobi¢, aby rozwigzac problem?, Jaka powinna by¢ kolejnos¢ naszych dziatan? po
co?, kto?, kiedy?, gdzie?, jak? (wykorzystanie techniki gwiazda pytar),

= sprawdzenie rozwigzania — moze miec charakter teoretyczny lub praktyczny; jesli
postawiony problem wymaga weryfikacji teoretycznej, uczniowie szukaja teorii
i danych, ktére potwierdzajg stusznos¢ wybranego rozwigzania; jesli rozwigzanie
ma charakter dziatania praktycznego, sprawdzenie wymaga realizacji konkretnego
dziatania i opracowania sposobu mierzenia efektow;

= prezentacja rozwigzania — na prezentacje powinny ztozy¢ sie nastepujace elementy:
definicja problemu, pytania, pozyskane dane, analiza danych i materiatow
pomocnych w rozwigzaniu, samo rozwigzanie; moze zdarzy¢ sie tak, ze problemu nie
udaje sie rozwigza¢, w takiej sytuacji warto uzasadni¢ réwniez ten wniosek;

= ewaluacja, refleksja, Swietowanie: przyktadowe pytania:
= (o zrobili$my dobrze?
= (Co zrobilismy Zle?
= (o nastepnym razem zrobimy inaczej?

Najwazniejsze efekty ksztatcenia dzieki zastosowaniu tej metody dotycza rozwijania
m.in. umiejetnosci twérczego i krytycznego myslenia, rozpoznawania i rozwigzywania
kompleksowych, rzeczywistych probleméw, znajdowania i oceny dostepnych poza
Srodowiskiem szkolnym zasobdéw, podejmowania racjonalnych decyzji w nowych
sytuacjach, identyfikowania wtasnych stabych i silnych stron. W tym kontekscie
omoéwiona metoda wpisuje sie w koncepcje rozwijania kompetencji kluczowych.

Mocno akcentowang zasada nauczania jezyka niemieckiego na lll etapie edukacyjnym
jest zasada indywidualizacji, ktéry méwi, ze indywidualny sukces ucznia w zakresie
uczenia sie zalezy od tego, na ile zaplanowany przez nauczyciela proces dydaktyczny
odpowiada potrzebom kazdego ucznia. Zeby nauczyciel mégt dopasowaé techniki,
metody, strategie uczenia sie do potrzeb ucznia, musi go poznac. Punktem wyjsciowym
W poznawaniu ucznia jest poznanie jego preferencji uczenia sie. Jednym z narzedzi
umozliwiajagcym zdiagnozowanie ucznidw jest Test inteligencji wielorakich Gardnera
(Gardner 1983). Diagnozowanie typu inteligencji uczniéw pozwala na indywidualne
podejscie do potrzeb kazdego ucznia. Z punktu widzenia praktyki nauczania wazna jest
umiejetnos¢ dobierania typéw zadar do odpowiedniego typu inteligendji, np.:

= inteligencja jezykowa: parafrazy, poréwnania, metafory, notatki, opowiadania,
streszczenia, wiersze, rymowanki, gry stowne, quizy;

= inteligencja interpersonalna: praca zespotowa, projekty, grupy dyskusyjne, kluby
filmowe;

= inteligencja refleksyjna: praca celem i kryteriami sukcesu, elementy coachingowe,
refleksja w czasie zaje¢ nad procesem uczenia sie po to, zeby dobrze okresli¢ cel, do
ktérego zmierzasz.



Teoria inteligencji wielorakich daje szanse na rozwdj kazdemu uczniowi w szkole,
tak aby rozwijat przede wszystkim zdolnosci wrodzone i wykorzystywat je do rozwijania
pozostatych, mniej wyksztatconych inteligencji. Realizacja tych zatozen bedzie miata
wptyw z kolei na rozwdj kompetencji kluczowych u uczniow.

2.2. Strategie nauczania

Strategie uczenia sie jezyka obcego zostaty wielokrotnie sklasyfikowane wedtug
réznych kryteriw. Rebeka Oxford (1990) wyréznia dwa ogélne typy strategii: strategie
bezposrednie i strategie posrednie. Zaktada sie, ze jesli uczniowie bedg uczy¢ sie
strategii, to zwiekszg sie ich szanse na stopniowe, coraz bardziej Swiadome wdrazanie
tych strategii we wtasnej nauce jezyka obcego. Strategiami bezposrednimi nazywamy
te, ktére wptywaja bezposrednio na uczenie sie. W ich obrebie wyrézniamy trzy grupy:
strategie pamieciowe, strategie kognitywne i strategie kompensacyjne.

Strategie pamieciowe uczg koncentracji i uwaznosci. Przyktadowe czynnosci i dziatania:

= tworzenie skojarzer my$lowych, umiejscawianie nowych stéw w kontekécie (np.
anegdota, opowiadanie, rymowanka), tworzenie asocjacji i kojarzenie poje¢,
grupowanie ich w rézne kategorie;

= uzywanie obrazu i dzwieku (wprowadzanie stéw i zwrotéw do kontekstu
sytuacyjnego, uzywanie skojarzen wzrokowych, tworzenie ilustracji, odtwarzanie
dzwiekéw z pamieci, poréwnywanie dzwiekéw z naszego jezyka do dzwiekéw jezyka,
ktérego sie uczymy, tworzenie rymowanek itd.).

Najczesciej stosowanymi strategiami sg strategie kognitywne, majace na celu
rozwigzanie okreslonego zadania. Przyktadowe czynnosci i dziatania:

= rozumienie informacji, np. czytanie tekstu tylko dla jego ogélnego zrozumienia,
czytanie lub stuchanie w celu znalezienia okreslonych szczegétéw;

= korzystanie z r6znych dodatkowych Zzrodet do nauki jezyka, takich jak stowniki czy
internet;

= dokonywanie $wiadomej analizy jezyka obcego, np. poréwnywanie jego struktur
z jezykiem ojczystym Lub innym jezykiem obcym (np. angielskim), ttumaczenie stéw,
uogdélnianie;

= indywidualne organizowanie wiedzy jezykowej, np. robienie streszczen i notatek,
zaznaczanie, podkreslanie, zakreslanie kolorem.

Kolejng grupe strategii bezpoSrednich tworzg strategie kompensacyjne, ktére
pomagaja uczniowi w uzywaniu jezyka pomimo luk i brakéw w gramatyce i leksyce.
Przyktadowe czynnosci i dziatania:

= odgadywanie znaczen za pomocg wskazéwek i sugestii jezykowych, np. jezeli przed
jakims$ niemieckim stowem znajduje sie rodzajnik nieokreslony eine, oznacza to, ze to
stowo z pewnoscia jest rzeczownikiem w rodzaju zefiskim; w tym samym celu moga
by¢ uzywane wskazowki pozajezykowe, np. ilustracje, diagramy, wykresy;

= pokonywanie ograniczen w méwieniu i pisaniu poprzez np. przechodzenie na jezyk
ojczysty, szukanie pomocy u rozméwcéw, uzywanie mimiki i gestu, unikanie tematu
rozmowy bad? jego zmiana, tworzenie nowych stéw, uzycie synoniméw, antoniméw,
tworzenie parafrazy.




Druga grupe strategii stanowig strategie posrednie. Pomagaja w zarzadzaniu

procesem uczenia sie jezyka obcego bez bezposredniego angazowania do tego

procesu samego jezyka. W ramach strategii posrednich wyodrebniamy strategie
metakognitywne, afektywne i spoteczne. Strategie metakognitywne wspomagaja ucznia
w koordynowaniu swojego procesu uczenia sie. Przyktadowe czynnosci i dziatania:

centralizowanie procesu uczenia (utrwalanie i taczenie nowych informaciji

z juz znanymi, koncentrowanie uwagi; podczas uczenia sie unika sie czynnikéw
rozpraszajacych nasza uwage, np. wtgczonego radia; podczas czytania opowiadania

w jezyku obcym uwage skupia sie na imionach i nazwiskach bohateréw),
organizowanie i planowanie uczenia sie (zdobywanie wiedzy na temat tego, jak

uczy¢ sie jezykéw obcych, przygotowanie odpowiedniego miejsca do nauki, dbatos¢

o dogodny dla nauki czas; wyznaczanie celow krétko- i dtugoterminowych; okreslanie
celéw dla konkretnych zadan jezykowych, np. opanowanie biegtego rozumienia
jezyka méwionego, uzywanego przez komentatoréw meczéw pitki noznej).

Waznga sktadowg strategii posrednich s3 strategie afektywne — dotyczace emodji,

ktore pomagajg radzi¢ sobie z emocjami w procesie uczenia sig, np. strachem przed
sprawdzianem, egzaminem, odpowiedzig ustna. Przyktadowe czynnosci i dziatania:

obnizanie poziomu leku (stosowanie medytacji, réznych technik relaksacyjnych,
$miech, ogladanie komedii, czytanie humorystycznych ksiagzek, aktywnos¢ fizyczna,
stuchanie muzyki itd.),

automotywacja i zachecenie do dziatania (gtosne wyrazanie pozytywnej afirmacji/
stwierdzenia o sobie, np. ,uczenie sie niemieckiego sprawia mi duza przyjemnos¢’,
,méwie po niemiecku o wiele lepiej niz miesiac temu” itd.).

Ostatnig grupe strategii posrednich tworzg strategie spoteczne. Sg one zwigzane

z komunikacja, wspétpraca, relacjami z innymi). Przyktadowe czynnoci i dziatania:

zadawanie pytania (proéba o wyjasnienie, powtérzenie, o poprawienie btedéw);
wspétpraca z innymi osobami (wspétpraca z kolegami na tym samym poziomie oraz
z zaawansowanymi uzytkownikami jezyka niemieckiego (Gebka-Suska 2017: 24-27).

Problematyka strategii uczenia sie powigzana jest z budowaniem motywacji

wewnetrznej ucznia. Czynniki, ktére musza zaistnie¢, aby te motywacje wyzwoli¢
u uczniow, to:

relacje — nie tylko miedzy nauczycielem a uczniami, ale takze miedzy samymi
uczniami; tatwiej jest uczy¢ sie w poczuciu bezpieczefistwa, otwartosci, przyzwolenia
na popetnianie btedéw anizeli w atmosferze strachu, leku i napietnowania (Zylifiska
2013:136);

rola, w jakiej stawia sie nauczyciel na lekcjach jezyka niemieckiego — na lll etapie
edukacyjnym powinna sprowadzac sie do bycia facylitatorem, moderatorem oraz
coachem; nauczyciel facylitator aranzuje procesy dydaktyczne, prace w parach,

w grupach i przyglada sie procesom grupowym; interweniuje wtedy, kiedy widzi
dodatkowa szanse uczenia sie; moderator angazuje sie w udraznianie procesu
komunikacji miedzy uczniami lub grupami poprzez zadawanie pytan (Harmin

2013: 59 —60); moderator wchodzi z uczniami w dziatania edukacyjne, dzieli sie

z nimi swoimi zainteresowaniami, pasjami; coach pracuje z uczniem w sposéb
niedyrektywny, skupia sie na towarzyszeniu uczniowi w rozwoju, w procesie



poznawania samego siebie, odkrywania wtasnego potencjatu oraz wykorzystywania
zdobytej wiedzy do wyznaczania celéw, projektowania sposobéw ich osiggania oraz
skutecznego realizowania; coach stucha ucznia, komunikuje to, co méwi uczen,
i zadaje wartosciowe, eksplorujace, otwierajace pytania;

= organizacja procesu dydaktycznego w sposdb przyjazny mézgowi — uwzglednia
zainteresowania i mozliwosci ucznidw, postrzega uczenie sie jako proces
indywidualny, a to oznacza, ze wszyscy nie moga osiggna¢ takich samych rezultatow;
na lll etapie edukacyjnym istotne jest, aby wykorzystywac¢ strategie autonomiczne,
uczniowie powinni przeja¢ odpowiedzialnos¢ za wtasne uczenie sieg; rozwijaniu
autonomii stuzy samodzielne poszukiwanie odpowiedzi na pytania, podejmowanie
samodzielnych decyzji odnosdnie do tempa i czasu, w jakim zostanie wykonane
powierzone zadanie, i wykorzystywanych do niego Zr6det wiedzy, siegania po pomoc
innych oséb (kolegéw, rodzicéw, internautéw), organizacji i przeprowadzania zaje¢
lekeyjnych (Jochimezyk 2020: 14); w nauczaniu przyjaznym mézgowi, wyzwalajacym
motywacje wewnetrzna, taczy sie informacje z réznych przedmiotéw, dba o zadania
wymagajace gtebokiego przetworzenia informacji, czesto stosuje sie otwarte
i produktywne ¢wiczenia i stosuje sie metody aktywizujace (Zylinska 2013: 288);
przyktadami takich metod moga by¢: mapa mysli i mapa skojarzen, kolaz/plakat/
folder, dywanik pomystéw — dyskusja panelowa, otwarte ucho itd.

Budowanie motywacji wewnetrznej ucznia moze by¢ zwigzane z wdrazaniem
odpowiednich strategii wywotywania motywacji do nauki. Wéréd rekomendowanych
przez twércoéw poradnika strategii nalezy wymieni:

= wzbudzanie napiecia i ciekawosci poprzez zadawanie intrygujacych pytan, np.
,Dlaczego John F. Kennedy wzbudzit zainteresowanie cytatem Ich bin ein Berliner?";
,Czy wiesz, skad wzieto sie stowo wihajster?";

= wzbudzanie dysonansu poznawczego poprzez wskazanie na wyjatki od reguty,
podjecie préby odkrycia tajemnicy okreslonego paradoksu, np. ,Znajdz odpowiedz na
pytanie, dlaczego wiekszos¢ takséwek w Niemczech jest marki Mercedes”; ,Czym da
sie wyttumaczy¢ fakt, ze az 102 obywateli Niemiec otrzymato nagrode Nobla?".

2.3. Kompetencje kluczowe

Programy nauczania jezyka niemieckiego odnosza sie do znowelizowanej przez Rade
Unii Europejskiej w 2018 r. listy kompetencji kluczowych. Dobrze wyksztatcone
kompetencje kluczowe to uniwersalny szkielet do budowy kwalifikacji zawodowych.
Rosngce w nowoczesnej gospodarce zapotrzebowanie na umiejetnosci zwigzane

z rozwigzywaniem probleméw wywotuje potrzebe ksztattowania rozwinietych
kompetencji uniwersalnych, ktére moga by¢ wykorzystywane w réznorodnych
profesjach, na réznych stanowiskach, w r6znych zawodach. Edukacja musi w pierwszym
rzedzie ksztattowac dobrze zdefiniowane kompetencje, a nie dostarcza¢ wiedze
encyklopedyczng — wyrobi¢ motywacje i umiejetnosci uczenia sie przez cate zycie.
Wazne w kontekscie realizacji wtasnych celéw i potrzeb rynku pracy okazujg sie
oczekiwania przedsiebiorcéw w stosunku do absolwentéw szkét srednich. Mozna
przyjaé, ze kompetencje utatwiajace dostep do rynku pracy to kompetencje spoteczne
(w tym interpersonalne i miedzykulturowe oraz kultura osobista), inicjatywnos¢

i przedsiebiorczo$¢ (w tym kreatywnoé¢, innowacyjnosé i podejmowanie ryzyka, a takze
zdolnos¢ do planowania przedsiewzie¢ i prowadzenia ich dla osiggniecia zamierzonych



celéw), znajomosé jezykéw obcych (co najmniej dwéch), kompetencje informatyczne
oraz umiejetnoé¢ uczenia sie (Wyzsza Szkota Pedagogiczna im. J. Korczaka w Warszawie

2013: 41).

Poniewaz kompetencje kluczowe s3 miedzyprzedmiotowe, uwzglednia sie je na
wszystkich przedmiotach i zajeciach szkolnych. Podstawa programowa nie okresla
wprost wskaznikéw ksztatcenia i rozwijania kazdej z kompetencji kluczowych.

Mozna jednak poprzez przyporzadkowanie wymagan podstawowych i szczegétowych
okreslonych w podstawie programowej dokonac préby ich odniesienia do
poszczegblnych kompetencji. kompetencji. Odnoszac sie do celéw ksztatcenia —
wymagan ogoélnych podstawy programowej, mozna przyktadowo zauwazy¢, ze

w przypadku kompetencji wielojezycznosci adekwatne stang sie zapisy, iz w przypadku
uczniéw realizujgcych wariant podstawy programowej lll.1.P zaktada sie, ze uczen
rozumie wypowiedzi ustne o umiarkowanym stopniu ztozonosci (np. rozmowy,
wiadomosci, komunikaty, ogtoszenia, instrukgje, relacje, wywiady, dyskusje, prelekcje),
wypowiadane w naturalnym tempie, w standardowej odmianie jezyka. Wskaznikami
stuzacymi ocenie spetnienia tego wymagania, a wiec wskaznikami oceny kompetencji
kluczowej, beda: reagowanie na polecenia; okreslanie gtéwnej mysli wypowiedzi lub
fragmentu wypowiedzi; okre$lanie intencji nadawcy/autora wypowiedzi; okreslanie
kontekstu wypowiedzi (np. formy, czasy, miejsca, sytuacji, uczestnikéw); znajdowanie
w wypowiedzi okreslonych informacji; uktadanie informacji w okreslonym porzadkuy;
wycigganie wnioskéw wynikajacych z informacji zawartych w wypowiedzi; rozréznianie
formalnego i nieformalnego stylu wypowiedzi.

Inng mozliwoscig potaczenia zapiséw podstawy programowej z kompetencjami
kluczowymi jest odnoszenie sie do szczegdtowych warunkéw realizacji podstawy
programowej. Majac na uwadze, ze w przypadku kompetencji w zakresie rozumienia
i tworzenia informacji niezbedne jest posiadanie umiejetnosci komunikowania sie
w mowie i pismie w réznych sytuacjach, a takze kontrolowania swojego sposobu
komunikowania sie i dostosowywania go do wymogoéw sytuacji, zintegrowane
z podstawa programowg przyktadowe wskazniki mozna opisac jako:

= udziat uczniéw w debatach w jezyku ojczystym i w jezyku niemieckim;

= przygotowanie prezentacji multimedialnych, w czasie ktérych uczniowie
przedstawiaja materiaty z r6znych obszaréw i przedmiotéw;

= udziat w przedstawieniach, inscenizacjach i spektaklach szkolnych.

Pozytywna postawa w przypadku kompetencji wielojezycznosci obejmuje docenianie
réznorodnosci kulturowej, a takze zainteresowanie réznymi jezykami i komunikacja
miedzykulturowa oraz ciekawos¢ ich. Miesci sie w tym réwniez poszanowanie
indywidualnego profilu jezykowego kazdej osoby, w tym szacunek zaréwno dla jezyka
ojczystego o0sdb nalezacych do mniejszosci lub pochodzacych ze srodowisk migracyjnych,
jak i docenianie jezykéw urzedowych danego kraju jako wspélnych ram interakcji. Taka
postawa takze moze by¢ ksztatcona poprzez dziatania, ktére zapisane zostaty w podstawie
programowej ksztatcenia ogélnego w zakresie jezyka niemieckiego na lll etapie
edukacyjnym. Wskaznikami ksztattowania i rozwijania tej postawy bedg przyktadowo:

= angazowanie sie w realizacje projektéw wspétpracy miedzynarodowej (np. Erasmus+,
eTwinning);



= uczestnictwo w wyjazdach zagranicznych;

= integracja w klasie, w szkole, w lokalnym Srodowisku z uczniami innych kultur, ras,
narodowosci:

= deklarowanie i wykazywanie pozytywnego nastawienia do nauki jezykéw obcych;

= deklarowanie i wykazywanie pozytywnego nastawienia do innych kultur i ludzi
innych ras, przekonan i narodowoéci (Szajerska i Kordzifiski 2017: 15).

Z punktu widzenia kompetencji kluczowych istotne jest sieganie na zajeciach jezyka
niemieckiego po metody i techniki, ktére beda sprzyjaty ich ksztattowaniu i rozwijaniu.
Postulowana w programach nauczania r6znorodnos¢ stosowanych metod, podejé¢
i technik pozwala na dotarcie do uczniéw o réznych stylach uczenia sie i daje mozliwos¢
dostosowania metod pracy do ich indywidualnych potrzeb. W zakresie wprowadzania
nowych $rodkéw jezykowych rekomenduije sie nastepujace podejscia i metody:

= podejscie leksykalne — nowe struktury leksykalne przedstawiane sa w kontekscie
i powigzaniu z tematem, co sprzyja ich zapamietywaniu; zamiast pojedynczych
wyrazéw wprowadzane sa cate zwiazki frazeologiczne (utarte zwroty, kolokacje)
uzywane w autentycznej komunikacji w jezyku niemieckim;

= metoda indukcyjna — nauczyciel planuje wprowadzenie nowych zagadnien
gramatycznych w zrozumiatym kontekscie i w takiej sekwencji, by uczen —
naprowadzany stopniowo przez nauczyciela - moégt sam formutowac wnioski
na temat zasad tworzenia i uzycia danej struktury, co wzmaga jego osobiste
zaangazowanie i pozwala efektywniej zapamieta¢ samodzielnie odkryte
prawidtowosci.

W zakresie utrwalania nowych $rodkéw jezykowych warto siegnac po nastepujace
metody:

= metoda Silent Way — nauczyciel po prezentacji nowych struktur daje uczniom
czas na ich zapamietanie w ciszy i skupieniu, zanim poprosi o ich odtworzenie,
a nastepnie zacheci do stworzenia na ich podstawie wtasnych komunikatéw;

* metoda reagowania catym ciatem — w odpowiedzi na komunikat nauczyciela
wypowiedziany w jezyku niemieckim przy uzyciu nowej struktury uczer reaguje
ruchem lub dziataniem wynikajgcym z tresci komunikatu;

Metody, ktére warto wykorzystywaé w zakresie produkcji jezykowej, sa nastepujace:

= uczenie zadaniowe i metoda pracy projektowej — uczen, wykonujac konkretne
zadania, zmuszony jest do komunikacji w jezyku niemieckim, samodzielnie dokonujac
wyboru Srodkéw jezykowych stosownie do potrzeb; praca projektowa nastawiona na
uzyskanie wymiernych efektéw w wyniku pracy grupowej mobilizuje do wzmozonej
interakcji w grupie i negocjowania warunkéw wspétpracy, co sprzyja wyjsciu poza
minimalny zakres aktualnie ¢wiczonych struktur;

= metoda bezposrednia/konwersacyjna — nauczyciel wkacza ucznia do uczestnictwa
w codziennej rozmowie w jezyku niemieckim przy utrzymaniu naturalnego tempa
i kontekstu wypowiedzi; miejsce sformalizowanej nauki zastepuje naturalna
codzienna komunikacja, najlepiej przy udziale rodzimych uzytkownikéw jezyka, co
sprawdza sie szczegdlnie w sytuacji wymiany miedzynarodowej (Krajewska 2019).



|dea kompetencji kluczowych koresponduje takze z umiejetnosciami miekkimi,
dzieki ktérym uczniowie stang sie jeszcze bardziej atrakcyjni dla potencjalnych
pracodawcow. Wsr6d umiejetnosci miekkich mozna wymienic takie cechy jak:
asertywnos¢, komunikatywnos¢, odpornosé na stres, kreatywnos¢, umiejetnosé pracy
w zespole, kultura osobista, umiejetnoé¢ zarzadzania soba w czasie (organizacji pracy)
czy samodyscyplina. Ponizej zaprezentowano kilka praktycznych przyktadéw rozwijania
kompetencji i umiejetnosci miekkich na lekcjach jezyka niemieckiego:

= zorganizowanie debaty ,za i przeciw” — tematem takiej debaty moga by¢ np. media
spotecznosciowe, ich plusy i minusy;

= przeprowadzenie badania ankietowego — podzielenie uczniéw na kilka zespotow,
kazdy bedzie miat za zadanie zebranie danych na temat zainteresowan uczniéw:
w obszarze literatury, muzyki, sportu itp. Celem kazdej grupy jest sporzadzenie
ankiety (mozna zademonstrowa¢ uczniom procedure tworzenia ankiety za
posrednictwem darmowego narzedzia Formularze Google — program sam zbiera
wyniki i porzadkuje je w formie wykreséw), nastepnie prezentacja wynikéw w postaci
wykreséw i komentarzy stownych — poleca sie te technike takze w przypadku
nauczania zdalnego;

= zorganizowanie wirtualnej wycieczki po wybranym muzeum niemieckim —
skorzystanie z oferty strony internetowej (np. documentart.de; dostep 19.09.2022),
przed planowana ,wizyta" warto zacheci¢ uczniéw do zapoznania sie z historia
muzeum oraz zapoznac z zasadami panujgcymi na terenie obiektu.

2.4, Interdyscyplinarnosé

Wiedza uzyskiwana w szkole powinna sie przeplata¢, przenikac i uzupetniac tak, by
stanowi¢ pewng catos$¢. Metoda pracy, za pomoca ktérej ktérych mozna ksztattowac
kompetencje kluczowe oraz rozwija¢ autonomie ucznia, jest projekt. Metoda ta
zaktada, ze zesp6t 0s6b uczacych sie samodzielnie inicjuje, planuje i wykonuje pewne
przedsiewziecie oraz ocenia jego wykonanie. Najlepszym Zr6dtem projektu jest Swiat
zycia codziennego, a nie abstrakcyjna nauka. Tresci zawarte w podstawie programowej
jezyka obcego pozwalajg powigzac nauke jezyka z innymi zagadnieniami w podstawach
programowych dla innych przedmiotéw. W zakresie tgczenia tresci przedmiotowych
wyrézni¢ mozna co najmniej dwa podejécia. Pierwsze z nich polega na integrowaniu
tredci jezyka obcego z tresciami podstawy programowej innego przedmiotu. Drugie
podejécie polega na poszerzeniu podstawy programowej o dodatkowe tresci, wtasciwe
dla innych przedmiotéw. To drugie rozwigzanie sprawdzi sie przede wszystkim
w technikum.

Przyktadowo na lekcji jezyka niemieckiego ogdlnego wprowadzane sg dialogi
dotyczace negocjacji biznesowych, komunikacji w biznesie, zachowan rynkowych
konsumentéw — w przypadku uczniéw realizujacych ksztatcenie w klasach o profilu
ekonomicznym.

Rekomendowanym sposobem interdyscyplinarnosci jest realizowanie prac
projektowych. Z jednej strony umozliwiajg one rozwéj kompetencji jezykowych,
ale jednoczesnie rozwéj wielu innych kompetencji: uczenia sie, przedsiebiorczosci,
kreatywnosci, technologii informacyjno-komunikacyjnych itd. Ponadto wykonywanie
prac projektowych zespotowo umozliwi uczniom doskonalenie swoich umiejetnosci
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interpersonalnych, ksztattowanie postawy wspétpracy, tolerancji i otwartosci na opinie
i potrzeby innych. Kazdy uczen powinien mie¢ okreslone zadanie do wykonania i czué

sie wsp6todpowiedzialnym za realizacje projektu. Projekt jest metoda pracy, ktéra
doskonale sprawdza sie w nauczaniu stacjonarnym, ma w sobie tez duzy potencjat

w edukacji zdalnej. W jednym i drugim przypadku wazne jest poznanie kolejnych krokéw
realizacji projektu. Nalezg do nich:

= podziat na grupy (w przypadku ksztatcenia zdalnego nalezy podzieli¢ grupe klasowa
na mniejsze, cztero- lub piecioosobowe grupy);

= okreélenie celéw i kryteriéw sukcesu (cele nalezy przez caty czas trwania projektu
przypominaé uczniom, kryteria sukcesu moga odnosi¢ sie do konkretnych rezultatéw,
np. przygotowanie komiksu, gry, zabranie gtosu w dyskusji itd.);

= okreslenie tematu projektu (wybér dokonany przez uczniéw);

= okreslenie potrzebnych materiatéw i rodzajow zadan, czasu na wykonanie pracy,
powtdrzenie niezbednego do pracy stownictwa;

= zbieranie i selekcja materiatdw, przy zatozeniu wykorzystywania mozliwie jak
najwiekszej iloéci autentycznych materiatow zrédtowych (zdje¢, filméw, nagrar
audio, tekstéw itd.);

= przydziat zadan (przy zatozeniu, ze uczniowie podejmuja sie wykonania okreslonych
zadan);

= praktyczna realizacja projekty;

= prezentacja (np. w czasie wideokonferenciji);

= samoocena i ocena przez nauczyciela i innych uczniéw (nalezy przede wszystkim
oceni¢ zaangazowanie, wktad pracy kazdego cztonka grupy w ostateczny efekt pracy).

Jednym z przyktadéw projektu interdyscyplinarnego moze by¢ projekt ekologiczny
,Oko? Logisch!" — tematyka realizowana moze by¢ podczas zaje¢ jezyka niemieckiego,
angielskiego, geografii, biologii itd. Istotne w realizacji takiego projektu bedzie
podzielenie jego tematyki na mniejsze zakresy tematyczne, np.:

= jezyk niemiecki — moda na ubrania ekologiczne, gospodarowanie odpadami
w gospodarstwie domowym;

= jezyk angielski — zakupy lokalne;

= biologia — $lad ekologiczny;

= geografia — oszczedzanie wody, oszczedzanie energii.

Nalezy zauwazy(, ze przyporzadkowanie zakreséw tematycznych do poszczegélnych
przedmiotéw szkolnych powinno by¢ przedmiotem ustalen nauczycieli realizujacych
projekt na etapie jego inicjacji. Podziat na poszczegélne zakresy tematyczne moze
wynikac z aktualnie realizowanych watkéw tematycznych na poszczegdlnych
przedmiotach badz by¢ wynikiem badania potrzeb uczniéw w tym zakresie.

Przy ksztatceniu w trybie zdalnym zaplanowane w ramach kazdego z tematow
aktywnosci mozna wykonywac z wykorzystaniem linkéw, ale mozna tez napisac dla
uczniéw proste instrukcje, poprosi¢ o wyszukanie materiatéw lub przesta¢ materiaty,
na podstawie ktérych uczniowie beda mogli wykonac zadania. W takiej formie mozna
skierowac zadania do uczniéw zagrozonych wykluczeniem cyfrowym. Wykonanie zadan
w ramach projektu taczy tresci z kilku przedmiotéw i rozwija kilka kompetencji, daje
przyjemnos¢ odkrywania i jednocze$nie doskonali sprawnosci jezykowe.



2.5. Zasady projektowania uniwersalnego i specjalne potrzeby edukacyjne

Zasady projektowania uniwersalnego oznaczajg takie przygotowanie materiatéw i zajec
dydaktycznych, ktére umozliwi zdobycie wiedzy i umiejetnosci kazdemu uczniowi

w zespole klasowym, bez wzgledu na jego mozliwosci psychofizyczne. Pozwala

to unikna¢ powtérnego przygotowania zaje¢ pod katem ucznidw ze specjalnymi
potrzebami edukacyjnymi (SPE). W projektowaniu uniwersalnym w edukacji
konsekwentnie stosowane s3 trzy podstawowe zasady:

= zapewnienie r6znorodnych sposobéw przekazu informacji w czasie zaje¢
dydaktycznych;

= zapewnienie uczniowi réznorodnych form ekspresji i prezentowania wiedzy
i kompetencji;

= zapewnienie réznorodnych form zaangazowania i motywowania ucznia do pracy.

Oprécz wskazanych powyzej trzech zasad podstawowych w projektowaniu
uniwersalnym stosowane by¢ powinny zasady szczeg6towe, ktére wskazuja, ze kazda
ustuga lub produkt powinny charakteryzowac sie okreslonymi cechami. Analiza
rozwigzan proponowanych przez autoréw programéw nauczania odnosi sie do
pierwszej z zasad, jaka jest réwnos¢ w dostepie. Zatozenia, ze wszyscy uczniowie majg
réowny dostep do edukacji, w praktyce oznacza, ze maja prawo do takiej samej jakosci
materiatéw, takiego samego komfortu pracy, mozliwosci korzystania z urzadzen
elektronicznych w czasie zaje¢. Wsparciem dla realizacji tej zasady jest zwrdcenie
uwagi na realizacje strategii wyprzedzajacej, dajgcej wszystkim uczniom mozliwos¢
zapoznania sie przed zajeciami lekcyjnymi z materiatem, ktéry bedzie przedmiotem
pracy na zajeciach lekcyjnych. Wlicza sie w to elastycznos¢ uzycia — kazdy uczen
otrzymuje mozliwos¢ zapoznania sie z materiatami, ktére nauczyciel bedzie proponowat,
a nastepnie udostepniat uczniom. Nalezy zwrdci¢ uwage, ze uczer bedzie mégt podjaé
decyzje o tym, w jakiej formie wykona¢ zadanie, czy dostarczy¢ je nauczycielowi w formie
wydruku, zapisu w zeszycie ¢wiczen, czy tez wpisu na forum internetowym — takie
zatozenie jest jednoczesnie praktycznym odwotaniem sie do ww. zasady elastycznosci
uzycia. Przedstawione w programach nauczania rozwigzania dotyczace specjalnych
oznaczen w sali lekcyjnej, podawanie stow kluczowych oraz czeste korzystanie na
lekcjach z pomocy wizualnych (np. wykreséw, rysunkéw, tablic itd.) sprzyja jasnosci
i klarownosci instrukcji i wigze sie z kolejng zasadg projektowania uniwersalnego,
jaka jest intuicyjnos¢ uzycia. Duza role w programach nauczania autorzy przypisuja
dostepnosci informacji — ta zasada odnosi sie przede wszystkim do dostepnosci
percepcyjnej i sugeruje uruchamianie réznych kanatéw percepcji. Proponuja formy
i metody pracy z uczniem odnoszace sie do r6znorodnych typéw inteligencji, co pozwala
na konstruowanie zaje¢ w taki sposdb, aby pobudza¢ caty zespét klasowy. Zwracajg takze
uwage na odpowiednie wyposazenie sali lekcyjnej oraz dostepnos¢ do réznych Zrédet
informacji (stowniki, materiaty multimedialne, odtwarzacz ptyt CD, dostep do Internetu
itd.). Popetnianie btedéw jest nieodtacznym elementem uczenia sie, a zadaniem
nauczyciela jest zadbanie o to, by stworzy¢ przestrzen i czas na poprawienie pracy czy
ponowne wykonanie zadania. Temu majg stuzy¢ przedstawione sposoby okazywania
wsparcia przez nauczyciela uczniéw nieSmiatym, ktérzy potrzebujg wzmocnienia
pozytywnego przekazu. W zakresie tolerancji na btedy autorzy programéw proponuja
zwracanie uwagi poprzez wykorzystanie umoéwionego z uczniami gestu, pozostawienie



uczniowi chwili na korekte i stosowanie zasady prawa do popetniania btedéw przez
uczniéw — te postulaty dotycza kolejnej zasady projektowania uniwersalnego: tolerancji
na btedy.

W programach nauczania przedstawiono szereg rozwigzar odnoszacych sie do
potrzeby niskiego poziomu wysitku fizycznego zwigzanego z realizacja ¢wiczer
jezykowych. Stuzy¢ temu moga przyktadowo propozycje przygotowania materiatéw
w formie komputerowej, specjalne dostosowania dla uczniéw np. majacych problemy
z koncentracja uwagi czy wymagajgcych powiekszonej czcionki. Wyrazne odejscie od tzw.
Lukrzestowienia", tworzenie przestrzeni do pracy zespotowej, wykorzystywanie réznych
miejsc w szkole do uczenia sie (Domagata-Zysk 2019) tworza sktadowe ostatniej
szczegbtowej zasady projektowania uniwersalnego, jaka jest dostepnos¢ przestrzenna.
W programach nauczania autorzy przedstawiajg zagadnienia projektowania przestrzeni
edukacyjnej tak, aby spetniata ostatnig z opisanych zasad. Postulowana przez autoréw
programéw personalizacja sali lekcyjnej, rekomendowane sposoby ustawienia
stolikéw czy tworzenie miejsc nieformalnej nauki maja zapewni¢ komfort uczniom ze
specjalnymi potrzebami edukacyjnymi.

Omoéwione zasady wraz z przyktadami rozwigzan, zawarte w programach
nauczania, majg duzg wartos¢ w ksztatceniu i wychowaniu uczniéw. Przede
wszystkim przyczyniaja sie do uwzglednienia potrzeb wszystkich uczniéw, zwtaszcza
potrzeb scharakteryzowanych w opiniach i orzeczeniach z poradni psychologiczno-
pedagogicznych, zaleceniach od lekarzy specjalistéw czy informacjach o uczniu
pozyskanych od rodzicéw lub prawnych opiekunéw. Umozliwiaja koncentracje na
mocnych stronach uczniéw i pomagaja w uzupetnianiu deficytéw rozwojowych,
spotecznych uczniow. Powoduja, ze w procesie dydaktycznym buduje sie pozytywne
nastawienie ucznia do nauki i wzmacnia sie dzieki temu jego samoocena.



ROZDZIAL 1lI

Organizacja procesu dydaktycznego
3.1. Zasady pracy na lekcji jezyka niemieckiego

Najistotniejsze zasady pracy zawarte w programach nauczania jezyka niemieckiego na |ll
etapie edukacyjnym dotycza nastepujacych kwestii:

a) uzywanie jezyka obcego nie tylko jako treci swoistej dla przedmiotu nauczania,
ale réwniez jako jezyka komunikacji podczas zaje¢ w réznych rodzajach interakgji;
osiggniecie tego celu wymaga jednak duzego wysitku i zaleze¢ moze od celéw
nauczania jezyka obcego, np. w przypadku podstawy programowej w wariancie
I1.2.0. duzo istotniejsze moze by¢ dla ucznia osiggniecie skutecznosci w jezyku
(rozumianej jako komunikatywnos¢ jezykowa). Na kazdym etapie nauczania warunek
konieczny jest zawsze taki sam: intencja nadawcy musi by¢ zrozumiata — dla danego
ucznia realizujgcego dany wariant podstawy programowej i w danym kontekscie.
Problem postugiwania sie jezykiem obcym na lekcji moze stanowi¢ pewng trudnos¢
dla nauczycieli, ktérzy rozpoczynajg nauczanie. Nierzadko bowiem wydaije sie
takiemu nauczycielowi, ze wystarczy do uczniow méwic gtosno, wolno i wyraznie,
co nie tworzy kontekstu naturalnosci jezykowej. Nalezy wiec rozwazy¢ nie tylko to,
jak sie chce co$ powiedzie¢ uczniowi, ale réwnie istotne bedzie myslenie o tym,
co jemu chce sie powiedzie¢. W miare mozliwosci w komunikacji jezykowej nalezy
odwotywac sie do wczesSniejszych doswiadczen jezykowych ucznidw i wykorzystywac
je do tworzenia poréwnar np. leksykalnych i gramatycznych. Istotnym czynnikiem
bedzie uwzglednianie poziomu zaawansowania jezykowego uczniéw — wybranie
odpowiedniej strategii objasniajgcej dany fenomen leksykalny badz gramatyczny
bedzie zalezne od realizowanego wariantu podstawy programowej. Od stopnia
zaawansowania bedzie zalezato, czy nauczyciel bedzie starac sie objasni¢ znaczenie
stowa jaka$ opisowg definicja, czy podaniem znanego uczniom synonimu lub
antonimu, czy sprébuje to znaczenie pokaza¢ mimicznie lub pantomimicznie, czy tez
moze postuzy sie rysunkiem, schematem albo obrazkiem (Przybyszewski 2015: 58—
61). W zaleznoéci od stopnia zaawansowania jezykowego stosowane beda réznorodne
techniki i strategie objasniania nowego stownictwa. Dla ucznidéw o nizszym poziomie
zaawansowania jezykowego w tym zakresie stosuje sie techniki takie jak: wskazanie
przedmiotu, pokazania obrazka, ilustracja za pomoca gestu i mimiki — jako techniki
witasciwe dla ucznidéw rozpoczynajacych nauke jezyka obcego; synonim, antonim —
w stosunku do grup uczniéw, ktérzy w podstawowym stopniu opanowali juz jezyk
niemiecki, oraz dwie ostatnie techniki: objasnienie, definicja — jako wtasciwe w pracy
z uczniami éredniozaawansowanymi i zaawansowanymi (Komorowska 2009: 153).

Kolejne zasady pracy na lekcji jezyka niemieckiego dotycza:

b) tworzenia i wykorzystywania zadan jezykowych, ktére beda stanowity ilustracje
przydatnosci jezyka obcego do realizacji wtasnych celéw komunikacyjnych;

¢) stwarzania sytuacji edukacyjnych sprzyjajacych poznawaniu i rozwijaniu przez
uczniéw wtasnych zainteresowar oraz pasji.

Realizacji obu zasad moze stuzy¢ wykorzystywanie przez nauczyciela na lekcji jezyka
obcego metody uczenia z wykorzystaniem stacji uczenia sie (Karpeta-Pe¢ 2008: 30-41),



ktére moze dotyczy¢ uczacych sie niezaleznie od poziomu zaawansowania jezykowego
i typu szkoty. Stacje uczenia sie pozwalaja takze, obok rozwijania kompetencji
jezykowych, na ksztatcenie kompetencji miedzykulturowej. Dodanie do kazdej stacji
objasnienia do zadania, klucza odpowiedzi stanowi takze zachete dla uczniéw do
samooceny pracy wtasnej i wskazuje na mozliwosci stosowania réznych technik
stuzacych uczeniu sie. W ten sposaéb realizuje sie kolejne zasady pracy na lekcji, czyli:

d) zachecanie uczniéw do samooceny wkasnej pracy i stosowania réznych technik
stuzacych uczeniu sie,

e) przeprowadzanie ,na biezaco" nieformalnej oraz formalnej diagnozy oraz
systematyczne przekazywanie uczniowi i jego rodzicom (opiekunom prawnym) —
w sposéb zrozumiaty i czytelny dla odbiorcy — informacji zwrotnej na temat poziomu
osiagnie¢/postepéw ucznia w zakresie poszczegdlnych umiejetnoséci jezykowych.

Nauczyciel wykorzystujacy w swojej pracy stacje uczenia sie powinien opracowac
poszczegblne zadania w ten sposdb, aby podczas ich rozwigzywania konieczne
byto stosowanie réznych strategii uczenia sie (Janicka 2019: 31-38). Wazne jest
wykorzystanie materiatow: tekstow, ilustracji, nagran. Istotna jest takze estetyka
przygotowanych zadan: powinny by¢ na tyle atrakcyjne, aby przyciggac uwage i zachecac
do pracy. Stacje uczenia sie mogg by¢ wykonywane indywidualnie oraz w grupach dwu-,
trzyosobowych. Zastosowanie tej metody moze by¢ bardzo szerokie, przyktadowe stacje
moga miec np. forme:

= tekstow iilustracji dotyczacych aktualnych wydarzen w krajach niemieckojezycznych;

= tekstéw i ilustracji dotyczacych kompetencji zawodowych (np. w technikum
teksty dotyczace tematyki hotelarstwa, gastronomii — w przypadku realizacji
odpowiedniego wariantu podstawy programowej ksztatcenia w zawodach);

= fragmentow literatury krajow niemieckojezycznych (w przypadku uczniéw
realizujacych wariant lll.1.R podstawy programowej);

= quizéw dotyczacych informacji kulturoznawczych krajéw niemieckojezycznych,

= krzyzéwki, domino — przygotowanych tematycznie;

= stacji w formie mapy dotyczacej geografii krajéw niemieckojezycznych, zabytkéw,
wydarzer kulturalnych itd.

Kolejng zaletg tej metody jest mozliwos¢ wykorzystania zadan w przysztosci, takze
poza salg lekcyjna (np. podczas dni otwartych szkoky, imprez promujacych nauke jezyka
niemieckiego itd.).

Metoda stacji uczenia sie stanowi dobra sposobnos¢ do wdrozenia kolejnych zasad
pracy na lekgji, czyli:

f) wykorzystywania autentycznych materiatéw zrédtowych — najczeéciej wykorzystywane
przez nauczycieli s3: zdjecia, piosenki, fragmenty filméw i seriali, reklamy, wywiady,
etykiety produktow itd. W ksztatceniu zdalnym wykorzystanie tych materiatow
staje sie bardziej powszechne i obejmuje rzadziej dotychczas wykorzystywane ich
rodzaje, takie jak: animacje, podcasty, infografiki, social media itd. Rekomenduje
sie, aby teksty autentyczne pojawiaty sie w zaleznosci od poziomu zaawansowania
jezykowego uczniéw. Nalezy dodaé, ze im poziom wyzszy, tym nauczyciel bedzie
miat wieksze mozliwosci wtgczenia autentycznych tekstéw w proces dydaktyczny.

Po drugie rodzaj materiatéw autentycznych bedzie takze uzalezniony od poziomu




zaawansowania jezykowego. Przyktadowo na nizszych poziomach zaawansowania
jezykowego nauczyciel bedzie wykorzystywac zdjecia, piosenki, a wraz z kolejnymi
poziomami pojawig sie nowe mozliwosci wykorzystania materiatéw autentycznych

w postaci fragmentow filméw, reklam itd. Na nizszych poziomach zaawansowania
jezykowego duzo czesciej spotkac¢ mozna teksty quasi-autentyczne lub autentyczne,
ktére maja charakter bardziej uzytkowy (np. ogtoszenia, paragony, formularze, tablice
informacyjnej, przepisy kulinarne, jadtospisy) niz te, ktére wykorzystywane s3 na
wyzszych poziomach zaawansowania jezykowego. Ich wykorzystanie, niezaleznie od
poziomu zaawansowania jezykowego, wigza¢ sie bedzie réwniez z trudnoscia ¢wiczen,
ktérych zrodtem beda materiaty autentyczne. Niezaleznie od tych uwag nalezy
zauwazy¢, ze materiaty autentyczne dajg mozliwos¢ przekazywania wiedzy o kulturze
i obyczajach, a takze wiedzy dotyczacej tematéw politycznych, spotecznych,
prawnych, ekonomicznych itd. Ten fakt mozna wykorzysta¢, przygotowujac kolejne
tematy zaje¢, np. w przypadku uczniéow technikum, realizujacych zagadnienia
zwigzane z gastronomig, warto przygotowac teksty mogace zainteresowac te grupe
uczniéw. Wpisuje sie to w kolejng zasade pracy na lekcji jezyka niemieckiego, ktérg
jest:

g) wykorzystanie zaje¢ z jezyka obcego do rozwijania wrazliwosci miedzykulturowej
oraz ksztattowania postawy ciekawosci, tolerancji i otwartosci wobec innych kultur,
niekoniecznie tylko tych zwigzanych z jezykiem docelowym.

3.2. Cele i zatozenia pracy z klasa zréznicowang pod wzgledem potrzeb
edukacyjnych

Zatozenia pracy w klasie zréznicowanej pod wzgledem potrzeb edukacyjnych wpisuja
sie w szerszg koncepcje edukacji wtaczajacej. Na wstepie nalezy okresli¢ najistotniejsze
zatozenia tego modelu ksztatcenia (Europejska Agencja ds. Specjalnych Potrzeb
Edukacji Wtaczajacej 2014: 6-7; Ministerstwo Edukacji Narodowej 2020: 2-12).
Pierwszym z nich jest mozliwie najwczesniejsza interwencja. To zatozenie oznacza, ze
wszystkim dzieciom przystuguje prawo do otrzymania koniecznego wsparcia mozliwie
najszybciej i zawsze, kiedy tylko to wsparcie jest im potrzebne. Zaangazowane w te
interwencje strony powinny wypracowac¢ réwniez wtasciwg miedzy soba komunikacje,
a wsrédd zainteresowanych stron najistotniejsza role petnia rodzice. Kolejne zatozenie
dotyczy rozumienia tego, iz edukacja wtaczajaca jest korzyscig dla wszystkich, gdyz

jej celem jest zapewnienie wysokiej jako3ci ksztatcenia. Dla konkretnej szkoty,
pojedynczego nauczyciela oznacza to takze likwidowanie wszelkich barier w uczeniu
sie (np. wynikajacych z niepetnosprawnosci, probleméw jezykowych, spotecznych

itd.). Nauczanie w takim modelu jest spersonalizowane, a wsparcie zapewnia sie
zaréwno w klasie, jak i w srodowisku szkolnym. Wazne jest takze posiadanie wysoko
wykwalifikowanych specjalistow — nauczycieli i innych, ktérzy beda w stanie dokonywaé
niezbednych korekt w istniejgcych programach dydaktycznych i elastycznie reagowaé
na potrzeby uczniéw. Wigze sie to takze z zapewnieniem Sciezki ksztatcenia specjalistéw
pracujacych z osobami uczacymi sie z rzadko wystepujacymi niepetnosprawnosciami.
Istotne z punktu widzenia praktyki dydaktycznej jest zatozenie o wiarygodnosci
danych dotyczacych nie tylko systemu edukacyjnego, ale takze konkretnego ucznia

z jego potrzebami. Rekomenduje sie udzielanie wskazéwek i wspieranie nauczycieli

w rozwijaniu kompetencji w zakresie oceniania ksztattujacego (oceniania na rzecz



uczenia sie) i oceniania sumatywnego. Wiaze sie to ze zdefiniowaniem ich réznych celéw
i funkcji oraz wykazaniem, w jaki sposdb mozna wykorzystac te dwa rodzaje oceny, aby
spersonalizowac proces uczenia sie i podnies¢ poziom osiggnie¢ uczniow.

Celem interwencji w kontekscie edukacji wtaczajacej jest wspieranie potencjatu
rozwojowego ucznia i stwarzanie warunkéw do jego aktywnego i petnego uczestnictwa
w zyciu szkoty oraz w Srodowisku spotecznym. Warto zauwazy¢, ze katalog mozliwej
interwencji wynika z wielu uwarunkowan i tworzy szerokie spektrum wsparcia,

a sama potrzeba objecia ucznia pomoca psychologiczno-pedagogiczng moze wynikaé
np. z niepetnosprawnosci, choroby przewlektej, sytuacji kryzysowych itd. Katalog
specyficznych potrzeb nie jest zamkniety, co oznacza elastycznosé z uwagi na
zmieniajace sie wyzwania o charakterze spoteczno-ekonomicznym oraz mozliwos¢
indywidualizacji ksztatcenia w stosunku do nowych grup uczniéw. Wspétczesnym
wyzwaniem staje sie przyktadowo wtaczenie r6znych grup uczniéw w ksztatcenie zdalne
czy wspieranie ucznia zdolnego podczas tej formy ksztatcenia. Ksztatcenie uczniéw

ze zr6znicowanymi potrzebami edukacyjnymi w formie pomocy psychologiczno-
pedagogicznej oznacza udzielanie im pomocy w trakcie biezacej pracy, zintegrowane
dziatania nauczycieli i specjalistéw oraz w réznych formach. W przypadku nauki jezyka
niemieckiego sg to najczesciej zajecia: rozwijajace uzdolnienia, rozwijajagce umiejetnosci
uczenia sie, dydaktyczno-wyréwnawcze, a takze porady, konsultacje i warsztaty.

Zakkada sie, ze organizacja procesu dydaktycznego uwzgledniajgca zr6znicowane
sytuacje dydaktyczne i potrzeby edukacyjne uczniéw odbywac sie bedzie nie tylko
w klasie lekcyjnej, ale moze okaza¢ sie bardziej skuteczne przy wykorzystaniu
pozostatych form zaje¢. Oznacza to, ze organizujac proces dydaktyczny, nalezy dokonac
na wstepie szczegdtowej analizy gotowosci ucznia zwigzanej z posiadanymi przez niego
kompetencjami i mozliwosciami przyswajania nowego materiatu. Istotne z punktu
widzenia organizacji procesu dydaktycznego w zréznicowanej grupie uczniow bedzie
takze rozpoznanie zainteresowar i wewnetrznych motywacji uczniéw. Wreszcie pomocne
okaze sie takze poznanie indywidualnych preferencji i stylu uczenia sie kazdego ucznia,
co z kolei umozliwi nauczycielowi stworzenie wtasciwego profilu uczenia sie uczniéw.

3.3. Organizacja procesu dydaktycznego uwzgledniajaca zr6znicowane
sytuacje dydaktyczne i potrzeby uczniéw

Proponowane w programie podejscie do pracy z klasg zréznicowang pod wzgledem
potrzeb edukacyjnych powinno sprowadza¢ sie do r6znicowania podczas zajec
nastepujacych elementéw lekcji: tres¢, proces, produkt. Nalezy zauwazy¢, ze
réznicowanie omdwionych elementéw diagnozy potrzeb, mozliwosci i motywacji
uczniéw wymaga stosowania réznych metod:

= tre$¢ — czyli sposéb, w jaki uczen ma uzyska¢ wymagane informacje i naby¢
okreslone umiejetnosci; w tym zakresie rekomenduije sie: korzystanie z materiatow
do stuchania, czytanie na r6znym poziomie trudnosci, sporzadzanie list z trudnymi
wyrazami lub pisownia stosownie do wiedzy poszczegdlnych uczniéw (szczegélnie
przydatne na poziomie podstawowym), przedstawianie treéci za pomoca technik
audiowizualnych, prowadzenie zaje¢ pozalekcyjnych dla uczniéw majacych problemy
z przyswojeniem wiedzy i umiejetnosci lub dla uczniéw zdolniejszych w celu
poszerzenia ich wiedzy i umiejetnosci itd.;



= proces — czyli zadania, ktére wykonuje uczen, aby byt w stanie zrozumie¢
przekazywang tres¢ lub byt w stanie wykazac sie nowymi umiejetnosciami, w tym
zakresie rekomenduje sie: stosowanie zadan o zr6znicowanym poziomie trudnosdi,
dzieki ktorym wszyscy uczniowie zdobywaijg te sama wiedze lub umiejetnosci, ale
wykonuja polecenia o réznym stopniu trudnosci i ztozonosci; zachecanie uczniéw do
pogtebiania wiedzy na interesujace ich tematy zwigzane z lekcjg poprzez tworzenie
kétek zainteresowan, opracowywanie indywidualnych planéw nauki (listy polecer
zawierajacych zaréwno wspdlne zadania dla catej klasy, jak i indywidualne ¢wiczenia
dostosowane do potrzeb poszczegélnych uczniéw), realizowanych w ramach
specjalnie wydzielonego czasu lub jesli uczen wczesniej wykona wspélne zadanie;
stosowanie pomocy dydaktycznych z uczniami, ktérzy tego potrzebuja; réznicowanie
czasu na wykonanie zadania tak, aby z jednej strony poméc uczniom majacym
problemy z jego wykonaniem, a z drugiej strony zacheci¢ zdolniejszych uczniéw do
gtebszej analizy tematu;

= produkt — powtarzanie, stosowanie i poszerzanie wiedzy i umiejetnosci zdobytych
podczas lekcji, w tym zakresie rekomenduje sie: prezentowanie zdobytej wiedzy
z wykorzystaniem réznych mozliwosci; umozliwianie pracy indywidualnej lub
w grupach; zachecanie uczniéw do wymyslania wtasnych zadan, pod warunkiem, ze
zadania te obejmuja wymagane elementy.

Praca z klasg o zréznicowanej sytuacji dydaktycznej wymaga od nauczyciela oprécz
dobrego przygotowania merytorycznego takze umiejetnosci otwarcia sie na potrzeby
uczniéw, wstuchiwania sie w nie, dialogu, a zarazem przyjmowania krytyki. Konieczna
jest sprawna komunikacja na liniach uczen — nauczyciel, rodzic — nauczyciel itd.
Najistotniejsza zasadg powinno pozostac stawianie wszystkim uczniom wysokich
wymagan. Skuteczno$¢ omawianego podejscia bedzie wieksza, jesli nauczyciel bedzie
opracowywat zadania lekcyjne, ktére wymagac beda od ucznia duzego poziomu
krytycyzmu, a jednoczesnie dopuszcza réznego rodzaju odpowiedzi. To pozwala na
konfrontacje r6znych pogladéw ucznidow oraz mozliwos¢ realizacji ich zainteresowan
oraz pasji. W zwigzku z tym dopuszcza sie takze pomijanie tematéw znanych juz
uczniom. Warto tez umozliwi¢ uczniom zapoznawanie sie we wkasnym tempie z nowym
materiatem, prezentowanym podczas zaje¢. Oddanie uczniom pewnej autonomii,
polegajacej na mozliwosci wyboru sposobu uczenia sie i prezentacji zdobytej wiedzy,
to kolejna zasada prezentowanej strategii pracy z klasg o zr6znicowanych potrzebach
i mozliwosciach edukacyjnych.

3.4. Warunki i sposoby realizacji podstawy programowej ksztatcenia
ogodlnego

Celem planowania zajec jest niezaleznie od wariantu realizowanej podstawy
programowej ksztatcenia ogdlnego stworzenie warunkow, ktére wyzwola aktywnosé
ucznia w procesie uczenia sie. Ten postulat zgodny jest z rekomendowanymi

w programach nauczania jezyka niemieckiego opracowanych przez Osrodek Rozwoju
Edukacji podejsciem dziataniowym, w szczegélnosci wykorzystujgcym wszelka
aktywnos¢ uczniowska. To zatozenie wpisuje sie z kolei w teorie konstruktywizmu.
Planujac lekcje, nalezy zwréci¢ uwage na to, ze wszystko, co dzieje sie w klasie, stanowi
interaktywny system powiazan dziatan dydaktycznych nauczyciela oraz ucznia. Na
wejsciu do tego systemu nalezy umiesci¢ potrzeby ucznia i jego oczekiwania w stosunku



do nauki jezyka niemieckiego. Stad sytuacje wyjsciowa potraktowac trzeba jako zbiér
danych majacych znaczenie fundamentalne dla osiggniecia celu lekcji. Na ten zbiér
sktada sie z kolei szereg czynnikéw osobowosciowych, srodowiskowych oraz szkolnych.
W planowanie lekcji wpisane sg takze jej cechy, takie jak nieprzewidywalnos¢ sytuacji
dydaktycznej oraz nielinearny przebieg zaje¢. Nie oznacza to jednak, ze nauczyciela
pozbawia sie potrzeby tworzenia scenariuszy zajec, bedacych pogtebiong refleksjg nad
procesami uczenia sie, z wykorzystaniem dostepnych technik i metod aktywizujgcych.
Jednym z najistotniejszych warunkéw skutecznego planowania jest organizacja
przestrzeni dydaktycznej. W prezentowanych programach nauczania do nauki jezyka
niemieckiego przestrzen te nalezy rozumiec¢ bardzo szeroko. Z jednej strony nalezy do
niej przestrzer fizyczna (pomieszczenie klasy, otwarta przestrzeri do prowadzenia zaje),
w warunkach nauki zdalnej przestrzer wirtualna, z drugiej strony jej sktadowg jest
przestrzen komunikacyjna pomiedzy nauczycielem a uczniem, nauczycielem a rodzicem.
Ta réwniez r6zni sie znacznie od siebie, zaleznie od sposobu prowadzenia zaje¢ —
stacjonarnego lub zdalnego.

Scenariusze zaje odgrywaja znaczaca role w wyznaczaniu celdw kréotkoterminowych,
ktdre sg z kolei zalezne od sytuacji dydaktycznej na lekcji. Stad potrzeba obserwacji
zachowania uczniéw na lekgji, ktére s3 odpowiedzig uczniéw na zachowania nauczyciela,
jego dobdr srodkéw dydaktycznych, sposdb organizacji przestrzeni w sali lekcyjnej,
stosowane techniki pracy na lekgji itd. Oddajac autonomie uczniom, nauczyciel
moze ustala¢ z uczniami pewne cele krétkookresowe. Wazng zasadg przy tym jest
jednak zachowanie spdjnosci i adekwatnosci podejmowanych wraz z uczniami
dziatan, szczegdlnie w kontekscie celéw dtugookresowych, zapisanych w podstawie
programowej. Wtaczenie uczniow w proces planowania lekcji spowoduje wiekszg
odpowiedzialnos¢ uczniéw za realizacje ich zadar dydaktycznych, co z kolei przyczyni
sie do podniesienia motywacji uczniéw do nauki jezyka niemieckiego. Osigganie celéw
krotkookresowych mozliwe jest dzieki stosowaniu opisanych w programach nauczania
metod i technik aktywizujacych. Planujac lekcje, trzeba pamietaé, ze nie nalezy
ograniczac sie do stosowania jednej, ulubionej metody, gdyz kazda z nich pozwala
na rozwijanie réznych kompetencji spotecznych i jezykowych. Nauczyciel powinien
wyposazy¢ swoj warsztat pracy w kilka technik, ktére mozna zastosowac niezaleznie od
omawianych tresci oraz poziomu zaawansowania jezykowego ucznidw. Do takich technik
naleza przyktadowo:

= chmura stéw jako powtérzenie zagadnien leksykalnych lub gramatycznych (uczniowie
przyktadowo mogg stworzy¢ chmury ze stéw, ktére oznaczane sg réznymi kolorami —
np. rzeczowniki rodzaju meskiego oznacza sie kolorem niebieskim, rzeczowniki
rodzaju zeriskiego kolorem czerwonym, a rzeczowniki rodzaju nijakiego kolorem
zielonym itd.),

= krotkie teksty w formie anegdoty, ktdrej czesci nalezy utozy¢ w odpowiedniej
kolejnosci,

= zestaw pytan do swobodnej rozmowy, zestaw zabaw jezykowych, np. tabu, domino itd.,

= przygotowanie przez ucznidw list przedmiotéw, ktére sg kwadratowe, przeznaczone
do recyklingu itd. (Horata 2017: 12).



Opracz elastycznosci w wykorzystaniu czasu wazne jest gospodarowanie przestrzeniag
oraz dostepnos¢ réznorodnych materiatdw dydaktycznych. Te sktadowe przestrzeni
fizycznej sg czynnikami sprzyjajacymi innowacyjnemu mysleniu uczniéw oraz
uruchamianiu proceséw zwigzanych z wszelkimi dziataniami uczniéw. Gtéwne aspekty
aranzacji przestrzeni dydaktycznej w sali lekcyjnej dotycza nastepujacych zatozen:

= aranzacja sali jezykowej ma bezposredni wptyw na przebieg zaje¢,

= spos6b zorganizowania przestrzeni w klasie jednoczesnie odzwierciedla relacje
nauczyciela z uczniami i rzutuje na nia,

= rdzne ustawienia stotéw wspieraja inne zachowania ucznidw,

= przestrze w sali jezykowej, w tym ustawienie stotéw, nalezy organizowac
odpowiednio do rodzaju zadania,

= przestrzen, ktéra umozliwia uczniom ruch i prace na stojaco, moze mie¢ pozytywny
wptyw na proces uczenia sie,

= aranzacja sali jezykowej ma poSredni wptyw na proces nauczania i uczenia sie jezyka
obcego,

= proces reorganizacji przestrzeni w klasie i dziatania zwigzane z jej wystrojem moga
by¢ integralng czescig procesu uczenia sie jezyka,

= warto angazowac uczniéw w prace nad wystrojem sali jezykowej,

= odpowiednia ekspozycja na Scianach moze wspierac uczenie peryferyjne jezyka
niemieckiego,

= w petni wyposazona pracownia jezykowa nie jest warunkiem koniecznym do
prowadzenia atrakcyjnych i efektywnych zaje¢ jezykowych,

= o tym, czy zajecia wykorzystujace nowe technologie sg atrakcyjne i skuteczne,
decyduje rodzaj zadania, a nie typ czy parametry sprzetu (Gebka-Suska 2017: 6-7).

/ tych wzgledéw w programach nauczania jezyka niemieckiego rekomenduje sie
pomieszczenia klasowe, ktére umozliwiajg personalizacje przestrzeni, a jednoczesnie
sala lekcyjna staje sie nieformalnym miejscem pracy (poprzez tworzenie réznych
miejsc do nauki w zaleznosci od potrzeb uczniéw, np. kacikéw spokojnej nauki, miejsc
na przedstawienie prac uczniéw, miejsc siedzacych na podtodze, sofie, dywanie itd.).
Jedna z istotnych cech organizacji przestrzeni dydaktycznej sprzyjajacej uczeniu sie
jest zapewnienie poczucia bezpieczeristwa uczniom w sali lekcyjnej, ktére jest silnie
powigzane z estetyka tego miejsca. Wiele wskazowek dotyczacych projektowania
i planowania sali lekcyjnej zawarte zostato w poradniku Goethe-Institut pt. Poradnik
aranzacji sal lekcyjnych do nauki jezyka niemieckiego (dostep 19.09.2022). Istotna
role dla samopoczucia ucznia i nauczyciela odgrywa przyjazna atmosfera, wynikajaca
z aranzacji przestrzeni oraz wzajemnych relacji. Wazne z tego wzgledu jest poczatkowe
uzgodnienie z uczniami regut i rytuatéw obowiazujacych w pomieszczeniu (Goethe-
-Institut: 10). Elementem sprzyjajacym efektywnej wspétpracy w sali lekcyjnej jest
ustawienie tawek, ktére powinno by¢ dopasowane do czynnosci wykonywanych podczas
lekcji. Wiaze sie to z kolei z faktem, iz sala powinna petni¢ rézne funkcje. Jej zmiennos¢
zalezna bedzie od celéw danych zaje¢. Raz moze by¢ ona przygotowanym placem
treningowym (w tym przypadku rekomendowaé mozna rozstawienie stolikéw blisko
$cian, aby uzyska¢ duza, wolna przestrzeri w $rodku sali lekcyjnej), innym razem staje
sie natomiast centrum dialogu z uktadem tawek w postaci kota czy tak zwanej ,wyspy".
Kolejnym aspektem, ktory powinien zacheca¢ do komunikacji i wptywa¢ pozytywnie na
panujacy w sali nastréj jest kolor Scian. Jej wptyw na emocje, percepcje i zachowania
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uczniéw moze by¢ rézny w zaleznosci od samej barwy oraz stopnia jej nasycenia.
Dobrym kolorem dla klasy lekcyjnej moze by¢ przyktadowo pomararicz okreslany jako
ciepty i energetyczny, inspirujacy i pobudzajacy do twérczego dziatania. Jest kolorem
zachecajacym do komunikacji — do rozméw i interakcji w klasie. Dobrym wyborem

jest takze zotcien, takze kolor ciepty i energetyczny. Tworzy pozytywng atmosfere.
Pobudza umyst, inspiruje, utatwia przyswajanie wiedzy i korzystnie wptywa na pamie¢
i koncentracje. Zacheca do komunikacji i pomaga skupi¢ uwage na danym zagadnieniu.
Ocieplajace dziatanie z6tcieni oSmiela w kontaktach z innymi i dodaje odwagi

w trudnych sytuacjach (Goethe-Institut: 23). Organizacja przestrzeni edukacyjnej

w nowoczesnej sali lekcyjnej powinna takze opierac sie na nieformalnych miejscach
pracy. Dobrze wpiszg sie w sale lekcyjng meble zrobione z palet, poduszki utozone

na kocu, pufy badz kanapy. W takich nieformalnych miejscach uczniowie chetniej

i odwazniej rozmawiajg w jezyku obcym, a sytuacje kreowane przez nauczyciela bardziej
przypominaja autentyczna komunikacje (Ostaszewska 2016: 98). W sali lekcyjnej
nalezy wygospodarowa¢ duzo miejsca na prezentacje tego, nad czym pracuje sie na
zajeciach. Zapewne wszystko to, co znajduje sie na Scianach, wptynie na motywacje do
nauki, pozwoli na zgtebienie tresci nauczania, ich utrwalenie i bardziej szczeg6towa
eksploracje. Znaczng wartos¢ dydaktyczng beda takze miaty plakaty edukacyjne, ktére
powinny by¢ wtasnorecznie wykonywane przez uczniéw (Ostaszewska 2016: 98). Plakaty
wykonywane przez uczniéw stajg sie w takiej klasie waznymi pomocami dydaktycznymi.
W ten sposéb odpowiedzialnos¢ za przygotowanie pomocy dydaktycznych nie bedzie
spoczywac wytgcznie na nauczycielu.

Zasady organizowania lekcji w przypadku ksztatcenia stacjonarnego réznig sie
od tych, ktére zwigzane s3 z ksztatceniem zdalnym. Nauczanie zdalne moze mieé
r6zna forme, musi jednak uwzglednia¢é mozliwosci (psychofizyczne i techniczne)
wszystkich uczestnikéw tego procesu, czyli nauczycieli, uczniéw oraz rodzicow.
Przygotowujac i organizujac ksztatcenie zdalne, nalezy pamieta¢, ze bedzie odbywat
sie ono wolniejszym rytmem niz ksztatcenie stacjonarne. W przypadku tego rodzaju
edukacji najistotniejszg potrzebg uczniéw bedzie zachowanie, podtrzymywanie oraz
doskonalenie relacji miedzyludzkich, ktére manifestuja sie z kolei na ptaszczyZznie
edukacyjnej. W przypadku edukacji zdalnej trudniej jest zadbac o te relacje, gdyz
ryzyko ich utraty w przypadku ksztatcenia zdalnego jest duzo wyzsze niz w przypadku
edukacji opartej na ksztatceniu stacjonarnym. Nauczyciel powinien wiec monitorowac
te sytuacje i reagowa¢ w momentach, ktére Swiadcza o tym, Ze uczer badz pewna
grupa uczniéw nie jest w stanie poradzi¢ sobie ze stresem w momencie ksztatcenia
zdalnego (w szczeg6lnosci w sytuacji odosobnienia w zwiazku z wytaczeniem mozliwosci
ksztatcenia tradycyjnego). Trzeba stwarza¢é mtodym ludziom warunki i wkaczaé ich
w aktywnosci, ktore pozwalajg na maksymalne, w obecnej sytuacji, osiggniecie
zatozonych celéw. Uczniowie bedg gotowi do nauki dopiero wtedy, gdy nauczyciel
stworzy im mozliwo$¢ uczestnictwa w sieci pozytywnych relacji i beda w niej czuli
sie relatywnie bezpiecznie. Nauczyciel powinien w zwigzku z tym nie ulegac pokusie
atrakcyjnosci narzedzi stuzacych do pracy zdalnej bez pogtebionej Swiadomosci celéw,
ktére chce osiagna¢ (Pyzalski 2020: 25-26).

Majac na uwadze powyzsze uwagi nauczyciel powinien w inny sposéb niz
w przypadku ksztatcenia stacjonarnego zaplanowac realizacje podstawy programowej.
Jesli ksztatcenie zdalne opiera sie na podrecznikach, z ktérych uczniowie korzystaja



réwniez podczas ksztatcenia stacjonarnego, nauczyciel moze spotkac sie z mniejsza
aktywnoscig uczniéw oraz, co sie z tym wigze, mniejsza motywacjg uczniéw do nauki
jezyka obcego. Wykorzystanie podczas zajec lekcyjnych zdigitalizowanych materiatéw
dydaktycznych wychodzi naprzeciw oczekiwaniom nauczycieli jezykéw obcych,
odciazajac ich od koniecznosci samodzielnego ich przygotowywania. Inng mozliwoscig
organizacji ksztatcenia zdalnego jest wykorzystanie podczas zaje¢ gotowych platform
edukacyjnych, stron internetowych i portali poswieconych nauce jezyka niemieckiego.
Wsréd wielu materiatéw dostepnych online nauczyciel moze wybraé do nauczania

te, ktére odpowiadajg potrzebom rozwojowym uczniéw, ich zainteresowaniom czy
poziomem zaawansowania jezykowego (wykaz aktualnych materiatéw mozna znalezé
na Zintegrowanej Platformie Edukacyjnej (dostep 19.09.2022). Wiele przyktadéw
aktywnosci i metod pracy w warunkach zdalnych znalez¢ mozna w projekcie Goethe-
Institut w Warszawie pt. Pakiet metod online (dostep 19.09.2022). Autorzy poradnika
rekomenduja wykorzystanie takich metod pracy, jak np.: Speak-Dating (w celu
rozwijania sprawnosci méwienia i wspierania interakgji), Tic-Tac-Toe (w celu utrwalenia
struktur leksykalnych i gramatycznych) czy Dyktando dla aktywnych (w celu aktywizacji
uczniéw i wspierania ich aktywnosci ruchowej). Warto dodaé, ze pracujac w oparciu

o e-materiaty, nauczyciel przygotowujacy zajecia lekcyjne powinien zadba¢ zaréwno

o ich warstwe merytoryczna, jak i medialna (Plebanska 2020: 41).

Kolejny postulat sprowadza sie o do koniecznosci zadbania o przestrzenie
pracy zespotowej w systemach e-learningowych. Jesli nauczycielowi brakuje takiej
funkcjonalnosci systemu, mozna skorzystac z folderu udostepnionego zespotowi
uczniowskiemu w ramach wirtualnego dysku, w ktérym zamieszcza sie efekty pracy
grupowej. Nauczanie oparte o e-learning daje uczniom wiele mozliwo3ci wspéttworzenia
prezentacji, raportéw i tekstow przez okreslenie rél i zadar poszczeg6lnych cztonkéw
zespotu. Wytoniony lider moze koordynowac prace catego zespotu oraz czuwaé nad
harmonogramem realizacji zadan. Do komunikacji cztonkéw zespotu pozostajg dostepne
dla nich kanaty, czaty, fora dyskusyjne itd. Nauczyciel ma takze mozliwos¢ tworzenia
grup za posrednictwem aplikacji telefonicznych.

Zgodnie z zasadami konstruktywizmu oraz nowa rolg nauczyciela zaprezentowanych
w programach nauczania ksztatcenie zdalne mozna zorganizowac na wiele sposobéw
(np. metoda Webquest, metoda ksztatcenia wyprzedzajacego, metoda ksztatcenia
konstruktywistycznego itd.). Szczegélnie cenng strategia dla uczniéw na trzecim etapie
edukacyjnym jest metoda ksztatcenia wyprzedzajacego, ktéra sktada sie z czterech

etapéw (Koludo 2020: 46-48).

Etap aktywacji polega na wyborze zagadnien, ktére uczniowie bedg mogli
przygotowac przed lekcja; uczniowie aktywujg swoja wiedze uprzednia i formutuja
pytania, na ktdre chca znalez¢ odpowiedz. Nauczyciel moze na tym etapie wykorzystac
webinarium — w dyskusji z uczniami nad dokonanym przez nich wyborem zagadnien do
wstepnego samodzielnego przygotowania. Efektem jest lista tematéw opublikowana
w bibliotece zasobdw,

Etap przetwarzania polega na samodzielnym przetworzeniu przez ucznia informacji
z tematyki wczesniej uzgodnionej z nauczycielem, z wykorzystaniem udostepnionych
w bibliotece zasobow Zrédet informacji. Na tym etapie uczniowie konsultuja sie
miedzy soba. Mozliwe jest takze wprowadzenie komunikacji z nauczycielem. Uczniowie


https://zpe.gov.pl/
https://www.goethe.de/ins/pl/pl/m/spr/unt/kum/dfj/vme/vmk.html

gromadza efekty swoich prac we wtasnych indywidualnych przestrzeniach (folderach,
notesach) lub w przestrzeni pracy grupowej. Nauczyciel jest w tym momencie tutorem —
wspiera uczniéw w ich pracy nad weryfikacjg i uporzadkowaniem przygotowanych
materiatéw, a tym samym nad usystematyzowaniem ich wiedzy; bardzo dobrym
narzedziem do rozméw na temat efektow prac uczniowskich jest forum dyskusyjne.

Etap systematyzacji wiedzy uczniow odbywa sie w trakcie lekcji. W przypadku
koniecznosci przeprowadzenia zaje¢ w formie zdalnej dobrym narzedziem do
przeprowadzenia lekcji jest webinarium, podczas ktérego nauczyciel wystuchuje
wnioskow poszczegblnych ucznidéw, podsumowuie je i systematyzuje. Nalezy tutaj
zadbac o odpowiedni przekaz tresci, wyswietlajac film, prezentacje lub zawartosé
przygotowanego wczesniej zasobu. W wyniku tak przeprowadzonego procesu ksztatcenia
zagadnienia bedace tematyka zajec¢ powinny stac sie dla ucznia zrozumiate, a wiedza na
ich temat utrwalona. Dlatego na zakoriczenie tego etapu warto umiesci¢ na platformie
test, aby sprawdzi¢, czy temat zostat dobrze zrozumiany i przyswojony przez uczniow.

Etap ostatni to ocena zaje¢ — uczniowie wcielajg sie w role sedziéw; majg mozliwos¢
weryfikacji wtasnych dziatan w procesie dydaktycznym, oceny swoich osiaggnie¢, moga
takze zasugerowac zmiane metody nauki, zweryfikowac wtasny styl pracy, okresli¢
czynniki wspierajace i motywujace ich do uczenia sie. Za pomoca skonstruowanego
kwestionariusza ankiety mozna zebra¢ informacje od uczniéw i wykorzystac je do
planowania kolejnych zaje¢ w modelu ksztatcenia wyprzedzajacego.

Podstawowg rolg nauczyciela w systemie ksztatcenie zdalnego jest tworzenie
spotecznosci uczacej sie w warunkach niestacjonarnych. Uczniowie uczacy sie zdalnie
powinni nauczy¢ sie niezaleznosci oraz aktywnosci innego rodzaju niz te zwigzane
z ksztatceniem tradycyjnym. Komunikacja na linii nauczyciel — uczen, niezaleznie od
metody ksztatcenia (stacjonarne, zdalne) opiera sie na podobnych zatozeniach, jednak
warto zwrdci¢ uwage na pewne réznice w stosunku do najwazniejszych zasad efektywnej
komunikacji (The Human Rights Education Handbook. Effective Practices for Learning,
Action and Change):

= zdolnos¢ do stuchania — w nauczaniu zdalnym nauczyciel powinien czesto odwotywaé
sie do komentarzy uczestnikdw, podsumowujac je w swoich wypowiedziach;

= kooperacja —w nauczaniu stacjonarnym nauczyciel bedzie odczuwat pokuse wziecia
na siebie gtéwnej roli w sytuacji, gdy praca grupowa moze przynies¢ nieefektywne
bad? frustrujace wyniki, tymczasem w sytuacji ksztatcenia zdalnego oczekuje sie od
nauczyciela wiekszej gotowosci na wspétprace i wspotdzielenie sie wiedza;

= czasami nauczyciel musi podjac dziatania lub wyrazi¢ opinie, ktére sg niewygodne
dla grupy; w sytuacji ksztatcenia zdalnego nauczyciel musi wykaza¢ sie szczegdlnym
taktem i wyczuciem w kontaktach emocjonalnych z uczniami ze wzgledu na
niemozno$¢ bezposredniego kontaktu z nimi,

= w nauczaniu zdalnym nauczyciel powinien posiada¢ umiejetnos¢ wyczucia czasu;
musi wiedzie¢, kiedy dyskusje zakoriczy¢, kiedy zmieni¢ temat lub zwréci¢ uwage,
ze uczen znaczaco odbiega od gtéwnego nurtu wypowiedzi, i jasno te zachowania
komunikowac.

Szczegdlng role w organizowaniu nauki jezyka obcego w szkole ponadpodstawowej
odgrywaja rodzice. Wspétpraca nauczyciela jezyka obcego z rodzicami powinna opiera¢



sie na kilku zasadach. Pierwszg z nich jest zasada pozytywnej motywacji — wydaje

sie, ze warunkiem skutecznego dziatania nauczyciela i rodzicéw jest dobrowolnos¢

i che¢ wspdtdziatania z obu stron. Kolejna zasada dotyczy aktywnej i systematycznej
wsp6tpracy — w przypadku szkoty ponadpodstawowej przybiera ona szczegélnie na
znaczeniu. W ramach wspétpracy z rodzicami powinno zatozy¢ sie potrzebe czynnego

i statego zaangazowania obu stron w wykonywaniu dziata w ramach wspétpracy,

co nie wyklucza r6znego stopnia zaangazowania i systematycznosci partneréw.
Szczegdlng role w kontekscie skutecznosci wspétpracy nauczyciela z rodzicami odgrywa
zasada wielostronnego przeptywu informacji; zaktada sie koniecznos$¢ uruchomienia
réznych zrédet porozumienia miedzy nauczycielami a rodzicami, wielokierunkowa
wymiane opinii zaréwno miedzy nauczycielami a rodzicami, jak i miedzy samymi
nauczycielami i samymi rodzicami — przestrzeganie tej zasady wydaje sie by¢ warunkiem
koniecznym wspétpracy w warunkach nauczania zdalnego. Przedstawione zasady
konstruktywnej wspdtpracy nauczyciela opartej na szacunku i zaufaniu sg Zzrédtem
poczucia bezpieczefistwa dla uczniéw i stanowia fundament odpowiedniego ich rozwoju
(Borgosz i Zmijewska-Kwireg 2017: 70). Najistotniejsze wiec, aby obie strony zadbaty

o to, ze s3 dla siebie sprzymierzericami. W kontekscie nauczania zdalnego poczucie
wsp6lnego celu i wzajemnego wsparcia moze sie okaza¢ szczegélnie wazne. Jak napisano
powyzej, w warunkach nauczania zdalnego wszystkie strony procesu dydaktycznego
potrzebuja wsparcia. Kluczowa dla rodzicéw jest e-obecno$¢ nauczyciela. W tym celu,
po wczesniejszym ustaleniu z rodzicami zasad kontaktowania sie, mozna wykorzystac
rézne formy kontaktu (komunikacje mailowa, telefoniczna, nagrania umieszczane

w dzienniku elektronicznym czy w serwisie spotecznoéciowym). Nalezy pamietaé,

ze kontakt z rodzicami nie powinien ograniczac sie do przekazywania oczekiwan

i zamierzen nauczyciela, ale nalezy wykorzysta¢ go takze w celu wyjasniania kwestii np.
dotyczacych realizacji zadar stawianych uczniom, a jesli jest taka potrzeba, przekazania
potrzebnego wsparcia w wychowaniu. Przydatnym narzedziem w kontakcie z rodzicami
moze by¢ wyznaczone na stronie internetowej szkoty miejsce (nie kazdy rodzic ma profil
na portalu spotecznoéciowym), gdzie nauczyciel umieszcza¢ bedzie wazne informacje
czy tez linki do sprawdzonych Zrédet. Wazna jest tez elastycznosé nauczyciela

w korzystaniu z synchronicznej badZ asynchronicznej komunikacji. Asynchroniczna
obecnoé¢ nauczyciela (np. w postaci przygotowywanych materiatéw wideo, wyjasnier,
pokazu, instrukgji) to dobre rozwiazanie dla uczniéw, ktérzy korzystajac z takich
materiatéw, maja nieograniczong mozliwos¢ powrotu do miejsc w nagraniu, w ktérych
cos byto dla nich niejasne, bez koniecznosci proszenia o powtérzenie. W tradycyjnej
sytuacji, w klasie, moze by¢ z tym problem, zaréwno ze wzgledéw psychologicznych, jak
i czasowych. W zwigzku z tym potrzebna jest otwartos¢ wobec rodzicdw sygnalizujacych
potencjalne problemy i wyrazajacych rézne watpliwosci w tym zakresie. Szczegdlng
wrazliwoscig i umiarem w stawianiu wymagan powinnismy kierowac sie wobec rodzicow
dzieci ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi. Nauczyciel powinien uwzgledni¢ fakt,
ze rodzice tacy muszg radzic sobie jeszcze z typowymi trudnosciami dnia codziennego

(Plichta 2020: 75-76).



ROZDZIAL IV

Nauczane tresci ksztatcenia
4.1. Umiejetnosci przedmiotowe i ponadprzedmiotowe (uniwersalne)

Tredci nauczania ujete w programach do nauczania jezyka niemieckiego dla uczniéw na
lll etapie edukacyjnym sa odzwierciedleniem treéci nauczania (wymagania szczegétowe)
opisanych w podstawie programowej. Autorzy programéw zwracajg uwage na fakt, ze
tresci nauczania na poziomie szkét ponadpodstawowych dla ucznidéw kontynuujacych
nauke jezyka niemieckiego sg poszerzeniem ksztatcenia jezykowego zainicjowanego na
wczeéniejszych etapach ksztatcenia (Ilwan 2019: 19). Wprowadzane i utrwalane tresci
gramatyczno-leksykalne oparte s3 na rosngcym stopniu trudnosci i ztozonosci. Zatozenia
o spiralnym i koncentrycznym uktadzie tresci nie oznaczaja, ze realizacja obszaréw
tematycznych odbedzie sie zgodnie z porzadkiem zaproponowanym w podstawie
programowej. Dziaty tematyczne mozna jednak potaczy¢ w wieksze moduty. | tak np.
Modut 1 mozna by nazwa¢ ,Ja i moje otoczenie”, obejmowatby on tresci ksztatcenia

z obszaréw tematycznych: cztowiek, miejsce zamieszkania oraz zycie prywatne.

Obszary tematyczne wchodzace w sktkad modutéw sa pojemne, zawierajg sie w nich
nie tylko tresci podstawowe, jak np. szkota i jej pomieszczenia, ale takze rozszerzajace,
jak np. osobisty system wartosci, autorytety. Stopien trudnosci zalezy od poziomu
zaawansowania grupy, ale takze od tego, w ktorej klasie program jest realizowany.
Nauczyciel, planujac swojg prace z tym programem, ustala, jakie tresci realizuje,

w ktorej klasie, ktore z tych tresci utrwala z poprzednich lat nauki, a ktére wprowadza
jako nowe. Do tak pogrupowanych obszaréw tematycznych sukcesywnie doktadamy
struktury gramatyczne, ktére w przypadku kontynuacji nauki wymagajg przypomnienia
i utrwalenia, a nauki od podstaw — wprowadzenia, zgodnie z zasadami podejécia
komunikacyjnego.

Tresci rozszerzajace otwierajg przestrzer do aranzowania aktywnosci nie tylko
w obszarze kompetencji jezykowych. Obok kompetencji jezykowych w podstawach
programowych zaktada sie ksztattowanie wielu umiejetnosci i postaw, ktére warunkuja
efektywne porozumiewanie sie w jezyku obcym, np. korzystanie ze zrédet informacji
w jezyku obcym, dokonywanie samooceny, wspétpraca w grupie itd. Zgodnie
z wymaganiami sformutowanymi w podstawie programowej rozwijanie kompetencji
jezykowych zaktada stwarzanie mozliwosci podejmowania przez ucznidéw aktywnych
dziatan jezykowych i komunikacyjnych — samodzielnie i we wspétpracy. Powinny one
odpowiada¢ zainteresowaniom mtodziezy. Wazne jest réwniez tworzenie przestrzeni do
refleksji i autorefleks;ji, rozwijanie Swiadomosci jezykowej oraz zaspokajanie potrzeby
autonomii. Programy nauczania jezyka niemieckiego odwotujg sie w swoich tresciach
i zatozeniach do kompetencyjnego ujecia nauczania jezyka. W ramach lekcji jezyka
niemieckiego uczniowie uczy¢ sie bedg jezyka, ale jednoczesnie rozwija¢ w obszarze
wszystkich innych kompetencji kluczowych wskazanych w rozdziale Il poradnika.

4.2. Przyktady dziatan wspierajacych ksztattowanie kompetencji
kluczowych i umiejetnosci miekkich

Biorac pod uwage uwypuklone w programach nauczania humanistyczne podejscie
do nauki z duzym akcentem na organizowanie swiadomego procesu uczenia sie




uczniow, z przestrzenig na refleksje, warto oprze¢ realizacje tresci ksztatcenia na
takich metodach, ktére sprzyjaja rozwojowi kompetencji kluczowych. Wedtug teorii
Davida Kolba w uczeniu opartym na doswiadczeniu réwniez niezbedne sg teorie czy
idee, ale gtéwny nacisk potozony jest na sam proces doSwiadczania, podczas ktérego
ksztattowane sg nie tylko kompetencje kluczowe, ale takze umiejetnosci miekkie.
Wedtug jego teorii w procesie uczenia sie wystepuja cztery etapy (Kolb 1984). Ponizej
zaprezentowano przyktad lekcji opartej na teorii Kolba.

Temat: Wyrazanie opinii.
Etap I. Doswiadczenie

= Na wczesniej przygotowanych slajdach uczen oglada rézne materiaty: fragment
programu informacyjnego z opinig eksperta, fragment sondy ulicznej, opinie
wypowiedziang przez nastolatka.

Etap Il. Refleksja
= Uczniowie okreslaja, czym r6znia sie od siebie poszczegélne opinie.
Etap lll. Analiza

= Uczniowie otrzymuja kartki z réznymi opiniami i okreélaja ich charakter (formalny
lub nieformalny), np.:
= [ch denke, der Deutschunterricht ist sehr interessant.
= M. Schmidt, Professor der Freien Universitdt Berlin, ist der Meinung, dass die
Kontakte mit den USA enger sein sollten.
= Aus meiner Sicht ist Deutschland das beste Land, um dort zu leben.
= [ch bin sicher, dass das Wetter morgen besser sein wird.
= Das kommt mir zu albern vor.

Uczniowie przygladaja sie, jakiego stylu uzyto w przywotanych zdaniach. Uczniowie
wynotowuja cechy tego stylu: prosty, kolokwialny, formalny, nieformalny itd.
Wynotowuja tez zdania stuzace do wyrazania opinii.

Etap IV Zastosowanie: praktyczne uzycie

Uczniowie ogladaja dostepny w zasobach internetowych film z serii ,Easy German”, np.
What Berliners dislike about Berlin (dostep 19.09.2022):

= Wariant 1 (tatwiejszy): Uczniowie otrzymuija rézne przymiotniki i uktadaja z nimi
rézne opinie odnoszace sie do obejrzanego filmu.

= Wariant 2 (trudniejszy): Po obejrzeniu filmu uczniowie czytaja zamieszczone pod nim
komentarze i tworzg wkasny.

Prowadzenie lekcji oparte na teorii Kolba daje uczestnikom tego procesu (uczniom,
nauczycielom) sposobno$¢ do odkrycia tego, co stanowi ich osobisty styl uczenia sie.
Dzieki temu podejsciu uczen jest w stanie zidentyfikowac ten styl uczenia sie, ktéry
jest dla niego najbardziej charakterystyczny. Analizujgc poszczegdlne etapy cyklu Kolba
mozna wyodrebni¢ w tym podejsciu ucznidw, ktérzy najefektywniej ucza sie:

= na podstawie doswiadczenia (tacy uczniowie beda preferowac burze mézgéw,
odgrywanie rél, dyskusje grupowe);


https://www.youtube.com/watch?v=f_wLE9v99wU

= poddajac proces uczenia sie refleksji (tacy uczniowie wybiora dyskusje w parach,
informacje zwrotna);

= poddajac proces uczenia sie analizie (tacy uczniowie beda preferowaé uczenie sie
poprzez dane, fakty, schematy, chetnie beda systematyzowa¢ swoja wiedze);

= znajdujac dla swojej wiedzy praktyczne odniesienie (tacy uczniowie wybiora nowe
rozwiazania, beda eksperymentowa¢ i analizowac rézne przypadki).

Niewatpliwg zaletg projektowania lekcji w oparciu o cykl Kolba jest takze
mozliwos¢ refleksji nad wtasnym stylem uczenia sie nauczyciela, co bedzie miato
znaczenie szczeg6lnie w przypadku pedagoga rozpoczynajacego kariere zawodowa.
Kazdy z poczatkujacych nauczycieli ma swoje preferencje zwigzane z uczeniem
sig, a przenoszenie ich na rzeczywistos¢ zawodowa w klasie szkolnej moze okazac¢
sie nieefektywne dla procesu zdobywania wiedzy i umiejetnosci przez uczniéw.
Opisywane podejécie do planowania lekgji jest takze efektywnym sposobem wdrazania
szczegbtowych strategii w zakresie projektowania uniwersalnego i uwzgledniania
w procesie ksztatcenia specjalnych potrzeb edukacyjnych uczniéw — pozwala na
realizacje postulatu réwnego dostepu do edukacji.

Innym przyktadem dziatai wspierajacych ksztattowanie kompetencji kluczowych
i umiejetnoéci miekkich jest metoda — LdL (niem. Lernen durch Lehren), w ktorej role
nauczyciela przejmuja uczniowie. Ogélne zatozenia stosowania metody Lernen durch
Lehren sg nastepujace:

= zadaniem ucznia prowadzacego jest zorganizowanie zajec tak, aby pozostali
uczniowie byli maksymalnie aktywni;

= w LdL uczniowie uczg ucznidw, nauczyciel pomaga, gdy zachodzi taka koniecznos¢;

= uczniowie maja suwerennos$¢ w doborze metod i form nauczania oraz
wykorzystywanych narzedzi;

= uczniowie dydaktyzuja materiat (ciekawe zadania, réznorodnoéé form pracy);

= nauczyciel wspiera uczniéw w fazie przygotowania zaje¢;

= po zakorczonych zajeciach lub cyklu zaje¢ nauczyciel omawia przebieg lekgji,
nastepuje autorefleksja ucznia.

Prace metoda LdL rozpocza¢ mozna poprzez proste zadania dydaktyczne dla ucznidw,
np. poprawienie pracy domowej. Wdrozenie metody LdL wymaga, aby nauczyciel
ksztatcit u uczniéw postawe zyczliwosci wobec siebie, stuchania siebie nawzajem,
jasnego wypowiadania sie itd. Stopniowo uczniowie s3 wprowadzani do trudniejszych
zadan, takich jak prezentacja nowego tekstu lub materiatu gramatycznego.
Przygotowanie do prezentacji odbywa sie w pracy zespotowej, nie w domu, ale

w klasie lub w warunkach zdalnych z wykorzystaniem narzedzi komunikacyjnych,

w wyznaczonym czasie (okoto 15-20 minut). Podczas kolejnych prezentacji uczniéw
nauczyciel pozostaje w tle i interweniuje tylko wtedy, gdy komunikacja miedzy uczniami
nie jest zadowalajaca, gdy pojawiaja sie btedy lub gdy konieczne s3 uzupetnienia.
Stopniowo uczniowie otrzymuja coraz wieksza ilos¢ materiatu do prezentacji i éwiczen.
Przygotowanie ¢wiczerh moze by¢ réwniez przeniesione na uczniéw. Wraz ze wzrostem
kompetencji, uczniowie otrzymuja coraz bardziej ztozone zadania, takie jak prowadzenie
dyskusji, interpretacja tekstow czy samodzielne tworzenie jednostek tematycznych.

LdL jako sposéb wdrazania zaplanowanych dziatai w zakresie rozwijania umiejetnosci
przedmiotowych oraz kompetencji kluczowych moze by¢ szczegélnie polecana



nauczycielom rozpoczynajacym prace w zawodzie, gdyz umozliwia im realizacje zaréwno
prostych, jak i ztozonych zadan dydaktycznych. Ponadto jej zastosowanie nie tylko
uatrakcyjnia proces ksztatcenia jezykowego, ale takze uwzglednia postulat odniesienia
sie w ksztatceniu jezykowym do zr6znicowanych potrzeb uczniéw. Daje duzo profitéw
zaréwno uczniom zdolnym, ktérzy podejmuja sie zadania i rozwijaja swoje kompetencje
jezykowe, wchodzac w role nauczyciela, jak i uczniom o przecietnym i niskim potencjale
jezykowym. Metoda ta pomaga takze uczniom ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi,
gdyz uczniowie dbaja o siebie wzajemnie, aktywizuja sie i pomagaja sobie, w razie
potrzeby jest takze nauczyciel, ktéry w trakcie prowadzenia lekcji przez uczniow
zdolnych moze poswieci¢ czas na pomoc innym w klasie zréznicowanej. Kazda grupa
odbiorcow moze znalez¢ przestrzen lekcji zaaranzowanej wedtug tej metody. Uczniowie
majacy trudnosci w uczeniu sie jezyka podkreslaja czesto, ze lekcja prowadzona przez
kolegdw z klasy redukuje u nich stres, wyzwala wieksza aktywnos¢ i zaangazowanie, np.
uczniowie tacy chetniej prosza kolegéw z klasy o pomoc w sytuacji, gdy nie rozumieja
jakiegos zagadnienia lub pytania. Uczniowie zdolni stajg sie bardziej samodzielni, maja
wieksza autonomie i wptyw na przygotowanie materiatow do lekcji oraz ksztattowanie
catego procesu. Wielu z nich bardziej wierzy w siebie, swoje mozliwosci i umiejetnosdi,
a dzieki pozytywnej informacji zwrotnej ze strony kolegéw, kolezanek i nauczyciela
mog3 wykaza¢ sie wieksza przedsiebiorczoscia i innowacyjnoscia.

4.3. Tresci ksztatcenia w podejsciu komunikacyjnym

Podejscie komunikacyjne zwykle okresla sie raczej jako szerokie podejscie do nauczania
niz metode nauczania z wyraznie zdefiniowanym zbiorem praktyk uzywanych w klasie.
W podejsciu komunikacyjnym duzy nacisk ktadzie sie na nastepujace elementy:

= uczenie sie komunikacji poprzez interakcje w jezyku docelowym;

= wprowadzanie tekstéw autentycznych do procesu uczenia sie;

= stworzenie uczacym sie mozliwosci do skupienia sie nie tylko na jezyku, lecz réwniez
na procesie zarzadzania naukg;

= docenienie wktadu osobistych doswiadczen uczacego sie jako waznego elementu
nauki w klasie;

= prdba powiagzania nauki w klasie z czynnoSciami jezykowymi poza klasa.

W nauczaniu komunikacyjnym nauka jezyka czesto przybiera czesto forme pracy
w parach lub grupach, wymagajacych negocjacji i wspdtpracy miedzy uczacymi
sig, cwiczen na ptynnos¢ jezykowa, ktére zachecaja do rozwijania pewnosci siebie,
gier z rolami, w ktérych uczniowie ¢wiczg i rozwijajg funkcje jezykowe, jak réwniez
rozsgdnego uzycia ¢wiczer na gramatyke i wymowe.

Przyktadowe ¢wiczenia:

= odgrywanie rél (lekarz — pacjent; nauczyciel — uczen; sprzedawca — klient);

= rozmowy w formie wywiadu (wywiad ze stawnym pitkarzem, z burmistrzem miasta,
z autorem ulubionej ksiazki, z przewodniczacym samorzadu szkolnego);

= luki informacyjne;

= gry (anagram, bingo, grawitacja i dopasowanie na platformie Quizlet);

= ankiety (ulubiona pora roku, najlepsza metoda uczenia sie jezyka niemieckiego itd.;
w ksztatceniu zdalnym ankiete mozna wykorzystac jako sposéb na ,przetamanie
lodéw" lub podsumowanie lekcji, tworzac pytania do uczniéw, np.:



= W jakich kolorach jest twéj pokéj?;
=/ kim spedzite$ ostatnie wakacje?;
= Na dzisiejszej lekcji najciekawszym ¢wiczeniem byto...;

Ciekawym narzedziem do tworzenia ankiet iich profesjonalnej oceny jest Einblick
(opis narzedzia: einblick.boja.at; dostep 19.09.2022):

= nauka przez nauczanie (uczniowie we wspétpracy z nauczycielem przygotowuja
fragment lekcji lub cata lekcje).


https://einblick.boja.at/

ROZDZIAL V

Monitorowanie i ocenianie postepow ucznia

5.1. System monitorowania i oceniania uczniéw w zakresie jezyka
niemieckiego na trzecim etapie edukacyjnym

Uczniowie rozpoczynajacy nauke na lll etapie edukacyjnym znajduja sie w p6znej fazie
dorastania. Z punktu widzenia rozwoju nastolatka istotne jest samodzielne zbudowanie
indywidualnej $ciezki rozwoju. Rolg nauczyciela na poczatku tego etapu ksztatcenia jest
towarzyszenie uczniowi w procesach poznawania swojego indywidualnego stylu uczenia,
w tym okreslenie swoich silnych i stabych stron, jak réwniez wspéttworzenie z uczniem
spotecznego Srodowiska uczenia sie oraz klimatu sprzyjajacego procesom uczenia

sie (Filipiak i Siadak 2014:5). Z punktu widzenia opisywanych proceséw zaleca sie

wiec na poczatkowym etapie ksztatcenia w liceum i technikum dostarczanie uczniowi
réznorodnych form oceny i diagnozowania jego postepéw. Celem takiego podejscia

jest osiggniecie stanu, w ktérym uczen konczacy nauke na tym etapie ksztatcenia
bedzie w stanie wybiera¢ najdogodniejsze dla siebie strategie samoorganizacji oraz
dostosowywac je do wtasnych potrzeb (Ledzifiska i Czerniawska 2010: 225). Tak
rozumiana specyfika ksztatcenia na lll etapie edukacji wymaga jasnego okreslenia celéw
opisywanych proceséw. Do najistotniejszych celéw monitorowania i diagnozy postepow
uczniéw naleza:

= poznanie ucznia i utworzenie dla niego indywidualnego programu oddziatywan;

= okreslenie wptywu, jaki maja rézne czynniki zewnetrzne i wewnetrzne na rozwdj
ucznia (na ich podstawie mozna okresli¢ czynniki wptywajace na jego aktywnosé
i zachowanie w szkole);

= autorefleksja nauczycielska, w szczeg6lnosci poznanie motywéw swoich dziatan,
wzajemnych relacji z uczniami itd.;

= poznanie réznych sfer rozwoju ucznia waznych dla jego prawidtowego rozwoju oraz
wptywu Srodowiska na jego rozwoj;

= zaplanowanie dziatar edukacyjnych, a takze interwencyjnych i wspomagajacych,
dostosowanych do indywidualnych potrzeb uczniéw (Szczepaniak: 6).

Najistotniejszym sposobem diagnozy i monitorowania postepéw uczniéw
w przypadku nauki jezyka obcego na lll etapie edukacyjnym jest obserwacja. Sktada
sie ona z trzech etapéw. Pierwszy dotyczy postrzegania danych — istotne jest,
aby nauczyciel, przygotowujac sie do obserwacji, byt Swiadomy jej celu i jemu
podporzadkowywat zbierane podczas obserwacji dane. Dane mogg dotyczy¢ sytuacji
zwigzanych z rozwijaniem przez uczniow konkretnych sprawnosci jezykowych, mozna
gromadzi¢ dane dotyczace zachowania uczniéw na lekcji jezyka obcego czy tez postaw
wobec nauki przedmiotu. Drugim elementem jest utrwalenie zebranych danych.
W tym celu nauczyciel zapisuje swoje uwagi, spostrzezenia badz utrwala dane w formie
nagrania na telefon komérkowy, dyktafon, kamere itp. Trzecim, najtrudniejszym etapem
obserwadji jest interpretacja zebranych danych. Wnikliwa interpretacja jest mozliwa
wytacznie wtedy, gdy nauczyciel dysponuje duzg iloscig r6znorodnego materiatu
oraz jest w stanie przyjac jak najbardziej obiektywng postawe badawcza. Istotne jest
przestrzeganie zasad poprawnej obserwacji. Pierwszg zasada jest celowos¢ — jesli
celem obserwacji powinno by¢ np. zbadanie poziomu umiejetnosci postugiwania sie



nowoczesnymi technologiami na zajeciach, to pozadane jest, aby nauczyciel nakierowat
swoje dziatania na realizacje wskazanego celu. Druga zasadg jest planowos¢ — dla
komfortu ucznia liceum badz technikum, ktéry moze odczuwaé napiecie, stres
wynikajacy z bycia obserwowanym, istotne jest, aby poinformowac go o planie
obserwacji (czas trwania obserwacji, jej etapy itd.). Kolejna zasada dotyczy doktadnosci

i wnikliwosci obserwadji. Istotne jest, aby obserwacja nie zostata znieksztatcona wskutek
obecnosci obserwatora, obejmowata wszelkie mozliwe dane na temat jej przedmiotu

i nie pomijata szerszego kontekstu obserwowanego wycinka rzeczywistosci szkolnej.

Ta zasada jest szczeg6lnie istotna w kontekscie uczniéw ze szczegélnymi potrzebami

edukacyjnymi (Szuchalska 2020: 266-268).

Warto zwréci¢ uwage na to, ze skutecznos$¢ przedstawionego w programach
nauczania systemu diagnozy i monitorowania postepéw uczniéw na lll etapie
edukacyjnym powinna opierac sie na nastepujacych zatozeniach:

= nalezy postrzegac¢ kompetencje jezykowa przez pryzmat sprawnosci i umiejetnosci
jezykowych, a nie przez pryzmat znajomosci gramatyki i bogactwa leksykalnego;

= wskazane jest pozytywne podejscie do btedu, a w konsekwencji do wtasnych
osiggnie¢ uczniéw;

= wyniki diagnoz, monitoringu oraz ewaluacji nie moga wytgcznie pochodzi¢ od
nauczyciela — nalezy podczas catego procesu ksztatcenia jezykowego zachecac
uczniéw w procesie samooceny do stosowania wtasnych, sprawdzonych przez nich
metod i form ocen, np. oceny kolezenskiej, portfolio jezykowego itd.

5.2. Ksztattowanie kompetencji kluczowych a monitorowanie i ocenianie
postepow uczniow

Zintegrowaniu sprawnosci jezykowych z procesem ksztatcenia kompetencji kluczowych
stuzy ocenianie ksztattujace, ktére pomaga w szczeg6lnosci w rozwijaniu kompetencji
uczenia sie, spotecznych i obywatelskich, czy inicjatywnosci i przedsiebiorczosci. Ten
spos6b monitorowania i diagnozowania postepéw ucznia bedzie skuteczny, kiedy
nauczyciel bedzie:

= podawat uczniom cel lekcji; w tym przypadku ksztatcona jest kompetencja uczenia
sie czy inicjatywno$¢ (jesli uczniowie beda zacheceni do wspéttworzenia celu);

= przedstawiat uczniom konkretne czynnosci, ktére wykonywane sa na lekcji i stuza
realizacji wcze$niej wskazanego celu —w tym przypadku nauczyciel odnosit sie bedzie
do ksztatcenia réznych kompetencji kluczowych, zaleznie od konkretnych czynnosci
wykonywanych przez uczniow;

= formutowat informacje zwrotng do pracy ucznia, wskazujgc dobre elementy jego
pracy, elementy, ktére nalezy poprawi¢, wraz z sugestig ich poprawy oraz informacja,
w jaki sposéb nalezy pracowad, aby dalej mdc ksztatci¢ sie jezykowo — ten element
oceniania ksztattujgcego opiera sie na kompetencji uczenia sig;

= promowat r6zne interakcje miedzy uczniami, np. poprzez prace w parach, grupach,
ocene kolezenska, co pozwala z kolei na rozwijanie kompetencji spotecznych
i obywatelskich oraz postaw przedsigbiorczosci i innowacyjnosci.

Diagnozowanie i monitorowanie postepéw ucznia zgodnie z powyzszymi zasadami
bedzie odbywato sie na rézne sposoby. Stuzy¢ do tego moga arkusze obserwadji



uczniéw. Ich wykorzystanie w szkole powinno mie¢ charakter zintegrowania z nauka
na réznych zajeciach edukacyjnych. Jezeli przyktadowo nauczyciel jezyka niemieckiego
bedzie chciat zbada¢, co powoduje, ze praca w grupach na lekcji jezyka niemieckiego
nie jest skuteczna, moze zbadac¢ postawy ucznia z obszaru kompetencji spotecznych

i obywatelskich: jego zdolno$¢ do empatii, rozumienie zasad postepowania i ogélnie
przyjetych regut zachowania, umiejetno$¢ porozumiewania sie w réznych Srodowiskach.
Arkusz obserwacji w tym zakresie moze zawiera¢ nastepujace oceny, zawierajace opisy

zachowan ucznidw stanowigce podstawe diagnozy kompetencji:

nie, ze wszystkimi porozumiewa sie w sobie wtasciwy sposdb, nie potrafi dostosowat¢
komunikatu do odbiorcy, najlepiej czuje sie w gronie 0séb z jego Srodowiska;

raczej nie, cho¢ jego sposdb porozumiewania sie z nauczycielami jest odmienny od
sposobu porozumiewania sie z kolegami, co moze oznacza¢, ze rozpoznaje niektére
zasady i przyjete reguty zachowania sie;

raczej tak, cho¢ zdarza sie, ze czasem zachowuje sie niezgodnie z ogdlnie przyjetymi
regutami zachowania, z uwagi na brak zrozumienia danej sytuacji czy odczué drugiej
strony;

tak, adekwatnie dobiera sposéb porozumiewania sie zaréwno do odbiorcy
komunikatu, jak i do sytuacji (zdolnoé¢ do empatii), w jakiej komunikacja nastepuije;
zdecydowanie zna i rozumie zasady postepowania i ogélnie przyjete reguty
zachowania (Infor 2018).

Kolejnym sposobem diagnozowania i monitorowania postepéw uczniéw w zakresie

nabywania kompetencji kluczowych jest ankietowanie na podstawie przygotowanego
przez nauczyciela kwestionariusza ankiety. Przyktadowe pytania w zakresie badania
nastawienia uczniéw do nauki jezyka niemieckiego mogtyby by¢ sformutowane

w nastepujacy sposéb (Szajerska i Kordzifiski 2017: 28-29):

Jak oceniasz znajomoi¢ jezykéw, ktérych sie dotychczas uczyte$(-as), w skali od 1do
67 (1 oznacza catkowity brak umiejetnoéci porozumiewania sie w danym jezyku, a 6
swobodnga rozmowe, czytanie oraz pisanie w tym jezyku).

" jezykI: 1-2-3-4-5-6

" jezyk2: 1-2-3-4-5-6

" jezyk3: 1-2-3-4-5-6

Dlaczego uczysz sie jezyka niemieckiego? Wybierz z podanych nizej uzasadnier nie
wiecej niz trzy.

= poniewaz chce wyjechac za granice.

= poniewaz chce w przysztosci znalez¢ dobra prace.

= poniewaz chetnie ucze sie jezykéw obcych.

= poniewaz kaza mi rodzice.

= poniewaz ciekawig mnie osoby, ktére nie sg Polakami.

= poniewaz lubie ogladac filmy albo stucha¢ piosenek w jezyku niemieckim,

= poniewaz mam krewnych, kolegéw postugujacych sie jezykiem niemieckim.

Do czego twoim zdaniem moze sie przyda¢ umiejetnos¢ porozumiewania sie

w jezykach obcych w Twojej szkole? Twoja odpowiedz: ...............

Inng mozliwoscig diagnozy i monitorowania postepéw uczniéw w zakresie nabywania

kompetencji kluczowych sg obserwacje kolezeriskie. Waznym aspektem ich organizacji
jest atmosfera wzajemnego zaufania. Nauczyciel musi by¢ przekonany, ze wszystko to,



co dzieje sie na jego lekcji, nie bedzie krytykowane i nie bedzie publicznie ocenianie.
Warto organizowac obserwacje w taki sposéb, aby nauczyciele uczacy tych samych lub
pokrewnych przedmiotéw uczestniczyli wzajemnie w swoich lekcjach. Poziom zaufania
wzrosnie takze wéwczas, kiedy to nauczyciele sami dobiorg sie w pary. Dobér pod
katem zbieznosci nauczanych przedmiotéw nie ma w przypadku obserwacji kolezeriskiej
znaczenia. Obserwator jest na lekgji krytycznym przyjacielem, ktéry udziela informacji
zwrotnej na podstawie spostrzezonych faktéw (Pintal i Tomaszewicz 2017: 78).
Przyktadowo badajac kompetencje w zakresie uczenia sie badz takie umiejetnosci
uniwersalne jak kreatywno$¢ czy umiejetnos¢ pracy zespotowej, mozna zawrze¢

w arkuszu obserwacji nastepujace aspekty lekcji (Marciniak-Kulka, Neyman i Wysocka

2017:101-105):
Przebieg lekcji:

= sposdb zainicjowania motywuje i angazuje ucznia emocjonalnie;

" organizacja pracy zwigzanej z udziatem ucznia w lekcji pozwala wyzwolic jego
potencjat;

= zadania realizowane przez uczniéw umozliwiajg wyboér i kreowanie drogi dojscia do
rozwigzania;

= satysfakcjonujaco przebiega postugiwanie sie informacjg zwrotng;

= uczen konczy lekcje ze Swiadomoscia stopnia osiggniecia celu — przejawia okreslone
postawy.

Praca domowa:

= jestinspirujaca;

= nie obcigza nad miare pracochtonnoscia;

= pozostawia przestrzen dla alternatyw;

= moze by¢ realizowana wspdlnie, np. z wykorzystaniem Internetu.

Ksztatcenie i rozwijanie kompetencji kluczowych powinno by¢ poddawane procesowi
ewaluacji. Dobrg praktyka w prezentowanych programach do nauczania jezyka
niemieckiego jest wykorzystanie w praktyce szkolnej tzw. miekkich (alternatywnych)
metod badawczych (zob. System Ewaluacji Oéwiaty b.r.). Metody te moga by¢
wykorzystywane takze w procesach ewaluacji kompetencji kluczowych i umiejetnosci
uniwersalnych. Warto zauwazy¢, ze przygotowanie alternatywnych narzedzi badawczych
nie zajmuje nauczycielowi wiele czasu; ponadto duza korzyscig dla ucznia jest
ich atrakcyjnosc i przedstawienie probleméw badawczych w przystepny sposab.
Przyktadem miekkiego narzedzia alternatywnego jest tarcza strzelnicza. Chcac zbada¢
za pomoca tego narzedzia powszechno$¢ stosowania przez nauczycieli metody projektu
edukacyjnego jako praktycznego sposobu ksztattowania kompetencji spotecznej,
umiejetnosci pracy zespotowej itd., na polach tarczy mozna zamiescic dla ucznia
przyktadowo nastepujace stwierdzenia (Pintal i Tomaszewicz 2017: 45).

= Nauczyciel proponuje mi udziat w grupowych projektach.

= Mam mozliwos¢ wyboru i zaproponowania tematu dtugoterminowego projektu.

= Nauczyciel udziela miinformacji zwrotnej o mocnych stronach podejmowanych
przeze mnie dziatan.

= Nauczyciel udziela mi wskazéwek dotyczacych tego, co i w jaki sposéb warto
poprawic.




= Po zakonczeniu realizacji projektu mam mozliwos¢ dokonania oceny rezultatow
w formie samooceny.

= Po zakonczeniu realizacji przedsiewzie¢ mam mozliwos$¢ udzielenia informacji
zwrotnej kolezankom i kolegom, z ktérymi wspétpracowatam/wspétpracowatem
w projekcie.

Efektywnym narzedziem ewaluacji indywidualnej jest list do siebie. Dzieki niemu
uczniowie mogg uswiadomic sobie wtasne postepy, z ktérych przy uzyciu innej metody
nie zdaliby sobie sprawy. Planujgc wykorzystanie tego narzedzia nalezy pamietac, ze
jest to bardzo osobisty sposéb ewaluacji. Nauczyciel nie ma zadnego wptywu na ucznia
ani tez zadnych mozliwosci ingerencji badzZ interakcji — narzedzie to dobrze sprawdzi
sie w grupach, ktére potrafig udzielac efektywnej informacji zwrotnej. List do samego
siebie moze dotyczy¢ réznych aspektéw, np. trudnosci zwigzanych z nauka jezyka
niemieckiego i sposobdw radzenia sobie z nimi, efektywnych sposob6éw nauczania
leksyki na lekcjach jezyka niemieckiego z perspektywy ucznia, oczekiwar dotyczacych
nauki jezyka niemieckiego w kolejnym roku szkolnym itd. List do siebie jest nie tylko
sposobem na formutowanie oczekiwan ucznia wobec nauki jezyka niemieckiego,
ale takze metodg oceny efektywnosci podjetych dziatan. Prezentowane narzedzie
pozwala na wyciagniecie wnioskéw i rekomendaciji do dalszej pracy (Pintal i
Tomaszewicz 2017: 146).

5.3. Funkcje i znaczenie oceniania sumujacego i ksztattujacego

Ocenianie sumujace dotyczy miedzy innymi podsumowywania etapéw pracy z uczniem,
konczy proces nauczania danego dziatu, prace w danym okresie lub cyklu ksztatcenia,
drugie jest natomiast integralng czescig procesu dydaktycznego. Podczas gdy ocenianie
sumujace ma za cel wyceni¢ stopier opanowania danego fragmentu materiatu i poziom
wiedzy na dany moment, celem oceniania ksztattujacego jest rozwijanie tej wiedzy

i umiejetnosci — moment oceny nie jest w tym istotny. W ocenianiu sumujacym
poréwnuje sie rezultat do gotowych, wczesniej ustalonych odpowiedzi na pytania,

w ksztattujagcym — prowadzi sie dialog, kolejne pytania rodzg sie raczej w trakcie
dziatania. W tym momencie wytania sie znaczenie idei oceniania ksztattujacego jako
niezbednego i kluczowego elementu procesu uczenia sie. To rozréznienie opisanych
sposobow oceniania ma takze wptyw na ksztattowanie kompetencji kluczowych

i uniwersalnych. Warto zaznaczy¢, ze w pewnych sytuacjach mozna w sposéb
ksztattujacy wykorzysta¢ ocene sumujaca (np. wtedy, gdy uczniowie wspélnie analizuja
rezultaty testu i ustalaja strategie ksztatcenia na przysztos¢) (Czetwerczyiska 2015:
4-6).

Proponuije sie, aby projektowanie motywujgcego i skutecznego systemu oceniania
i ewaluacji lekcji byto oparte na nastepujacych zasadach (Czetwerczyriska 2015: 6-7):

= koncentrowanie sie na rozpoznawaniu, jakie cele zostaty osiggniete, co uczniowie juz
wiedzg, rozumiejg i potrafig zrobig;

= biezaca ocena powinna by¢ dokonywana z wykorzystaniem zréznicowanych narzedzi
i strategii, co pozwala na indywidualng prace z kazdym z uczniéw i indywidualizacje
udzielanych wskazowek;

= precyzyjne informowanie uczniéw o celach uczenia sie i kryteriach rozpoznawania,
czy cel zostat zrealizowany; na Il etapie ksztatcenia mozna takze wprowadzic¢ zasade



negocjowania celéw Lub ksztattowania celéw wspélnie z uczniami (Turek 2011: 16) —
co pozwala jednoczesnie na rozwijanie u uczniow kompetencji w zakresie rozumienia
i tworzenia informacji oraz uczenia sie;

= atrakcyjne, r6znorodne, przemyslane formy rozpoznawania poziomu osiggniecia
celéw pozwalajg uczniom zademonstrowac wiedze, umiejetnosci i pokazac ich
zastosowania praktyczne; na lekcji jezyka obcego powinno sie wykorzystywac kazda
okazje, aby dokonywac diagnozy i podejmowac trud udzielania uczniom informacji
zwrotnej. Powinno sie tez stwarza¢ warunki do tego, aby uczniowie mogli pokazac
swoje mozliwoéci. Wiekszoé¢ uczniowskich aktywnosci (udziat w realizacji projektéw
indywidualnych i zespotowych, prezentacje, dyskusje, prowadzenie blogdw,
organizowanie wystaw, pokazéw, szkolnych konferencji) — takie podejécie pozwala
na ksztatcenie umiejetnosci cyfrowych oraz uczenia sig, rozwija sie w ten sposéb
kompetencje w zakresie Swiadomosci i ekspresji kulturalnej,

= rozmowa nauczyciela z uczniami i uczniéw pomiedzy sobg na temat poziomu
wykonania zadan, refleksja i podsumowywanie na biezgco dokonan stuzy rozwojowi
myslenia krytycznego, analitycznego, jest takze doskonaty okazjg do wymiany
pogladéw i wzbogacania jezyka — oprécz ksztattowania kompetencji wielojezycznosci
warto zwrdci¢ uwage na krytyczng analize i myslenie jako umiejetnosci uniwersalne,

= dodatkowa korzy$¢ przynosi ocena przez wyprébowywanie nabytych umiejetnosci
i sprawnosci w autentycznych okolicznosciach, kiedy uczniowie mogg doswiadczy¢
uzytecznodci i sensownosci uczenia sie, w ten sposéb rozwijana jest kompetencja
osobista i uczenia sie.

Zasady te, jak pokazano, pozwalajg na wtgczenie kompetencji kluczowych
i umiejetnoéci uniwersalnych w proces nauczania/uczenia sie uczniéw. Z punktu
widzenia osiggniecia celéw ksztatcenia na lll etapie edukacyjnym celowe wydaje sie
uwzglednienie kompetencji kluczowych w ocenianiu ksztattujgcym. Ocenianie sumujace
moze wspierac rozwijanie kompetencji kluczowych, lecz poprzez fakt prezentadji
aktualnego poziomu wiedzy i umiejetnosci uczniéw moze petnic raczej funkcje
diagnostyczng w ich ksztattowaniu i rozwijaniu.

5.4. Ocenianie biezjce, srédroczne i koncowe

Réznorodne sposoby oceny przyrostu wiedzy i umiejetnosci uczniow na lekcji jezyka
obcego zalezne s3 od formy oceniania (ocenianie biezace, $rédroczne, koficowe) oraz
celu oceny. Kontrola opanowania przez ucznidw tresci nauczania moze miec charakter
biezacy i przyjmowac réznorodne formy (np. kartkéwka, odpowied? ustna, sprawdzian
itd.). Pierwsza forma ma najczeiciej na celu sprawdzenie wiedzy leksykalnej uczniéw

i struktur gramatycznych i dotyczy zakresu biezacego (np. ostatnia lekja, jedno
zagadnienie gramatyczne itd.). Moze ona dotyczy¢ takze sformutowania krétkiej
wypowiedzi pisemnej lub pracy domowej. Kryteria oceniania tej formy sprawdzania
wiedzy i umiejetnosci powinny by¢ znane uczniom; przy stosowaniu tej formy nalezy
zadbac o indywidualizacje zgodnie ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi, np.
wydtuzy¢ odpowiednio czas pisania dla uczniéw z dysleksja rozwojowa czy dostosowac
kryteria oceny w przypadku ucznidow z niepetnosprawnoscig ruchowa. Warto zauwazy¢,
ze ta forma oceny nie moze by¢ sposobem na dyscyplinowanie uczniéw. Kartkdwka
moze by¢ doskonatym narzedziem samooceny uczniowskiej — mozna zaproponowac
uczniom ocene kolezeriska. Wartos¢ diagnostyczna tej formy jest mata, ale tatwo




zadbac o obiektywnos¢ oceny. Trudniej zadbac o obiektywnos¢ w przypadku odpowiedzi
ustnej, ktérej celem najczesciej bedzie sprawdzenie szeroko rozumianej kompetencji
komunikacyjnej, sprawnos$ci méwienia i rozumienia ze stuchu oraz znajomosci pewnych
funkdji jezykowych. Stosowanie odpowiedzi ustnej jako formy sprawdzania wiedzy

i umiejetnosci uczniéw powinno by¢ poprzedzone jasng informacjg o kryteriach

jej oceny. Moze to by¢ przyktadowo wptyw popetnionych przez ucznia btedéw na
komunikacje (szczegélnie istotne w poczatkowych etapach ksztatcenia jezykowego)
badz jako$¢ popetnionych btedéw (kryterium rekomendowane dla grup bardziej
zaawansowanych jezykowo). Innymi kryteriami oceny wypowiedzi ustnej sa:

= stopien znajomosci struktur gramatycznych i jezykowych, umozliwiajacy wykonanie
zadania (np. w odniesieniu do podstawy programowej, wymagan na poszczegélng
ocene);

= konstrukcja wypowiedzi i ujecie tematu (jednostronne, wielostronne);

= swoboda wypowiedzi;

= prawidtowa wymowa i intonacja.

Niezaleznie od celu stosowania tej formy nalezy zawsze opatrzy¢ odpowied? ustng
komentarzem nauczyciela, odnoszacym sie do wczesniej przedstawionych kryteriéw.
Stosowanie tej metody moze wymaga¢ modyfikacji w przypadku uczniéw nieSmiatych,
wycofanych lub majacych problemy z wkasciwg wymowa. Mozna zaproponowac takze
modyfikacje tej metody, polegajaca na przedstawieniu stopnia opanowania materiatu
przez pare uczniéw (np. poprzez odgrywanie okre$lonych rél, prowadzenie dialogu
itd.) — szczegélnie na poczatkowym etapie nauki jezyka niemieckiego. Jeli natomiast
celem jest przygotowanie uczniéw do egzaminu maturalnego, nalezy stworzy¢ uczniom
warunki do czestszej prezentacji ich sprawnosci méwienia. Szczeg6lnie rekomendowana
forma sprawdzenia wiedzy i umiejetnosci uczniéw jest wypowied? pisemna. Stuzy ona
ocenie opanowania umiejetnosci rozumienia tekstu pisanego i stosuje sie ja jako forme
oceniania biezacego.

Kontrola okresowa ($rédroczna) przyjmowaé moze nastepujace formy:

= testy sprawdzajace kilka aspektéw kompetencji komunikacyjnej badz kilka
sprawnosci jezykowych jednoczesnie;

= testy gramatyczno-leksykalne;

= rozprawki, artykuty publicystyczne, e-maile, listy lub inna forma wypowiedzi
pisemnej zwigzanej z tematami okreslonymi przez nauczyciela;

* odpowiedzi ustne dotyczace tematow, funkcji jezykowych z okreslonego zakresu badz
catosci treéci nauczania (np. rozmowy z odgrywaniem rél, wypowied? na podstawie
materiatu stymulujacego, opis ilustracji, opis statystyki itp.).

Specyfika nauczania zdalnego wymaga od nauczyciela, aby przekazywat
uczniom doktadne wskazéwki techniczne, dotyczace sposobu wykonania zadania
z wykorzystaniem narzedzi informatycznych. Istotne jest okreslenie doktadnego czasu
wykonania danego zadania i okre$lenie warunkéw ewentualnej poprawy, jesli zadanie
nie zostato wykonane w sposéb prawidtowy lub zawiera usterki. W czasie pracy zdalnej
nauczyciele ustalajg oceny biezace w szczeg6lnosci za:

= prace domowa (prace pisemne, karty pracy, zdjecie wykonanej pracy, nagranie itp.);
= udziati aktywnos¢ w lekcjach online;



= wykonywanie zadar obowiazkowych i dodatkowych (dla chetnych uczniéw);

= inne prace, np.: prezentacje, projekty, filmy nagrane przez uczniéw, wpisy na czacie
grupowym/blogu na okre$lony temat itp.;

= rozwigzywanie testéw, quizéw, rebuséw jezykowych i gramatycznych itp.;

= odpowied? ustng z wykorzystaniem platformy do komunikacji;

= wykonywanie zadan sprawdzajacych rozumienie tekstu czytanego lub stuchanego.

W czasie pracy zdalnej rekomenduje sie takze dokonywanie oceny okresowej: e-maile,
listy lub inna forma wypowiedzi pisemnej zwigzanej z tematami okreslonymi przez
nauczyciela (szczegélnie w przypadku uczniéw przygotowujacych sie do egzaminu
maturalnego), testy leksykalno-gramatyczne itp.

Specyfika nauczania jezyka obcego powoduje, ze sprawdzanie wiedzy i umiejetnosci
uczniéw za pomocg testu bedzie przybierato rézng forme w zaleznosci od celu
testowania. Pierwszym narzedziem pomiaru, z ktérym uczniowie powinni spotkac
sie na lekcji, jest test prognostyczny, przeprowadzany w momencie, kiedy uczniowie
maja by¢ zakwalifikowani do nauki jezyka niemieckiego na przyktad na poziomie
rozszerzonym czy do liceum z jezykiem niemieckim wyktadowym. Za pomoca testéw
poziomujacych sprawdza sie zazwyczaj wrazliwos¢ na dzwieki, pamie¢, umiejetnosc
logicznego rozumowania, czytanie ze zrozumieniem i ogélng inteligencje oraz ogélng
wiedze ucznia. Duzo czeciej w praktyce szkolnej mozna spotkac réznego rodzaju testy
diagnostyczne. Ten rodzaj stosowany jest wtedy, gdy celem procesu sprawdzania
jest okreslenie mocnych i stabych punktéw ucznia w odniesieniu do poszczegélnych
umiejetnosci, sprawnosci, zakreséw stownictwa, struktur gramatycznych, wymowy czy
tez pisowni. Takie testy wykorzystuje sie w celu podziatu uczniéw na grupy jezykowe
w zaleznosci od stopnia zaawansowania jezykowego. Najbardziej powszechnym
w przypadku nauki jezyka obcego celem procesu sprawdzania wiedzy i umiejetnosci
uczniéw jest ocena opanowania materiatu programowego przez uczniéw. Kontrola
dotyczy wiec materiatu, ktéry byt przedmiotem pracy w danym odcinku czasu i zawsze
ma charakter oceny okresowej. W tym celu wykorzystuje sie testy osiggniec¢ szkolnych —
przygotowane przez nauczyciela narzedzia pomiaru dydaktycznego (sprawdziany,
klasowki, kartkéwki itd., wykorzystywane jako narzedzia oceniania biezacego,
$rédrocznego lub korcowego) (Komorowska 2009: 182—183). Ich forma, poprawnosé
metodologiczna moga by¢ waznymi czynnikami, ktére swiadczg o prawidtowym
przebiegu procesu nauczania. Oddziatywanie testu na uczenie sie bedzie miato
pozytywny charakter, jesli w wyniku jego analizy pod katem trafnosci w programie
nauczania pojawia sie zmiany, ktére stuza rozwojowi ucznia. (Kotakowska 2015: 81).

Przygotowujac nauczycielskie testy badania osiggnie¢ uczniowskich nalezy
pamietac o kilku zasadach tworzenia narzedzi testowania. Jedng z istotniejszych
zasad jest wybor odpowiedniej taksonomii, bedacej hierarchig celéw operacyjnych,
ktére mierzy sie za pomocg okre$lonego narzedzia testowania. Autorzy poradnika
rekomenduja wykorzystanie w tym zakresie taksonomii celéw ABC Bolestawa Niemierki,
bedacej podstawa tworzenia materiatéw egzaminacyjnych przez Centralng Komisje
Egzaminacyjna. Warto zwrdci¢ uwage na to, Ze jest to taksonomia ponadprzedmiotowa.
Obejmuje ona dwa poziomy celéw nauczania: wiadomosci i umiejetnosci, a dodatkowo
na kazdym z tych poziomdw pojawiaja sie po dwie kategorie. W przypadku pierwszego
poziomu s3 to odpowiednio: kategoria A — zapamietanie wiadomosci (np. uczen



wymienia nazwy $rodkéw lokomocji, uczen nazywa osiaggniecia niemieckich noblistow)
oraz kategoria B — zrozumienie wiadomosci (np. uczen streszcza fragment wystuchanego
tekstu, uczer ttumaczy zdanie z jezyka niemieckiego na jezyk polski); w drugim
przypadku: kategoria C — stosowanie wiadomosci w sytuacjach typowych (np. uczen
stosuje zwroty grzecznosciowe adekwatnie do sytuacji, uczer charakteryzuje zachowania
proekologiczne swoje i swoich kolegéw) oraz kategoria D — stosowanie wiadomosci

w sytuacjach problemowych (np. uczen przewiduje intencje nadawcy tekstu, uczen
planuje przebieg dnia jezyka niemieckiego w szkole). Kolejne zasady dotycza trafnosci

i rzetelnosci narzedzi pomiarowych. W zakresie trafnosci testu nalezy podkresli¢, ze
niedopuszczalne jest, aby test sprawdzat nie to, co nauczyciel chce oceni¢, poniewaz
woéwczas nie bedzie on spetniat podstawowego kryterium poprawnosci i kontroli oceny.
Nietrafnos¢ testu jezykowego bedzie miata miejsce przyktadowo w nastepujacych
sytuacjach:

= umieszczanie w tescie ze stuchania zbyt duzo tekstu do czytania,

= sprawdzanie rozumienia ze stuchu poprzez streszczanie ustyszanego tekstu w jezyku
obcym (dany test sprawdza bardziej umiejetnoéé pisania);

= wprowadzenie obnizonej punktacji za niepoprawng pisownie, np. w odpowiedziach na
pytania do tekstu czytanego, w tescie leksykalnym czy gramatycznym.

Kolejna zasada tworzenia narzedzi pomiaru dydaktycznego zwigzana jest
z rzetelnoscia testu, co prowadzi do osiggniecia podobnych lub zblizonych wynikéw.
Aby zapewni¢ rzetelnos¢ testu, nauczyciel powinien:

= usung¢ wszystkie niejasnosci w zadaniach testowych;

= skrécic i uczyni¢ w petni zrozumiatymi i jasnymi wszystkie polecenia do zadar;

= sprawdzi¢, czy test nie jest za krétki i czy jednoczesSnie okazuje sie praktyczny
z punktu widzenia czasu jego przeprowadzania;

= sprawdzi¢, czy test nie zawiera takich umiejetnosci, ktorych za pomoca obecnej liczby
zadan nie sposdb dobrze zweryfikowa¢;

= sprawdzi¢, czy wszystkie zadania dajg sie obiektywnie punktowac i usunac te, ktére
takiego warunku nie spetniaja (Gryz 2013: 44-46).

Nauczycielskie testy badania osiggnie¢ uczniéw poddawane sg réznym analizom,
w zaleznosci od wielkosci grupy uczniéw, ktéra podlega testowaniu. W przypadku matych
grup uczniéw analiza ma najczesciej charakter jakosciowy, w przypadku wiekszej grupy
uczniéw (powyzej 30 0s6b) mozna stosowac analizy ilosciowe, wykorzystujace proste
mierniki statystyczne ($rednia arytmetyczna, mediana, modalna, odchylenie standardowe
itp.). Rekomendowanym miernikiem stuzacym analizie wynikéw testowania jest tzw.
Latwos¢ (trudnos¢) zadania testowego (miernik stosowany przez Centralna Komisje
Egzaminacyjna, podawany w procentach — przypis autora), ktéra jest stosunkiem
liczby punktéw uzyskanych za rozwigzanie tego zadania przez wszystkich uczniow
do maksymalnej liczby punktéw mozliwych do uzyskania przez tych uczniéw. Nalezy
zauwazy(, ze dobrze réznicujacy umiejetnosci ucznidw test nauczycielski nie powinien
zawiera¢ zadan bardzo trudnych i bardzo tatwych (nie réznicuja dostatecznie uczniow);
ponadto do petnej analizy potrzebne jest takze wykorzystanie innego miernika — mocy
réznicujacej zadanie. Analiza wynikéw zadania testowego powinna odnosi¢ sie zawsze
do efektu ksztatcenia, ktéry powinien spetniac kilka warunkéw. Po pierwsze musi by¢
on szczegdtowy (konkretny), to znaczy dotyczy¢ konkretnych oczekiwan co do tego, jaka



wiedze, umiejetnosci albo kompetencje spoteczne uczen powinien osiggnaé na danym
etapie ksztatcenia lub po zakonczeniu etapu ksztatcenia. Istotne jest, aby efekt ksztatcenia
byt mierzalny, to znaczy do kazdego zdefiniowanego efektu ksztatcenia muszg zostac
przypisane jasne kryteria jego oceny — jednym prosto sformutowanym zadaniem (np.
uczerh wita sie) powinno da¢ sie sprawdzi¢, czy i w jakim stopniu zostat osiagniety jeden
efekt. Trzecim warunkiem jest jego realistyczno$¢ — oznacza to, ze efekt ksztatcenia jest
mozliwy do osiggniecia poprzez realizacje nauczania jezyka niemieckiego; zdefiniowane
efekty ksztatcenia nie mogg sie odnosi¢ do dziatan, ktérych nauczanie jezyka niemieckiego
na danym poziomie, na danym etapie ksztatcenia nie obejmuje. katwos¢ zadania

moze by¢ wsparciem do tworzenia analiz jakosciowych zadania. Komentarz jakoSciowy

z wsparciem miernika iloSciowego moze wygladac nastepujaco: ,Zadaniem uczniéw byto
wskazanie najciekawszych budowli charakterystycznych dla Berlina. Poprawne rozwigzanie
zadania wymagato wnikliwej analizy podanych informacji — tatwos¢ zadania wyniosta
0,54, co oznacza, ze 54% uczniéw dobrze poradzito sobie z zadaniem". Analizy testéw
nauczycielskich stuza takze formutowaniu wnioskéw i rekomendacji. Wnioski powinny
odnosi¢ sie bezposrednio do umiejetnosci okreslonych w tescie, to znaczy opisywac silne
bads stabe strony opanowania jakiego$ zadania/czynnoici, np.: ,Zadanie sprawdzato
znajomos¢ srodkéw jezykowych; sprawito uczniom wiele trudnosci ($redni wynik — 48%).
Polegato ono na uzupetnieniu luki jednym wyrazem z ramki, przeksztatconym w taki
sposdb, aby powstat sp6jny i logiczny tekst. Wniosek: wyzwaniem dla uczniéw nie byt
dobér stowa, jakim nalezato uzupetni¢ luke, lecz jego poprawna forma gramatyczna'.

W przypadku wnioskéw i rekomendacji powinien istniec¢ zwigzek przyczynowo-skutkowy.
Wazne jest, aby nie byty one ogdlnymi tezami, np.: ,Powinno sie bardziej ksztatci¢
umiejetnoé¢ stuchania”. Ponadto rekomendacje warto przedyskutowa¢ z uczniami. Taki
zabieg bedzie miat na celu ich doprecyzowanie, usuniecie rekomendacji nierealnych

badz niemozliwych do wdrozenia. Rekomendacje moga mie¢ charakter mozliwych do
zastosowania w krétkim czasie, moga miec takze charakter dtugofalowy. W ostatnim
przyktadzie rekomendacja mogtaby brzmie¢ nastepujaco: ,Nalezy zwrdci¢ uwage na
poprawne przeksztatcenie okre$lonej formy gramatycznej'.

5.5. Samoocena i ocena kolezenska

Samoocene okresla sie najczesciej jako autoewaluacje. Samoocena dotyczy
systematycznego procesu zbierania informacji na temat wtasnej jezykowej kompetencji
komunikacyjnej, kompetencji uczenia sie, ktorych uzyskanie pozwala na sformutowanie
wnioskow o ich wartosci i poczynionych postepach. Sg one gromadzone na podstawie
okreslonych celéw, kryteriow i wartosci, a dzieki nim mozliwe staje sie planowanie
dalszych dziatan. Celem samooceny jest wiec poprawa i udoskonalenie procesu uczenia
sie (Posiadata 2020: 72). Nalezy zauwazy¢, ze samoocena dokonuje sie w umysle
cztowieka, jest wiec procesem nieswiadomym. Uswiadomienie tego procesu jest
mozliwe poprzez zastosowanie odpowiednich technik. W przypadku uczacych sie jezyka
niemieckiego na lll etapie edukacyjnym rekomendowanymi technikami mogg by¢: ocena
kolezerska, dziennik uczenia sie, listy umiejetnosci, arkusz obserwacyjny, prowadzenie
portfolio.

Najistotniejsze z punktu widzenia rozwijania autonomii ucznia bedzie wdrazanie do
oceny kolezenskiej. W tym przypadku przestrzegaé nalezy nastepujacych zasad:




= uczniowie nie moga stawia¢ sobie nawzajem stopni, a jedynie wskazywac btedy
i pomagac w ich poprawianiu — w ten sposéb uczniowie zdobywaja zaufanie do
siebie;

= uczniowie mogg opatrzy¢ niektére prace komentarzem, pod warunkiem, ze pojawi sie
on na przylepnej karteczce (post-it), ktérg mozna usunag;

= uczniowie powinno pamieta¢, ze komentarz powinien by¢ krétki i by¢ przydatna
informacja na przysztos¢, np. ma wskazac jedna lub dwie pozytywne strony pracy oraz
jednga sprawe, nad ktérej poprawg nalezy popracowac;

= kolezeriskie oceny nalezy czesto poréwnywac z samooceng ucznia oraz z oceng
nauczycielska;

= dziatanie takie powinno sta¢ sie podstawg autonomicznych dziatan ucznia, takich
jak zobowiazanie lepszego opanowania danego fragmentu materiatu, powinno wiec
prowadzi¢ do kontraktu indywidualnego Lub kontraktu grupowego (Komorowska
2009: 174-175).

Préby wdrazania uczniéw do oceny kolezenskiej jako formy oceniania powinny
by¢ stosowane poczatkowo w stosunku do niewielkich i krétkich zadan. W przypadku
pojawienia sie zarzutu braku obiektywizmu tej oceny rekomenduje sie stworzenie
katalogu zasad dotyczacego oceny kolezenskiej np. w formie plakatu (przyktadowa
zasada: oceniajac siebie i innych, pomagamy sobie w nauce). Stosowanie na lekcji oceny
kolezerskiej powinno by¢ poprzedzone nauka informacji zwrotnej, ktérg uczniowie
otrzymuja na lekcji. Warto uczniéw zapytad, jakie korzysci przynosi im informacja
zwrotna ze strony nauczyciela, a co nie jest przydatne w komentarzu, ktéry otrzymuja
od nauczyciela. Warto tez, aby nauczyciel przygotowat uczniom pewien schemat
informacji zwrotnej. Kolejnym etapem wdrazania bedzie wspélne z uczniami ocenienie
anonimowej praca ucznia. W ten sposéb mozna sformutowa¢ standardy przekazywania
informacji zwrotnej. Po ich sprawdzeniu rekomenduje sie oméwienie prac uznanych
jako dobre i stabsze. Nastepnie do oceny mozna wybra¢ krétsze prace i poprosi¢
uczniéw o sformutowanie informacji zwrotnej. Istotne jest, aby nie przelicza¢ informacji
zwrotnej na oceny i zawsze analizowac je pod katem przydatnosci w uczeniu sie (Sterna

i Modzelewska-Butawicka: 7-12).

Wyniki samooceny i autoewaluacji uczniowskiej powinny by¢ dla nauczyciela
impulsem do rozwijania swoich umiejetnosci dydaktycznych. W ten sposéb mozliwe
jest realizowanie koncepcji uczenia sie przez cate zycie dla nauczycieli, ktérzy
wprowadzaja pozytywne zmiany w swoim sposobie nauczania. Taka mozliwos¢
daje uzywanie w praktyce szkolnej przez nauczycieli narzedzia PEP-s (od niem.
Praxiserkundungsprojekte), ktére umozliwia wyprébowanie w konkretnym kontekscie
tego, czego nauczyciele nauczyli sie w trakcie doskonalenia zawodowego. Poszukiwanie
oraz wdrazanie nowych rozwigzan dydaktycznych odbywa sie w sekwencji 10 krokéw
(wiecej o poszczegdlnych krokach: Goethe-Institut 2018). Realizacja PEP-s pozwala na
budowanie nowych kompetencji nauczycielskich poprzez analize, eksperymentowanie
i refleksje nad tym, co dzieje sie w klasie, lub w odniesieniu do proceséw uczenia
sie ucznidéw. Uzytecznos¢ przedstawionego narzedzia bedzie szczegélnie korzystna
w warunkach nauczania zdalnego. Podczas wprowadzania na przyktad pracy nad trescig
materiatu w formie video na smartfonach uczniowskich nauczyciel moze otrzymac od
uczniéw informacje zwrotng o tym, na ile taka metoda stanowita dla nich wyzwanie
i jednocze$nie pobudzata ich kreatywno3¢. Ponadto dzieki PEP-s nauczyciel moze



dowiedzie¢ sie od ucznidw, czy i w jakim stopniu zwiekszyta sie ich motywacja do
wspdlnej pracy nad okreslonym zadaniem. Warto takze zapyta¢ uczniéw, w jaki sposdb
przedstawiliby to, czego nauczyli sie podczas pracy nad treScig materiatu w formie video
na smartfonach.

5.6. Ocena osiagnieé i postepéw uczniéw o zréznicowanych potrzebach
edukacyjnych

Trafne diagnozowanie postepéw ucznia z uwzglednieniem réznych potrzeb

i mozliwosci edukacyjnych stanowi podstawe dziatan nauczycielskich, ktérych celem
jest przede wszystkim tworzenie warunkéw sprzyjajacych rozpoznaniu potencjatu
rozwojowego, osiggnieciu wyksztatcenia, ktére odpowiada temu potencjatowi, oraz
przygotowaniu do zycia w spoteczenstwie w okresie dorostosci. Wyzwaniem nauczyciela
staje sie poszukiwanie rozwigzan metodycznych, ktére pozwolg wielostronnie

i wielospecjalistycznie ujmowac istniejgcy potencjat rozwojowy kazdego ucznia oraz
okresla¢ warunki jego aktywizacji, w celu szeroko pojetego wspierania edukacji oraz
integralnego rozwoju ucznia (Krakowiak 2017: 5-6). Rekomendowanym w przypadku
uczniéw na lll etapie edukacyjnym sposobem diagnozy jest obserwacja — ta uwaga
dotyczy takze uczniéw o zréznicowanych potrzebach edukacyjnych. Przyktadowo, jesli
nauczyciel bedzie pracowat z uczniem, ktéry przejawia problemy z kontrolg emodji

i stabiej niz pozostali radzi sobie w sytuacjach trudnych, mozna przygotowac arkusz
obserwadji, ktéry umozliwi nauczycielowi ocene tych aspektéw funkcjonowania ucznia
na lekcji. Obserwacja w tym przypadku moze sie skupi¢ na nastepujacych elementach
(Rafat-tuniewska b.r.: 10-11):

= umiejetnos¢ kontrolowania zachowania w sytuacjach trudnych;
= funkcjonowanie w warunkach stresu;

= podejmowanie trudnych zadan i konsekwentna ich realizacja;

= stopien wycofania, zniechecenia;

= ocena stopnia mozliwosci dziatania pomimo niepowodzenia.

Postep w tym przypadku bedzie mozna osiggna¢, dokonujac obserwadji
w okreslonych przedziale czasu i poréwnujac ze sobg otrzymane wyniki.

Kolejnym aspektem diagnozy postepéw uczniéw ze zréznicowanymi potrzebami
edukacyjnymi moze by¢ aktywnos¢ na lekcji. Moze sie okaza¢, ze uczniowie ze
zr6znicowanymi potrzebami edukacyjnymi ré6znig sie znacznie od pozostatych
uczniéw — przejawiajg nadmierng aktywnos¢ badz unikaja wszelkiej aktywnosci na
zajeciach. Ten fakt mozna wykorzystaé, w szczegdlnosci przy okazji prac wykonywanych
w parach, grupach itd. W przypadku uczniéw, ktérzy unikaé bedg wszelkiej aktywnosci
na zajeciach, rekomendowaé mozna okreslone zachety ze strony nauczyciela, ktére
beda motywowaty takiego ucznia do podejmowania réznorodnych aktywnosci (system
dodatkowych pluséw za podjecie nowej aktywnosci, wykonanie zadania w innej formie
niz pozostali uczniowie itd.). Rozne mozliwosci psychofizyczne uczniéw (np. uczniowie
z dysleksja rozwojowa, uczniowie stabostyszacy, z niepetnosprawnoscia ruchowa)
powoduja koniecznos$¢ dostosowania ocen prac pisemnych, w tym pracy domowej.
Diagnozowanie postepéw w tych formach diagnozy nauczycielskiej powinno przede
wszystkim zmierza¢ ku zachowaniu motywujacej funkcji oceny szkolnej. Jako informacja
zwrotna o postepach ucznia powinna uwzglednia¢ ona wktad merytoryczny ucznia, ale



istotniejsze bedzie podkreslanie tych aspektéw oceny, ktére wigza sie z dodatkowym
wysitkiem ucznia wkozonym w jej zdobycie. Z tego wzgledu istotne jest formutowanie
spersonalizowanej oceny osiggniec i postepéw ucznia w zakresie réznych elementéw
strategii oceniania ksztattujacego (Stojak 2019: 27-41):

= w zakresie strategii okreslanie i wyjasnianie uczniom celéw uczenia sie i kryteriow
sukcesu warto upewniac sig, czy uczniowie rozumiejg cele, przedstawiac je najlepiej
w formie pisemnej (np. pytanie uczniéw o opinie, zadawanie pytan kontrolnych,
prosba o dokoriczenie zdan, ktérych poczatek wigze sie z celami lekcji, dyskusja na
temat realizacji celéw itd.);

= w zakresie strategii organizowanie w klasie dyskusji, zadawanie pytan i zadan
dajacych informacje, czy i jak uczniowie sie uczg rekomenduje sie zadawanie pytania,
na ktdre uczniowie samodzielnie znajda odpowiedzi, oraz zadania uaktywniajace
wiedze, ktéra uczniowie juz posiadaja (np. pytania o poréwnywanie, znajdowanie
réznic i podobienstw, tworzenie map myslowych, wiazanie réznych koncepcji);

= w zakresie strategii udzielanie uczniom informacji zwrotnych, ktére umozliwiajg ich
widoczny postep nauczyciel powinien zapowiada¢ forme oceniania i konsekwentnie
przestrzegac tego, co zostato zapowiedziane; daje to pojedynczemu uczniowi
poczucie bezpieczenistwa i wspétpracy z nauczycielem w ich procesie uczenia
sie; w informacji zwrotnej nalezy uczniowi podawac informacje o jego sukcesach
i btedach, ale réwniez o tym, w jaki spos6b powinien poprawi¢ prace i jak ma
planowac swéj dalszy rozwéj,

= w zakresie strategii wspomaganie uczniéw, by stali sie autorami, podmiotami,
whascicielami” procesu wtasnego uczenia sie nauczyciel powinien dawa¢ uczniom
wybdr, np. przy wykonywaniu pracy domowej, stwarza¢ mozliwo$¢ samodzielnego
dochodzenia do rozwigzania, nie zapoznawa¢ uczniéw z gotowg odpowiedzia,
stosowac pytania kluczowe do lekgji.

Przyktadem spersonalizowanej oceny w przypadku stworzenia zaproszenia jest
nastepujacy pomyst: Po napisaniu kazdy uczen otrzymuje szczegétowa informacje
zwrotna wraz z oznaczeniem ustalonym wezeéniej z nauczycielem, np. ++ opanowates(-
as) to $wietnie, + dobrze sobie z tym poradzite$(-as), - popracuj jeszcze nad tym, --
chciat(a)bym, abys to zmienit(a). Przyktadowe elementy/aspekty podlegajace ocenie:

= Tre$¢ zaproszenia jest zgodna z tematem. (+)

= Zawierasz 3 informacje niezbedne dla zaproszenia. (++)

= Formutujesz 2 argumenty zachecajace do wziecia udziatu w wystawie. (-)
= Twoja praca jest poprawna pod wzgledem jezykowym. (++)

= Twoja praca jest poprawna pod wzgledem ortograficznym. (-)

Wazne jest pokazanie wskazowek do poprawy oraz dalszego rozwoju. Przyktady takich
wskazéwek mogtyby wygladac nastepuijaco:

= wskazowki do poprawy: Przepisz zaproszenie, poprawiajac zaznaczone btedy
ortograficzne. Ostatnie zdanie podziel na kilka krétszych (jeden argument —jedno
zdanie);

= wskazowki do dalszego rozwoju: Podawaj takie argumenty, ktére pokazuja wyrazna
korzys¢ dla zaproszonych.



Spersonalizowana ocena osiggnie¢ ucznia wychodzi naprzeciw zasadzie
indywidualizacji pracy z uczniem. W przypadku uczniéw ze zréznicowanymi potrzebami
edukacyjnymi réznicowanie i porzagdkowanie uczniéw na okreslonej skali nie jest
korzystne. Przydatne w tym przypadku bedzie maksymalne wykorzystanie form oceny
w postaci opisowej, ktéra w kazdym przypadku powinna by¢ opatrzona odpowiednim
komentarzem uwzgledniajgcym mozliwosci psychofizyczne uczniéw, ich cechy
osobowosci, stosunki w klasie, wspétprace z nauczycielem itd.

Rekomendowanych sposobem badania kompetencji kluczowych ucznia
z uwzglednieniem réznych potrzeb i mozliwosci edukacyjnych moze by¢ zastosowanie
w praktyce tak zwanej drabiny kompetencji, czyli mechanizmu, ktéry pozwala na
opis zdobywania kompetencji. Uczenie sie kompetencji rozpoczyna sie od etapu
nieSwiadomej niekompetencji, czyli uczeri nie zdaje sobie sprawy z tego, ze czegos nie
umie. W przypadku nauki w grupie i wtedy, gdy uczeri zauwazy, ze obok niego znajduja
sie inni uczniowie, ktérzy majg okreslone umiejetnosci, a on jeszcze ich nie posiada,
pojawia sie Swiadoma niekompetencja. Jesli ta konkretna umiejetnos¢ badz wiedza jest
dla ucznia subiektywnie wazna lub potrzebna, powstaje w uczniu potrzeba rozwoju. Na
tym etapie ogromna role bedzie spetniat nauczyciel, ktéry w oparciu o swojg wiedze
i znajomos¢ podstawy programowej przedmiotu kieruje uwage ucznia na te sprawnosdi,
ktore s3 wazne z punktu widzenia edukacji, pracy czy zycia spotecznego. W czasie
¢wiczen, przez powtarzanie okreslonych, ukierunkowanych czynnosci, przy udziale
Swiadomosci i wtasnych obserwacji uczen zaczyna zdawac sobie sprawe, ze pewne
zadania wykonuje coraz lepiej — tworzy sie Swiadoma kompetencja. Po pewnym czasie
dane tresci zostaja uwewnetrznione, a zdolnosci utrwalone i uczen potrafi je wykonywac

bez udziatu uwagi, niejako ,automatycznie” — czyli przechodzi na etap nieswiadomej
kompetencji (Stanowski 2017: 18-19).



ROZDZIAL VI

Zadania nauczyciela w kontekscie edukacji wtaczajacej

6.1. Diagnozowanie potrzeb rozwojowych i edukacyjnych uczniéw podczas
zaje¢ — szanse i mozliwosci obserwacji pedagogicznej

Diagnozowanie potrzeb rozwojowych i edukacyjnych ucznidéw na zajeciach jezyka
niemieckiego jest konieczne w kontekscie osiggania celéw jezykowych, realizacji
podstawy programowej, czy wreszcie osiggniecia sukcesu w przyszkym zyciu, zaréwno
zawodowym, jak i spotecznym. Wszystkie sposoby indywidualizacji, ktére dotycza
uczniéw ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi, musza by¢ oparte na doktadnym
rozpoznaniu i wykorzystaniu potencjatu, ktére prowadzi do pokonywania deficytéw.
Kluczowe jest dobieranie tresci ksztatcenia i technik pracy tak, aby z jednej strony

nie przekraczaty mozliwosci ucznia, z drugiej — nie byty ponizej nich, poniewaz

ijedno, i drugie wptywa demotywujaco. W celu rozpoznania mocnych i stabych stron
ucznia konieczne jest zgromadzenie o nim rzetelnej wiedzy. Brak wiedzy o uczniu,
nierozpoznanie jego Srodowiska, uwarunkowan moze przyktadowo prowadzi¢ do
negatywnych relacji na linii uczer — nauczyciel, agresji uczniéw, niepowodzer w nauce,
zanizenia samooceny, braku zaufania i szacunku do nauczyciela (Solecka 2018: 6-7).
Dlatego wazne jest zaczerpniecie wiedzy z mozliwie r6znych zrédet, informacje te beda
stanowi¢ dobre podtoze do diagnozy, a w konsekwencji — podjecia odpowiednich dziatar
w kontekscie lekcji jezyka niemieckiego. WSrdd najczesciej wymienianych sposobéw,
dzieki ktérym nauczyciel moze lepiej poznac¢ ucznia, sa (MEN 2010: 9):

= analiza dokumentéw — opinia lub orzeczenie poradni psychologiczno-
pedagogicznej — konieczna jest wtadciwa interpretacja zalecen;

= wywiad — rozmowa z rodzicami/prawnymi opiekunami ucznia — s3 oni bardzo cennym
zrédtem informacji, posiadaja najlepsza wiedze na temat rozwoju dziecka, na temat
procesu ewentualnego leczenia czy rehabilitacji, znaja jego mozliwosci, upodobania,
zainteresowania, reakcje itp.;

= zaczerpniecie opinii specjalistéw — psycholog, pedagog, pedagog specjalny, logopeda,
rehabilitant, lekarz;

= uczestnictwo w szkoleniach — czesto sg cennym Zrédtem informacji na temat
uczniéw ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi;

= obserwacja wtasna.

Wskazany jest staty kontakt nauczyciela z rodzicami i specjalistami celem realizacji
procesu dydaktyczno-wychowawczego ucznia ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi.
Nauczyciel realizujacy proces ksztatcenia powinien rozpozna¢ indywidualne potrzeby

rozwojowe i edukacyjne ucznia, indywidualne mozliwosci psychofizyczne ucznia
i czynniki $rodowiskowe (Solecka 2018: 11-12).

Wymienione powyzej sposoby poznania ucznia ze specyficznymi potrzebami
edukacyjnymi w ramach realizowania modelu edukacji wtgczajacej — wywiad, rozmowa
z wychowawca, pedagogiem, psychologiem, umiejetne zapoznanie sie z opinig lub
orzeczeniem poradni psychologiczno-pedagogicznej, czy wnikliwa obserwacja wtasna
podczas lekcji — sktadajg sie na szeroko rozumiang obserwacje pedagogiczna, ktéra
zostata wspomniana kilkukrotnie w programie nauczania i prowadzi do diagnozowania,
rozwigzywania probleméw, wyciggania wnioskéw. Diagnoza sprowadza sie wiec do



przetwarzania zgromadzonych danych. Program zaleca zdiagnozowanie preferowanych
styléw uczenia sig, celem dostosowania technik nauczania, dominujacej motywadji

i wreszcie poziomu zaawansowania jezykowego lub predyspozycji jezykowych

w przypadku uczniéw rozpoczynajacych nauke jezyka niemieckiego w liceum

lub technikum. Narzedziami badawczymi, ktére mogg postuzy¢ nauczycielowi

podczas obserwacji pedagogicznej, sa: kwestionariusz wywiadu, ankieta oraz testy
socjometryczne, ktére pozwolg nam rozpoznaé, w jaki sposéb uczniowie funkcjonuja

w grupie.

W kontekscie nauczania jezyka obcego konieczne jest sprawdzenie stopnia
znajomosci jezyka lub tez predyspozycji jezykowych ucznia. Zaleca sie przeprowadzenie
testu diagnostycznego. W przypadku gdy nauka jezyka w liceum lub technikum jest
kontynuowana po szkole podstawowej, w ktérej odbywata sie w wymiarze co najmniej
dwdch godzin tygodniowo, w takim tedcie powinny znaleZ¢ sie zaréwno zagadnienia
leksykalne ujete w podstawie programowej dla drugiego etapu edukacyjnego, jak
i zagadnienia gramatyczne. Dobrg praktyka i duzym Zrédtem informacji na temat
opanowania leksyki i gramatyki bedzie takze rozmowa podczas pierwszych zaje¢ z jezyka,
da nam ona informacje na temat opanowania sprawnosci méwienia, stuchania, jak
i reagowania jezykowego.

Kwestia funkcjonowania ucznidow w grupie réwiesniczej réwniez ma duze znaczenie,
chociazby w kontekscie realizowania zadan grupowych, dialogéw w parach czy
projektéw. W rozpoznaniu atmosfery w klasie pomocne beda narzedzia socjometryczne,
zwtaszcza gdy bedziemy chcieli dobra¢ uczniéw do pracy w grupach. Powiedzg nam
co nieco o osobowosci uczniow. Autorzy poradnika zalecaja wykorzystanie w tym celu
metody J.L. Moreno. Polega ona na zadaniu okreslonego rodzaju pytan zwigzanych
ze stosunkami spotecznymi (Zwierzyriska 2008: 38). Metoda Moreno wytoni tzw.
gwiazdy socjometryczne, czyli osoby najbardziej lubiane, najczesciej wybierane,
popularne, odrzuconych — nielubianych, izolowanych — obojetnych, pary, paczki,
grupy. Odpowiednia obserwacja uczniéw pozwoli wytoni¢ lideréw grup i osoby,
ktore preferuja pozostawanie w cieniu. W przypadku uczniéw technikum musimy
pamietad, ze ich gtéwnym Zrodtem motywacji sg ich zainteresowania: profil klasy,
jaki wybierajg, powinien zosta¢ uwzgledniony w procesie planowania dydaktycznego.
Oprocz dobierania stownictwa, zwrotéw, wyrazen zgodnie z profilem klasy, mozna takze
wykorzystac ich zainteresowania przy wybieraniu technik i form pracy. Np. uczniowie
technikum fotograficznego mogga sporzadzi¢ plakaty z nazwami emocji w jezyku
niemieckim z wykorzystaniem wykonanych wtasnorecznie fotografii twarzy kolegéw
i kolezanek. Uczniowie technikum o profilu budowlanym moga przygotowac projekty
domow lub ogrodéw z opisami w jezyku niemieckim, makiety itp.

6.2. Specjalistyczne dostosowania

Ponizej zaprezentowane zostaty przyktadowe dostosowania, opracowane

z wykorzystaniem materiatéw dostepnych na stronach internetowych Osrodka Rozwoju
Edukacji w zaktadce uczniowie ze SPE oraz na podstawie wtasnych doswiadczer

i wymiany ich z innymi nauczycielami.

Uczniowie z dysfunkcja wzroku. Rodzaj dostosowan bedzie zalezny od stopnia
niepetnosprawnosci ucznia, jednak w zakresie dostosowywania przestrzeni szkolnej



nalezy pamieta¢ o odpowiednim oswietleniu pomieszczenia, czasem konieczna

bedzie dodatkowa lampa, Zaluzje, rolety itp., dostep do odpowiedniego sprzetu
elektronicznego (np. rzutnik i tablica interaktywna, ktéra pozwala na wy$wietlanie
cyfrowej wersji podrecznika lub ¢wiczen w odpowiednim powiekszeniu). Materiaty

na stoliku ucznia powinny kontrastowac z kolorem blatu, tak aby uczerh mégt szybko
odnalez¢ to, czego potrzebuje. Ciagi komunikacyjne w szkole i w klasie (zwkaszcza
podczas wykonywania éwiczerh wymagajacych ruchu) powinny by¢ oznakowane.

W zakresie dostosowania form, metod i technik pracy nalezy pamietac o odpowiednim
formatowaniu tekstu na testach, kartach pracy itp. do mozliwosci percepcyjnych ucznia
(wielko$¢ i rodzaj czcionki, interlinia itp. Dobra praktyka jest stosowanie na lekcjach
metod angazujacych pozostate zmysty — metody polisensoryczne, werbalne opisywanie
przedmiotéw, pogadanki itp.

Uczniowie z dysfunkcja stuchu. Dostosowujac przestrzeri szkolng, nalezy pamietac
o0 zabezpieczeniu dla tych uczniéw miejsca w klasie zapewniajacego przynajmniej dobrg
widocznos¢ nauczyciela, a najlepiej jest ustawic tawki tak, aby uczer mogt widzie¢
wszystkich méwiacych. Jest to praktyczne w przypadku dyskusji w jezyku obcym, pracy
w parach nad dialogiem, pracy w grupach. Uczniowie z dysfunkcja stuchu czytaja z ruchu
warg, zalecane jest ustawienie tawek w jeden ze sposobéw opisanych w programie
nauczania (podkowa, jodetka), przy czym dobrze jest, gdy uczen siedzi mozliwie blisko
nauczyciela. Wazne jest zapewnienie ciszy na lekcji, poniewaz uczniowie z wiekszg wada
moga uzywac specjalistycznego urzadzenia wytapujgcego dZzwieki z otoczenia — czesto
drobne szmery, hatas zaktécaja odbiér mowy nauczyciela. Dobrze, jesli Zrodto swiatta
znajduje sie za uczniem, zapewnia to dodatkowe doswietlenie twarzy nauczyciela.
W zakresie metod, form i technik pracy nauczyciel powinien pamietac o koniecznosci
stosowania jak najwiekszej ilosci pomocy wizualnych — plakatéw, kart obrazkowych,
schematow, map mysli, kolorowych notatek itp. Nauczyciel nie powinien jednoczesnie
mowic i pisac na tablicy, powinien stosowa¢ przerwy, aby uczer zdazyt zanotowac jego
stowa.

Uczniowie z ADHD (od ang. attention deficit hyperactivity disorder)
i zaburzeniami ze spektrum autyzmu (w tym z zespotem Aspergera). Uczniéw z tej
grupy charakteryzuje nadmierna aktywnos¢ psychoruchowa i deficyty uwagi, trudno
im dostosowac sie do warunkow szkoty i siedzacej pracy. Dlatego nalezy umozliwi¢ im
wzglednie swobodne przemieszczanie sie po klasie lub czeste zmienianie aktywnosci na
lekcji, wzbogacaé ¢wiczenia dydaktyczne o ruch. W zakresie organizacji dobra praktyka
jest alternatywne wobec tradycyjnego ustawienie tawek i zorganizowanie przestrzeni
do tzw. swobodnej nauki — z tytu klasy, zaopatrzenie w poduszki, pufy, karimaty itp. Na
lekcji wazne jest jasne okreslenie regut i konsekwentne ich przestrzeganie — trzymanie
sie zasady ,3xr : regularnoé¢, rutyna, repetycja. Warto pozna¢ zainteresowania ucznia,
utatwia to komunikacje z nim i motywuje do wtaczenia sie do lekcji. Mozna zachecaé
go do dzielenia sie pasjami z réwiesnikami na lekcjach — podczas projektow, pogadanek
itp. Z praktyki wtasnej — warto mozliwie najczesciej podczas lekcji nawigzywac do
zainteresowan tego ucznia, skupia to jego uwage na nas.

Uczniowie ze specyficznymi trudnosciami w uczeniu sie. Dla tej grupy wazne

jest, aby nauczyciel bardzo doktadnie zapoznat sie z trescig opinii lub orzeczenia
poradni psychologiczno-pedagogicznej w celu poznania ich stabych i mocnych stron.



Nalezy stosowa¢ wskazéwki do pracy z uczniem zapisane w punkcie ,Dla nauczyciela”.
Wazne jest dostosowanie materiatu nauczania jezyka niemieckiego, okrojenie
materiatu gramatycznego do niezbednego minimum — mozna to zrobi¢ wspélnie

zZ uczniem, np. ograniczajac sie do jednego rodzaju deklinacji i do kilku przyktadéw

z dwéch pozostatych, wszystko zalezy od mozliwosci ucznia. Warto wyrazi¢ aprobate
dla tworzenia zdan pojedynczych, krétkich, nierozwinietych. Ci uczniowie czesto
preferuja odpowied? ustna. Nauczyciel nie powinien zmuszac tej grupy uczniéow do
gtosnego czytania na forum klasy. Prace klasowe powinny mie¢ w miare mozliwosci
forme testowg, a czas przeznaczony na ich pisanie wydtuzony. Nauczyciel powinien
omawiac btedy tylko z uczniem, nie w obecnosci catej klasy. Uczniowie z tej grupy czesto
wymagaja pomocy nauczyciela w argumentacji, warto jest zadbac o to, aby w tawkach
siedzieli z uczniami biegtymi jezykowo lub w ich bezposrednim sgsiedztwie.

Uczniowie z niepetnosprawnoscia ruchowa, w tym z afazja. Dostosowujac
przestrzen, nalezy pamietac o takim ustawieniu tawek, ktére umozliwia swobodne
przemieszczanie sie po klasie. Niejednokrotnie konieczne jest umieszczenie maty
antyposlizgowej w sali. Na lekcji jak najczesciej nalezy stosowaé metody aktywizujace
uczniow, czesto odwotywac sie do technologii informacyjno-komunikacyjnych, warto
tez poznac zainteresowania uczniéw i poruszac je na lekcjach. Wazne jest docenianie
staran, stosowanie oceniania ksztattujacego, wskazywanie mocnych stron i docenianie
postepow w nauce jezyka.

Uczniowie z chorobg przewlekta. W przypadku tej grupy uczniéw wazny jest
kontakt z rodzicami i lekarzami specjalistami, warto tez skorzystac z oferty szkolen
specjalistycznych z zakresu pomocy uczniowi z konkretng choroba. W przypadku np.
cukrzycy nalezy zapewni¢ uczniowi swobodng przestrzen na stanowisku pracy, zwtaszcza
jesli nie uzywa pompy insulinowej, nalezy zezwoli¢ na spozywanie positkéw podczas
zajec.

Uczniowie niedostosowani spotecznie lub zagrozeni niedostosowaniem.
Osoby te maja trudnosci w dostosowaniu sie do obowigzujgcych norm spotecznych.
Uczniowie zagrozeni niedostosowaniem przejawiajg czesto nastepujgce zachowania:
nadmierne wagary, kradzieze, przywtaszczanie mienia, béjki, niszczenie mienia, préby
samobojcze, samookaleczanie sie, stosowanie uzywek. Podczas procesu dydaktycznego
nauczyciel ma obowigzek uwzgledni¢ wptyw zaburzen rozwojowych na ich nauke
i zachowanie. Nauczyciel powinien by¢ w statym kontakcie z pedagogiem resocjalizacji
lub pedagogiem szkolnym i psychologiem. Uczniowie ci wymagaja od nauczyciela
obiektywnosci i sprawiedliwosci i zwracaja na to uwage bardziej niz inni, mobilizuje ich
to do wysitku intelektualnego, wazne, aby uczen miat dobry kontakt z nauczycielem,
duza role odgrywa tutaj proces budowania zaufania ucznia do nauczyciela. Zalecane jest
stosowanie gratyfikacji za kazdorazowy wysitek, czasem bywa konieczne zorganizowanie
pomocy kolezenskiej dla ucznia niedostosowanego spotecznie.

Uczniowie w sytuacji kryzysowej lub traumatycznej. Do tej grupy nalezg
uczniowie, ktorzy zetkneli sie np. z samobéjstwem w rodzinie, przemoca, naduzyciami
seksualnymi itp. Charakteryzuje ich lek, apatia, cierpienie, dezorientacja, zatamanie,
czesto frustracja, utrata kontroli nad wtasnym zyciem, poczucie winy, obnizenie
poczucia wtasnej wartosci, mtodziez moze tez obwinia¢ innych za sytuacje, moga
mie¢ kkopoty z koncentracja, zaburzenia snu czy apetytu (Kraska i Zyza 2009). Nalezy



okazywac wsparcie, zrozumienie, wzmacnia¢ pozytywnie oraz podnosi¢ samoocene.
Nauczyciel powinien wykaza¢ sie empatia i zdoby¢ zaufanie ucznia. Z wtasnego
doswiadczenia wiem, ze nie warto poprawia¢ nastroju ucznia ,na site". Dostosowujac
wymagania z zakresu stownictwa nalezy okroi¢ materiat do nauki, wydtuzy¢ czas na nia.
Na lekcji nalezy zwraca¢ sie bezposrednio do ucznia, najlepsza technika bedzie metoda
projektu i pracy w grupie, wzmocni to wiezi ucznia z grupa réwiesnicza,

Uczniowie zdolni. Ta grupa uczniéw wykazuje sie ponadprzecietnym zasobem
stownictwa i czesto uzdolnieniami jezykowymi, dominuje u nich ekspresja werbalna,
co warto wykorzystac na lekcjach. Czesto uczniowie ci s3 nadpobudliwi ruchowo,
dlatego podobnie jak w przypadku uczniéw z ADHD nalezy im udostepni¢ przestrzen
do swobodnej ekspresji, do nauki. Nalezy unika¢ metod podajacych i stosowac rézne
metody pracy, mozna poprosi¢ ucznia o asystowanie nam na lekcji. Wspieranie
procesu samoksztatcenia odbywa sie poprzez podawanie dodatkowych zadan do
rozwigzania, dodatkowych aktywnosci, mozna tez wzbogaci¢ materiat leksykalny np.
w przypadku dziatu cztowiek wzbogaci¢ zaséb leksykalny ucznia o nazwy organéw. Na
ucznia zdolnego motywujaco dziata brak nudy i sprostanie ich wysokim ambicjom,
dostarczanie takiej ilosci bodZzcéw i aktywnosci, aby uczer byt ciggle zajety, np. mozna
przygotowa dodatkowe zadania o wyzszym poziomie trudnosci, poprosi¢ ucznia
zdolnego o pomoc innym stabszym uczniom, zacheca¢ do podejmowania nowych
wyzwan — udziat w konkursach przedmiotowych, pobudza¢ do kreatywnosci — pisanie
opowiadan, wierszy w jezyku niemieckim itd.

6.3. Partnerstwo z rodzicami, rola i zasady wspétpracy

Warto dazy¢ do tego, aby wspoétdziatanie rodzicow i nauczycieli opierato sie na
partnerskich zasadach. Aby jednak tak sie stato, kazda ze stron musi respektowac
prawa drugiej, a takze zna¢ swoje obowigzki w kontekscie realizacji celéw ksztatcenia
(Szczepkowska 2019: 3). Podmiotowos¢ rodzica jest podstawa relacji, pozwala

na budowanie zaufania i sprzyja wspétdziataniu, jest satysfakcjonujaca i pozwala
realizowac réznego rodzaju oddolne inicjatywy. Partnerska wspétpraca rodzicéw

i nauczycieli sprzyja realizacji zatozen edukacji wtaczajacej. W przypadku rodzicow
ucznidw ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi partnerstwo i zaufanie s nie tyle
przydatne, ile konieczne — rodzic posiada najwiecej informacji o swoim dziecku, wie,
jakie s jego stabosci i mocne strony, wie, co lubi, a co moze wywota¢ w nim frustracje,
zna jego zachowania, emocje, potrzeby. Taka wiedza jest ogromng pomoca podczas
tworzenia przyktadowo Indywidualnych Programéw Edukacyjno-Terapeutycznych
(IPET).

W organizowaniu partnerskiej wspétpracy z rodzicami wazne jest wspélne dziatanie
i wzajemna pomoc, a takze efektywna i sprawna wymiana informacji. Podstawa do
zorganizowania wspétpracy opartej na tych filarach jest skuteczna komunikacja,
okreslenie wzajemnych oczekiwar i ustalenie zasad przeptywu informacji. Kanatem
komunikacji moze by¢ dziennik elektroniczny, poczta mailowa, telefon lub inne,
alternatywne Zrédta komunikacji — aplikacje, komunikatory internetowe, platformy
takie Google Workspace, Microsoft Teams czy Zoom, ktére pozwalajg na organizowanie
wideokonferencji czy na czatowanie. Realizujgc programy nauczania w kontekscie
edukacji wtaczajacej, nauczyciel oprécz zebranych od rodzicéw informacji dotyczacych
mozliwosci psychofizycznych nastolatka, do ktérych bedzie dostosowywat m.in.



tresci programowe, powinien ustali¢ z rodzicem, jakie formy i techniki pracy,

zwkaszcza w kontekscie sprawdzania przyrostu wiedzy, bed3 odpowiednie dla danego
ucznia, czy lepiej czuje sie odpowiadajac ustnie, czy piszac, w kontekscie realizacji
zadan projektowych, grupowych i w parach itd. Przydatne bedg takze wskazéwki
dotyczace sposobu motywowania ucznia do nauki jezyka oraz okreslenie zasad jezyka
komunikacji. Rodzic ucznia ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi moze dostarczy¢
nauczycielowi wiedzy na temat motywacji, ktora kierowat sie uczen podczas wyboru
szkoty, co pozwoli na odpowiednie dobranie tresci. Jesli np. uczen technikum w klasie
informatycznej wybrat je ze wzgledu na zainteresowanie graficzng obrdobka zdje¢, warto
jest zacheci¢ ucznia do uzywania tych umiejetnosci ucznia do tworzenia plakatéw

i pomocy naukowych na lekcje jezyka niemieckiego. Umiejetna wspétpraca nauczyciela
i rodzicow, oparta na partnerstwie, petnym szacunku i zrozumieniu wspélnych celéw,
pozwoli pozna¢ ucznia po traumatycznych przejéciach. Rodzic podpowie, jak nauczyciel
powinien zareagowac w sytuacji zatamania sie ucznia na lekcji. Poznajac rodzicéw
ucznia niedostosowanego spotecznie, dopetnimy obrazu nastolatka, poznamy przyczyny
jego niedostosowania, dzieki czemu tatwiej bedzie nam zwalcza¢ skutki. Rodzice

dzieci z niepetnosprawnosciami wiedza, jakie metody pracy beda najwygodniejsze

i najefektywniejsze.

6.4. Zasady wspotpracy z personelem

Nie mozna myslec o realizowaniu modelu edukacji wtgczajacej i dostosowaniu
wymagan do mozliwosci uczniéw ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi bez
wsp6tpracy z zespotem psychologéw, pedagogéw oraz wszelkiego rodzaju specjalistow,
ktorzy moga pomdc w realizacji procesu dydaktycznego, tak aby wszyscy mieli réwne
szanse osiggniecia sukcesu. W kontekscie edukacji wtaczajacej do najwazniejszych
zadan psychologa i pedagoga nalezy diagnostyka. Diagnoza dotyczy gtéwnie sytuacji
wychowawczej w celu rozwigzywania problemow, ale takze podejmowanie dziatan
mediacyjnych i interwencyjnych w sytuacjach kryzysowych. Logopeda diagnozuje
problemy z wymowg, w nauczaniu jezyka niemieckiego moze by¢ pomocny w pracy
nad wymowga z uczniem niestyszgcym czy z uczniem majacym problemy z méwieniem,
udzielajac rad na temat skutecznego uczenia sie pojedynczych fonemoéw. Terapeuta
pedagogiczny zajmuje sie prowadzeniem dziatan diagnostycznych uczniow

z zaburzeniami, odchyleniami rozwojowymi, uczniéw majacych specyficzne trudnosci
W uczeniu sie, terapeuta rozpoznaje ich trudnosci i wdraza dziatania w celu ich
przezwyciezania (Rafat-kuniewska b.r.: 6). W pracy z uczniem niepetnosprawnym
(niewidomym, niestyszacym, niepetnosprawnym ruchowo, z niepetnosprawnosciami
sprzezonymi) oraz z uczniem autystycznym, upoéledzonym umystowo i z zaburzeniami
zachowania wazna jest wspétpraca nauczyciela przedmiotu z nauczycielem
wspomagajacym, jesli taki zostat przydzielony.

Realizujac model edukacji wtaczajacej przy pomocy programéw nauczania jezyka
niemieckiego nauczyciel powinien pozostawac w statej wspdtpracy z pedagogiem,
psychologiem, terapeuty, logopeda, nauczycielem wspomagajacym itp. Nauczyciel
wsp6tpracujac ze specjalistami z dziedziny pomocy psychologiczno-pedagogicznej
powinien skonsultowa¢ formy udzielania tej pomocy na lekcjach jezyka niemieckiego,
warto jest przedyskutowac w zespole sposéb organizacji przestrzeni do nauki,
metody sprawdzania wiedzy, formy i techniki stosowane na lekcjach. Warto




zaczerpna( specjalistycznej wiedzy z zakresu funkcjonowania ucznia z okreslona
niepetnosprawnoscia. Wiedza zgromadzona od specjalistéw dopetni tej pozyskanej

od ucznia i jego rodzicéw. Obecno$¢ pedagoga i psychologa w szkole bywa pomocna,
gdy uczen ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi stanie w obliczu kryzysu na lekgji,
czesto taki uczerh ma wieksze zaufanie do specjalistow, zmagajac sie z problemami na co
dzien. Czasem potrzebna jest rozmowa z kims$, do kogo mamy zaufanie, nie powinnismy
odbiera¢ tej mozliwosci naszym podopiecznym.

6.5. Monitorowanie postepow ucznia z uwzglednieniem réznych potrzeb
edukacyjnych

Do pracy z uczniem ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi konieczne jest
opracowanie indywidualnego sposobu monitorowania postepéw w nauce,
uwzgledniajacego mozliwosci psychofizyczne uczniéw. Oprécz mozliwosci
psychofizycznych konieczne jest uwzglednienie preferowanych styléw uczenia sie.

Na etapie planowania metod sprawdzania wiedzy nauczyciel powinien zapozna¢

sie z zaleceniami uwzglednionymi w opinii lub orzeczeniu z poradni. Nauczyciel,
realizujgc model edukacji wtaczajacej, powinien uwzgledni¢ uczniéw ze specjalnymi
potrzebami edukacyjnymi na etapie opracowywania przedmiotowych zasad oceniania.
Powinny w nim znaleZ¢ sie sposoby sprawdzania przyrostu wiedzy z kryteriami oceny,
uwzgledniajgce punktowy system oceniania zaproponowany w programie nauczania,
tak aby uczer wiedziat, na co ma zwrdci¢ uwage, przygotowujac sie do danej formy
sprawdzania jego postepow.

Wazne jest, aby wskazywac¢ uczniowi konkretne umiejetnosci, ktére chcemy aby
posiadat, kryteria sukcesu nalezy formutowac jezykiem ucznia, podobnie jak cele.
Zastanawiajac sie nad sposobami monitorowania wiedzy w modelu edukacji wtgczajacej
nalezy pamietac o tym, ze nie wszystkie metody beda dobre dla wszystkich uczniéw.
Stosujac metody aktywne i cyfrowe, mozna takze monitorowa¢ postepy uczniéw. Test
mozna przenie$¢ na platforme Kahoot, sprawdzenie znajomosci stownictwa na Quizlet,
na ktérym uczniowie takze przyswajaja nowa leksyke, wykorzystanie elektroniki bedzie
pomocne w pracy z uczniami z niepetnosprawnoscig ruchowg, ale takze bedzie bardziej
atrakcyjne dla wszystkich pozostatych. Uczniowie z ADHD moga odpowiada¢ na stojaco
lub podczas wykonywania innych czynnosci, sprawdzanie wiedzy z wykorzystaniem
technik dramowych tez bedzie dobrym rozwigzaniem. Nalezy pamieta¢, ze osoby
niestyszace nie powinny by¢ oceniane za rozumienie mowy obcej ze stuchu, powinno
unika¢ sie tego typu zadar na sprawdzianach lub kartkéwkach. Uczniowie z gteboka
dysleksjg preferuja testowa forme sprawdzania wiedzy.

Uczniowie ze SPE czesto maja zanizong samoocene, brak im wiary we wtasne
mozliwosci. Aby j3 odbudowad, konieczne jest odejscie od kultury btedu i stosowanie
motywujacej funkcji oceny. Takie mozliwosci daje ocenianie ksztattujace. Przy ocenianiu
prac pisemnych warto uzywac koloru zielonego, ktory nie jest przez uczniéw kojarzony
karcgco, ale motywujaco, zachecajmy uczniéw do samodzielnej poprawy bteddw,
podkreslajac to co zostato napisane dobrze i dodajac krétka notatke: ,sp6jrz wykonates
kawat dobrej roboty! Zastanéw sie dlaczego niektére stowa nie zostaty podkreslone”.
Dla komfortu wzrokowcéw warto postugiwac sie kolorowymi markerami. Omawiajmy
btedy po wypowiedzi ustnej, nie przerywajmy komentarzami w trakcie. Umiejetnie



stosujmy na lekcji informacje zwrotng zaczynajac od tego, co zostato zrobione

dobrze, i jakie s ewentualne warunki poprawienia tego, co zte. Dobrg praktyka przy
stosowaniu informacji zwrotnej jest metoda ,4 x Z" — zapytaj, zakomunikuj, zmotywuj,
zaplanujcie. Metoda ta zaktada wtaczenie ucznia w proces oceny, jako ze uczniowie
zwykle sg Swiadomi popetnionych btedéw warto zacza¢ od pytan w stylu: ,Jak poradzites
sobie z zadaniem? Co sprawito Ci najwiekszg trudno$¢? Ktory aspekt zadania byt
najtatwiejszy? Czego nauczyte$ sie wykonujac to zadanie?” (Czakon b.r.).

Punktowy system oceniania postepdw uczniéw opisany w programach nauczania
wpisuje sie w model edukacji wtaczajacej, daje wszystkim uczniom szanse i jasne
kryteria osiggniecia sukcesu edukacyjnego. System punktowy nie dyskryminuje tak
jak stopien, nie szufladkuje uczniéw, 10 punktéw na 35 mozliwych to nie to samo co
1", uczen weiaz ma szanse na osiggniecie maksymalnej oceny na koniec okresu, nie
zaprzepascit wszystkiego, trzeba mu to tylko pokaza¢, stosujac informacje zwrotna.
Zaleca sie stosowanie mniejszej ilosci punktéw dla uczniéw ze specyficznymi
trudnoSciami w uczeniu sie, gdyz bardzo czesto w przypadku oceniania tych uczniéw
rezygnuje sie z pewnych kryteriéw, np. przy ocenianiu wypowiedzi pisemnej nie
bedziemy brali pod uwage poprawnosci ortograficznej tak jak w przypadku pozostatych
uczniow. W zalezno3ci od rodzaju dostosowania mozna odpowiednio obnizy¢ progi
procentowe na poszczegélne stopnie semestralne i roczne. Uczer musi wiedzie(,

Ze oceny najwyzsze sg w zasiegu jego mozliwosci. Model oceniania ksztattujacego
z zastosowaniem punktéw, a nie stopni, informacji zwrotnej opartej na modelu "4xZ"
zamiast wytykania btedéw, swietnie wpisujg sie w edukacje wtaczajaca.

6.6. Przyktady dobrych praktyk pokazujace systemowe rozwijanie
kompetencji spotecznych

Szeroko rozumiane kompetencje spoteczne moga by¢ ksztattowane poprzez wtaczanie
uczniéw ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi w zycie szkoty i klasy. Ukazujac

im, Ze sg wazni i potrzebni, mozemy podnies¢ ich samoocene. W przypadku jezyka
niemieckiego moga to by¢ uczniowie z doswiadczeniem migracyjnym. Dobra praktyka
jest wkaczanie tych uczniow w zycie szkoty i klasy jako “ekspertéw” jezykowych. Jako
rodzimi uzytkownicy jezyka pomoga oni w promowaniu nauki jezyka podczas Drzwi
Otwartych, mozna takze zaangazowac ich w pisanie bloga w jezyku niemieckim czy
prowadzenie zaktadki niemieckojezycznej na stronie internetowej szkoty. Ciekawym
przedsiewzieciem jest zorganizowanie np. dnia kultury niemieckiej (kuchni, literatury
itp.) dla spotecznosci lokalnej, w ramach edukacji wielokulturowej, w ktérej uczniowie
z doswiadczeniem migracyjnym zaprezentujg swoje talenty. Tworzac szkote bez barier,
pozwdlmy uczniom z niepetnosprawnosciami uczestniczy¢ w zyciu szkoty, angazujmy
ich w organizacje Drzwi Otwartych dla uczniéw szkét podstawowych. Powierzajmy im
zadania na miare ich mozliwosci, zachecajmy do startowania w wyborach do samorzadu
uczniowskiego, pytajmy o ich potrzeby. W grupie bardziej zaawansowanej warto jest
zorganizowa¢ debate otwarta. Do debaty zaangazujmy osoby ze specjalnymi potrzebami
edukacyjnymi, powierzmy im okreslone zadania, np. przygotowanie argumentéw za

i przeciw, nie b6jmy sie zaangazowac ich w prowadzenie debaty, z doSwiadczenia wiem,
ze osoby z niepetnosprawnosciami potrafig by¢ Swietnymi konferansjerami.



Wazne jest ksztattowanie u uczniow ze SPE postawy akceptacji siebie oraz akceptacji
ré6znorodnosci u ucznidow zdrowych. Autorzy poradnika polecaja filmy, ktére mozna
wykorzysta¢ celem ksztattowania tych postaw — np. Nietykalni (2011) czy Jak zosta¢é
krélem (2010). Ksztattowanie postawy akceptacji odbywa sie na kazdej lekcji, dzieki
stosowaniu oceniania ksztattujacego i informacji zwrotnej opartej na dostrzeganiu
mocnych stron i motywowaniu do dalszej pracy. Stwérzmy im warunki do wyrazania
siebie, wykorzystajmy ich pasje i zainteresowania, pozwélmy im zaprezentowac je
przed klasg, organizujac np. dzieri talentéw, czy po prostu przy okazji realizowania
tematu o hobby i spedzaniu czasu wolnego. Zorganizujmy w klasie instytucje pomocy
kolezenskiej, w taki sposéb, aby uczniowie byli odpowiedzialni za sukces zaréwno swoj,
jak i kolegi, wyrébmy w nich postawe empatii. £aczac uczniéw w pary, zwtaszcza w klasie
bardzo zr6znicowanej lub integracyjnej, przydzielmy ucznia bez dysfunkcji do ucznia
z dysfunkcjami, tak aby mogli sobie wzajemnie pomdc, jesli uczeri z dysfunkcjami
nie ma zadnych problemoéw z jezykiem niemieckim, a uczen bez dysfunkcji tak,
pozwolimy im niejako wymieni¢ sie pomocg, uczer zdrowy pomoze niepetnosprawnemu
przezwyciezy¢ bariery spowodowane czynnikami psychofizycznymi, a ten odwdzieczy mu
sie, pomagajac w przygotowaniu do testu leksykalno-gramatycznego czy poprawiajac
btedy w jego wypowiedzi pisemnej. Praca zespotowa w klasie z uczniami ze specjalnymi
potrzebami edukacyjnymi jest niezwykle wazna w kontekscie rozwijania kompetencji
spotecznych. Zaleca sie mozliwie czeste odwotywanie sie do pracy w grupie, czy do pracy
metoda projektu. Nic tak nie integruje jak wspélne dziatanie, jak wspélne rozwigzywanie
problemdw. Wazne, aby osoby ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi miaty
powierzone zadania odpowiednie do ich indywidualnych mozliwosci psychofizycznych,
o oczywiscie nie oznacza, ze uczniowie tacy nie moga by¢ liderami swoich grup, jesli
tylko maja takie predyspozycje. Praca zespotowa ksztattuje we wszystkich uczniach
kompetencje spoteczne, wyposaza w umiejetnosci niezwykle przydatne w przyszkym
zyciu zawodowym, takie jak oczywista umiejetnos¢ wspétpracy, kierowania zespotem czy
efektywnej komunikacji.
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