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WSTEP

Szukaj wtasnej drogi. Poznaj siebie, zanim zechcesz
dzieci pozna¢. Zdaj sobie sprawe z tego, do czego
sam jeste$ zdolny, zanim dzieciom poczniesz
wykreslac zakres praw i obowigzkéow. Ze wszystkich
sam jestes dzieckiem, ktére musisz pozna,
wychowac i wyksztatci¢ przede wszystkim.

Janusz Korczak

Prezentowany poradnik zostat opracowany na bazie dwéch programéw nauczania —

Soft CLIL Barbary Muszyriskiej oraz M6j maty Swiat opowiedziany w jezyku angielskim
autorstwa Katarzyny Sobanskiej. Uzupetnia ww. programy nauczania oraz towarzyszace
im scenariusze o szczegotowe wskazéwki dotyczace realizacji podstawy programowej.
Gtownym celem poradnika jest pomoc w przygotowaniu sie do wykonywania zawodu
nauczyciela, aczkolwiek moze on stanowi¢ takze zrodto inspiracji dla nauczycieli

z dtuzszym stazem pracy, ktérzy chcieliby spojrze¢ na swéj zawdd z szerszej perspektywy,
rozwijajac tym samym wtasne kompetencje oraz umiejetnosci.

W rozdziale | oméwiono sposdb, w jaki nalezy zaplanowac swéj warsztat pracy,
uwzgledniajac podstawe programowg oraz zalecenia w sprawie kompetencji kluczowych,
ktore sg niezbedne zaréwno dzieciom, jak i osobom dorostym w procesie uczenia sie
przez cate zycie. Innymi waznymi elementami w planowaniu s3 takze rozktad materiatu,
plan wynikowy czy przygotowanie ciekawych pomocy dydaktycznych oraz materiatow
edukacyjnych. W korcowej czeici rozdziatu nauczyciel znajdzie informacje na temat
istoty edukacji wczesnoszkolnej.

Drugi rozdziat to przedstawienie najwazniejszych cech charakterystycznych uczniéw
w okresie wczesnoszkolnym, ktére kazdy nauczyciel powinien znag, aby razem z dzie¢mi
osiggnac zatozone cele. Rozdziat ten nawiazuje takze do zatozen teoretyczno-naukowych, na
ktérych bazujg ww. programy nauczania i ktére sg kluczowe w nauczaniu jezykéw obcych.
Oprécz krétkiej charakterystyki metod przedstawiono praktyczne przyktady ¢wiczeri do
zastosowania podczas lekcji. W nauce jezyka angielskiego istotna jest motywacja ucznia do
dziatania, dlatego czes¢ rozdziatu Il poswiecono wkasnie temu zagadnieniu.

Aby praca nauczyciela byta efektywna, powinien on zna¢ takze zasady planowania
lekcji, czyli wiedzie¢, jak wyznaczac cele, organizowac przestrzen, jaki plan dziatania
wdrozy¢ w przypadku trudnosci. O wspomnianych zagadnieniach mozna przeczytac
w rozdziale lll, w ktérym oméwiono takze zasady pracy z uczniem ze specjalnymi
potrzebami edukacyjnymi (SPE) oraz zasady edukacji wtaczajacej. Na catoksztatt
edukacji dziecka wptywa nie tylko nauczyciel, lecz takze rodzic, ktérego nalezy
w odpowiedni sposdb zaprosi¢ do wspdtpracy — te kwestie réwniez podjeto
w rozdziale ll.

W IV rozdziale nauczyciel moze zapozna¢ sie z autorskg koncepcja realizacji tresci
ksztatcenia z przyktadami tematow dla poszczegdlnych lat edukacji wczesnoszkolnej.
Nauczyciel bedzie mogt zainspirowac sie pomystami na ciekawe i wartosciowe lekcje,
ktére moga przynies¢ duzo satysfakcji z wykonywanego zawodu. Zagadnienia omawiane
w tej czeSci poradnika sg Scisle skorelowane z rozdziatem Il, gdyz uwzgledniono metody
i techniki pracy, ktére moga by¢ zastosowane przy realizacji danego tematu.



Rozdziat V poswiecono monitorowaniu i ocenianiu ucznia pod katem jego
umiejetnosci oraz rozwoju kompetencji kluczowych. Jest on podpowiedzig, w jaki
spos6b ewaluowac prace ucznia, aby motywowac go do dalszej pracy, wskazujac mu
jego mocne strony. Podjeto réwniez kwestie samooceny uczniowskiej oraz oceny
kolezenskiej, ich cele oraz praktyczne przyktady realizacji. W ostatniej czesci tego
rozdziatu oméwiono rodzaje testéw oraz zagadnienie celowosci ich przeprowadzania,
a takze przedstawiono wskazowki dotyczace informowania ucznia o jego postepach.

Tematyka rozdziatu VI jest praca z uczniem z indywidualnymi potrzebami
psychofizycznymi, w tej czesci poradnika zawarto szczegétowy opis wskazowek do pracy
m.in. z uczniem z ADHD (od ang. attention deficit hyperactivity disorder), z zespotem
Aspergera, z uczniem zdolnym czy z niepetnosprawnoscia ruchowa, w tym z afazja.
Podjeto réwniez zagadnienie sposobu monitorowania postepdw ucznia ze specyficznymi
potrzebami edukacyjnymi, a takze roli wspdtpracy ze Srodowiskiem domowym oraz
personelem szkoty.

Do poradnika dotgczono propozycje gotowych scenariuszy zaje¢ nawigzujacych do
zatozen teoretyczno-naukowych oméwionych w poradniku. Zawieraja one szczegétowy
opis przebiegu lekcji z podziatem na trzy fazy. Realizujac je, nauczyciel bedzie mégt
wykorzysta¢ w praktyce metody i techniki wskazane w programach nauczania oraz
w samym poradniku (rozdziat Il). Ponadto przedstawiono alternatywne sposoby
wykorzystania scenariuszy, réwniez na zajeciach w trybie zdalnym, a takze podpowiedzi
dotyczace modyfikacji lekcji pod katem uczniéw ze specyficznymi potrzebami
edukacyjnymi.



ROZDZIAL |

Planowanie pracy w procesie dydaktycznym i wychowawczym
uwzgledniajace cele i zatozenia podstawy programowej jezyka
angielskiego na | etapie edukacyjnym

Nic nie jest szczegélnie trudne do zrobienia, jesli
tylko roztozy¢ to na etapy.

Henry Ford

Efektywne i dobre planowanie pracy jest bardzo istotne oraz przydatne, poniewaz
pozwala lepiej zrozumie¢ cele, ktére edukacja stawia przed nauczycielem na etapie
wczesnoszkolnym. Umozliwia zaoszczedzenie czasu oraz daje poczucie sensu

i jednoczesnie pomaga skoncentrowac sie na doborze odpowiednich narzedzi.

Bez wzgledu na staz pracy warto, aby nauczyciel zastanowit sie, w jakim celu uczy
danego zagadnienia oraz w jaki sposdb je zrealizuje. Organizujac swojg prace
dydaktyczng i wychowawczg na | etapie edukacyjnym, nalezy pamietac o liczbie godzin
zaplanowanych na nauczanie jezyka angielskiego w klasach I-lll. Zaktada sig, ze w danym
roku szkolnym na nauke jezyka obcego przeznacza sie okoto 70 jednostek lekcyjnych
(przy 37 tygodniach pracy w roku szkolnym i 2 godzinach tygodniowo). Pierwszy rok
nauki powinien by¢ pomostem pomiedzy przedszkolem a szkota, co powinno zapewni¢
uczniom poczucie bezpieczeristwa. Zatem gtéwnym celem nauczyciela jest wspieranie
catosciowego rozwoju dziecka oraz zachecanie go do odkrywania Swiata poprzez zabawe

(Muszynska 2019: 3).
1.1. Pierwsze kroki w planowaniu
Planowanie w edukacji obejmuje nastepujace elementy:

= /apoznanie sie z wymienionymi nizej dokumentami:

= Rozporzadzeniem Ministra Edukacji Narodowej z dnia 14 lutego 2017 .
w sprawie podstawy programowej wychowania przedszkolnego oraz podstawy
programowej ksztatcenia ogdlnego dla szkoty podstawowej, w tym dla uczniow
z niepetnosprawnoscig intelektualng w stopniu umiarkowanym lub znacznym,
ksztatcenia ogélnego dla branzowej szkoty | stopnia, ksztatcenia ogdlnego dla
szkoty specjalnej przysposabiajacej do pracy oraz ksztatcenia ogélnego dla szkoty
policealnej (Dz. U. 2017, poz. 356 z pézn. zm.);

= Zaleceniem Rady z dnia 22 maja 2018 r. w sprawie kompetencji kluczowych
W procesie uczenia sie przez cate zycie (Dz. Urz. UE 2018, C189/1).

= Opracowanie programu nauczania, ktory bedzie m.in. okreslat cele nauki jezyka,
zatozenia teoretyczno-naukowe, na ktérych bazuje program, tresci ksztatcenia
wedtug podstawy programowej, standardy wymagan, metody i techniki pracy oraz
ocenianie postepéw uczniéw (Komorowska 2009: 15).

= Przygotowanie rozktadu materiatu, ktéry realizuje:
* umiejetnosci rozwijane w trakcie edukacji weczesnoszkolnej wedtug podstawy
programowej;
= ogélne cele rozwoju ucznia z uwzglednieniem wielokierunkowej aktywnosci oraz tresci
miedzyprzedmiotowych (w tym np. edukacja plastyczna, matematyczna, spoteczna);



= kompetencje kluczowe wedtug zalecer Rady Unii Europejskiej. Nalezy takze
pamietac, aby na biezaco robi¢ notatki na temat przeprowadzonych zaje¢ —
wprowadza¢ zmiany, jesli realizacja danej lekcji przebiegta inaczej, niz
zaplanowano w rozktadzie.
Przygotowanie planu wynikowego zawierajacego wykaz funkcji i sprawnosci
jezykowych oraz materiat leksykalno-gramatyczny, ktéry uczen powinien opanowac
w trakcie nauki tresci danego dziatu w podreczniku, uwzgledniajac przy tym uczniéw
ze SPE.
Zapoznanie sie z metodami nauczania jezyka obcego i wybranie tych, ktére
sg odpowiednio dopasowane do uczniéw, ich mozliwosci, rozwoju, wpisujace sie
w osobowos¢ nauczyciela i jego styl nauczania. Warto wzigé pod uwage myslenie
narracyjne, nauczanie projektowe, miekki CLIL (od ang. Content and Language
Integrated Learning), Europejskie Portfolio Jezykowe, holistyczny rozwéj dziecka
oraz wszelkie inne metody aktywizujace (Muszyiska 2019: 5-7).
Przyjrzenie sie pedagogice miedzykulturowej, ktéra poprzez swoje dziatania
umozliwia kazdemu budowanie wtasnej tozsamosci kulturowej w relacji z innymi
kulturami. To bardzo istotna kwestia, poniewaz korzystajac z jej débr, tworzy sie
przestrzer do wspélnego dziatania, nie sugerujac sie stereotypami wyniesionymi
przez dzieci z domu (Sobanska 2019: 6). Nauczyciel powinien wiedzie¢, ze uczniowie
w jego klasie pochodza z ré6znych doméw, co ma wptyw na jako$¢ procesu nauki
1uczenia sie.
Zaznajomienie sie z teorig wielorakich inteligencji Howarda Gardnera, tak aby
pdZzniej nauczyciel moégt bacznie obserwowac swoich ucznidow pod katem ich mocnych
stron (Sobanska 2019: 10).
Ewentualny wybér podrecznika adekwatnego do poziomu znajomosci jezyka
(klasa I, I, lll), dopuszczonego do uzytku szkolnego przez ministerstwo. Wiele
wydawnictw oferuje szerokg game podrecznikéw do nauki jezyka angielskiego. Warto
zapoznac sie z ich ofertg poprzez np. spotkanie z przedstawicielem wydawnictwa,
ktory zaprezentuje strukture podrecznika, jego zgodnos¢ z podstawg programowg
oraz materiaty dodatkowe (np. pacynka, karty obrazkowe, karty wyrazowe) oraz —
aktualnie, w dobie nauczania zdalnego, niezmiernie wazne — komponenty cyfrowe,
czyli oprogramowanie multimedialne. Praca z podrecznikiem nie jest obowiazkowa,
mozna stworzy¢ swoj wkasny, autorski program nauczania lub korzystac z juz
gotowych programéw stworzonych na bazie réznych metod oraz podejs¢ do
nauczania jezyka obcego. Duzg zaletg takich programoéw jest indywidualne
i uniwersalne podejécie nauczyciela do kwestii doboru technik pracy czy metod.
Ponadto nauczyciel, znajac dzieci, ktdre uczy, moze dopasowac taki styl nauczania,
ktéry bedzie adekwatny do realnych potrzeb rozwojowych uczniow.
Opracowanie Przedmiotowych Zasad Oceniania (PZ0), ktére beda spéjne
z podstawa programowa, przyjetym programem nauczania oraz Wewnatrzszkolnymi
Zasadami Oceniania (WZO). PZO powinnny okreéla¢ wymagania edukacyjne stawiane
przed uczniem (uwzgledniajac ucznia ze SPE, w tym ucznia ponadprzecietnie
zdolnego), warunki uzyskania wyzszej niz przewidywana roczna ocena klasyfikacyjna,
czestotliwos¢ kartkdwek, prac klasowych, a takze zasady pracy na lekdji.
Zapoznanie sie z dostepnymi na rynku materiatami edukacyjnymi, takimi jak gry
jezykowe (planszowe, karciane), karty obrazkowe, plakaty, naklejki, puzzle, ksiazeczki



uzywane do storytellingu (podejécie narracyjne — zob. Muszyriska 2019: 5), roboty
i maty edukacyjne. Nastepnie wybér tych materiatéw, ktére uatrakeyjnia zajecia,
uwzgledniajac przy tym: rézne mozliwosci uczniéw; prace w grupach, parach,
indywidualna; rodzaj zagadnienia leksykalnego badZ gramatycznego itp.

Poznanie réznych platform, aplikacji, kanatéw na YouTube, stron internetowych
poswieconych nauce jezyka angielskiego oraz innych narzedzi interaktywnych
wykorzystywanych na zajeciach jezykowych, np. Super Simple Songs, Pink Fong,
WOW English, Kahoot, Quizlet, Wordwall, Bamboozle, LearningApps, Genially.
Znajomos¢ sposobéw korzystania z tych narzedzi moze okazac sie bardzo przydatna
szczegblnie w kontekscie zajec zdalnych czy hybrydowych, mozna je réwniez

z powodzeniem wykorzysta¢ na zajeciach stacjonarnych, wykorzystujac tablice
interaktywnga lub laptopa.

Zaznajomienie sie z platformami do komunikacji w trakcie nauki zdalnej, np.
Microsoft Teams, Zoom, Google Classroom. Umiejetnos$¢ sprawnego postugiwania
sie danym programem jest kluczowa do prowadzenia zajec online. W przypadku
braku osoby, ktéra moze wyttumaczy¢, jak dziata dana platforma, nauczyciel

moze skorzystac z réznych filmikéw instruktazowych dostepnych w internecie lub
bezptatnych webinardw, ktére krok po kroku przedstawiajg zasady dziatania kazdego
z programow.

Przygotowanie wirtualnej tablicy (np. Padlet, Dysk Google, Pearltrees, Wakelet)
do gromadzenia réznego rodzaju plikéw MP3, piosenek, nagrari do podrecznika,
obrazéw, zdje¢, linkdw do ¢wiczen, kart pracy. S to narzedzia darmowe, a przede
wszystkim bardzo uzyteczne — nauczyciel w trakcie lekcji nie traci czasu na szukanie
poszczegblnych materiatéw, poniewaz ma do nich dostep w jednym miejscu.
Sugeruije sie, aby tablice interaktywne podzieli¢ tematycznie, np. 1 tablica badz 1
folder to 1temat (unit).

Zapoznanie sie z blogami i vlogami prowadzonymi przez nauczycieli jezykéw
obcych, oferujacymi dostep (bezptatny i ptatny) do dodatkowych materiatéw (np.
kart obrazkowych z nowoczesnymi grafikami, gier planszowych itp.). Korzystajac

z tych Zrédet, mozna zapoznac sie takze z inspirujgcymi artykutami dotyczacymi
pracy nauczyciela (nie tylko poczatkujacego) oraz nowoczesnych rozwiazan
edukacyjnych w sali lekcyjnej i poza nia.

Wyposazenie klasy w niezbedne przedmioty i meble, tak aby nauczyciel miat
mozliwo$¢ prowadzenia zaje¢ przy tawkach oraz zaje¢ ruchowych (np. na dywanie),
uwzgledniajac przy tym uczniéw ze SPE. W sali powinny znajdowac sie: tawki,
krzesta (dostosowane do wieku i wzrostu dzieci), szafy i pétki (do przechowywania
podrecznikéw oraz innych materiatéw edukacyjnych), tablica (np. suchoscieralna
lub kredowa), tablica interaktywna lub monitor interaktywny, laptop, rzutnik,
odtwarzacz ptyt CD (jesli nagrania audio znajduja sie na ptytach CD), dywan lub
wyktadzina. Wygodnym sposobem prowadzenia zaje¢ w klasach |-l ze wzgledu

na duza potrzebe ruchu u dzieci oraz poznawanie Swiata wszystkimi zmystami jest
podzielenie sali na dwie czeici (Muszyriska 2019: 7) — jedna z tawkami i krzestami,
druga z dywanikiem lub poduszkami czy puzzlami piankowymi, na ktérych dzieci
mogg usigs¢ i bawic sie lub odpoczaé. Puzzle piankowe sg tatwe w dezynfekji,
dlatego bardzo dobrze sprawdzg sie przy przestrzeganiu rezimu sanitarnego. Ponadto
sugeruje sie wydzielenie w sali kacika czytelniczego, w ktérym dzieci beda mogty



swobodnie poczyta¢, poogladac ksigzeczki, np. na miekkich pufach lub dywaniku
(Sobariska 2019: 16).

= /gromadzenie pomocy dydaktycznych, ktére urozmaicg uczestnictwo w zajeciach,
zachecg dzieci do aktywnego udziatu w lekcji oraz umozliwig realizacje tresci
miedzyprzedmiotowych (zgodnie z wytycznymi w podstawie programowej).
Nauczyciel powinien méc wykorzystywac pitki, kostki do gry, réznego rodzaju pudetka
lub pojemniki, kredki, farby i inne artykuty papiernicze, balony, rézne zabawki:
kregle, klocki, hula-hop, lalki, misie, pacynki, auta, pluszaki, instrumenty muzyczne.
Zaleca sie takze stosowanie przedmiotéw codziennego uzytku, ktére na pierwszy rzut
oka nie przypominaja zabawek, takie jak np. tapki na muchy, papierowe talerzyki,
plastikowe kubeczki, wedka, klamerki itp.

= /aplanowanie wydarzen zwigzanych z popularyzacjg jezykéw obcych — np. Europejski
Dzier Jezykéw (26 wrzesnia), DzieA Stownika (16 paédziernika), Dzien Australii (26
stycznia), DzieA Urodzin Krélowej Elzbiety Il (21 kwietnia), Swiatowy Dzieri Jezyka
Angielskiego (23 kwietnia), konkurs piosenki angielskiej, Spelling Bee Contest
(konkurs literowania w jezyku angielskim) — w celu zaangazowania innych uczniéw
(réwniez tych ze SPE), nauczycieli, samorzadu lokalnego. Ponadto warto skorzystaé
z dziatan, jakie oferuje program eTwinning (np. wymiana kartek $wigtecznych miedzy
krajami).

1.2. Istota edukacji wczesnoszkolnej

Edukacja na | etapie edukacyjnym tworzy podwaliny dalszego ksztatcenia ucznia i z tego
wzgledu nauczyciel, planujac prace, powinien pamietac o tagodnym wdrozeniu dziecka
w Swiat nauki z uwzglednieniem jego holistycznego rozwoju. Zatem istota edukacji
wczesnoszkolnej (zgodnie z podstawa programowa) opiera sie na:

A. stymulacji dziecka w czterech obszarach: emocjonalnym, fizycznym, poznawczym
i spotecznym; dobrym pomystem jest dobér takich zadan i ¢wiczen na zajeciach,
aby dziecko rozwijato sie z wykorzystaniem wszystkich zmystow, np. gry i zabawy
z kartami obrazkowymi badZz materiatami autentycznymi, podczas ktérych dziecko
widzi, dotyka, styszy, rusza sie;

B. indywidualizacji pracy z uczniem: uwzglednienie wszystkich dzieci oraz ich
indywidualnych potrzeb, réwniez tych, ktére rozwijaja sie nieharmonijnie, wolniej
lub szybciej od innych dzieci w klasie. Nauczyciel powinien w taki sposéb dobra¢
zadania, aby kazdy uczerh miat mozliwos¢ odnies¢ edukacyjny sukces. Dotyczy to
uczniéw ze SPE oraz uczniéow ponadprzecietnie zdolnych, ktérych takze nalezy
odpowiednio stymulowag, tak aby nie stracili motywacji do nauki;

C. wspieraniu samodzielnosci dziecka w procesie nauki, poznawania otaczajacego
go Swiata. Niezmiernie wazne jest umozliwianie dzieciom eksperymentowania,
popetniania btedéw przy prébie rozwigzania danego zadania. Nauczyciel powinien
by¢ otwarty na kreatywne i oryginalne podejscie dziecka do wykonywanego zadania;

D. zastosowaniu takiego programu nauczania jezyka angielskiego, ktéry oprécz
zawierania tresci zgodnych z podstawg programowg i zainteresowaniami dziecka,
uwzglednia jego naturalne potrzeby oraz rozwdj, ktéry w klasach I-Ill moze by¢
bardzo rézny. Jednocze$nie umozliwia dziecku nowoczesne wejscie w XXI wiek
i dodatkowo zawiera elementy metody spiralnej (Bruner 1964: 55);



. zapewnieniu rzetelnego i wartosciowego Zrodta informacji, w tym takze w internecie.

W dobie nauczania zdalnego uczers powinien zostac zapoznany przez nauczyciela we
wspbtpracy z rodzicem z rozsadnym postugiwaniem sie komputerem czy programem
do nauki online. Ponadto zgodnie z zaleceniami Rady w sprawie kompetencji
kluczowych uczen powinien mie¢ stworzone warunki do rozwijania swoich
umiejetnoéci informatycznych (np. algorytmicznego myslenia, programowania)
réwniez na zajeciach jezykowych (wspieranie treéci nauczania dla pozostatych
edukaciji);

przygotowaniu przez nauczyciela takich zaje¢, w trakcie ktérych dziecko

z zaciekawieniem uczy sie jezyka angielskiego, zdobywa nowe doswiadczenia, poznaje
wartosci i normy spoteczne, zdobywa informacje na temat otaczajacego je Swiata
(interdyscyplinarno$é — zob. Sobariska 2019: 16), poznaje kulture innego kraju
(Wielka Brytania, Stany Zjednoczone, Australia itp.), uczy sie tolerancji wobec innych
narodowosci;

przemyslanej organizacji sali lekcyjnej, placu zabaw. Nauczyciel powinien zapewnic¢
dzieciom bezpieczenstwo, integracje z innymi uczniami, wtasciwy rozwoj
emocjonalny i fizyczny;

. systematycznej wspétpracy z rodzicami, organizacjami, jednostkami, lokalnymi

samorzadami, poradniami psychologiczno-pedagogicznymi, innymi szkotami
w celu zapewnienia dalszego rozwoju dzieci poprzez organizacje réznych wydarzen,
konkursow itp.

1.3. Wskazéwki do efektywnego planowania

Planujac prace w procesie dydaktyczno-wychowawczym, nauczyciel powinien
uwzgledni¢ takze:

program wychowawczy: wszelkie dziatania podejmowane przez nauczyciela powinny
by¢ z nim spdjne;

program wychowawczo-profilaktyczny szkoty: nauczyciel powinien sie z nim
zapoznag;

charakterystyke ucznia w wieku wczesnoszkolnym, jego rozwéj na kazdym etapie
(szczeg6towo zostanie to oméwione w rozdziale Il);

skorelowanie tresci nauczania przewidzianych w edukacji ogélnej z edukacja
jezykowa, tak aby nawzajem sie wspieraty i przenikaty (szczegétowo zostanie to
oméwione w rozdziale IV);

wspbtprace z nauczycielem edukacji wezesnoszkolnej, poniewaz edukacja
wczesnoszkolna odbywa sie na zasadzie ksztatcenia zintegrowanego;

dostosowanie tempa pracy do mozliwosci dziecka;

wieloaspektowa aktywizacje ucznia oraz state ,monitorowanie” jego rozwoju;
pobudzenie w uczniach ciekawosci, pozytywnego nastawienia do nauki jezyka obcego
oraz otwartosci i szacunku w stosunku do réznorodnosci jezykowej i kulturowej;
regularne przekazywanie informacji zwrotnej rodzicom na temat poziomu osiggniec
oraz rozwoju dziecka, a takze informowanie dziecka o jego postepach;
motywowanie uczniéw do autorefleksji nad swoja praca na zajeciach (np. na

koniec kazdego dziatu mozna przygotowa¢ ,checkliste” dla uczniéw, na ktérej beda
zaznacza¢, co potrafia, co pamietaja z lekcji) (Muszyiska 2019: 36);



= mozliwe niepowodzenia, czyli wszystko to, co nie przebiegnie zgodnie z planem.
Czasami pomimo wszelkich starar lekcja nie bedzie przebiegata tak, jak sobie
zatozyt nauczyciel. Moze to by¢ zwigzane z atmosferag w klasie, samymi uczniami,
celami, ktére nauczyciel wyznaczyt sobie przed lekcjg lub problemami technicznymi

(Scrivener 2010: 109).

Podsumowujac, mimo ze planowanie pracy dydaktyczno-wychowawczej moze
na poczatku jawic sie jako trudne badz deprymujace, warto wykonac to zadanie
skrupulatnie. Zaleca sie zacza¢ od lektury istotnych dla edukacji dokumentéw, spisania
swoich autorskich pomystéw, czerpigc inspiracje od innych nauczycieli i pamietajac
o zatozeniach podstawy programowej oraz kompetencjach kluczowych, tak bardzo
istotnych dla przysztosci matych zdobywcow wiedzy. Dzieki temu sukces edukacyjny po
stronie nauczyciela i ucznia bedzie gwarantowany.



ROZDZIAL 1l

Nauczanie jezyka angielskiego na | etapie edukacyjnym

Mowitem nie do dzieci, a z dzie¢mi. Mowitem
nie o tym, czym chce, aby byty, ale czym one
moga i chcg byc.

Janusz Korczak

Nauczanie jezyka angielskiego dzieci na etapie wczesnoszkolnym moze byé
niesamowicie fascynujaca podréza, zaréwno dla nauczyciela, jak i dla ucznia.

Wynika to przede wszystkim z faktu, iz rozw6j dziecka w tym okresie jest niezwykle
dynamiczny oraz ciekawy. Obserwujac uczniéw w ich postepach, zmianach fizycznych

i emocjonalnych, nauczyciel moze czerpac wiele radosci i satysfakcji z pracy

z najmtodszymi. Jednoczednie caty czas powinien pamietac o kluczowych elementach
procesu nauczania takich jak: realizacja celéw ksztatcenia ogélnego wynikajacych

z podstawy programowej, rozw6j kompetencji kluczowych, cechy charakterystyczne
uczniéw, dostosowanie metod do r6znych potrzeb edukacyjnych oraz holistyczny rozwéj
ucznia.

2.1. Charakterystyka ucznia w okresie wczesnoszkolnym

W pierwszym roku nauki nauczyciel powinien zatroszczy¢ sie o swojego ucznia

w taki sposdb, aby przejscie z przedszkola do szkoty byto dla niego tagodne oraz nie
powodowato stresu. Nauczyciel powinien zapewni¢ mu poczucie bezpieczeristwa oraz
motywowac ucznia do poznawania otaczajgcego go Swiata za pomoca réznych metod

pracy.
2.1.1. Okres operacji konkretnych

Dziecko w wieku 7-10 lat rozwija zdolno$¢ zapamietywania, a jego koncentracja na
zadaniu wydtuza sie. Rozwija sie takze analiza i synteza wzrokowa, stuchowa oraz
kinestetyczno-ruchowa. Dzieci potrafig nawigzywac wiezi spoteczne oraz zaczynaja
myslec logicznie. Jean Piaget opisat to w swojej teorii rozwoju poznawczego, ktéra
wyrézniata cztery etapy: okres sensoryczno-motoryczny, okres przedoperacyjny, okres
operacji konkretnych oraz okres operacji formalnych (Dakowska 2018: 155). To wtaénie
w okresie operacji konkretnych dziecko zaczyna myslec bardziej systematycznie

i logicznie. Na tym etapie rozwija sie takze umiejetnos¢ rozwigzywania probleméw

(w tym abstrakcyjnych) i rozumowania na bazie konkretnych dowodéw, liczb, poje¢.
Dziecko rozumie juz, czym jest przesztos¢, terazniejszos$¢ oraz przysztosé. Bardzo cenng
informacja dla nauczyciela edukacji wczesnoszkolnej jest takze fakt, iz nabywanie przez
dziecko umiejetnosci takich jak pisanie, czytanie, liczenie, stanowi baze do dalszego
rozwoju (Muszyriska 2019: 3). Dlatego tez pomoc w opanowaniu tych zdolnoéci jest
kluczowym zadaniem.

2.1.2. Polisensoryczne poznawanie Swiata

Cecha charakterystyczng dzieci na etapie edukacji wczesnoszkolnej jest myslenie
konkretne i pamie¢ mechaniczna (Komorowska 2009: 41). Myélenie abstrakcyjne
oraz pamie¢ logiczna dopiero powoli sie ksztattujg. W zwigzku z tym nauczyciel



powinien tgczy¢ nauke z konkretnymi przedmiotami i sytuacjami, np. jesli uczy dzieci
stownictwa zwigzanego z warzywami, dobrym pomystem bedzie przyniesienie na
zajecia prawdziwych warzyw. W ten sposdb dzieci bedg mogty potgczy¢ stowo z danym
przedmiotem (w tym wypadku warzywem). Co wiecej, dzieci beda miaty mozliwos¢
nauki z wykorzystaniem wszystkich zmystéw, dotykajac, smakujac czy wachajac

dane warzywo. Nie nalezy zapominac o tym, ze do zadar szkoty w zakresie edukacji
wczesnoszkolnej nalezy m.in. wspieranie wielokierunkowej aktywnosci dziecka przez
organizowanie sytuacji edukacyjnych, ktére umozliwiaja poznawanie polisensoryczne.
W ksztatceniu jezykowym Swiadomy nauczyciel stosuje techniki odwotujace sie do
multisensorycznosci, gdyz w ten sposdb ksztattuje sie twoércze podejscie i pozytywne
nastawienia do nauki jezyka obcego (Dz. U. 2017, poz. 356 z pézn. zm.). Uczac

dzieci wczesnoszkolne, nie nalezy wiec skupiac sie na ttumaczeniu gramatyki, lecz
skoncentrowac sie na nauczaniu stownictwa i zwrotéw oraz rozwoju sprawnosci
rozumienia ze stuchu.

2.1.3. Stata rutyna i czeste powtorki

Dzieci wyrdznia takze szybkie zapominanie pomimo szybkiego zapamietywania
(Komorowska 2009: 41). Posiadajac te wiedze, nauczyciel powinien pracowaé na
zasadzie wielokrotnych powtérzen — mniejszych porcji materiatu, ale systematycznie
stosujac czeste zmiany aktywnosci. Przyktadowo w obrebie jednostki lekcyjnej czes¢
¢wiczen odbywa sie na dywaniku, cze$¢ przy tawkach oraz kilka aktywnosci uwzglednia
ruch. Dlatego tez niezbedng pomoca kazdego nauczyciela beda karty obrazkowe
(flashcards), ktére maja niezliczone mozliwosci zastosowania. Réznego rodzaju gadzety,
przedmioty takze uatrakcyjnia zajecia. Bardzo przydatne mogg okazac sie tez rymowanki
lub piosenki, ktdre nauczyciel bedzie powtarzat, np. zawsze na poczatku i na kofcu
lekcji. Dzieci lubig rutyne na zajeciach; daje im ona poczucie bezpieczenstwa. Jesli na
kazdej lekcji, przez kilka tygodni, dzieci beda witac sie za pomoca tej samej piosenki, to
zapadnie im ona w pamieci na tyle gteboko, ze beda w stanie uzy¢ catych zwrotéw, ktére
w niej wystapity. Ponadto, dostosowujac techniki pracy do uczniéw o zréznicowanych
potrzebach edukacyjnych, nauczyciel powinien pamietad, iz uczen z ADHD lub

z zespotem Aspergera potrzebuje niezmiennego i statego trybu zaje¢ (Sobanska 2019:

33-35).
2.1.4. Potrzeba r6znorodnych aktywnosci

Kolejng cecha charakterystyczng dzieci jest stata potrzeba zabawy i fizycznej aktywnosci
(Komorowska 2009: 41-42), co oznacza, ze cata nauka jezyka angielskiego musi
bazowac na przer6znych aktywnosciach, ruchu, ekspresji muzycznej, plastycznej,
teatralnej. Metoda, ktéra idealnie pasuje do tej charakterystyki, jest metoda TPR (ang.
Total Physical Response), czyli metoda reagowania catym ciatem (wiecej o tej metodzie
w dalszej czesci rozdziatu Il). Zgodnie z podstawa programowa muzykowanie w edukacji
wczesnoszkolnej wspiera motywacje do dziatan w grupie, ma wptyw na nastréj uczniow,
doskonali percepcje stuchowa, zatem powinno by¢ obecne w ksztatceniu zintegrowanym
na co dzief. To samo dotyczy zaje¢ ruchowych jako elementu ksztatcenia
zintegrowanego. Bardzo wazne jest réwniez to, aby nauczyciel byt elastyczny w swoich
dziataniach oraz aby byt w stanie zauwazy¢, kiedy dzieci nudzg sie juz danym zadaniem
i nalezy przejé¢ do nastepnej aktywnosci (Harmer 2007: 83). Posiadajac te wiedze,
nauczyciel powinien w taki sposéb planowac zajecia ruchowe, aby byty odpowiednie dla



wszystkich dzieci, réwniez tych rozwijajacych sie nieharmonijnie lub ze specyficznymi
potrzebami. Gdy nauczyciel pracuje z dzieckiem z ADHD, zajecia ruchowe powinny
odbywac sie w miare mozliwosci bez niepotrzebnych dodatkowych bodZcow.

2.1.5. Faza ciszy

Dzieci majg tendencje do podejmowania dziatan dopiero wtedy, gdy czuja, Ze sg na nie
gotowe (Komorowska 2009: 42). Co to oznacza dla nauczyciela? Przede wszystkim

nie nalezy zmuszac dziecka do méwienia, powtarzania stow czy zwrotéw. Nauczyciel
powinien uszanowac faze ciszy, gdyz jest to stan naturalny i w zaden sposdb nie
wyklucza dziecka w rozwijaniu kompetencji jezykowych (Kotarba-Kanczugowska

2013: 20). Lepsza metoda niz wywotywanie ucznia na forum klasy do powiedzenia
czego$ w jezyku obcym bedzie zacheta do powtérzen w grupie, chéralnie. Dzieci
wstydliwe, nieSmiate bedg czu¢ sie wtedy bardziej komfortowo. Nauczyciel powinien
pamietad, ze juz samo ostuchanie sie z jezykiem jest bardzo istotne w procesie
przyswajania jezyka obcego. Ciekawym pomystem na pokonanie wstydu czy bariery
jezykowej moze okaza¢ sie zorganizowanie scenki, teatrzyku czy dramy (wiecej na temat
dramy w dalszej czesci rozdziatu Il).

2.1.6. Poczucie bezpieczenstwa

Dzieci charakteryzuja sie réwniez silnymi i spontanicznymi reakcjami emocjonalnymi
(Komorowska 2009: 42). Niezmiernie wazne w tej kwestii jest nawiazanie zyczliwych,
cieptych relacji miedzy nauczycielem a uczniami. Przebywajac ze swoim nauczycielem,
dzieci powinny czu¢ sie bezpieczne i wiedzie¢, ze uczacy opiekuje sie nimi, dlatego tak
istotne jest zapoznanie sie nauczyciela (w szczegélnosci poczatkujacego) z rozwojem
dziecka nie tylko na etapie edukacji wczesnoszkolnej, lecz takze wezesniej (gdy
uczeszczato do przedszkola).

2.1.7. Procesy poznawcze i odkrywanie swoich talentow

Kluczowym aspektem w rozwoju dziecka w mtodszym wieku szkolnym jest rozwéj
proceséw poznawczych (Basifiska 2017: 20). Po pierwsze, rozwija sie spostrzeganie
dowolne, czyli proces psychiczny, ktéry polega na doznawaniu wielu wrazen
jednoczesnie. Po drugie, rozwija sie funkcja uwagi, ktéra umozliwia koncentracje na
wielu rzeczach w tym samym czasie, co w konsekwencji pozwala dzieciom uczy¢ sie
wielu przedmiotéw. Nastepnie mozna zaobserwowac umiejetnos¢ dowolnego skupiania
uwagi, czyli koncentracje na zadaniu mimo docierajacych z zewnatrz bodzcéw. Warto
wskazac réwniez wzrost dowolnosci pamieci oraz Swiadomos¢ dziecka, ze mozna
stosowac rézne strategie stuzace efektywniejszemu zapamietywaniu i oceniac ich
skutecznos¢ poprzez dopasowanie ich do wtasnego stylu uczenia sie. Uczen na tym
etapie stara sie zrozumiec tres¢ i organizuje wazne wedtug niego informacje w taki
spos6b, aby méc je tatwo zapamieta¢ (Appelt 2006: 265). Zadaniem nauczyciela w tej
kwestii jest pokazanie uczniom réznych sposobéw zapamietywania stownictwa, np.
zapisywanie stéw za pomoca obrazkéw (poniewaz mézg bardziej lubi obrazy niz stowa),
rysowanie swoich wtasnych notatek wizualnych, tworzenie (zabawnych, dziwnych)
skojarzen miedzy stowami, wymyslanie Smiesznych historyjek czy tworzenie wtasnych
fiszek (np. papierowych). Dzieki temu nauczyciel wspiera ucznia w rozpoznawaniu
wtasnych predyspozycji oraz zacheca go do wszechstronnego rozwoju osobowego, w tym
samodzielnosci, poprzez pogtebianie wiedzy i tym samym realizuje cele ksztatcenia



og6lnego w szkole podstawowej. Warto w tym miejscu przytoczy¢ teorie wielorakich
inteligencji Howarda Gardnera, wedtug ktérej ,inteligencje sg potencjatami —
przypuszczalnie neurologicznymi — ktére mozemy aktywowac¢ w zaleznosci od r6znych
sytuacji, warunkéw, podejmowanych decyzji, wartosci i napotkanych oséb” (Ewertowska
2019: 3). Wymienia sie 8 typéw inteligencji: logiczno-matematyczna, jezykowa,
przyrodniczg, muzyczna, przestrzenng, cielesno-kinestetyczng, interpersonalng oraz
intrapersonalna. Kazdy posiada wszystkie rodzaje inteligencji, lecz kazda rozwinieta jest
w réznym stopniu i zmienia sie w ciggu zycia. Przejawy niektdrych inteligencji mozna
zaobserwowac juz na etapie dziecinstwa. Wszystkie inteligencje mozna aktywowac

oraz rozwija¢ za pomocg odpowiednich ¢wiczen, dlatego tez rolg nauczyciela jest

taka obserwacja ucznia, ktéra pozwoli dostrzec jego dominujace rodzaje inteligencji,

a nastepnie dopasowac formy pracy w taki sposdb, by poméc mu uczy¢ sie w oparciu

0 jego mocne strony (Sobanska 2019: 10).

2.1.8. Kreatywnos¢ jako wielka wartos¢

Inng cecha dzieci w wieku wczesnoszkolnym jest intensywny wzrost kreatywnosci. Juz
sam Piaget zauwazyt, Ze celem edukacji jest ksztatcenie dzieci w kierunku rozwoju

tego procesu umystowego. Kreatywnos¢ to patrzenie na $wiat z innej perspektywy,
zauwazanie rzeczy, ktérych inni nie widzg, odkrywanie nowych, niezwyktych odpowiedzi.
Rola nauczyciela jest wspieranie kreatywnosci ucznia poprzez skupienie sie na jego
mocnych stronach (Dakowska 2018: 172). Kreatywno$¢ to umiejetnoéé, w ktéra uczen
musi by¢ wyposazony w tak dynamicznie rozwijajacym sie Swiecie, poniewaz kazdemu
cztowiekowi potrzebny jest odpowiedni zestaw umiejetnosci i kompetencji kluczowych
W procesie uczenia sie przez cate zycie (Dz. Urz. UE 2018, C189/1)- Przyktadem ¢éwiczen
na pobudzenie kreatywnosci u dzieci moze by¢:

= gra 5/10 sekund — nauczyciel zadaje rézne pytania dzieciom, ktére maja tylko kilka
sekund na odpowiedz (odliczanie czasu nie jest obowiazkowe, gdyz u niektérych
dzieci moze wywotac stres). Przyktadowe pytania: Co jest czerwone? Co mozna
otworzy¢? Gdzie jedziemy na wakacje? Co lata? Nauczyciel moze sam stworzy¢ gre,
wydrukowa¢ pytania — aby sprawdzity sie wielokrotnie, wystarczy je zalaminowa¢;

= lancuch skojarzen — bardzo prosta gra jezykowa, gdyz nie wymaga zadnego
przygotowania. Mozna oczywiscie urozmaicic jg poprzez obrazki, ale nie jest to
warunek konieczny. Nauczyciel mowi jakie stowo (uczer musi je zna¢), a uczer
podaje kolejne stowo, ktére mu sie z nim kojarzy. Kolejna osoba podaje skojarzenie
do stowa swojego poprzednika itd. Przyktadowo: strawberry — red — apple — fruit —
banana — yellow — sun — summer — holiday itd. Dobrym pomystem jest zapisywanie
stéw na tablicy, gdyz na koniec uczniowie mogga zobaczy¢, jak kreatywni byli. Zabawa
ta moze by¢ wykorzystana zaréwno w duzej grupie, jak i mniejszej;

= zabawa z dziurawa koperta" — nauczyciel przygotowuje koperte Al i robi w niej
otwory dziurkaczem lub nozyczkami (mozna wykorzysta¢ dziurkacze ozdobne).
Nastepnie wktada do koperty jakas karte obrazkowg, a zadaniem dzieci jest
odgadniecie, jaki obrazek zostat w niej ukryty. Bez wzgledu na potrzeby edukacyjne
uczniow kazdy z nich moze wzig¢ udziat w zabawie.

2.1.9. Mate kroki w kierunku trudniejszych zadan

Uczenie sie reaktywne pod przewodnictwem nauczyciela jest bardzo charakterystyczne
dla wieku szkolnego i polega na tym, ze dziecko potrafi zrezygnowac z tego, co



chce robi¢, na rzecz tego, czego wymaga wazna dla niego osoba. Jest w stanie
podporzadkowa¢ sie programowi narzuconemu przez nauczyciela (Basiriska 2017: 22).
W konsekwencji dziecko, ufajgc nauczycielowi, bedzie w stanie podja¢ sie zadan,

ktére wykraczajg poza jego mozliwosci. Istotnym elementem bedzie tutaj relacja
nauczyciel — uczen oraz sposéb, w jaki nauczyciel bedzie pokazywat uczniom, ze

ich lubi, akceptuje, docenia i zacheca do dalszego rozwoju. Moze sie to przejawiac
poprzez usmiech, wzmacniajacy komunikat w kierunku ucznia, a takze zaangazowanie
dzieci w ciekawy projekt, zadanie lub zorganizowanie dodatkowych zaje¢, atrakgji,
takich jak bal przebieraicéw, pieczenie ciasta, Dzier Dziecka. Nalezy takze pamietac,
aby przygotowujac zadania dla dzieci, nie byty one zbyt infantylne albo bardzo
skomplikowane. Stephen Krashen, ktéry specjalizuje sie w teorii rozwoju jezyka,
stworzyt teorie przyswajania jezykéw obcych opierajaca sie na pieciu podstawowych
hipotezach (Krashen 1982: 10). Jedna z nich to hipoteza wktadu (the input hypothesis).
Jej podstawowym zatozeniem jest to, iz cztowiek przyswaja jezyk obcy za pomoca
tredci, ktére sg dla niego zrozumiate. Nie mogg by¢ one ani za tatwe, ani za trudne,
powinny natomiast w pewnym stopniu wykracza¢ poza aktualna wiedze. Krashen
thumaczy to na zasadzie ,input + 1", gdzie input to aktualny poziom jezykowy, a +1 to
tres¢ dodatkowa. Istota tej hipotezy moze znaleZ¢ swoje odzwierciedlenie w zasadzie
stopniowania trudnosci, czyli metodzie spiralnej (Sobariska 2019: 11). Ponadto wedtug
zatozer podstawy programowej nauczyciel powinien tak dobiera¢ zadania, aby ani nie
przerastaty one bardzo mozliwosci dziecka, ani nie zniechecaty ucznia do podejmowania
wyzwan.

2.1.10. Emocje i nowe role w grupie

U dzieci w mtodszym wieku szkolnym mozna obserwowac takze rozwéj spoteczno-
emocjonalny. Dzieci wkraczajg w grupe réwiesniczg i zaczynajg odgrywac nowe role
spoteczne. Coraz bardziej liczg sie z opinig cztonkéw grupy i poszerzajg swojg wiedze
o ludziach i zjawiskach spotecznych (Basifiska 2017: 25). Zaczynaja tez bardziej
kontrolowac swoje emocje, a ich réznorodnos¢ jest coraz wieksza. To samo dotyczy
samoSwiadomosci, gdyz dziecko potrafi na tym etapie powstrzymac sie przed
odruchowg ekspresja, a w przypadku frustracji wyraza swoje emocje werbalnie lub
niewerbalnie (Pawtowska 2021). Majac na uwadze powyzsze, nauczyciel powinien
stwarza¢ uczniom mozliwos¢ pracy w grupie oraz w parach, poniewaz dzieki temu
wspiera ich rozwdj umiejetnosci pracy zespotowej, ktéra jest elementem wszystkich
kompetencji kluczowych (wiecej na temat form pracy w dalszej czesci rozdziatu Il).

2.1.11. Samodzielne uczenie sie

Bardzo interesujacg cecha dzieci na etapie wczesnoszkolnym jest stopniowy rozwoj
samodzielnosci oraz nauka ponoszenia konsekwencji swoich decyzji. Majac na uwadze
realizacje celéw edukacji wczesnoszkolnej, nauczyciel powinien systematycznie wspieraé
rozwdj mechanizméw uczenia sie dziecka, umozliwi¢ mu eksperymentowanie oraz
popetnianie btedéw i ich korygowanie, tym samym doprowadzajac je do osiggniecia
umiejetnoéci samodzielnego uczenia sie (Dz. U. 2017, poz. 356 z p6zn. zm.). Metoda
dajaca taka mozliwos¢ jest projekt edukacyjny (szerzej opisany w dalszej czesci rozdziatu
I1), w ramach ktérego uczniowie rozwiazuja problemy, pracuja w grupie oraz ucza sie
podejmowania decyzji samodzielnie. Innym przyktadem ¢wiczen jest burza mézgéw lub
drzewo decyzyjne, w trakcie ktérych uczniowie analizujg problemy i ustalajg priorytety,




co w duzej mierze przyczynia sie do rozwijania umiejetnosci samodzielnego uczenia sie
(Muszyriska 2019: 13). Inne przyktadowe zadania przedstawiono ponizej.

= Nauczyciel zacheca dzieci do stworzenia swoich wtasnych papierowych fiszek,
na ktorych bedg zapisywac stéwka poznane na lekcji. Moga to robi¢ po kazdym
przerobionym dziale oraz przechowywa¢ gotowe fiszki w pudetku w klasie, poniewaz
mogg one pozniej postuzy¢ jako ciekawa powtérka na koniec lekgji. Fiszki warto na
biezgco uzupetnia¢, tak aby na koniec roku w pudetku znalazty sie wszystkie stowa
poznane w ciggu danego roku szkolnego. Alternatywa do papierowych fiszek moze
by¢ aplikacja Anki, za pomoca ktérej dzieci moga tworzy¢ wirtualne fiszki, co w trybie
ksztatcenia zdalnego bedzie bardzo przydatne.

= Na koniec lekcji dzieci wypisuja (jesli juz potrafia) stowa, ktére zapamietaty z lekcji.
Czed¢ uczniéw moze te stowa zamieni¢ w obrazki, inni moga poszukac ich wsréd kart
obrazkowych i pokaza¢ nauczycielowi. Uczniowie zdolni moga zrobi¢ mape mysli do
stow, ktore juz znaja, poszerzajac swojg wiedze o stowa pokrewne, trudniejsze, moga
takze stworzy¢ notatke wizualng w trakcie burzy mézgéw.

= Tworzenie wtasnego portfolio jezykowego, w ktérym dziecko kolekcjonuje
swoje prace z zajec. Z przyktadem wykorzystania portfolio mozna zapoznac sie
w scenariuszu Barbary Muszynskiej Barwy wokét nas. Na lekcji dzieci s3 poproszone
o mieszanie koloréw i obserwowanie, jak barwy t3cz3 sie ze sobg. Nastepnie dzieci
umieszczaja w portfolio kartki, na ktérych malowaty (wiecej na temat portfolio
w dalszej czesci rozdziatu Il).

2.1.12. Bezposrednie uczenie si¢

Dzieci w wieku wczesnoszkolnym odznaczajg sie umiejetnoscia posredniego uczenia sie
(Halliwell 1992: 5). Oznacza to, ze przyswajaja jezyk poprzez obcowanie z nim, stuchanie
bez Swiadomego uczenia sie. Zatozenia, ze cztowiek nabywa jezyk nie tylko w sposéb
bezposredni, pojawity sie juz u Krashena w jego hipotezie przyswajania-uczenia sie (the
acquisition-learning hypothesis). Wedtug niego istnieja dwa sposoby nabywania jezyka:

= przyswajanie — proces podswiadomy,
= uczenie sie — proces $wiadomy (Krashen 1982: 10).

W procesie przyswajania cztowiek nie zdaje sobie sprawy, ze sie uczy, lecz wie, ze
uzywa jezyka do komunikacji i przechowuje nowo zdobyta wiedze w swoim umysle.
Przyktadem tego procesu u dzieci moze by¢ ogladanie lub stuchanie bajek w jezyku
angielskim oraz stuchanie (i $piewanie) piosenek. Bardzo czesto dzieci, ostuchujac sie
z jezykiem obcym w ten sposaéb, nie czuja, ze sie ucza, a jednak mézg zapamietuje pewne
stowa i cate zwroty z danej bajki czy piosenki (Sobariska 2019: 23). Dobrym pomystem
w sali lekcyjnej jest wtaczenie piosenek w tle, wyciszonych, tak aby uczniowie je styszeli,
ale aby nie przeszkadzaty im one w nauce.

W procesie uczenia sie jezyka cztowiek z petng Swiadomoscig koncentruje sie na
poprawnosci wypowiedzi, poznawaniu gramatyki, zasadach pisowni. Wiedza jest
przechowywana w umysle Swiadomie.

Obok konceptu przyswajania i uczenia sie jezyka Krashen zwraca uwage na poprawianie
btedow. W procesie uczenia sie nauczyciel badZ rodzic poprawia btedy u dziecka, aby
poméc mu zrozumiec zasady w strukturze, np. gramatyke. Natomiast poprawa btedéw
W procesie przyswajania nie ma wptywu na podSwiadome nabywanie jezyka.



Przygotowujac zajecia, nauczyciel powinien pamieta¢ o wielu zmianach w rozwoju
dziecka. Mozna czerpac rados¢ i odczuwaé zadowolenie z pracy, gdy z biegiem czasu
obserwuje sie jego postepy i przyrost wiedzy. Nalezy mie¢ na uwadze, ze na rozwoj
kreatywnosci, samodzielne uczenie sie, odkrywanie swoich talentéw, budowanie relacji
z innymi czy rozw6j logicznego myslenia nauczyciel ma bardzo duzy wptyw. Wszak
dziecko spedza duzo czasu w ciggu dnia w szkole pod jego opieka i wsrdod rowiesnikow.
Pamietajac o tym, nauczyciel moze z petng Swiadomoscia i ciekawoscia przystapic do
doboru odpowiednich technik i metod pracy, jednoczesnie majac na uwadze zasady
nauczania jezyka angielskiego dzieci na etapie edukacji wczesnoszkolnej.

2.2. Zasady nauczania jezyka angielskiego matych dzieci

Refleksyjny nauczyciel jest Swiadomy tego, jak duzy ma wptyw na matego cztowieka,
ktéry opuscit mury przedszkola i rozpoczat nauke w szkole. Uczniowie czesto
pamietaja swojego nauczyciela edukacji wczesnoszkolnej przez cate zycie. Z tego

wzgledu zaleca sie, aby nauczyciel, uczac w klasach I-lll, kierowat sie kilkoma
zasadami (Basiniska 2017: 31).

= /asada bezpieczefstwa
= /apewnienie bezpieczefistwa zaréwno fizycznego, jak i psychicznego jest

niezwykle istotne, poniewaz czesto od niego zalezy pozytywne nastawienie do
nauki jezyka obcego w dalszych latach. Zajeciom powinny zawsze towarzyszy¢
pozytywne emocje, uSmiechniety i zyczliwy nauczyciel, przyjazna atmosfera.
Nauczyciel powinien zadbac o dobre relacje od samego poczatku, przyjaznie
odzywac sie do ucznidw, ale tez odpowiednio reagowac na tamanie zasad, tak aby
kazdy wiedziat, Ze zasady w klasie sg transparentne i ze kazdy ich przestrzega.
Nauczyciel i uczniowie to jeden zesp6t, ktéry moze na sobie polegac w kazdej
sytuacji.

= /asada pogladowosci
= Zasada ta méwi o tym, ze cata edukacja jezykowa opiera sie na konkretach,

tresciach, ktére s3 mozliwe do zobrazowania. Wszystko, co méwi nauczyciel,
powinno da¢ sie zilustrowa¢ (karta obrazkowa, rekwizytem) lub pokaza¢ ruchem,
mimika, gestami. Jest to niezwykle wazne réwniez w kontekscie nauki zdalnej.
Nauczyciel powinien by¢ zawsze przygotowany w taki sposéb, aby uczen siedzacy
po drugiej stronie ekranu rozumiat, o czym jest mowa. Jesli nie ma mozliwosci
pokazania karty obrazkowej, nauczyciel powinien stworzy¢ swojg wtasna,
interaktywng baze obrazéw, zdje¢, np. wykorzystujac Dysk Google lub Padlet, tak
aby mozna do niej siegna¢ na kazdej lekcji online.

= /asada aktywizacji wielu zmystéw
= Wspomniana juz wczesniej polisensorycznos¢ odgrywa bardzo wazng role

w nauce jezyka obcego. Nauczanie wielokanatowe bazuje na wykorzystaniu
zr6znicowanych metod, strategii i kontekstow nauczania w taki sposéb, aby
wszelkiego rodzaju bodzce (w tym wizualne, foniczne, dotykowe, smakowe,
kinestetyczne) oddziatywaty na ucznia w zblizonym czasie (Jaroszewska 2014: 32).
BodZce te powinny by¢ obecne w kazdej fazie lekcji. Nauczyciel, realizujac lekcje
multisensorycznie, ma takze dobry wptyw na ucznia ze specjalnymi potrzebami,
poniewaz dziata na dziecko réznymi kanatami.




= /asada wielokrotnych i r6znorodnych powtérzen

Chociaz dzieci szybko zapamietuja, niestety szybko tez zapominaja, dlatego
wazne s3 wielokrotne powtérki materiatu. Warto wraca¢ do wprowadzonych juz
stéwek, zwrotéw, piosenek, gier czy zabaw. Panuje zasada ,im wiecej, tym lepiej'".
Nalezy jednak pamietac o tym, aby czeste powtérki byty réznorodne, tak aby
podtrzymac zainteresowanie uczniéw.

= /asada prostoty zajec¢

Ta zasada polega na tym, aby kazda lekcja, cho¢ inna, odbywata sie w statych
ramach. Lekcja w klasach I-lll powinna zawsze tak samo sie zaczynac i tak samo
konczy¢. W miare mozliwosci dobrze jest uzywac tej samej pacynki — asystenta
nauczyciela. Inng forma rutyny bedzie uzywanie zawsze takiego samego zwrotu,
np. stuzgcego przykuciu uwagi do tego, co pokazuje nauczyciel, przyktadowo
,One, two, three. Eyes on me". Dzieki tej rutynie dzieci przyzwyczajaja sie do
tego, co bedzie sie dziato w trakcie zaje¢, przestaja je traktowac jako co$ nowego
i zaczynaja sie czu¢ bezpiecznie.

= Zasada uzywania jezyka angielskiego (przez nauczyciela)

Nauczyciel powinien duzo méwi¢ w jezyku angielskim w trakcie zaje¢, wspierajac
sie obrazkami, ruchami, gestami. Wydawanie poleceri do uczniéw typu ,Sit
down", ,Look at the board” réwniez powinno odbywac sie w jezyku obcym, gdyz
dzieci stopniowo przyzwyczajajg sie do melodii i intonacji jezyka, z lekcji na
lekcje rozumiejg coraz wiecej. Bardzo czesto mozna zaobserwowac sytuacje, gdy
nauczyciel zwraca sie do dzieci po angielsku, a one odpowiadajg po polsku. To
réwniez bardzo wazne, poniewaz oznacza, ze dzieci rozumieja, co sie do nich
mowi. Nie jest dobre naciskanie na dziecko, aby koniecznie co$ powiedziato lub
powtdrzyto. Wystarczy zacheci¢ i cierpliwie czeka¢, az poczuje sie na to gotowe.

= /asada zabawy

Zabawa to biologiczna i psychiczna potrzeba dziecka, dlatego nauczyciel
powinien jg zaspokoi¢ poprzez wykorzystanie réznych aktywnosci na lekdji.
Nalezy pamieta¢ o odpowiednim doborze gier czy zabaw do wieku, mozliwosci
i zainteresowan dzieci, jak réwniez — zwtaszcza w kontekscie nauczania
zdalnego — nie zapominac o korzystaniu ze stron internetowych, ktére oferuja
szeroki wachlarz gier edukacyjnych. Jest duzo gier, ktére mozna wykorzystac
uniwersalnie, dostosowujac i modyfikujac je do potrzeb uczniéw. Zabawy i gry
maja bardzo duzy potencjat wychowawczy, poznawczy oraz terapeutyczny,
gdyz udziat w zabawie redukuje stres u dziecka, utatwia adaptacje do nowych
warunkéw, co w przypadku ucznia | klasy jest niezmiernie istotne (Pamuta

2009: 88).

= /asada wspétpracy

Nauczyciel powinien nauczy¢ dzieci, jak ze sobg wsp6tpracowa, a nie
rywalizowad. Jest to mozliwe dzieki ¢wiczeniom w parach, w grupach. Ta forma
pracy oraz korzysci z niej ptynace zostaty opisane w podrozdziale 2.4.

= /asada integrowania nauki jezyka angielskiego z gtéwnga edukacja

Dziecko, realizujac koncepcje edukacji zintegrowanej, poznaje tresci edukacji
jezykowej, matematycznej, plastycznej i przyrodniczej jednoczesnie. Nauczyciel



powinien zapewni¢ uczniom spdjnos¢ tresci i celow ksztatcenia pozostatych
podstaw programowych, gdyz dzieci poznajg $wiat catosciowo i jest to
wspétmierne z ich rozwojem psychicznym i emocjonalnym. W tresSciach
zintegrowanych chodzi o korelacje tresci gtownych z jezykiem angielskim,

ktéra polega na tym, ze jesli dzieci ucza sie np. o zdrowej diecie, nauczyciel
jezyka angielskiego w tym samym tygodniu uczy nazw zdrowej zywnosci. Innym
przyktadem jest nauka odczytywania zegara. Nauczyciel jezyka angielskiego nie
powinien zaczag¢ omawiania godzin, dopéki dzieci nie poznaj tego zagadnienia
w trakcie edukacji ogdlnej. W scenariuszu Katarzyny Sobanskiej Pod mojg stopg
na podwérku mozna zainspirowac sie przyktadem potaczenia tresci przyrodniczych
z edukacja jezykowa — na lekcji uczniowie wychodza na dwér i obserwuja Swiat
przez lupe, nazywajac to, co ich otacza, np. grass — trawa, worm — robak. Trafnym
pomystem moze okazac sie realizacja projektow tgczacych rézne edukacje oraz
wsp6tpraca nauczycieli z rodzicami ucznidéw przy projekcie. Zatem nauczyciel
rozszerza swoje lekcje o nowe tresci caty czas, skupiajac sie na holistycznym,
catosciowym uczeniu sie dzieci, gdyz to umozliwia im tagodne przejscie z nauki
tresci i umiejetnosci, ktére wynikaja z poszczegélnych edukacji (Sobarska 2019:
16). Nalezy takze zwréci¢ uwage na fakt, iz etap edukacji wezesnoszkolnej jest
momentem dogtebnej obserwacji i analizy procesu rozwoju dziecka we wszystkich
sferach oraz ukierunkowanie go na efektywne uczenie sie, gdyz to bedzie
gwarantem dalszego rozwoju w kontekscie uczenia sie przez cate zycie.

2.3. Metody nauczania jezykéw obcych

Metody i techniki pracy wybrane przez nauczyciela powinny odpowiada¢ na potrzeby
rozwojowe dziecka, uwzgledniac jego rozwéj fizyczny, motoryczny, biologiczny,
emocjonalny, poznawczy i spoteczny, a takze umozliwia¢ realizacje celéw edukacyjnych
i wychowawczych (Sobariska 2019: 21). Nie jest obowiazkowe korzystanie tylko z jednej
metody, wrecz przeciwnie, refleksyjny nauczyciel powinien eksperymentowaé w doborze
odpowiedniej metody i na biezaco ewaluowac swéj warsztat pracy oraz zmienia¢ go

w razie potrzeby.

A. Metoda audiolingwalna

= (Celem tej metody jest opanowanie wszystkich czterech sprawnosci jezykowych:
od stuchania i méwienia do czytania i pisania (Komorowska 2009: 27).
Przyswajanie jezyka za pomocg metody audiolingwalnej polega na wyrobieniu
nawyku, czyli wielokrotnego i mechanicznego powtarzania (dryl jezykowy).
Nauczyciel podaje wzoér zdania i wielokrotnie je powtarza, nastepnie powtarzaja
go uczniowie. W tej metodzie nie ma miejsca na uzywanie jezyka ojczystego
ucznia czy poréwnywanie go ze strukturami w jezyku obcym. Nauczyciel nie
ttumaczy, dlaczego wtasnie tak sie méwi, uczenie ma odbywac sie bezrefleksyjnie.
Ponadto nie sktania sie ucznia do préb samodzielnego méwienia, natomiast
dostarcza sie mu r6znych bodZcow zachecajacych do repetycji poznanych zwrotéw
i zdan. Metoda audiolingwalna moze stuzy¢ do powtdrzenia stownictwa, ale tez
do jego wprowadzenia. Przyktadowe zadanie w klasie przedstawiono ponizej.

1. Dzieci siadaja w kole. Na $rodku kota nauczyciel stawia czasomierz (albo ustawia
czas w telefonie lub uzywa specjalnej aplikacji Buzzer). Podaje dzieciom w obieg



karte obrazkowa (jesli uczyt akurat nazw zwierzat, to karta moze przedstawia¢
zwierze) i méwi zdanie, np. My favourite animal is a tiger lub stowo a tiger.
Zadaniem dzieci jest przekazywanie sobie karty z rak do rak po uprzednim
powtdrzeniu catego zdania lub stowa do momentu, az czas sie zatrzyma. Wtedy
dziecko, ktdre trzyma karte, dostaje do wykonania zadanie, np. moze to by¢

10 pajacykéw lub skakanie na jednej nodze, w trakcie gdy inne dzieci licza do
10. Wéwczas nauczyciel taczy metode audiolingwalng z ruchem i edukacja
matematyczna. Zabawa moze by¢ modyfikowana takze pod katem uczniéw

o zréznicowanych potrzebach edukacyjnych. Jesli w klasie jest dziecko, ktére ma
problemy z poruszaniem sie (skakaniem), moze np. klaskaé. Nauczyciel bacznie
obserwujac swoich uczniéw, bedzie wiedziat, jakie zadanie moze kazdemu
przydzieli¢, tak aby kazdy czut sie bezpiecznie.

2. Dziecdi odgrywaja scenke sytuacyjna, np. w restauracji. Jedna osoba zamawia
jedzenie, méwigc Can | have some chips, please?. Druga podaje karte obrazkowa
z frytkami i méwi Here you are. To zadanie moze by¢ réwniez przeprowadzone
na zajeciach w trybie zdalnym. W takiej sytuacji mozna wyznaczy¢ jedng osobe,
ktéra bedzie odgrywata role kelnera czy kelnerki. Przydatne beda obrazki (juz
gotowe lub wtasnorecznie zrobione przez dzieci) tak aby ,kelner’ mégt pokazac¢
do kamery, po tym jak pozostate dzieci o co$ poprosza.

= Podsumowujac, metoda ta nie powinna by¢ uzywana przez catg lekcje, tylko jako
element zaje¢, réwniez wykorzystujac piosenki, rymowanki itp. (Muszyriska 2019:

11-12).
B. Metoda TPR — Total Physical Response, czyli reagowanie catym ciatem

= Metoda, ktéra bazuje na zatozeniu, ze uczen trwale zapamietuje nowy materiat
jezykowy poprzez milczace przystuchiwanie sie i ruch fizyczny. Celem tej metody
jest uruchomienie zaréwno lewej pétkuli mézgowej, odpowiedzialnej za jezyk
i mowe, jak i prawej p6tkuli, ktéra odpowiada za realizacje ruchu fizycznego.
Pobudza to mézg do zwiekszenia efektywnosci nauki (Komorowska 2009: 29).
Metoda ta idealnie wpisuje sie w etap edukacji wczesnoszkolnej, poniewaz
zapewnia potrzebe ruchu na lekcji, bierze pod uwage indywidualne potrzeby
ucznia, umozliwia eksperymentowanie, pokonuje strach u dzieci. W TPR nie ma
potrzeby uzywania jezyka ojczystego, gdyz nadawanie znaczen odbywa sie poprzez
odpowiednio dobrane obrazki lub pokazywanie (Sobariska 2019: 22). Uczers
wystuchuje komunikatu w jezyku angielskim i reaguje na niego catym ciatem.
Przyktady zastosowar metody TPR w klasie przedstawiono ponizej.

1. Zabawa ,Kréli Krélowa": jeden uczeri wciela sie w role kréla Lub krélowej, mozna
do tego uzy¢ jakiegos atrybutu, np. papierowej korony lub berta. Zasadg tej
zabawy jest to, ze uczeri-krél ma przed soba ,podwtadnych” — pozostate dzieci
—ijego zadaniem jest wydawanie rozkazéw, np. Stand up!, Run!, Swim! itp.
Uczniowie, stuchajac kréla, wykonujg polecenia, reagujac ciatem, czyli pokazuija
dang czynnos¢. Jesli uczen-krol wstydzi sie wydawac polecenia lub nie pamieta
stéw, rola nauczyciela bedzie podpowiedzenie (na ucho) danego stowa. To zadanie
doskonale sprawdzi sie z uczniami o specyficznych potrzebach edukacyjnych.
Dzieci mniej Smiate moga odgrywac role podwtadnych, a dzieci zdolniejsze mozna
wytypowac na kréla lub krélowa.



2. Zabawa ,Tak/Nie". Bardzo prosta zabawa, do ktérej beda potrzebne obrazki

lub przedmioty, ktérych nazwy w jezyku angielskim znaja dzieci. Nauczyciel
pokazuje obrazek i méwi, co na nim widnieje — jesli méwi poprawnie, uczniowie
muszg wstac z krzesetka lub klaska¢, a gdy moéwi Zle, dzieci mogg macha¢ lub
podskakiwaé. Warto ustali¢ z dzie¢mi na poczatku zabawy, jakie bedg wykonywa¢
gesty — mogg przeciez same wybra¢, co chca robi¢. Zabawa ta moze réwniez

z powodzeniem zostac wykorzystana na zajeciach zdalnych.

. ,Pateczki do sushi": dzieci pracuja w parach, trzymajac pateczki do sushi, przenosza

karte obrazkowa lub pluszaka albo pacynke z punktu A do punktu 3(wcze§niej
wyznaczonego w sali, np. za pomoca tasmy malarskiej na podtodze). Cwiczenie nie
tylko wykorzystuje ruch, lecz réwniez integruje dzieci i uczy wspétpracy.

Reasumujac, metoda TPR sprzyja zaangazowaniu uczniéw i daje mozliwos¢
ostuchiwania sie z jezykiem obcym (Muszyriska 2019: 12). W trakcie ksztatcenia
zdalnego nalezy tym bardziej pamieta¢ o stosowaniu tej metody, umozliwiajac
dzieciom odejscie od ekranu.

C. Metoda naturalna — The Natural Approach

Metoda naturalna zaktada, ze jezyka obcego mozna uczyc sie, stuchajac i prébujac
zrozumiec go na podstawie kontekstu sytuacji, a zatem nauka odbywa sie
podobnie jak w jezyku ojczystym — tak jak rodzic méwi do matego dziecka,

w prosty sposéb, uzywajac mimiki, gestow. Jedna z najwazniejszych kwestii

w tej metodzie jest to, aby uczer miat jak najwiecej mozliwosci ostuchania sie

z jezykiem oraz pokazania, ze rozumie, o czym mowa (tamze: 11). Ponadto metoda
zaktada niewymuszanie méwienia, lecz cierpliwe oczekiwanie na pierwsze préby
méwienia, gdy dziecko poczuje, ze jest na to gotowe (Komorowska 2009: 31).
Istotne jest takze zareagowanie nauczyciela w radosny i pozytywny sposéb,

gdy dziecko zdecyduije sie co$ powiedziec. Kluczowe jest tez maksymalne
wyeliminowanie stresu, leku czy wstydu przed popetnieniem btedu, poniewaz
wszystkie negatywne emocje majg niekorzystny wptyw na przyswajanie jezyka
obcego. Ponadto nauczyciel nie poprawia btedow, nawet jesli sie one pojawity,
lecz tworzy atmosfere bezpieczeristwa i akceptacji. Metoda naturalna sprzyja
ostuchaniu sie z jezykiem obcym, co jest bardzo waznym elementem w nauce
jezyka. Podobnie jak wtedy, gdy mate dziecko najpierw wiecej rozumie niz potrafi
powiedzie¢, w przypadku tej metody na poczatku dzieci zaczynaja rozumie¢, co
mowi do nich nauczyciel, a dopiero p6zniej same formutuja wypowiedzi. Stosujac
metode naturalng na lekcji, nauczyciel wspiera rozwdj kompetencji kluczowych
w przygotowaniu ucznia do realizacji wtasnych celéw oraz w przysztosci na rynku
pracy, poniewaz rozwija zdolno$¢ rozumienia, interpretowania poje¢, mysli

w odpowiednim kontekécie (kompetencje w zakresie wielojezycznosci). Jakie
¢wiczenia mozna zatem przeprowadzi¢, uzywajac tej metody?

. Zasada rutyny: nauczyciel na poczatku kazdej lekcji wita sie z dzie¢mi tg sama

piosenka, tym samym powitaniem. Nastepnie prosi ucznidw, aby usiedli w kole
na dywanie. Wykorzystujac pitke albo inny miekki przedmiot, zadaje uczniom
rézne pytania adekwatne do ich poziomu i mozliwosci, np. What's your name?,
What's your surname?, How old are you?, How are you today?, What's your favourite



toy/ colour/ food/ animal?. Uczen, ktéry tapie pitke, odpowiada na pytanie

i odrzuca piteczke do nauczyciela lub rzuca do innego dziecka i tym samym
wyznacza kolejng osobe do odpowiedzi. Jesli dziecko nie rozumie, nauczyciel
moze sam udzieli¢ odpowiedzi, aby naprowadzi¢ ucznia na wtasciwg reakcje.

W przypadku uczniéw, ktérzy sami sa gotowi i chetni do zadania pytania (co

z reguty jest trudniejsze niz odpowiadanie), nauczyciel daje im taka mozliwos,
tym samym wspierajac indywidualizacje procesu nauczania.

2. (lassroom language: nauczyciel powinien méwic do dzieci w jezyku angielskim,
wydajac na lekcji te same polecenia: Open your books, please, Look at the board,
Work in pairs, gdyz s3 to zwroty powtarzajace sie praktycznie na kazdych zajeciach
i uczen jest w stanie domyslic¢ sie z kontekstu, o czym mowa. Dzieki temu
¢wiczeniu uczniowie rozwijajg kompetencje w zakresie wielojezycznosdi, ksztattujg
zdolnos¢ rozumienia komunikatéw méwionych.

= Metoda naturalna moze by¢ z powodzeniem stosowana w trybie ksztatcenia
zdalnego, nalezy jednak pamietad, aby w szczeg6lnosci zwréci¢ uwage na dzieci
wycofane, wstydliwe, ktére ze wzgledu na lekcje przed ekranem mogg odczuwaé
jeszcze wiekszy lek czy dyskomfort niz gdyby byty w klasie.

D. Podejscie komunikacyjne

= Podejscie komunikacyjne nie skupia sie na bezbtednym opanowaniu systemu
jezykowego, lecz przede wszystkim na skutecznym porozumiewaniu sie
w jezyku obcym (Komorowska 2009: 34). Celem tego zatozenia jest efektywne
porozumiewanie sie — aby to osiggna¢, nalezy poznac gramatyczna strukture
jezyka, ktéra prowadzi do poprawnosci gramatycznej, jednak nie jest to
najistotniejsze. Najwazniejsza umiejetnoscia jest skuteczne komunikowanie
sie z innym rozméwca, adekwatne do jego wieku, statusu, sytuacji czy tematu
rozmowy. Podejscie komunikacyjne jest odpowiednie do realizacji programu,
ktérego zadaniem jest rozwijanie zestawu umiejetnosci i kompetencji
kluczowych, ktére utatwig dzieciom w przysztosci wchodzenie w dorostosé oraz
odnalezienie sie na rynku pracy w okresie szybkich zmian. Sobarska 2019: 21).
Tymi kompetencjami sa:

= kompetencje w zakresie rozumienia i tworzenia informacji — dzieki podejsciu
komunikacyjnemu uczen rozwija umiejetnos$¢ rozumienia, wyrazania poje¢,
skutecznego komunikowania sie i porozumiewania z innymi osobami;

= kompetencje w zakresie wielojezycznosci — uczen rozwija zdolnosé

prawidtowego i skutecznego korzystania z réznych jezykow w celu
porozumiewania sie (Dz. Urz. UE 2018, C189/1).

= W jaki sposdb nauczyciel moze realizowac zatozenia podejscia komunikacyjnego
na lekgji?

1. Gry i zabawy, ktérych celem bedzie zachecenia ucznia do méwienia. Mogja to
by¢ np. uniwersalne gry planszowe (Snakes and Ladders lub wydrukowane ze
stron z generatorami do gier planszowych), w ktérych uczer, aby rzuci¢ kostka
i poruszy¢ sie po planszy, musi najpierw odpowiedzie¢ na pytanie (w zaleznosci
od poziomu dzieci), np. How old are you?, Where are you from?, Do you like
apples?, Where do lions live?, What do cats eat?, What's your best friend's name?.



Pytania mogg by¢ zadawane przez nauczyciela lub mozna je wydrukowaé na
kolorowych kartkach, aby uzy¢ ich wielokrotnie. W ramach zachecania uczniéw do
pracy wtasnej nauczyciel moze ich poprosi¢ o samodzielne przygotowanie pytan —
bedzie to takze skuteczna powtérka. W tym zadaniu nauczyciel zwraca uwage na
skutecznos¢ przekazania informacji, a nie na poprawnosci wypowiedzi. Nalezy
pamietad, ze gry zawsze wprowadzaja atmosfere, ktéra obnizy poziom strachu,
wstydu czy leku przed méwieniem w jezyku obcym i popetnieniem btedu, dlatego
zaleca sie ich stosowanie. Generatory do gier planszowych oraz gotowe plansze
do wydruku dostepne sg na stronach:

= toolsforeducators.com/boardgames (dostep 9.09.2022),
= boardgames.lovetoknow.com (dostep 9.09.2022).

. W przypadku nauczania zdalnego mozna wyswietli¢ uczniom plansze na ekranie,

udostepnic¢ ekran i poprosi¢ uczniéw o rzucanie wirtualng kostka. Mozna réwniez
grac bez planszy, korzystajac ze strony classroomscreen.com (dostep 9.09.2022),
na ktorej oprécz wirtualnej kostki znajduje sie odmierzacz czasu, stoper, aplikacja
do wyboru imienia dziecka czy interaktywna sygnalizacja Swietlna.

Dialogi, symulacje, odgrywanie rél, dyskusje w parach, grupach. Nauczyciel

dzieli uczniéw na grupy badz pary i przypisuje uczniom role do odegrania, np.
wywiad ze stawng osoba (jeden uczeri zadaje pytania, drugi wciela sie w znang
osobe). Mozna podpowiedzie¢ uczniom, ze moze to by¢ znany pitkarz, aktorka,
piosenkarka, kucharz, youtuber, bloger itp. W zadaniu chodzi o umiejetnos¢
komunikowania sie, nawet jesli uczniowie nie do korica poprawnie zadaja pytania
lub na nie odpowiadaja. Dzieci powinny tez wiedzie¢, ze odpowiedzi mogg by¢
wymyslone, nie muszg by¢ zgodne z prawda.

E. Metoda narracyjna

Metoda czy tez podejscie narracyjne — storytelling approach — opiera sie na
wykorzystywaniu w nauczaniu jezyka angielskiego tekstow narracyjnych, czyli
bajek, historyjek, wierszy, ktérych materiat jezykowy w sposéb naturalny pozwala
rozwija¢ sprawnos¢ rozumienia ze stuchu (Gtadysz 2015: 5). Udowodniono,

ze stosowanie metody narracyjnej w nauczaniu jezyka obcego na | etapie
edukacyjnym umozliwia rozw6j sprawnosci receptywnych, uczy rozumienia
dtuzszych wypowiedzi i pozwala na zapamietywanie wiekszej ilosci stownictwa
(Basiriska 2017: 29). Ponadto, w kwestii kompetencji kluczowych, nauczyciel
rozwija kompetencje w zakresie wielojezycznosci, gdyz czytajac bajki czy

inne teksty dzieciom, uwrazliwia sie odbiorcéw na docenianie r6znorodnosci
kulturowej, a takze zainteresowanie réznymi jezykami oraz komunikacja
miedzykulturowa. Warto zaznaczy¢, ze praca z tekstem narracyjnym sktada sie
z trzech cze$ci: 1. wprowadzenia tekstu narracyjnego, 2. narracji tekstu i jego
wizualizacji oraz 3. utrwalenia tresci tekstu i jego elementéw jezykowych
(Sobariska 2019: 22). Przyktadowy przebieg zaje¢ z uzyciem podejscia
narracyjnego przedstawiono ponizej.

. Na poczatku nauczyciel zaczyna od przedstawienia gtéwnych postaci — moga

to by¢ pacynki, maskotki lub figurki wyciete z papieru. Nazywa postacie
i zacheca ucznidw do powtdrzenia. Moze przygotowac kartki z zapisanymi


https://www.toolsforeducators.com/boardgames/
https://boardgames.lovetoknow.com/Create_Your_Own_Printable_Board_Game
https://classroomscreen.com/app/wv1/8b3e3f7c-89a3-45fd-b03f-c4a1f64096f1

juz imionami postaci i poprosi¢ dzieci o ich dopasowanie. W celu rozwijania
kreatywnosci i wyobraZni nauczyciel moze zapytac uczniéw, jakie oni daliby
imiona prezentowanym postaciom. Nastepnie nauczyciel prezentuje stownictwo,
znaczenie stow kluczy, ktére beda niezbedne do zrozumienia opowiadania.

. Kolejny etap to czytanie lub opowiadanie historyjki, wizualizujac jej tresc za
pomocag obrazkéw, przedmiotdw oraz ruchu, czyli gestéw, mimiki. Wszystkie
pomoce powinny by¢ zgromadzone przez nauczyciela przed rozpoczeciem zaje¢
i potozone w jego zasiegu reki. Jednak biorgc pod uwage naturalna ciekawosé
dzieci, by¢ moze bedg one probowaty zaglada¢ do przygotowanych rekwizytow.
Nie ma w tym nic ztego, co wiecej, nauczyciel moze uchyli¢ rabka tajemnicy

i pokazac kilka kart, a uczniowie mogg odgadywac temat historyjki. Opowiadajac
historyjke, nauczyciel powinien pamieta¢ o zmianie gtosu (oczywiscie w miare
mozliwosci) na grubszy, dzieciecy, piskliwy, w zaleznoéci od rodzaju bohateréw
i kontekstu, a takze o pokazywaniu emocji (szczesliwy, zty, przerazony). Bardzo
wazne jest wykonywanie réznych ruchéw przez nauczyciela (w zaleznosci od
historyjki, np. pokazywanie jak kto$ je, idzie, $pi itp.). Jednoczesnie nalezy
zwréci¢ uwage na uczniow ze specjalnymi potrzebami i nie wykonywac zadnych
gwattownych ruchéw, ktérych uczniowie mogliby sie przestraszyc.

. Po zakoniczeniu opowiadania nauczyciel powinien przygotowac zestaw ¢wiczen,
ktore pomogg uczniom utrwali¢ tres¢ historyjki oraz stownictwo. Mogja to

by¢ np. story cards — karty ze scenkami z opowiadanej historyjki i poproszenie
uczniéw o utozenie ich w odpowiedniej kolejnosci. Innym przyktadem, ktéry
jednoczesnie umozliwi nauczycielowi realizacje tresci miedzyprzedmiotowych,
bedzie poproszenie uczniéw o narysowanie jednej sceny lub jednego bohatera

z opowiadanej historyjki. Nauczyciel moze takze przygotowac karty pracy dla
kazdego ucznia. W przypadku czytania literatury anglojezycznej znanych autoréw
istnieje mozliwo$¢ wydrukowania juz gotowych kart pracy do danej ksigzki. Oto
kilka przyktadow polecanej literatury anglojezycznej dla dzieci:

= Julia Donaldson ijej ,kopalnia stawnych tytutéw”, ktére dzieci uwielbiaja, np.
The Gruffalo, One Ted Falls out of Bed, Stick Man, The Smartest Giant in Town;

= Eric Carle i jedna z popularniejszych: The Very Hungry Caterpillar,

= Ksigzeczki Usborne.

Nalezy doda¢, ze na stronie Pinterest mozna zainspirowac sie dodatkowymi
pomystami na storytelling, ktére umozliwia edukacja zintegrowana CLIL (wiecej
na ten temat w dalszej czesci rozdziatu Il).

Analizujgc metode narracyjna, nalezy zastanowic sie nad najlepszym miejscem
do czytania: moze to by¢ rekreacyjna czes¢ sali, kacik czytelniczy, o ktérym byta
mowa w rozdziale |, pufy, puzzle piankowe. Nauczyciel moze takze zaproponowac
dzieciom potozenie sie na dywanie. Przy kolejnym czytaniu historyjki (w ramach
utrwalenia stownictwa) mozna zaproponowa¢ dzieciom zamkniecie oczu i uwazne
stuchanie. Dodatkowo mozna tez uméwic sie z dzie¢mi na znak, ze ilekro¢ ustysza
imie gtéwnego bohatera (moze to by¢ takze dowolne wybrane stowo), musza
podnies¢ reke, pomachac. Nauczyciel bedzie wtedy wiedziat, ze mimo zamknietych
oczu dzieci stuchaja i s3 skupione. Przy odpowiedniej pogodzie mozna zabra¢
dzieci na dwér, da¢ dzieciom koce i czyta¢ opowiadanie na Swiezym powietrzu.



W przypadku edukacji w trybie zdalnym nauczyciel moze réwniez czytac
dzieciom. Na poczatek sugeruje sie wyciszenie dzieci poprzez odpowiednie
¢wiczenie, a nastepnie mozna poprosi¢ dzieci, aby usiadty lub potozyty sie
w wygodnym dla nich miejscu i postuchaty. Innym wariantem moze by¢ wtgczenie
dzieciom audiobooka lub filmiku, na ktérym czesto sami autorzy ksigzek
czytaja swoje dzieta (dzieci beda wtedy miaty okazje do ostuchania sie z innym
akcentem).

Nalezy réwniez podkresli¢ fakt, iz podejscie narracyjne jest adekwatne
dla uczniéw ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi takimi jak np.
niepetnosprawnos¢, niedostosowanie spoteczne czy zaburzenia komunikacji
jezykowej, gdyz pozytywnie wptywa na rozwéj kompetencji spotecznych, takich
jak ocena postepowania, poszanowanie dla zwyczajéw innych grup spotecznych
czy wyksztatcenie empatii.

Etap edukacji wczesnoszkolnej to czas na rozbudzenie u uczniéw zamitowania
do czytania, co w przysztosci wptynie na rozwdéj umiejetnosci rozumienia,
wykorzystywania i refleksyjnego przetwarzania tekstow. Umiejetnosci te
wspierajg kompetencje kluczowe, ktére sg niezbedne do petnego uczestniczenia
w zyciu spoteczenstwa oraz do dalszego rozwoju w radzeniu sobie ze zmianami na
rynku pracy.

Na uwage zastuguje réwniez myslenie narracyjne. Jest to jeden ze
sposobéw porzadkowania wiedzy i doswiadczen, skupiajacy sie na ludzkich
wartoéciach i intencjach oraz na samym cztowieku (Muszyriska 2019: 5).
Narracja jest elementem interakcji z innymi poprzez wspélne opowiadanie,
dzielenie sie trescig, a co za tym idzie sprzyja komunikacji z innymi. Myslenie
narracyjne pomaga zrozumie¢ ludziom ich wtasng tozsamos¢, gdyz czytajac,
ludzie czesto utozsamiajg sie z bohaterami ksigzki. U dzieci narracja wspiera
budowanie relacji spotecznych, wprowadza ucznidéw w $wiat wartosci, rozwija
umiejetnos¢ krytycznego myslenia, pozwala zrozumiec Swiat w bardziej dojrzaty
i uporzadkowany sposéb (Dz. U. 2017, poz. 356 z pézn. zm.). Ponadto narracja
sprawia, ze proces uczenia sie nabiera osobistego znaczenia (Muszyriska 2019: 5).
Polega to na wspolnym budowaniu narracji, nadawaniu sensu wydarzeniom,
przewidywaniu dziatar innych iich analizie. W trakcie czytania pojawia sie
u dzieci zaciekawienie oraz motywacja wewnetrzna, aby wiedzie¢, nauczy¢
sie wiecej, co w rezultacie prowadzi do osiggniecia sukcesu edukacyjnego
i osobistego.

Myslenie narracyjne wspomaga zapamietywanie oraz zrozumienie tresci
przedmiotowych, nawigzujac do codziennych sytuacji. Pozwala takze pozna¢
rézne punkty widzenia tej samej sytuacji, dzieki czemu uczen lepiej rozumie
emocje innych, potrafi spojrze¢ na dang sytuacje z innej perspektywy, staje sie
bardziej tolerancyjny i lepiej wspétpracuje z innymi. W przysztosci wtadnie te
umiejetnosci, powigzane z kompetencjami osobistymi i spotecznymi, mogg sie
okaza¢ bardzo przydatne w karierze zawodowej.

Stosowanie myslenia narracyjnego na zajeciach sprawia, ze nauka
przestaje dotyczy¢ tylko jezyka, lecz integruje inne tresci nauczania, takie jak:




edukacja muzyczna (czytanie ksiagzki mozna potaczy¢ z muzyka, $piewaniem),
edukacja plastyczna (po przeczytaniu ksiazki nauczyciel moze poprosi¢ dzieci

o narysowanie jednej sceny lub bohatera), edukacja matematyczna (w trakcie
czytania mozna poprosic dzieci o policzenie jakichs elementow w ksigzce lub
poprosi¢ o utozenie czego$ w odpowiedniej kolejnoséci). To wszystko bardzo
pozytywnie wptywa na holistyczny rozwéj ucznia, dajac mu stabilng baze do
dalszego rozwoju talentéw i umiejetnosci, a takze przygotowania do dorostego
zycia (Sobanska 2019: 16).

Reasumujac, teksty narracyjne znakomicie sprawdzajg sie w nauczaniu jezyka
obcego. Rozwijaja wyobraZznie, fantazje, kreatywnos¢, motywacje do dalszej nauki.
Narracja przyczynia sie do wyksztatcenia wysokich kompetencji czytelniczych,
np. poprzez wzbhogacanie zasobu stownictwa. Dzieciom, ktére duzo czytaja,
prosciej jest nazwac uczucia czy wejs¢ w relacje z réwiesnikami. Sg bardziej
otwarte na otaczajacy i niezwykle dynamicznie rozwijajacy sie Swiat. Ponadto
bardziej obiektywnie patrzg na zachowanie swoje oraz innych, dzieki czemu
prawdopodobnie lepiej radzg sobie z obowigzkami szkolnymi.

F. CLIL — Content and Language Integrated Learning — zintegrowane ksztatcenie
przedmiotowo-jezykowe oraz soft CLIL (miekki CLIL)

Zintegrowane ksztatcenie przedmiotowo-jezykowe jest potaczeniem réznych
podejs¢ i metod pracy, ktére dotyczg ksztatcenia przedmiotowego i edukadji
jezykowej, taczac treci z jezykiem (Muszyriska 2019: 10). Nie ma jednego modelu
CLIL ani jednej metodologii nauczania w CLIL, podejscie to powinno by¢ na

tyle elastyczne, aby mozna byto je dostosowac do polityki danej szkoty. Jedna

z mozliwosdi jest soft CLIL — miekki CLIL, polegajacy na wspétpracy nauczyciela
jezyka obcego z nauczycielem przedmiotu niejezykowego w celu ustalenia tresci
przedmiotowych zgodnych z podstawa programowa, a nastepnie wtgczenia ich
do zaje¢ z danego jezyka obcego. Jezyk obcy jest jezykiem instrukcji (narzedziem
pracy), natomiast to tresci przedmiotowe staja sie gtéwnym celem i baza na
zajeciach.

CLIL jest rekomendowany przez Komisje Europejska w zwigzku z promowaniem
nauki jezykéw obcych i réznorodnosci jezykowej. Skupia sie przede wszystkim

na komunikacji i nabywaniu kluczowych kompetencji, takich jak kompetencje
cyfrowe, kompetencje matematyczne czy kompetencje w zakresie rozumienia

i tworzenia informacji. Sytuacje komunikacyjne, podczas ktérych wykorzystuje
sie jezyk obcy, to nie tylko méwienie, lecz takze stuchanie, czytanie i pisanie.
Nowe zagadnienia dla uczniéw nalezy potaczy¢ z wezesniej zdobytg juz przez nich
wiedza, co w konsekwencji prowadzi do lepszego ich zrozumienia i zapamietania
(tamze: 10).

Nauczyciel stosujacy CLIL ttumaczy dzieciom w jezyku angielskim np. fakty na
temat zwierzat zyjacych w Afryce, tradycji zwigzanych ze Swietem Dziekczynienia
lub etapéw przemiany motyla. Najwazniejsze jest zrozumienie i zapamigtanie
przez ucznia nowych tresci, jezyk obcy jest przyswajany ,przy okazji'. Inne
przyktady stosowania CLIL w klasie przedstawiono ponizej.

. Burza mézgéw: nauczyciel podaje uczniom stowo klucz zwigzane z tematem

zaje¢, uczniowie tworzg do niego mape mysli. Moga je napisac na Srodku kartki,



a nastepnie za pomoca strzatek lub punktoréw dopisywac stowa, zwroty, zdania
w jezyku angielskim, ktére kojarza im sie z danym stowem, zagadnieniem (Africa:
It's hot, big, animals, desert, sand itp.). Uczniowie moga to zadanie wykonywa¢

w parach i np. wymieni¢ sie z inng parg swoim zadaniem i poréwna¢ odpowiedzi.
Nauczyciel powinien zacheci¢ uczniéw do zrobienia tego w jezyku angielskim.
Burza mézgéw moze by¢ takze zrealizowana w trakcie zaje¢ zdalnych za pomoca
generatoréw do tworzenia map mysli, np. na stronie Canva.com (dostep
9.09.2022) lub po prostu na tablicy interaktywnej, ktéra nauczyciel udostepnia
uczniom na ekranie w trakcie zaje¢. Innym przyktadem jest uzywanie tabletu
graficznego lub zwyktego tabletu z zainstalowang aplikacja do pisania, np. Notes
Writer, za pomocg ktérej mozna tworzy¢ notatki, piszac palcem Lub rysikiem.

. Tworzenie lapbookéw: scenariusz Barbary Muszynskiej Méj ulubiony lapbook:
My favourite lapbook moze zainspirowa¢ do zadania przygotowania lapbookéw
na temat ulubionych zwierzat. Lapbook to wtasnorecznie wykonana ksigzeczka
na okreslony temat, bardziej kreatywna forma zaprezentowania informacji.
Czesto wyglada jak teczka (papierowa A4, z gumka) i oprécz tekstu zawiera
takze rysunki wykonane przez dzieci. Na poczatek nauczyciel prosi uczniow

o zdecydowanie, jakie zwierzeta znajda sie w ich lapbookach, umozliwia
dzieciom obejrzenie filmiku lub wystuchanie piosenki na temat danego
zwierzatka. Rozmawia z dzie¢mi na ten temat, podaje ciekawe informacje
dotyczace zwierzat (robi to oczywicie w jezyku angielskim). Nastepnie rozdaje
teczki, kredki, flamastry i inne akcesoria papiernicze, dzieci przystepuja do
pracy. Oprécz wykonania rysunkéw uczniowie muszg napisac tez kilka zdan

o danym zwierzatku po angielsku, dlatego pomoc nauczyciela i monitorowanie
postepow ucznidéw bedzie niezbedne. Po wykonaniu zadania uczniowie
prezentuja swoje prace. Zadanie to jest bardzo uniwersalne, gdyz kazdy uczen,
bez wzgledu na specjalne potrzeby edukacyjne, jest w stanie je wykona,
jednoczesnie czerpiac duzo satysfakdji i radosci.

Dlaczego warto wykorzystywac CLIL i opiera¢ na nim lekcje? Po pierwsze, ze
wzgledu na podniesienie motywacji ucznia do uczenia sie jezykdw obcych
(Zaparucha 2017: 9). Dzieki zastosowaniu metodologii CLIL na zajeciach uczers
moze wykazac sie swoimi umiejetnosciami, talentami czy zainteresowaniami bez
wzgledu na poziom jezyka obcego czy swoje predyspozycje. CLIL przyczynia sie
takze do wyksztatcenia czytania ze zrozumieniem, myslenia matematycznego,
myslenia naukowego oraz pracy w zespole, co umozliwia integrowanie tresci
edukacji ogélnej z edukacja jezykowa. Ponadto, integrujac tresci z edukacji
ogblnej, uczen ma mozliwos¢ nauki kilku przedmiotéw jednoczesnie, co wptywa
na lepsze zapamietywanie i rozumienie Swiata wokét niego. Inng zaletg podejscia
CLIL jest fakt, iz nauczyciel zacheca ucznia do eksperymentowania, podejmowania
nowych wyzwan, spojrzenia na otaczajaca go rzeczywistos¢ (przyroda, zwierzeta,
codzienne funkcjonowanie w szkole, w domu) z szerszej perspektywy (Mehisto,
Marsh i Frigols 2008: 29). W rezultacie uczeri rozwija szereg umiejetnosci

i kompetendji, takich jak rozumienie zjawisk przyrodniczych, poznawanie nowych
sposobdw uczenia sig, rozwigzywanie problemoéw, zdolno$¢ do wspétpracy,
generowanie nowych idei, umiejetnosci komunikacyjne, umiejetnos¢ liczenia czy
stosowanie proceséw matematycznych w codziennym zyciu.


https://www.canva.com/pl_pl/wykresy/mapy-mysli/

G. Projekt edukacyjny

Projekt edukacyjny jest potaczeniem wielu technik i metod pracy. Dobry

projekt pogtebia rozumienie tresci, nawigzuje do podstawy programowej,
dotyczy zainteresowan uczniéw, uruchamia procesy myslowe wyzszego rzedu

i w konsekwencji zwieksza efektywnoé¢ uczenia sie (Muszyriska 2019: 12).
Uczniowie, ktérzy biorg udziat w projekcie, ksztattuja umiejetnos¢ samodzielnego
podejmowania decyzji, planuja swoja prace indywidualng lub w grupach,
rozwiazuja problemy, selekcjonuja Zrédta informacji, rozwijaja umiejetnosé
samooceny oraz prezentujg wyniki swojej pracy.

Celem uczestnictwa w projekcie nie jest otrzymanie oceny. Ocenianie dotyczy
pracy nad projektem i jej efektéw. Nauczyciel czuwajgcy nad postepem

w projekcie udziela uczniom informacji zwrotnej. Zacheca sie takze samych
uczniéw do wspdtoceny projektu.

Na poczatku nauczyciel powinien wybraé temat projektu edukacyjnego,

a jesli jest taka mozliwos¢, to rowniez zaprosi¢ uczniéw do wyboru. Nastepnie
nauczyciel okreéla cele projektu (z uwzglednieniem zatozen podstawy
programowej), ktére beda méwi¢ o tym, czego uczniowie sie dowiedza oraz

jakie predyspozycje rozwing. Kolejny krok to zaplanowanie realizacji projektu
edukacyjnego. W dalszej kolejnosci uczniowie wykonujg zaplanowane dziatania

i finalnie publicznie (np. przed klas lub rodzicami) przedstawiaja rezultaty
projektu (tamze: 13). Przyktadowe tematy projektu edukacyjnego: ,Réznorodnosé
krajow anglojezycznych”, ,Typowe amerykanskie dania”, ,Méj idol", ,Atrakcje

w Londynie". Zapoznajac sie ze scenariuszem Barbary MuszynAskiej Pogoda wokét
nas — Weather around us, nauczyciel moze zainspirowac sie przyktadem projektu,
ktéry polega na nagraniu filmiku o pogodzie przez dzieci. Uczniowie, znajac juz
stownictwo zwigzane z pogodg, s3 zachecani do powiedzenia kilku zdari o tym,
jaka jest pogoda, robig to w grupach. Nauczyciel nagrywa wypowiedzi dzieci,

a nastepnie wspélnie z nimi oglada nagrane filmiki, wyswietlajac je na tablicy
interaktywnej. Nauczyciel moze stworzy¢ Padlet dla rodzicéw, gdzie umiesci
nagrane filmiki tak, aby rodzic razem z dzieckiem mogli w domu wspélnie
podziwia¢ owoce pracy ucznidw.

Wykorzystanie metody projektu na zajeciach jezykowych to przede wszystkim
aktywizacja ucznidw, poszerzenie ich umiejetnosci jezykowych oraz mozliwos¢
pracy w grupie (Sobariska 2019: 23). Biorac pod uwage specjalne potrzeby
uczniéw, metoda projektu bedzie adekwatna dla kazdego, gdyz nauczyciel

moze przydzieli¢ uczniom odpowiednie role, zgodnie z ich predyspozycjami,
jednoczesnie dajac im szanse na wspdtprace z innymi oraz rozw6j samodzielnosci.
Uczniowie, ktérzy angazuja sie w projekt, rozwijajg swoja kreatywnos¢ i otwartosé
oraz uczg sie brania odpowiedzialnosci za czes¢ swojej pracy. Gdy projekt
realizowany jest z wykorzystaniem technologii informacyjno-komunikacyjnych,
uczniowie dodatkowo rozwijaja swoje kompetencje cyfrowe, korzystajac

z mediéw czy tworzac r6zne tresci cyfrowe. Zgodnie z zatozeniami podstawy
programowej stosowanie metody projektu jest pozadane w edukacji, jako ze
rozwija u uczniéw przedsiebiorczo$¢, wzmacnia poczucie wtasnej wartosci oraz
daje mozliwos¢ indywidualnego kierowania procesem uczenia sie. Nauczanie
projektowe wspiera rozw6j kompetencji w zakresie przedsiebiorczosci poprzez



zdolnos¢ wykorzystywania pomystow i przeksztatcania ich w wartosé dla innych,
podejmowanie inicjatyw, mobilizowanie innych oséb, skuteczne komunikowanie
sie i negocjowanie warunkdéw z pozostatymi cztonkami zespotu. Projekt to
znakomita okazja do wspétdziatania ze srodowiskiem lokalnym, w tym z rodzicami,
urzedami czy innymi szkotami, nawet z innych krajéow za pomoca eTwinningu.
eTwinning to spotecznos¢ szkolna gromadzaca szkoty i przedszkola nie tylko

z Europy, ktdra za pomoca mediéw elektronicznych wspétpracuje ze soba,
realizujac réznego rodzaju projekty. W ramach tych projektéw szkoty wymieniaja
sie informacjami i materiatami do nauki, niwelujac w ten sposéb bariere jezykowa
wsréd uczniow, motywujac ich do nauki jezyka obcego oraz wykorzystujac
nowoczesne technologie. Przyktadowym projektem moze by¢ wymiana kartek
Swiatecznych, propagowanie czytelnictwa wsrdd dzieci, zachecanie do aktywnosci
fizycznej itp. (wiecej informacji na stronie: etwinning.pl; dostep 9.09.2022).
Mozna réwniez potgczy¢ prace projektowg na eTwinningu z tworzeniem lapbookdw
przedstawiajacych ulubione zwierzeta. Przyktadowy scenariusz takich zaje¢ pod
tytutem MGj ulubiony lapbook: My favourite lapbook proponuje Barbara Muszyriska.
Zadaniem dzieci jest wsp6tpraca z uczniami z zagranicy przy tworzeniu lapbookdow
oraz przywitanie sie z nimi i zadawanie im pytan w jezyku angielskim, a nastepnie
umieszczenie zdjec lub nagranych filmikéw z wykonywanych ¢wiczen na platformie
TwinSpace. Innymi przyktadami zastosowania eTwinningu na lekcjach, takze

w trybie zdalnym, moga by¢: projekt o tradycjach danego kraju, ekoprojekty
zachecajace do ochrony $rodowiska, stworzenie logo danego projektu (konkurs),
jednoczesnie rozwijajac kompetencje cyfrowe.

H. Metoda stacji

To bardzo aktywizujgca metoda pracy, ktéra daje uczniom mozliwos¢ zdobywania
wiedzy przez doswiadczenie. Polega na pracy uczniéw w grupach na kilku
stanowiskach. Nauczyciel dzieli tawki na 4-5 stacji. Kazda stacja bedzie dotyczyta
innego zagadnienia. Jesli jest to lekcja powtdrzeniowa, mozna stacje podzieli¢

w nastepujacy sposéb:

= Stacja 1: utrwalenie stownictwa (np. dopasowania obrazkéw do napiséw,
krzyzéwka, wykreslanka),

= Stacja 2: powtdrzenie piosenek poznanych na zajeciach — dzieci stuchaja
piosenki i uktadajg karty obrazkowe w takiej kolejnosci, w jakiej ustyszaty
w piosence,

= Stacja 3: utrwalenie pisania: uczniowie piszg kilka zdan na okreslony temat
(mozna poda¢ uczniom stowa, ktére pomoga im stworzy¢ zdania),

= Stacja 4: utrwalenie méwienia: dzieci zadaja sobie rézne pytania na dany
temat lub po prostu tworzg r6zne zdania i licza, ile zdan udato im sie
powiedzieC.

Metoda stacji wspiera rozw6j odpowiedzialnosci za nauke, motywuje dzieci

do pracy, umozliwia prace bez statego kierownictwa nauczyciela, doskonali
samoocene ucznia (Sobanska 2019: 23).

Przygotowujac stacje, nauczyciel powinien pamietac, ze poszczegélne zadania
powinny rozwija¢ rézne umiejetnosci oraz kompetencje uczniéw (Muszynska
2019: 13). W trakcie pracy metoda stacji zadaniowych dzieci moga wyszukiwaé


https://etwinning.pl/o-programie/czym-jest-etwinning

informacje, dokonywa¢ analizy podanych informacji w jezyku obcym,
jednoczesnie uczac sie planowania pracy, kontrolowania czasu, a takze ustalania
kolejnosci czynnosci.

Metoda stacji bedzie juz od najmtodszych lat wspierata kompetencje w zakresie
przedsiebiorczosci, ktére opierajg sie na rozwoju kreatywnosci, krytycznego
myslenia, rozwigzywaniu probleméw, podejmowaniu inicjatyw, wytrwatosci oraz
zdolnoici do wspélnego dziatania (Dz. Urz. UE 2018, C189/1).

W scenariuszu Barbary Muszyriskiej Nasze ulubione gry i zabawy: Our favourite
games mozna przeczytac o bardzo ciekawym sposobie wykorzystania metody
stacji na zajeciach. Na stacji nr 1 dzieci graja w gre Kategorie (przebieg gry jest
opisany w scenariuszu). Na stacji nr 2 dzieci graja w gre Consequences polegajaca
na odpowiadaniu na pytanie na kartce, zwijaniu kartki i podaniu jej dalej, do
nastepnej osoby. W ten sposéb powstaje opis wymyslonej osoby. Stacja nr 3
polega na graniu w gre Chain Game. Pierwsze dziecko w grupie méwi zdanie,

np. .I've got a dog". Kolejna osoba powtarza to zdanie i dodaje informacje od
siebie, np. ,/'ve got a dog and a parrot”. Kolejna osoba powtarza i dodaje swoje
zwierzatko. Gra trwa dopdki nie zabraknie pomystéw. Ostatnia stacja to gra Pass
the Hat. W kapeluszu na kartkach znajduja sie pytania od nauczyciela. Nauczyciel
wtacza muzyke, a uczniowie podajg sobie kapelusz. Gdy muzyka sie zatrzyma,
uczen trzymajacy kapelusz losuje pytanie i odpowiada na nie.

W warunkach pracy zdalnej metoda stacji jest takze mozliwa do wykorzystania.
Kluczowe bedzie podzielenie uczniéw na grupy przez nauczyciela, a nastepnie
przydzielenie im zadari i monitorowanie ich pracy w tzw. breakout rooms (dostepne
w Microsoft Teams, Zoom czy Google Classroom). Zadania do wykonania moga by¢
umieszczone na platformie, z ktérej nauczyciel korzysta w trakcie nauki zdalnej,
lub np. na Padlet. Po wykonaniu pierwszego zadania (stacji), uczniowie informuja
nauczyciela i otrzymuja dostep do kolejnej stacji. Rezultaty swojej pracy uczniowie
zamieszczaja na platformie, na Padlet lub przesytaja nauczycielowi np. za pomoca
poczty elektronicznej. Bardzo wazne w przypadku zastosowania metody stacji

w warunkach pracy zdalnej bedzie monitorowanie pracy dzieci, czyli ,zagladanie”
do kazdej grupy i obserwowanie jej dziatan.

l. Portfolio tematyczne

Portfolio tematyczne to teczka stworzona przez ucznia na dany temat. Uczen
samodzielnie j3 tworzy i uzupetnia swoimi pracami oraz interesujagcymi materiatami
na dany temat (Muszyriska 2019: 13). Najlepiej zatozy¢ portfolio na poczatku

roku szkolnego (tadnie je ozdobi¢ i spersonalizowac) i wspélnie z uczniami ustalic
zasady i czas pracy z portfolio. W trakcie roku szkolnego uczniowie gromadza w nim
materiaty (m.in. karty pracy z zaje¢, minikarty obrazkowe, prace plastyczne itp.) Na
koniec roku uczniowie prezentuja zawartos¢ swojej teczki.

Ponadto nauczyciel moze zapozna¢ dzieci z Europejskim Portfolio Jezykowym

dla dzieci od 6 do 10 lat stworzonym przez Centralny Osrodek Doskonalenia
Nauczycieli. Portfolio jest indywidualnym zapisem procesu uczenia sie i ma na
celu wspieranie autonomii uczenia sie jezykéw obcych, dokonywania samooceny
oraz poznawania innych kultur. Przewodnikiem dzieci po Europejskim Portfolio
Jezykowym jest smok Europek, ktéry pojawia sie na wielu stronach i zacheca

dzieci do wykonywania réznych zadan, np. ,Moja biografia jezykowa" (Europejskie



Portfolio Jezykowe dla dzieci w wieku 610 lat dostepne jest na stronie ore.edu.pl;
dostep 9.09.2022).

Duzym atutem portfolio jest takze zastosowanie go w trakcie nauki zdalnej, gdyz
uczniowie mogg je uzupetnia¢ w domu.

J. Drama

Stowo ,drama” pochodzi od greckiego stowa drao, czyli ‘dziatam’, ‘usituje'.

W edukacji wykorzystuje sie drame jako metode aktywizujaca ucznia, rozwijajaca
jego osobowos¢, przygotowujacg do odgrywania réznych rél. Dzieci uczestniczace
w dramie czuja i mysla jednoczesnie. Stosowanie tej techniki uruchamia u dzieci
improwizacje, oryginalnoé¢ oraz kreatywno$¢ (Gatazka 2008: 37-39).

Drama umozliwia obserwacje zachowar oraz ich Zrédto. Technike dramy mozna
stosowac w ramach krétkiego ¢wiczenia w ciggu zaje¢, minispektaklu, np. na
zakoriczenie roku, z okazji Dnia Babci, Dziadka czy innego Swieta lub dtuzszego
przedstawienia. Drama bedzie wspierata cele ksztatcenia ogélnego w szkole
podstawowej, takie jak wprowadzenie uczniow w Swiat wartosci, budowanie
relacji spotecznych czy wszechstronny rozwéj osobowy ucznia.

W przypadku ksztatcenia zdalnego mozna zaproponowac uczniom przygotowanie
miniprzedstawienia np. na zakonczenie roku, przydzielajac im odpowiednio
wczesniej role i ¢wiczenie kwestii w trakcie zaje¢. Mozna przygotowac przebrania
lub nakrycia gtowy i poprosi¢ o wtgczenie kamery w trakcie przedstawienia.
Tematyka przedstawierh moze by¢ réznorodna, zwigzana z aktualnie przerabianymi
treSciami, np. o zwierzetach, o znanym bohaterze, o wiosnie itp.

K. Neurodydaktyka — nauczanie i uczenie sie przyjazne mézgowi

Chcac spojrze¢ na proces edukacyjny z innej perspektywy, warto zapoznac sie

z zatozeniami pracy Marzeny Zylinskiej Neurodydaktyka — nauczanie i uczenie sie
przyjazne mézgowi. Nauczanie opierajace sie na ciekawosci poznawczej uczniow
wykorzystuje silne strony mézgu, taczy wiedze z emocjami i umozliwia uczniom
samodzielne szukanie rozwiazan (Zylifniska 2013). Stosowanie elementéw
neurodydaktyki w klasie oznacza przyjazng atmosfere, zaciekawienie ucznia
tematem, np. poprzez zaczynanie lekcji od intrygujacego pytania. Ponadto
przyjmuje sie, ze jesli lekcja sprawia rados¢ nauczycielowi, najprawdopodobniej
bedzie tez sprawia¢ radoé¢ dzieciom. Wedtug Zylifiskiej ludzie z natury sa
ciekawi Swiata, dlatego nauczyciel, majac przed soba grupe dzieci, ktére

z niecierpliwo$cia czekaja na odkrywanie ,nieznanego’, powinien przyciaga¢
ich uwage niebanalnymi, tajemniczymi, nieznanymi rozwigzaniami. Jest to
istotne z punktu widzenia neurodydaktyki, poniewaz mézg pomija i nie zapisuje
w pamieci nieistotnych faktow, lecz skupia sie na tych, ktére majg najwieksze
znaczenie. Celem stosowania takiego podejscia jest nie tylko pobudzenie
ciekawosci poznawczej u dzieci, ale takze nauczenie dzieci umiejetnosci
wyszukiwania i selekcji informacji oraz rozwiazywania probleméw (Sobariska
2019:9).

Warto dodad, ze z zatozen podstawy programowej wynika, iz szkota powinna
rozwija¢ umiejetnos¢ krytycznego i logicznego myslenia, rozumowania,
argumentowania i wnioskowania. Idealne zatem wydaje sie stosowanie
elementéw neurodydaktyki w taki sposéb, aby dzieci potrafity dokona¢ krytycznej


https://www.ore.edu.pl/2015/07/europejskie-portfolio-jezykowe-dla-dzieci-w-wieku-6-10-lat/

oceny informacji, ktére otrzymuja, zamiast akceptowa¢ wszystko bez analizy. Inne
przyktady prosto z sali lekcyjnej przedstawiono ponizej.

1. Zamiast standardowego opisu swojego domu czy pokoju, nauczyciel prosi ucznia
o opis domu Lub pokoju swojego (super)bohatera, np. Spidermana, Myszki Miki,
ksiezniczki, Mario.

2. Jesli nauczyciel chce nauczy¢ stownictwa zwiazanego z przyroda (sun, tree, sky,
flower, rainbow, plant, smell itp.), powinien zabra¢ uczniéw na dwér i im to
wszystko pokazac. Wéwczas lekcja — oprécz pobudzenia fascynacji u dzieci —
bedzie zawierata elementy CLIL-u (wiecej na temat tego podejscia w dalszej
czesci rozdziatu II). Dzieci maja mozliwo$é ruchu, lepiej zapamietuja stéwka, gdy
dotkna przedmiotéw, o ktérych mowa na lekcji (nauczanie wieloma zmystami —
multisensorycznoéc). Przyktad przeprowadzenia takiej lekcji znajduje sie
w scenariuszu Katarzyny Sobarskiej Pod mojg stopg na podwérku.

3. Jesli nauczyciel prowadzi lekcje na temat hobby, moze j3 zacza¢ od wypisania na
tablicy kilku zdari o sobie (prawdziwych i nieprawdziwych), np. I like cooking”,
.| love cleaning my house”, I like watching cartoons”. Uczniowie czytaja na gtos
i zgaduja, czy to prawda czy fatsz. Nastepnie nauczyciel zacheca uczniéw do
opowiedzenia o sobie — tak samo, prawdziwych i nieprawdziwych zdan. Efekt,
ktory nauczyciel uzyskuje, to zafascynowanie uczniéw i pobudzenie ich mézgu
do analizy, przyjazna atmosfera na lekgji, produkcja jezykowa uczniéw bez stresu
i bariery jezykowej. Cwiczenie to mozna réwniez z powodzeniem przeprowadzié
w trakcie lekcji zdalnej. Wtedy nauczyciel i uczniowie mogg pisac zdania o sobie
na czacie.

Wybierajac metode nauczania, nauczyciel powinien wzig¢ przede wszystkim pod
uwage potrzeby uczniéw. Poszczeg6lne metody zazwyczaj skupiaja sie na pewnych
sprawnosciach, dlatego warto w obrebie jednostki lekcyjnej potaczy¢ kilka metod
rozwijajacych te sprawnosci, na ktérych zalezy nauczycielowi (Komorowska 2009: 35).
Innym czynnikiem warunkujacym wyboér metody jest wiek uczniow i wynikajace z tego
predyspozycje oraz potrzeby. Kolejnym waznym aspektem sg cechy osobowosciowe
uczniéw. W jednej grupie nauczyciel bedzie miat do czynienia z uczniami odwaznymi
i samodzielnymi oraz z takimi, ktérzy sg bardziej wstydliwi, wycofani. Dob6r metod
w takim przypadku jest kluczowy do osiagniecia sukcesu. Ponadto nauczyciel powinien
wybra¢ taka metode, ktéra pasuje tez do jego nastawienia i osobowosci. Badania
pokazuja, ze jesli nauczyciel nie jest osobiscie przekonany do wybranej metody, to
stosujac jg na zajeciach, nie bedzie efektywny i nie osiggnie wynikéw, ktére sobie
zatozyt.

Reasumujac, najrozsadniejszym rozwigzaniem wydaje sie potgczenie kilku metod
i wykorzystywanie ich do poszczegélnych zadan na lekcji, a nastepnie ocena, czy
uczniowie czerpia z nich jak najwiecej. Warto podkresli¢ réwniez, ze bez wzgledu na
rodzaj lekgji (stacjonarna, zdalna, hybrydowa) nauczyciel moze zastosowac kazda
metode, dostosowujac ja do warunkéw pracy.

2.4, Formy pracy

Aby uczniowie jak najczesciej praktykowali wypowiedzi w jezyku obcym i nabierali
odwagi, nauczyciel powinien stosowac rézne formy pracy, jakimi s praca w grupach,



parach czy z cata klasa (Sobariska 2019: 36). Dzieci najchetniej podejmuja rézne
dziatania, takie jak méwienie, gdy czuja sie bezpiecznie, dlatego praca z catg klasa, bez
indywidualnego wywotywania ucznia, wydaje sie by¢ najodpowiedniejsza na poczatku
etapu wczesnoszkolnego. W ten sposéb nauczyciel, pytajac o stéwko, powinien najlepiej
zwrécic sie do wszystkich uczniéw jednocze$nie. To samo dotyczy wykonywania ruchéw
czy pokazywania. Wraz ze wzrostem samodzielnosci dzieci, wzrasta tez zapotrzebowanie
na ¢wiczenia w parach (otwartych lub zamknietych) oraz w grupach. W takim podziale
dzieci chetniej podejmuja préby wypowiadania sie w jezyku angielskim oraz ochoczo
wykonujg miniprojekty. Ponadto pracujac z innymi, zamieniajg sie w obserwatoréw

i dostrzegaja to, jak ucza sie ich réwiesnicy i dodatkowo ksztattuja umiejetnosci
spoteczne oraz uczg sie wspétpracy z innymi.

Inne zalety pracy w parach:

= wszyscy uczniowie jednoczesnie pracuja (w przeciwieAstwie do wywotywania jednej
osoby do udzielenia odpowiedzi);

= uczniowie pracuja niezaleznie od nauczyciela, ksztattujac umiejetnosci
samodzielnego uczenia sie oraz rozwijajac odpowiedzialnos¢ za wtasne efekty
edukacyjne;

= zadania wykonywane w parach przebiegajg w mysl rozwoju kompetencji kluczowych,
w tym przygotowania ucznia do realizacji wtasnych celéw oraz do umiejetnosci
potrzebnych w przysztosci na rynku pracy, poniewaz uczniowie podejmuja decyzje,
dziela sie ,obowiazkami";

= forma pracy dosy¢ szybka do zorganizowania (Harmer 2007: 165).

Wady pracy w parach:

= stosunkowo duzy hatas w trakcie realizacji zadania (nie dla wszystkich uczniéw
bedzie to przyjemne do$wiadczenie);

= uczniowie mogg zacza¢ rozmawiaé w swoim pierwszym jezyku, a nie w jezyku obcym,
gdy nie bedg monitorowani przez nauczyciela.

Nalezy takze wzig¢ pod uwage fakt, ze nie wszystkie dzieci zawsze bedg chciaty braé
udziat w éwiczeniach w parach. Niektére z nich mogg mie¢ mieszane uczucia, dlatego
potrzebna bedzie w takiej sytuacji wtasciwa reakcja nauczyciela, ktéry powinien zapytac
uczniéw o powdd niecheci do tego rodzaju pracy. Mozna przygotowaé miniankiete dla
uczniéw ze zdaniami do dokonczenia:

= Lubie / nie lubie pracowa¢ samemu, poniewaz...
= Lubie / nie lubie pracowa¢ w parach, poniewaz...
= Lubie / nie lubie wypowiada¢ sie przed cat klasa, poniewaz... (tamze: 167-168).

Taki rodzaj ,rozmowy" z uczniami moze by¢ jeszcze skuteczniejszy, gdy nauczyciel
poprosi uczniéw o wykonanie tego zadania w domu, np. z rodzicem. Wtedy nalezy
poprosic¢ rodzicéw, aby pomogli swoim dzieciom. Po otrzymaniu odpowiedzi
nauczyciel powinien wyciggna¢ wnioski i oméwic je z klasg, ustalajac czestotliwosé
pracy w parach.

Dzielenie na grupy czy pary nie powinno zawsze wygladac tak samo, tzn. nauczyciel

moze korzystac z réznych technik losowania, tak aby nie byto zawsze tych samych
uczniéw w danej grupie. Oto rézne techniki przydzielania dzieci do grup:



= podziat na dzieci, ktére wolg wiosne, lato, jesien, zime, oraz te, ktére lubig wszystkie
pory roku;

= podziat na dziedi, ktére potrafig ptywac, jezdzi¢ na deskorolce, jezdzi¢ na rowerze,
oraz te, ktére umiejg wszystko;

= losowanie kolorowych kartek (1 kolor to 1grupa);

= podziat alfabetyczny: imionaod Ado E, od F do J, 0d Kdo O, od P do Z;

= skorzystanie z aplikacji internetowych, np. Wheel Decide.

Warto réwniez dzieli¢ dzieci na grupy, gdyz taka forma pracy lepiej sprawdzi sie
w niektérych zadaniach. Zalety takiej formy pracy to:

= produkcja wiekszej liczby pomystéw;

= rozwijanie umiejetnosci wspétpracy, negocjacji (bardzo przydatnych umiejetnosci
w kontekécie rozwoju kompetenciji kluczowych w zakresie przedsiebiorczosci);

= promowanie autonomii ucznia i samodzielnego podejmowania decyzji w grupie
(tamze: 165-166).

Wady pracy w grupie:

= podobnie jak w pracy w parach, dosy¢ duzy hatas w klasie i poczucie, ze nauczyciel
moze straci¢ kontrole nad zadaniem;

= niektére dzieci wolg by¢ przez caty czas zauwazane przez nauczyciela i majg cechy
przywédcze, ktére nie do kofica mogg ujawni¢ w pracy w grupie;

= niektérzy uczniowie stajg sie bardziej pasywni i nie potrafig wspdtpracowac;

= dzielenie na grupy i poruszanie sie grup po klasie zazwyczaj zabiera wiecej czasu.

Nie nalezy zapomina¢ réwniez o zaletach pracy indywidualnej, ktéra uczy
koncentracji na zadaniu oraz samodzielnego wykonywania ¢wiczen (Sobariska 2019: 36).

2.5. Rola motywacji

Motywacja to dazenie do osiggniecia celu, a w nauce jezyka obcego wigze sie z réznymi
bodzcami, czyli motywami — potrzebami (Komorowska 2009: 128).

To, co charakteryzuje kazdego ucznia, to potrzeba bezpieczefistwa. Dziecko na etapie
edukacji wczesnoszkolnej bedzie potrzebowato opieki, uwolnienia sie od strachu czy
leku przed méwieniem w jezyku obcym.

Kolejnym motywem bedzie potrzeba osiggnie¢, czyli wykazania sie przed innymi
swoimi sukcesami. To bardzo wazne dla dziecka, aby inni widzieli, jak dobrze sobie radzi.
Nie bez znaczenia jest takze motyw poznawczy, a wiec czerpanie radosci i przyjemnosci
ze zdobywanej wiedzy.

Motyw zdobycia uznania to kolejna potrzeba dzieci — uznanie wsréd nauczycieli,
Ze wzgledu na fakt, iz dzieci wczesnoszkolne poznajg przedmiot poprzez nauczyciela,
poniewaz nie maja jeszcze umiejetnosci wyksztatconych na tyle, aby same czytac
lub pisa¢, motywacja do nauki wynika z sympatii do nauczyciela (tamze: 129). Jesli
dziecko lubi nauczyciela, najprawdopodobniej lubi tez dany przedmiot. Dlatego tak
wazne jest zadbanie o dobre relacje z uczniami, stworzenie przyjaznej atmosfery,
sprawiedliwe ocenianie, pomoc i empatie, poniewaz te wszystkie czynniki moga
przyczynic¢ sie do wzrostu motywacji wewnetrznej u ucznia. Ponadto uczniowie



pozostang dtuzej zmotywowani do nauki, gdy bedg zauwaza¢ zaangazowanie i opieke
nauczyciela, ktéry zawsze wystucha ich pomystéw i bedzie liczy¢ sie z ich pogladami.

Dodatkowo zainteresowanie nauczyciela uczniem bedzie miato wptyw na jego
poczucie wtasnej wartosci, ktére réwniez odgrywa wazng role w odniesieniu sukcesu
(Harmer 2007: 100). Niemniej jednak osiagniecie sukcesu bez zadnego wysitku bedzie
dla wiekszosci uczniow demotywujace. Z tego wzgledu nauczyciel powinien zadba¢
o przydzielanie zadan, ktére nie sg ani za trudne, ani tez za tatwe.

Innym waznym aspektem w doprowadzeniu uczniéw do ich celu jest swiadomos¢
uczniow, ze nauczyciel, ktéry przed nimi stoi, wie, jaki ma cel i jest przygotowany do
lekcji. Dzieci, jako bardzo dobrzy obserwatorzy, zauwaza, gdy nauczyciel straci poczucie
sensu wykonywanego zadania oraz sam bedzie zdemotywowany. W takiej sytuacji
poziom motywacji u uczniéw réwniez spadnie.

Rozwazajac wptyw motywacji na nauke jezyka obcego, warto przywotac koncepcje
nauczania przyjaznego mézgowi Marzeny Zylinskiej. Przyjmuje sie, ze ludzie uczg sie
tylko tego, co ich interesuje oraz co ma dla nich znaczenie. Z tego wzgledu kluczowa
role odgrywa tutaj nauczyciel, to od niego w duzej mierze zalezy motywowanie ucznia
do nauki, rozbudzanie checi do eksperymentowania, obserwowania zjawisk i wyciggania
wnioskéw (Sobanska 2019: 9). Dzieki tym dziataniom uczniowie beda mogli rozwina¢
umiejetnosci spoteczne, obywatelskie, matematyczne oraz przedsiebiorcze. Nauczyciel
powinien réwniez uswiadomi¢ dzieciom, jaki zasieg ma jezyk angielski na Swiecie.
Uczniowie powinni by¢ Swiadomi, Ze wtadajac jezykiem angielskim, ktory jest juz
jezykiem globalnym, bedg mogli w przysztosci swobodnie podrézowaé, poznawac innych
ludzi oraz wykonywaé wymarzong prace. Znajac jezyk angielski teraz, bedzie im tatwiej
gra¢ w gry komputerowe, uczy(¢ sie jezyka programowania czy oglada¢ anglojezyczne
filmiki na YouTubie. Niewatpliwie, dzieci idgce po raz pierwszy do szkoty, pomimo
ogodlnej motywacji do nauki potrzebuja duzego wsparcia ze strony nauczyciela. Ze
wzgledu na rozwdj w obszarze umystowym i spotecznym motywacja dziecka rosnie,

a zadaniem nauczyciela jest jg nieustannie pobudza¢. W ciekawy sposéb pokazuje

to hipoteza Stephena Krashena — hipoteza afektywnego filtra (the affective filter
hypothesis). Wedtug autora istnieje kilka ,zmiennych afektywnych” (affective variables),
ktére utatwiaja przyswajanie jezyka obcego. Uczniowie, ktérzy charakteryzuja sie
wysokim poziomem motywacji, pewnosci siebie oraz niskim poziomem leku, z wiekszym
prawdopodobiefistwem odniosg sukces w nauce jezyka obcego. Dlatego niezbedne

jest, aby nauczyciel wiedziat, jak motywowac swoich uczniéw, jak rozniecac che¢ do
poznawania Swiata, wzbudza¢ ciekawo3¢ poznawcza oraz budowa¢ poczucie wtasnej
wartoéci (wiecej na ten temat na stronie: langly.pl; dostep 9.09.2022).

2.6. Rola ksztattowania kompetencji kluczowych

Niezbednym elementem funkcjonowania w spoteczefistwie oraz czerpania radosci

z 7ycia zawodowego jest ksztatcenie szerokiego wachlarza umiejetnosci miekkich oraz
kompetencji kluczowych juz od najmtodszych lat. Etap edukacji wczesnoszkolnej wydaje
sie by¢ idealnym momentem na wyposazenie dzieci w takie umiejetnosci, dzieki ktérym
w przysztosci bedg potrafity odpowiednio reagowac na zmiany zachodzace na Swiecie
oraz radzi¢ sobie z réznego rodzaju wyzwaniami. Aby to osiggna¢, zadaniem nauczyciela
jest kkas¢ nacisk na aktywnosci, ktére pdZzniej przetozg sie na odpowiednie dziatania


https://langly.pl/piec-hipotez-stephena-krashena/

(Sobaniska 2019: 12). Wedtug zalecers Rady Unii Europejskiej kazda osoba nie tylko
potrzebuje odpowiednich umiejetnosci i kompetencji, ale takze powinna je rozwija¢
przez cate zycie.

Wyréznia sie 8 kompetencji kluczowych, ktére sg tak samo wazne do rozwoju

osobistego.

Kompetencje w zakresie rozumienia i tworzenia informacji to przede wszystkim
zdolnos¢ skutecznego porozumiewania i komunikowania sie, zaréwno w mowie, jak
iw piSmie, co stanowi podwaliny dalszego uczenia sie i innych interakcji jezykowych
(Muszyriska 2019: 16). Na lekcji jezyka angielskiego zadaniem nauczyciela bedzie
przygotowanie aktywnosci takich jak czytanie tekstu ze zrozumieniem, nauka
stownictwa i jego wzbogacanie oraz stwarzanie jak najwiekszej liczby sytuacji do
konwersowania, tak aby dzieci mogty rozwija¢ krytyczne myslenie oraz zdolnos¢
oceny informadji.

Bardzo wazne z punktu widzenia nauki jezykéw obcych bedg kompetencje

w zakresie wielojezycznosci, ktére okreslajg prawidtowe i skuteczne korzystanie
z réznych jezykéw obcych. Podobnie jak w przypadku wczesniej wymienionych
kompetencji, nauczyciel powinien rozwija¢ zdolnos¢ rozumienia i tworzenia
informacji poprzez ¢wiczenia na rozwijanie stownictwa (dzieki grom edukacyjnym,
zabawom z kartami, platformom do nauki stownictwa), nauke petnych zwrotéw,
¢wiczenie i rozwijanie umiejetnosci méwienia, stuchania, czytania i pisania
uczniow.

Kompetencje matematyczne z kolei obejmujg umiejetnos¢ liczenia, zdolnos¢

i che¢ wykorzystania matematycznych sposobéw myslenia (wzory, modele),

co nauczyciel moze ksztattowac poprzez zachecanie dzieci do liczenia r6znych
przedmiotéw w jezyku angielskim, realizujgc dowolny temat, np. liczenie zwierzat,
kropek (por. scenariusz Dot Day — Dzieri Kropki) itp.

Kompetencje w zakresie nauk przyrodniczych, technologii i inzynierii to
znajomos¢ zasad panujacych w przyrodzie (nauczyciel moze porozmawiaé z dzie¢mi
o tym, jak powstaje tecza lub jaki jest cykl zycia motyla) oraz rozumienie wptywu
nauki, technologii na $wiat przyrody (adekwatnym tematem moze by¢ nauka

o kosmosie, rakietach i planetach w jezyku angielskim).

Kompetencje, ktére obejmuja odpowiedzialne korzystanie z technologii cyfrowych
oraz interesowanie sie nimi w celu uczenia sie, to kompetencje cyfrowe. Dzieki
nim uczen powinien mie¢ Swiadomos¢, w jaki sposéb technologie cyfrowe moga
poméc w komunikacji, w rozwoju kreatywnosci oraz logicznego myslenia. Na
zajeciach nauczyciel rozwija wymienione kompetencje np. poprzez korzystanie

z réznego rodzaju platform edukacyjnych (Super Simple Songs, LearningApps)

czy wykorzystanie QR kodéw (opisanych w scenariuszu A tiger has got whiskers —

O tygrysich wgsach).

Nastepne kompetencje to kompetencje osobiste, spoteczne i w zakresie
umiejetnosci uczenia sie, dzieki ktérym dziecko uczy sie m.in. autorefleksji,
konstruktywnej pracy z innymi oraz zarzgdzania wkasnym uczeniem sie. Na lekgji
uczen rozwija wymienione umiejetnosci poprzez prace w grupie, parze, pracujac
metodg projektu, uzupetniajac swoje portfolio.

Kompetencje obywatelskie to m.in. zdolno$¢ do petnego uczestnictwa w zyciu
obywatelskim i spotecznym, promowanie kultury pokoju i braku przemocy.



Nauczyciel moze na swoich zajeciach zaangazowa¢ dzieci do realizacji projektéw
z dzie¢mi z innych szkét lub z jednostkami publicznymi, propagujac w ten sposdb
nauke jezyka angielskiego.

= Bardzo istotne wydaja sie by¢ kompetencje w zakresie przedsiebiorczosci,
ktére polegajg na zdolnosci do wykorzystywania pomystéw, wspélnego dziatania
stuzacego planowaniu projektéw, opierajg sie na kreatywnosci i krytycznym
mysleniu. Nauczyciel powinien w tym zakresie zaplanowa¢ zadania, ktére rozwing
myslenie strategiczne (np. gry zespotowe) oraz wyobraznie (szereg éwiczen z uzyciem
historyjek — storytelling, obrazkéw, filmikéw, materiatéw autentycznych).

/ kolei kompetencje w zakresie Swiadomosci i ekspresji kulturalnej wigza sie
z rozwijaniem i wyrazaniem wtasnych pomystéw oraz odczuwania swojego miejsca i roli
w spoteczenstwie, zwigzane sg takze z rozumieniem sposobéw kreatywnego wyrazania
pomystéw oraz znaczen w réznych kulturach. Przyktadem rozwijania tych kompetencji
moga by¢ wszystkie lekcje poswiecone kulturze krajéw anglojezycznych, na ktérych
uczniowie dostrzegajg réznice pomiedzy swoim krajem a innym, lecz szanujg to, staraja
sie je zrozumie¢ (przyktadowa lekcja na temat Nowej Zelandjii znajduje sie w scenariuszu
Let's go to New Zealand! Pojedzmy do Nowej Zelandii!).

Podsumowujac, wybér metod nauczania jezyka obcego, réznych podejsé czy
tez form pracy to duze udogodnienie oferowane nauczycielowi na etapie edukacji
wczesnoszkolnej. W dynamicznie zmieniajgcym sie $wiecie nie tylko uczniowie powinni
rozwija¢ nowe umiejetnosci i kompetencje — takze nauczyciele zobowigzani sg do
doskonalenia swoich metod pracy i obserwowania, jaki wptyw maja one na uczniow.



ROZDZIAL 1lI

Organizacja procesu dydaktycznego — zasady pracy na lekcji jezyka
angielskiego

Inzynier wie, ze osiggnat doskonatos¢ nie wtedy,
kiedy nie mozna nic juz dodag, ale kiedy nie mozna
nic juz zabrat.

Antoine de Saint-Exupéry

Do wyzwan stojacych przed nauczycielem, oprécz przygotowania owocnej lekgji,
nalezy zarzadzanie grupg — niejednokrotnie bardzo zr6znicowanga. Organizujac

proces dydaktyczny, nauczyciel odpowiada za sformutowanie i realizacje celéw lekgji,
przygotowuije przestrzer w sali oraz pomoce dydaktyczne zgodnie z potrzebami swoich
podopiecznych, wpisujac sie w nurt edukacji wtgczajacej. Wszystkie z wymienionych
elementow potaczone z zyczliwg komunikacja daja mozliwos¢ harmonijnego rozwoju
kazdego dziecka w klasie.

3.1. Zasady planowania lekcji

W ramach planowania lekcji, poprzedzonego uwzglednieniem potrzeb i mozliwosci
uczniéw, wymagan okreslonych w podstawie programowej oraz warunkéw panujacych

w sali, nalezy wyznaczy¢ cele zaje¢, dokona¢ wyboru metod i przygotowaé materiaty
dydaktyczne oraz modele interakcji miedzy cztonkami zespotu klasowego. To wszystko
powinno zblizy¢ nauczyciela do osiggniecia celu lekgji i sukcesu edukacyjnego uczniow.
Juz po przeprowadzeniu zaje¢ nauczyciel powinien dokonac refleksji nad swojg pracg

i zastanowic sie, czy jego dziatania dydaktyczne okazaty sie skuteczne oraz czego
nauczyli sie uczniowie. Po wyciggnieciu wnioskdw nauczyciel przystepuje do planowania
kolejnej lekdji.

3.1.1. Warunki i sposéb realizacji podstawy programowej

Przygotowujac sie do zaje¢, nauczyciel dzieci w wieku wczesnoszkolnym powinien

by¢ Swiadomy, ze edukacja w klasach I-lll charakteryzuje sie po pierwsze
wielokierunkowoscia, czyli wieloaspektowa aktywizacjg dziecka w procesie nauczania.
Oznacza to, ze dziecko powinno wzrasta¢ we wszystkich obszarach rozwoju,

a rolg nauczyciela jest state diagnozowanie jego postepdéw i wspieranie funkcji
stymulujacych jego rozwéj (Dz. U. 2017, poz. 356 z pézn. zm.). Ponadto treici
programu powinny by¢ realizowane w zgodzie z zasadg stopniowania trudnosci,

na miare rozwoju dziecka, jego mozliwosci oraz koncentracji (Sobafiska 2019: 12).
Metoda, ktéra wykazuje cechy nauczania spiralnego i tym samym umozliwi nauczanie
miedzyprzedmiotowe, jest myslenie narracyjne (Muszyiska 2019: 5). W kontekscie
udanej lekcji nauczyciel — rozpoznajac mozliwosci ucznidow, w tym uczniow

o zr6znicowanych potrzebach edukacyjnych — powinien opracowa¢ swoje autorskie
pomysty w oparciu o znane metody oraz twdrcze rozwigzania w zakresie realizacji
treSci podstawy programowej. Nauczyciel, organizujac swoja prace dydaktyczng oraz
proces wychowania, powinien poméc uczniom poznaé wartosci i adekwatne do nich
zachowania, a takze osiggnac sukces, ktdry zbuduje w uczniach poczucie wtasnej
wartosci, rozwinie motywacje i zamitowanie do dalszej nauki.



Druga cecha charakterystyczng edukacji wczesnoszkolnej jest spokdj
i systematycznos$¢ w nauce, co wiaze sie ze wskazaniem przez nauczyciela réznych
sposobow cyklicznego utrwalania np. stownictwa, tak aby uczniowie zrozumieli sens
przyswajania jezyka obcego i przez caty czas mieli motywacje do zgtebiania wiedzy.
Skutecznym sposobem na powtarzanie stownictwa moze by¢ korzystanie przez
dzieci na lekcji ze stownikéw polsko-angielskich (papierowych i online) a nastepnie
dodawanie stéwek do A Class Dictionary, ktéry bedzie wspélnym stownikiem klasowym
stanowiacym baze do powtarzania stownictwa (Muszyriska 2019: 33).

Po trzecie, kluczowym elementem jest dostosowanie tempa pracy do mozliwosci
psychoruchowych dziecka. Lekcja powinna przebiegac w taki sposéb, aby kazdy
uczen pracowat na miare swoich mozliwosci — rola nauczyciela polega na starannym
doborze tresci, strategii czy metod ksztattujacych, dzieki czemu uczniowie optymalnie
wykorzystajg swoj potencjat. Inng cecha edukacji wczesnoszkolnej jest dostosowanie
poznawanych zagadnien do mozliwosci percepcyjnych ucznia. Na lekcji powinno
znajdowac sie miejsce na eksploracje Swiata, eksperymentowanie, zdobywanie nowych
doswiadczen oraz interakcje z otoczeniem, poniewaz na tej podstawie uczen buduje
swoja wiedze (Dz. U. 2017, poz. 356 z pézn. zm.). Podejscie CLIL, ujete w programie
nauczania Barbary Muszynskiej, opierajace sie na mysleniu o tresciach w jezyku obcym,
wptywa m.in. na udoskonalenie proceséw poznawczych u dzieci. W organizacji procesu
dydaktycznego w realiach nauczania zdalnego warunki oraz sposoby realizacji pozostaja
takie same.

3.1.2. Rola neurodydaktyki w przebiegu lekcji

Na uwage zastuguja réwniez badania nad mézgiem, dzieki ktérym wiadomo

o niezwyktych mozliwosciach ludzkiego myslenia, uczenia sie, odczuwania i tworzenia.
Namacalnym skutkiem procesu uczenia sie jest zmiana potaczen neuronalnych (Sterna
i Strzemieczny 2012: 129). Im wiecej cztowiek sie uczy, tym gestsza sie¢ neuronéw
(ktore sktadaja sie na mézg cztowieka) taczy poszczegélne struktury mézgowe, a czym
dtuzej jakas grupe czynnosci powtarzamy, tym mocniejsze powstaja powigzania. Te
zdolnos¢ posiada kazdy, od bardzo wczesnego momentu zycia. Badania pokazuja takze,
iz w przypadku uczenia sie jezyka obcego szybciej i tatwiej mézg uczy sie w dziecinstwie,
jednak zdolno$¢ do uczenia sie jest dostepna dla ludzkiego mézgu przez cate zycie.
Wiedzy nie mozna nikomu przekaza¢, to mézg sam podejmuje decyzje o tym, czy bedzie
sie uczyt. W tym miejscu nalezy podkresli¢ ogromna role nauczyciela, ktérego zadaniem
bedzie nie pytanie uczniéw o oczywistosci, lecz zaciekawienie ich, realizujac potrzeby
poznawcze uczniéw i majac na wzgledzie ich emocje (np. méwienie na lekcji o rzeczach,
ktore interesuja dzieci, takie jak ulubiona bajka, bohater, gra). Mézg aktywuje sie, gdy
styszy pytania, na ktére sam uczen chce znalez¢ odpowiedz. W mysl tego podejscia
mozna ustali¢ nastepujacy wzér: ciekawe, nieoczywiste informacje + emocje = uczenie
sie. Warto zaznaczy¢, ze w organizacji procesu dydaktycznego wazny jest takze fakt
istnienia neuronéw lustrzanych. Ta grupa komérek staje sie aktywna w trakcie
obserwowania czynnosci, ktéra jest wykonywana przez inna osobe. Co to oznacza dla
ucznia w trakcie lekcji? Jesli obserwuje nauczyciela, ktéry sam jest zainteresowany
tematem, z pasja prowadzi zajecia i zyczliwie odnosi sie do swoich uczniéw, to odczytuje
to jako wzorzec wtasciwego zachowania.



3.1.3. Wyznaczanie celéw

Na poczatku przygotowywan do lekcji, gdy nauczyciel zna juz tresci, ktére bedzie
realizowat, istotne jest ustalenie celu lekcji. Dobrym sposobem moze okazac sie zasada
SMART, kt6éra méwi o tym, ze cel lekcji powinien by¢:

= S —specific (szczegtowy),

= M —measurable (mierzalny),

= A —achievable (mozliwy do osiagniecia),
= R —realistic (realistyczny),

= T—timed (terminowy).

Przyktadowe cele lekcji to: uczer potrafi nazwac przedmioty w klasie, uczen pyta
kolezanke/kolege o rodzaj pomieszczenia w domu, uczeri rozumie stownictwo ze stuchu
i dzieli je wedtug kategorii. Gdy uczen osiaga cel lekcji, zaréwno on sam, jak i nauczyciel
ma poczucie sukcesu (Horata 2017: 10). Rozpoczynajac lekcje, nauczyciel powinien jasno
powiedzie¢ swoim uczniom, w jakim celu dzi$ sie z nimi spotyka. Cele mozna zapisa¢ na
tablicy lub w przypadku klasy | (gdy nie wszystkie dzieci beda w stanie jeszcze czytac)
mozna na $cianie lub na tablicy przyczepi¢ piktogramy (obrazki pokazujace czynnoci).
Gdy nauczyciel prowadzi lekcje w trybie zdalnym, podobnie powinien wyznaczy¢ cele,
wyswietlajac je na swoim ekranie — mogg to by¢ specjalnie przygotowane grafiki.
Nauczyciel w szczegélnosci powinien zastanowic sie, czy cel, ktdory wyznaczyt, jest
realistyczny — najlepiej krok po kroku przeanalizowa¢ dane ¢wiczenie i sprawdzi¢, czy
mimo takiej formy lekcji ma ono szanse na powodzenie.

3.1.4. Plan dziatania w przypadku trudnosci

Nastepnym waznym elementem jest przewidywanie potencjalnych trudnosci

i w zwiazku z tym opracowanie sposobéw radzenia sobie z nimi, czyli ,plan B". Co
moze p6js¢ nie tak? Uczniowie moga szybciej znudzi¢ sie zadaniem, moga mie¢

wiecej trudnosci z wykonaniem jakiego$ ¢wiczenia, moga potrzebowaé wiecej czasu

na zrozumienie jakiego$ zagadnienia. Praca w zaplanowanych grupach czy parach
moze by¢ niemozliwa z uwagi na mniejszg liczbe uczniéw w klasie, np. z powodu
choroby. W takich i innych sytuacjach (trudnoéci moze by¢ wiele), nauczyciel
powinien ze spokojem zastosowa¢ ,plan B" i zgodnie z zatozeniami prowadzi¢ lekcje

w taki sposdb, aby wszystkie cele zostaty zrealizowane. W trakcie zaje¢ online moga
zdarzyc sie sytuacje, ktérych nauczyciel nie miat w planie. Moze to by¢ wadliwe lub
niewystarczajace tacze internetowe u ucznia lub nauczyciela, ,zawieszenie sie” sprzetu
komputerowego, moga wystgapic réwniez inne problemy techniczne. Niektére dzieci
moga stabo stysze¢ polecenia nauczyciela lub nie beda chciaty wtaczy¢ kamery. W tej
sytuacji rolg nauczyciela bedzie udzielenie pomocy uczniom i ewentualna modyfikacja
danej fazy lekgji.

3.1.5. Jaki model nauczania wykorzystac?

/godnie z zasadami metodyki, wprowadzajac nowy materiat na lekcji, nauczyciel moze
wykorzysta¢ model P-P-P:

= presentation (prezentacja nowego materiatu, np. stéwek),
= practice (praktyka poznanego stownictwa: uczen gra w gry, rozwiazuje rézne zadania,
wypetnia karty pracy),



= production (produkcja, czyli uzywanie poznanego materiatu: dyskusje, odpowiadanie
na pytania, $piewanie).

Model ten moze by¢ wykorzystywany w postaci okregu, czyli cyklicznie i powtarzalnie

(Horata 2017: 14).
W mysl podejécia Jeremy'ego Harmera istnieje takze inny model — ESA:

= E:engage — zaangazowanie, pobudzenie ucznia do ciekawosci,

= S:study — nauka, skupienie uwagi na danym aspekcie jezyka,

= A: activate — aktywizacja, wykonywanie zadan utrwalajgcych nowo poznany materiat
w kreatywny, ciekawy sposéb (Harmer 2007: 66).

Zadaniem nauczyciela jest wybor tego modelu, ktéry sprawdzi sie z dang grupa.

Warto takze pamietac o tym, aby zaplanowag, ile czasu jest przewidziane na
wykonanie danego zadania. Umozliwi to okreslenie wtasciwych proporcji miedzy
zadaniami — fazami lekcji. Fazy lekcji muszg by¢ ze sobg spéjne, jedno zadanie powinno
wynika¢ z drugiego (Komorowska 2009: 65). Zadania tatwiejsze powinny poprzedza¢
te trudniejsze. Wazne jest réwniez przeplatanie zaje¢ — ¢wiczenia przy stoliku, zabawy
ruchowe, zabawy wyciszajace, zadania bardziej aktywizujgce — tak samo lub przede
wszystkim w trybie ksztatcenia zdalnego. Dobrym pomystem jest podsumowanie zaje¢
na koniec, moze to by¢ rozmowa z dzie¢mi na temat tego, co zapamietaty z danej
lekcji lub podanie dwéch stéw, ktére byty dla nich najtrudniejsze (wiecej na ten temat
w rozdziale V). W przypadku zaje¢ zdalnych mozna zastosowa¢ obydwa modele.

3.1.6. Organizacja przestrzeni

Kolejnym waznym elementem w planowaniu procesu dydaktycznego jest organizacja
przestrzeni, w ktérej nauczyciel pracuje. Dobrze jest pamietac o tym, aby nie ogranicza¢
sie tylko do prowadzenia zaje¢ w sali lekcyjnej. Jesli pogoda na to pozwala, nauczyciel
w miare mozliwosci powinien zabiera¢ swoich uczniéw na zewnatrz, na spacer, w inne
miejsca dostepne do publicznego uzytku, np. do parku, do lasu.

Sala, w ktérej odbywajga sie zajecia, powinna by¢ bezpieczna, przyjazna oraz powinna
mie¢ wydzielone dwie przestrzenie: miejsce edukacyjne z tawkami oraz cze$¢ bardziej
rekreacyjna, przeznaczona na zajecia ruchowe, a takze maty kacik czytelniczy z ksigzkami,
bajkami, stowniczkami obrazkowymi oraz gazetkami anglojezycznymi.

W wielu szkotach w Wielkiej Brytanii, ktére pracujg z wykorzystaniem autorskiej
metody Pie Corbetta Talk for Writing, w salach lekcyjnych czy tez na korytarzach
znajduja sie kaciki czytelnicze z wygodnymi miejscami do posiedzenia i poczytania,

z regatami petnymi ksigzek. W taki sposéb dzieci codziennie majg do czynienia
z ksigzkami i czytanie staje sie dla nich naturalnym sposobem spedzania wolnego czasu
(np. na przerwie).

Ciekawym pomystem jest takze przestawienie mebli co jakis czas albo przynajmniej
na zajecia projektowe lub gdy uczniowie pracuja metodg stacji. kawki mozna ustawi¢
wtedy w ksztatcie kota lub potaczyc kilka tawek ze sobg, co sprawi, ze uczniowie nie beda
kojarzyli szkoty z nuda oraz bedg mieli mozliwos¢ pracy w swoim tempie oraz na miare
swoich mozliwosci.



Bardzo wazne jest, zeby w sali byt komputer lub laptop ze statym taczem
internetowym, szczegélnie w przypadku zdalnego trybu zaje¢ (Sobariska 2019: 18-19).
Aby nauczyciel miat tatwy dostep do gier, materiatéw dodatkowych (wiecej na ten
temat w dalszej czesci rozdziatu Ill), zaleca sie przygotowanie regatu z pétkami lub
z szufladami, ktére pomoga w lepszej organizacji. Tablica interaktywna czy rzutnik
multimedialny to sprzet, ktéry zdecydowanie wesprze nauczyciela w prowadzeniu zaje¢,
a uczniom umozliwi rozwéj kompetencji cyfrowych.

Przestrzer edukacyjna tworza réwniez dekoracje na $cianach, np. plakaty tematyczne,
plansze, obrazki, wazne informacje pokazane np. w postaci infografik oraz prace
plastyczne ucznidw, dzieki ktérym rodzice moga zobaczy¢, czym zajmuja sie dzieci.
Dekoracje te powinny by¢ na biezgco zmieniane i dostosowywane do uczniéw, poniewaz
dla niektérych zbyt duzo kolorowych prac na Scianie bedzie zbyt intensywnym bodzcem
(np. dla uczniéw z zespotem Aspergera).

Dodatkowo, jesli w klasie pojawi sie uczen z innego kraju, nalezatoby umiesci¢ na
Scianie np. co$ ciekawego, zwigzanego wtasnie z tym krajem. Moze to by¢ ministowniczek,
zdjecia lub rysunki — dzieki temu wszystkie dzieci beda czuty sie wazne, co doskonale
wpisze sie w rozw6j kompetencji w zakresie Swiadomosci i ekspresji kulturalnej.

3.1.7. Pomoce dydaktyczne

Bardzo waznym i ciekawym etapem w organizacji lekdji jest przygotowanie pomocy
dydaktycznych. Nauczyciel znajacy juz tresci nauczania powinien przygotowac karty
obrazkowe. Jesli pracuje z podrecznikiem, beda one dostepne do danego kursu, a jezeli
nie, musi przygotowac je samodzielnie lub wspélnie z uczniami. Angazujac ucznidéw

w taki sposéb, rozbudza ich ciekawo$¢ poznawczg oraz wspiera w rozpoznawaniu ich
wtasnych predyspozycji (Dz. U. 2017, poz. 356 z pézn. zm.).

Kartami obrazkowymi moga by¢ po prostu rysunki dzieci, ktére dla lepszej trwatosci
mozna zalaminowac. Innym sposobem na wykonanie kart bedzie stworzenie ich za
pomoca dostepnego w internecie edytora (np. Canva) lub pobranie grafik z darmowych
stron oferujacych legalne zdjecia (np. Freepik, Pexels, Pixabay) — mozliwe bedzie ich
wykorzystanie takze na zajeciach zdalnych. Na zajeciach przydadza sie takze karty
wyrazowe, karty z literkami, plansze, plakaty, karty z historyjkami. Oprécz materiatow
wizualnych warto zaopatrzy¢ sie w réznego rodzaju gadzety, np. tapki na muchy, duze
otéwki, r6zdzki, siatki na motyle, kubeczki plastikowe itp., ktére postuza dzieciom
do wskazywania odpowiednich kart, obrazkéw. Inne pomoce dydaktyczne to gry —
edukacyjne, planszowe, karciane. Najwazniejsze jest, aby nauczyciel potrafit kazdg gre
zmodyfikowac¢ pod katem potrzeb i poziomu uczniéw. Najlepsze gry to te, ktére sg
uniwersalne, czyli takie, ktére mozna wykorzystac z kazda grupa, z kazdym uczniem, na
kazdym poziomie oraz zaréwno w klasie, jak i na lekcji zdalnej. Warto pamietac takze
o tworzeniu ,ekopomocy” dydaktycznych, réwniez wspélnie z uczniami. Mozna je zrobi¢
z rzeczy, ktdre nie sg juz potrzebne, takich jak skrawki materiatow, rolki po papierze
toaletowym, pudetka itp. Innym waznym elementem jest przygotowanie prezentacji
do kazdego dziatu tematycznego, z ktérych mozna korzysta¢, gdy dzieci sa w klasie lub
w przypadku lekcji zdalnej czy hybrydowej.

W prezentacji oprécz obrazkéw zwigzanych z danym tematem mozna umiescic linki
do gier, piosenek. Nie nalezy zapomniec takze o materiatach autentycznych, takich



jak zdjecia, filmy, bajki, ksigzeczki tematyczne, ktére zwieksza atrakcyjnosc zajec oraz
przyblizg realia zycia w innych krajach (Sobariska 2019: 21). Stowniki obrazkowe oraz
proste bajki w jezyku angielskim beda dodatkowym ,pretekstem” do nauki jezykéw
obcych. Przyktadowo, rozmawiajac z dzie¢mi o czeSciach ciata, higienie osobistej czy
dbaniu o zdrowie, mozna poszukac krétkiej bajki w jezyku obcym, w ktérej gtéwny
bohater idzie do dentysty lub dba o zdrowy tryb zycia. Nauczyciel moze réwniez
poszukac w internecie réznych szyldéw, tablic informacyjnych, ktére wyswietli na
tablicy interaktywnej (Lub na ekranie w przypadku lekcji zdalnej), a nastepnie bedzie
mogt porozmawiac z dziecmi na temat miejsc w miescie, poszerzajac lekcje o aspekt
kulturowy. Innym przyktadem materiatéw autentycznych s piosenki oraz rymowanki
w jezyku angielskim. Oprécz stuchania i $piewania (w klasie lub poza szkota) mozna
zaproponowac dzieciom ¢wiczenie dotyczgce uzupetniania luk w piosence, wykorzystujac
strone lyricstraining.com (dostep 9.09.2022).

3.2. Zasady pracy z uczniem ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi

Potrzeby i mozliwosci uczniéw réznig sie w réznym stopniu od siebie. Nauczyciel
powinien wzigé pod uwage specjalne potrzeby dzieci i uwzglednic je podczas
prowadzonych lekcji. Pierwsza z zasad pracy jest usamodzielnianie ucznia (Muszynska
2019: 20-21). Rola nauczyciela nie bedzie w tej kwestii wyreczanie ucznia czy dawanie
mu bardzo prostych zadan, lecz stworzenie takich warunkéw pracy, aby uczen ze
spokojem i poczuciem bezpieczeristwa mégt je wykonac. Na przyktad na jednej lekji
nauczyciel pokazuje uczniowi, jak ma wykonac jakie$ zadanie, na nastepnej pomaga mu
je wykonad, a na kolejnej obserwuje, jak uczen radzi sobie sam. Czasami proces ten moze
przebiegac dtuzej, ze wzgledu na mozliwosci dzieci czy nauke w trybie zdalnym.

Dostosowanie komunikacji do mozliwosci psychofizycznych ucznia to kolejny wazny
aspekt, nie tylko ze wzgledu na rodzaj dysfunkcji dziecka, lecz takze na rodzaj zajec
(stacjonarne, online). Nalezy zawsze upewnic sie, czy uczniowie zrozumieli polecenie —
jesli nauczyciel widzi, ze uczen nie rozumie instrukcji w jezyku angielskim, powinien
podpowiedzie¢ mu, co ma zrobi¢. Warto wspoméc sie réznymi obrazkami z symbolami
przedstawiajacymi r6zne czynnosci, jak stuchanie, praca w parach, czytanie, powtarzanie.

Kolejng zasadg pracy z uczniem ze SPE jest motywowanie do dziatan twérczych.
Czasami dzieci ze SPE potrzebuja jeszcze wiekszej zachety do wykonania zadania niz
dzieci bez dysfunkcji, poniewaz moga czu¢ sie wykluczone ze srodowiska lub mie¢
niskie poczucie wartosci. Zadaniem nauczyciela bedzie stosowanie odpowiednich
komunikatéw wzmacniajacych przed, w trakcie i po wykonaniu zadania. Inna wazng
kwestig jest inicjowanie dziatan twérczych oraz pobudzanie wyobrazni poprzez
dostosowane metody i techniki pracy. Idealnie sprawdzi sie metoda dramy, projektu,
podejécie CLIL czy myslenie narracyjne (wszystkie metody mozna wykorzystaé w trybie
ksztatcenia zdalnego — zostaty one szeroko opisane w rozdziale II).

Wspieranie pracy na lekcji we wkasnym tempie to kolejny istotny punkt w nauczaniu
dzieci ze SPE, gdyz niedostosowanie tempa pracy do mozliwosci dzieci moze skutkowac
wycofaniem, utratg motywacji do pracy czy brakiem zaufania do nauczyciela.

Wazne, aby nauczyciel caty czas obserwowat dzieci i miat na uwadze, ze niektérzy
poradza sobie z zadaniem bardzo szybko, a niektdrzy nie. W takiej sytuacji nauczyciel
moze podzieli¢ dane zadanie na mniejsze porcje materiatu. Nie nalezy zapominac takze
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0 zasadzie uczenia sie odpowiednich zachowan dzieci od siebie nawzajem. Dlatego tez
warto, aby nauczyciel umiejetnie dzielit ucznidow na pary czy grupy. W jednej grupie nie
powinni znajdowac sie tylko uczniowie ze SPE. Ponadto nauczyciel powinien potrafi¢
podazac za rozumowaniem dziecka, co nie zawsze jest proste. Kluczem do sukcesu w tej
kwestii jest przystuchiwanie i przygladanie sie dziecku w réznych sytuacjach (nie tylko
na lekcji) oraz wyciaganie odpowiednich wnioskéw do dalszej pracy. Indywidualizacja
pracy z uczniem to takze kluczowa zasada, ktérag mozna spetni¢ po zapoznaniu sie

z sytuacja dziecka i zastosowaniu odpowiednich metod, technik i form pracy.

Ponadto wazne jest stworzenie odpowiednich warunkéw do nauki dla uczniow ze
specjalnymi potrzebami edukacyjnymi oraz niepetnosprawnoscia (Muszyriska 2019: 21).
Po pierwsze, po stronie nauczyciela lezy stworzenie odpowiednio dostosowanego
miejsca pracy, oSwietlenia i pomocy dydaktycznych. Przyktadowo uczen z dysfunkcja
stuchu czy wzroku powinien siedzie¢ blisko nauczyciela (szczegétowy opis tego
zagadnienia znajduje sie w rozdziale VI).

Cele ksztatcenia powinny bazowac na mocnych stronach uczniéw — jesli dziecko jest
uzdolnione plastycznie, dobrym pomystem jest zaangazowanie go do pracy poprzez
metodologie CLIL lub metode projektu. Nastepnie, cele ksztatcenia powinny by¢
zwigzane z juz wcze$niej zdobytym doswiadczeniem ucznia — nauczyciel projektuje
zajecia w sposéb spiralny, przechodzac od zadan tatwiejszych do trudniejszych.

Nalezy réwniez pamietac o taczeniu celdw terapeutycznych z celami edukacyjnymi,
gdyz tylko wtedy dziecko bedzie w stanie osiggnac sukces edukacyjny. Nauczyciel nie
powinien zapomnie¢ o dopasowaniu czasu na nauke danych tresci (np. dtuzszy czas na
wykonanie zadania lub pracy domowej dla dzieci z grupy ryzyka dysleksji lub ucznia

z choroba przewlekta) oraz o stworzeniu warunkéw do dziatania praktycznego, ktére
uczy wspotpracy w grupie i rozwija zainteresowania ucznia, np. rozmawiajac o kolorach,
nauczyciel moze zaproponowac zabawe z mieszaniem farb.

3.3. Edukacja wtaczajaca jako istotny element pracy nauczyciela

Odkad wszyscy uczniowie, w tym niepetnosprawni, niedostosowani spotecznie

i zagrozeni niedostosowaniem spotecznym, majg mozliwos¢ uczeszczania do wszystkich
typow szkét, nauczyciel stoi przed wielkim wyzwaniem, jakim jest dostosowanie tresci,
metod, strategii do mozliwosci psychofizycznych uczniéw (Sobafska 2019: 17). Zatem
w przecietnej klasie mogg znalez¢ sie uczniowie o réznych potrzebach edukacyjnych.
Dlatego zaleca sie, aby program nauczania byt wspélny dla wszystkich uczniéw

i jednoczesnie dopasowany do specyficznych potrzeb edukacyjnych. Istnieje mozliwos¢
realizowania indywidualnych programéw nauczania przez uczniéw zdolnych, ktére

sg adekwatne do ich zainteresowan i talentéw oraz ktére umozliwiaja uczniom

udziat w dodatkowych zajeciach na terenie szkoty rozwijajacych ich pasje i zdolnosci.
Nauczyciel powinien przygotowac takie pomoce dydaktyczne, ktére bedg dostosowane
do mozliwo3ci manualnych i wzrokowych dzieci, czyli jesli uczenh ma problemy

z pisaniem, powinien mie¢ udostepniony np. komputer. W przypadku gdy uczeh ma
wade stuchu, nauczyciel, pracujac nad doskonaleniem systemu jezykowego, uzywa
odpowiednich srodkéow jezykowych oraz mimiki i gestéw potrzebnych do podtrzymania
konwersacji. Istotne sg réwniez wielokrotne powtérki i utrwalanie materiatu oraz
rozsadne wykorzystywanie ¢wiczen polisensorycznych, z ktérymi uczen z wadg stuchu
moze miec trudnosci.



Warto zaznaczy¢, ze aby zmaksymalizowac efekt swojej pracy, nauczyciel powinien na
biezaco poszerza¢ wiedze na temat cech charakterystycznych dysfunkcji, ktére posiadaja
jego uczniowie, a takze zapoznawac sie z nowymi technikami pracy, ktére mozna
dostosowac do potrzeb uczniéw. Ponadto waznym elementem pracy nauczyciela jest
wspétpraca z pedagogiem szkolnym oraz innymi specjalistami, np. logopeda, a takze ze
specjalistycznymi placéwkami zewnetrznymi.

3.4. Nauczanie zréznicowane czyli indywidualizacja oraz personalizacja
ksztatcenia

Nauczanie zr6znicowane wpisuje sie w zadania wspétczesnej szkoty, gdyz wspiera
postulat autonomii i podmiotowosci ucznia (Muszyfska 2019: 14). Nauczyciel powinien
wybiera¢ elementy lekgji, ktére dadza sie r6znicowad, w tym m.in.: sposéb, w jaki
uczniowie zdobeda wiedze, ¢wiczenia, aktywnosci oraz sposéb, w jaki uczniowie pokaza
to, czego sie nauczyli.

Indywidualizacja ksztatcenia to stworzenie optymalnych warunkéw do uczenia
sie i osiggniecia sukcesu na zajeciach na miare indywidualnych potrzeb dziecka.
Indywidualizacja SciSle taczy sie z samodzielnoscig uczniow — aby mogli j3 rozwijac,
uczniowie muszg by¢ w stanie podejmowac wtasne decyzje. Zadaniem nauczyciela
jest zastosowanie takich metod, ktére beda odpowiadaty nie tylko potrzebom
i mozliwoSciom ucznia, ale takze ich zainteresowaniom. Wér6d metod mozna wyréznic:

= metody problemowe, ktére rozwijajg myslenie krytyczne — uczniowie pracuja metoda
burzy mézgéw, obserwacji, np. jak powstaje tecza (obydwa sposoby mozna wykonaé
réwniez w trybie ksztatcenia zdalnego);

= metody ekspresji i impresji, ktére skoncentrowane sa na emocjach i przezyciach —
drama, przedstawienie, metoda projektu oraz gry edukacyjne, ktére wymagaja od
ucznia wezucia sie w role, zaakceptowania przegranej czy wsp6tpracy z innymi;

= metody graficznego zapisu, ktére motywuja do samodzielnego podejmowania decyzji
i sg idealne dla os6b o modalnosci wzrokowej — plakat, mapa mysli (mind map), mapa
skojarzen (wszystkie przyktady mozna wykorzystaé na lekcji zdalnej) (tamze: 14).

Inng wazna kwestig w edukacji jest personalizacja ksztatcenia, skupiajaca sie na
integralnosci osoby i uwzgledniajaca indywidualne potrzeby uczniéw. Zadaniem
nauczyciela jest przygotowanie takich zadan, ktére bedg jednoczesnie wyzwaniem dla
ucznia oraz beda dostosowane do jego rozwoju oraz specjalnych potrzeb edukacyjnych.
Moga to by¢ np. zadania otwarte, ktére mogg mie¢ duzo rozwiagzan i nie ograniczajg sie
tylko do jednej odpowiedzi. Kazdy uczer powinien pozna¢ najlepszy dla siebie sposéb
na nauke jezyka obcego oraz wraz z nauczycielem odkry¢ swoje mocne i stabe strony,

a takze to, co go motywuje albo jest dla niego ograniczeniem. Znajomos¢ wtasnego
stylu uczenia sie powinna by¢ réwnie wazna jak znajomos¢ tabliczki mnozenia, gdyz
uczenie sie to obecnie jedna z najwazniejszych umiejetnosci (Taraszkiewicz 2021).

3.5. Komunikacja miedzy nauczycielem a uczniami

Refleksyjny i Swiadomy nauczyciel to osoba, ktéra zawsze obiektywnie, z empatia

iz pozytywnym nastawieniem patrzy na ucznia oraz jego rozwéj. Jakos¢ komunikacji
z uczniami ma bardzo duze znaczenie dla dalszej wspétpracy i edukacji w szkole oraz
poza nig. Dzieci powinny miec¢ zaufanie do nauczyciela, nie tylko w kwestii nauczania,



ale réwniez w kwestiach wychowawczych. Dzieci powinny wiedzie¢, ze zawsze moga
poprosi¢ nauczyciela o pomoc, rade. Nauczyciel powinien zawsze okaza¢ dzieciom
uwage i zainteresowanie. Podstawowa wiedza na temat rozwoju dziecka jest réwniez
bardzo wskazana, poniewaz pozwala lepiej zrozumie¢ emocje dziecka, ktérych uczen
czesto nie potrafi kontrolowac. Warto w tym miejscu przytoczy¢ metode ,porozumienia
bez przemocy". Dotyczy ona sposobu komunikowania sie z innymi w taki sposéb, aby
odrdzni¢ ocenianie od obserwacji, bez osadéw. Stuchanie w taki sposéb, aby druga
osoba czuta sie wystuchana. Porozumienie bez przemocy to takze potrzeba empatii,
wyrazanie wdzieczno$ci i rozmowa bez pretensji czy konfliktéw (Berendt i Sendor 2013:
11-12). Metoda ta moze by¢ uzyteczna w przypadku réznych sytuacji w szkole.

Oprécz standardowej rozmowy z uczniami w trakcie lekgji, przed lub po niej,
nauczyciel ma takze mozliwos¢ komunikowania sie poprzez e-dziennik, gazetke szkolng
czy realizowanie dziatan, ktére wychodzg poza podstawe programows, np. kdtko
zainteresowari. W niektérych szkotach organizowane s3 ,dyzury”, czyli wyznaczone
godziny, gdy uczet moze przyj$¢ do nauczyciela i porozmawia¢ indywidualnie.

Pewnym rodzajem komunikacji jest takze komunikacja niewerbalna, czyli intonacja
gtosu uzywana przez nauczyciela i ucznia, ich gesty, kontakt wzrokowy oraz odlegtos¢
fizyczna miedzy nimi. W przypadku ksztatcenia zdalnego komunikacja miedzy
nauczycielem a uczniem jest utrudniona, gdyz nie ma mozliwosci utrzymania kontaktu
wzrokowego. Nie wszyscy uczniowie maja za kazdym razem wtgczone kamery i nie kazde
dziecko uczy sie w komfortowych warunkach. Hatas czy rodzenstwo, ktére w tym samym
czasie ma lekcje, negatywnie wptywaja na koncentracje dziecka na zajeciach, dlatego
komunikacja nie zawsze jest efektywna. Ponadto nauczyciel, kt6ry widzi ucznia w klasie,
jest w stanie dostrzec wiecej, zaobserwowa¢ momenty na lekcji, gdy uczen sie czyms
denerwuje, zauwazy¢ emocje, ktére mu towarzysza w trakcie wykonywania danego
zadania, bezposrednio zareagowa¢, dodac otuchy, pochwalic.

Nie wszystkie dzieci bedg tak samo otwarte oraz zmotywowane do pracy w trybie
zdalnym jak w trakcie standardowych zaje¢ odbywajacych sie w sali lekcyjnej, dlatego
rolg nauczyciela bedzie znalezienie takiego sposobu komunikacji, ktéry wpisze sie
w potrzeby ucznidéw. Mozna utworzy¢ wspélng grupe, wykorzystujac jeden z dostepnych
komunikatoréw (za zgoda rodzica). Wczeéniej wspomniany e-dziennik jest réwniez
dobrym sposobem komunikowania sie, przesytania prac, zadawania pytan i wyjasniania
watpliwosci. Bardzo wazne jest, aby w trakcie lekcji zdalnych nauczyciel pytat, np. na
poczatku lekcji, o samopoczucie uczniéw, rozmawiat z nimi na temat problemoéw czy
pojawiajacych sie gorszych nastrojéw. Nalezy zrozumie¢ dzieci i obserwowac je, tak aby
w pore zareagowa¢ na ewentualne problemy (np. depresja, uzaleznienie od internetu,
gier).

3.6. Wspétpraca z rodzicami

Gdy dziecko rozpoczyna edukacje wczesnoszkolna, jego Srodowiskiem wychowawczym,
oprécz rodziny, staje sie szkota. To czas, gdy Srodowisko rodzinne i Srodowisko szkoty
zblizaja sie do siebie i powinny nauczy( sie ze sobg wspdtpracowac dla dobra dziecka.
Kluczowa role odgrywa nie tylko uczen, ale réwniez rodzice oraz nauczyciele. Dziecko
zaczynajace swoja przygode ze szkoty, przynosi swoéj bagaz doswiadczen, r6zne emocije,
stan zdrowia, mozliwosci, zainteresowania. Rodzic, kt6ry mu towarzyszy, zna go



najlepiej i dlatego odgrywa bardzo waznj role w triadzie uczen — rodzic — nauczyciel
(Lesniewska i Puchata b.r.). Komunikacja pomiedzy tymi trzema podmiotami ma przede
wszystkim stuzy¢ poznaniu potrzeb dziecka, jego mocnych i stabych stron, tak aby
stworzy¢ mu warunki do optymalnego rozwoju.

W jaki sposéb nauczyciel moze wspétpracowac z rodzicem na co dzien? Dobrym
pomystem jest organizowanie regularnych spotkan z rodzicami, w trakcie ktérych
nauczyciel, oprocz biezacych spraw, ma takze czas na rozmowe z kazdym rodzicem
indywidualnie. Wazne jest wtedy miejsce takiej rozmowy — nie powinno sie ono
odbywac w obecnosci innych lub na korytarzu. Aby rodzic czut wsparcie ze strony
nauczyciela, rozmowa na temat dziecka powinna by¢ obiektywna i zawsze szczera.

W miare mozliwosci poparta dalszymi sugestiami odnosnie do rozwoju dziecka. Moze
to by¢ np. zaproponowanie rodzicowi dodatkowej literatury do przeczytania, ciekawych
stron internetowych, ktére mogg wesprze¢ dziecko w rozwijaniu talentéw. Jesli dziecko
potrzebuje wiekszego wsparcia w nauce lub porady u specjalisty, zadaniem nauczyciela
jest pokierowanie do odpowiednich oséb.

Jesli nauczyciel spotyka sie z rodzicami po raz pierwszy, warto, aby poinformowat ich
o oczekiwaniach wobec dzieci oraz metodach, za pomoca ktérych bedzie pracowat, tak
aby rodzice wiedzieli, ze ich pociechy sg w dobrych rekach.

W przypadku zadan domowych, szczegélnie w | klasie, nauczyciel moze przygotowac
do wklejenia do zeszytu ucznia gotowe karteczki z informacja, co dzieci majg zadane na
nastepng lekcje lub co powinny przynies¢. Mozna takze przestac takg informacje poprzez
e-dziennik (jesli szkota ma dostep do takiego narzedzia). Bedzie to idealne rozwiazanie,
szczeg6lnie w trakcie edukacji zdalnej.

W réznych szkotach organizowane sg dyzury dla rodzicéw zaréwno w trakcie nauki
stacjonarnej, jak i zdalnej. W zaleznosci od sytuacji odbywaja sie one w sali lekcyjnej lub
przez komputer. W czasie nauki online wspétpraca z rodzicami wydaje sie miec jeszcze
wieksze znaczenie, gdyz wtasnie wtedy rodzice przejmuja wieksza odpowiedzialnos¢
za proces dydaktyczny. Najistotniejsze jest to, aby przeptyw informacji miedzy
nauczycielem a rodzicem byt dobrze zorganizowany i przeprowadzany na biezaco.

Podsumowujac, aby proces dydaktyczny przebiegat bez zarzutu, kluczowa jest
dobra organizacja ze strony nauczyciela oraz przygotowanie sie do mozliwych zmian
w scenariuszu lekcji. Biorac pod uwage rodzaj lekcji (stacjonarna, zdalna, hybrydowa),
nauczyciel dobiera odpowiednie metody i formy pracy, dopasowuje je do realizowanych
tresci, do poziomu jezykowego uczniéw oraz ich predyspozycji, szczegétowo planuje
kazdg faze lekcji, aby zabra¢ swoich uczniéw w niesamowitg podroz, jaka jest nauka
jezyka angielskiego.



ROZDZIAL IV

Nauczane tresci ksztatcenia, umiejetnosci przedmiotowe

i ponadprzedmiotowe (uniwersalne) z uwzglednieniem planowania
i wdrazania dziatan wspierajacych ksztattowanie kompetencji
kluczowych i umiejetnosci miekkich

Gdy uczer osigga co$ dzieki nauczycielowi,
nauczyciel réwniez czegos sie uczy.

Paulo Coelho

W toku ksztatcenia uczen powinien osiggnac cele, ktdre zaktada podstawa programowa.
Mowa tu o czynnosciach i umiejetnosciach prostych, ktére z biegiem lat w szkole
zmieniajg sie w bardziej ztozone. W klasie | nauczyciel zaczyna od realizowania tresci
nieskomplikowanych, przechodzac przez klase Il i lll do trudniejszych, zgtebiajacych
tematy, ktére zostaty zrealizowane na wczesniejszym etapie edukacyjnym.

L.1. Zakres celow ksztatcenia jezyka angielskiego dla | etapu edukacyjnego

Aby uczen potrafit postugiwac sie bardzo podstawowym zasobem $rodkéw jezykowych,
ktore dotycza jego samego i jego najblizszego otoczenia, powinien zrealizowac
nastepujacy zakres tematyczny:

= jaimoi bliscy (rodzina, przyjaciele),

= moje miejsce zamieszkania (méj dom, miejscowosc),
" moja szkota,

= popularne zawody,

* moj dzief, moje zabawy,

= jedzenie,

= sklep,

= mdj czas wolny i wakacje,

= Swieta i tradycje, mdj kraj,

= sport,

® moje samopoczucie,

= przyroda wokét mnie,

= $wiat baéni i wyobrazni (Dz. U. 2017, poz. 356 z pézn. zm.).

W przypadku srodkéw gramatycznych, zaktada sie, ze struktury gramatyczne powinny
by¢ wprowadzane przez nauczyciela a przyswajane przez uczniéw w formie gotowych
zwrotéw. Zadaniem nauczyciela jest stworzenie takich sytuacji edukacyjnych, podczas

ktérych uczniowie moga obserwowac i analizowa¢ zaleznosci zachodzace w strukturach
zdaniowych (Sobarska 2019: 13).

Istnieje duzy wachlarz mozliwosci realizowania tresci ksztatcenia. Zaktada sie, ze
w ciggu kazdego roku szkolnego w klasach I-lll, przy okoto 70 jednostkach lekcyjnych,
nauczyciel jest w stanie wprowadzi¢ i utrwali¢ od 6 do 8 tematéw leksykalnych, a zatem
na jeden temat poswieca sie okoto 10 lekcji. Jak wspomniano wczesniej, tematy te
z roku na rok s3 rozbudowywane. Nalezy pamietac o tym, ze nauczanie w klasach I-lll ma
charakter spiralny, co oznacza, ze sprawnosci jezykowe sg rozwijane zgodnie z rozwojem
dzieci oraz z ich mozliwosciami. Jesli dzieci bedg rozmawiac na temat zwierzat w klasie |,



to nastepnie w klasie Il lub lll, gdy po raz kolejny ten sam temat pojawi sie na lekgji,
zostanie on rozszerzony o nowe stownictwo oraz struktury gramatyczne.

W przypadku wprowadzania liczby stdwek na danej lekcji mozna zaobserwowac wiele
réznych podejs$é. Przyjmuje sie, ze moze to by¢ od 6 do 10 stéwek na lekcje, jednak jest
to uzaleznione od liczebnosci klasy, ucznidw ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi,
zaplecza jezykowego oraz od metod, jakimi pracuje nauczyciel.

Jednym ze sposobdw realizacji tresci moze by¢ bazowanie na kalendarzu Swiat
typowych i nietypowych. Jest on spdjny z zatozeniami teoretyczno-naukowymi
programoéw nauczania, gdyz wykorzystuje myslenie narracyjne, podejécie CLIL czy
uczenie sie przyjazne mozgowi. Wykorzystujac te mozliwos¢, zaspokaja sie ciekawos¢
poznawczg uczniéw oraz w naturalny sposéb umozliwia nauke poprzez zabawe,
stanowigcg jedna z waznych potrzeb dziecka. Wybierajgc odpowiednie $wieta i ustalajac
kolejnos¢ ich wprowadzania na lekcji w autorski sposéb, mozna realizowa¢ zatozenia
nauczania interdyscyplinarnego, a ponadto zapewni¢ autentyczno$¢ omawianych tresci,
rozwija¢ poczucie wspélnoty uczniéw, uwzgledniac ich prawdziwe potrzeby. Zapoznanie
ucznidw ze Swietami obchodzonymi w obrebie réznych kultur i krajow pozwoli na
rozwijanie kompetencji kluczowych w zakresie Swiadomosci i ekspresji kulturalnej,
wielojezycznosci, spotecznych i obywatelskich, a takze — w przypadku skorzystania
z odpowiednich pomocy — kompetencji cyfrowych.

4.2. Przyktadowe rozplanowanie tresci w klasie |

Zakres tematyczny: Kolory (Méj czas wolny), Zwierzeta (Przyroda wokot

mnie) Zabawki (Méj dziei, moje zabawy), Swieta Bozego Narodzenia (Swieta
i tradycje, méj kraj), Rodzina (Ja i moi bliscy), Pogoda (Przyroda wokét mnie),
Owoce, jedzenie (Jedzenie).

1. 16 wrzesnia obchodzi si¢ Dzieh Play Doh — czyli DzieA Ciastoliny. Z tej okazji
mozna zacza¢ rok szkolny od powtérzenia koloréw i tego dnia zorganizowac
dzieciom zabawy z ciastoling lub z plastelina. Przyktadowe pomysty:

= nazywanie koloréw ciastoliny w jezyku angielskim,
= lepienie réznych rzeczy z ciastoliny, a nastepnie pytanie dzieci, jaki maja kolor,
= kategoryzowanie ciastoliny w r6zne pojemniki przez dzieci.

Organizujac dzieciom taki dzied, nauczyciel daje mozliwo$¢ poznawania $wiata
wielozmystowo, ¢wiczac motoryke mata, dostarczajac dzieciom ruchu na lekgji.
Jednoczeénie realizuje lekcje metoda TPR (oméwiona szeroko w rozdziale Il) oraz
bierze pod uwage fakt, iz dzieci powinny poznawa¢ $wiat za pomocg wszystkich
zmystow.

2. 4 pazdziernika obchodzony jest Swiatowy Dzied Zwierzat. To bardzo dobra
okazja do nauki nazw zwierzat. Dobrze jest od razu zaplanowa¢ wprowadzanie
stownictwa lekcjach dotyczacych koloréw, tak aby 4 pazdziernika dzieci znaty juz
nazwy réznych zwierzat. Nauczyciel na tym etapie powinien zdecydowac takze, jakie
zwierzeta bedzie omawiac z dzie¢mi. Moga to by¢ zwierzeta domowe lub zwierzeta na
farmie. Tego dnia dzieci moga przyjs¢ przebrane za jakies zwierze lub nauczyciel moze
poprosi¢ wczesniej rodzicéw o przygotowanie w domu jakiego$ atrybutu danego
zwierzecia. Przyktadowe pomysty:



przygotowanie piosenek o zwierzetach (strona Super Simple Songs; dostep
9.09.2022; oferuje mnéstwo takich piosenek, np. | Have a Pet, Walking in the Jungle,
Let's Go to the Zoo, The Animals on the Farm). Piosenki sa zawsze mile widziane
zar6wno jako wprowadzenie tematu, jak i utrwalenie stéwek. Super Simple Songs

to platforma oferujca nie tylko darmowy dostep do piosenek, ale réwniez do kart
obrazkowych czy kart pracy do danej piosenki (mozna je legalnie wydrukowac);
zabawy, w ktorych dzieci udaja, ze sg zwierzatkiem, a inne dzieci odgaduja jakim;
zabawa w zoo: nauczyciel rozktada karty w sali, méwi, Ze uczniowie sg w zoo

i prosi ich o zrobienie zdjecia zwierzetom. Rece dzieci sg aparatem. W tym
zadaniu kazdy uczer ma szanse na réwny udziat, poniewaz nie musi nic mowic,
tylko stuchac i odpowiednio reagowaé. W ten sposéb nauczyciel pracuje metoda
TPR (ruch), metoda naturalna (posrednie uczenie sie) oraz CLIL (integrowanie
tresci z edukacji przyrodniczej), o ktérych byta mowa w rozdziale II;

na jednej z lekcji utrwalajacych stownictwo mozna zaproponowac dzieciom
projekt na temat zwierzat mieszkajacych w ich okolicy, posrednio uczac zwrotu:
Look!... A cat! / A sheep!

. 25 listopada swietuje sie Dzien Misia. Ta okazja moze zosta¢ wykorzystana

do rozmowy z dzie¢mi o zabawkach. Nauczyciel prosi dzieci o przyniesienie
swojej ulubionej zabawki, ktérg wykorzysta w trakcie zabaw. Stownictwo zwigzane
z zabawkami dobrze jest wprowadzi¢ przed 25 listopada, tak aby dzieci tego dnia
znaty juz kilka stéw. Przyktadowe pomysty:

zabawa z parawanem: nauczyciel zza parawanu (moze to by¢ materac) wychyla
powoli jakas zabawke lub karte obrazkowa, a uczniowie odgaduja, co to jest.
Zadanie to mozna z powodzeniem zrealizowa¢ w trakcie zaje¢ zdalnych, pokazujac
karty do kamery;

zabawa What's missing?: nauczyciel uktada kilka zabawek (ktére przyniosty dzieci)
w kole. Dzieci maja minute lub dwie, aby je zapamieta¢, nastepnie uczniowie
zamykaj3 oczy, a nauczyciel zabiera jedng zabawke. Zadaniem uczniom po
otwarciu oczu jest odgadniecie, czego brakuje. Zabawa ta bedzie wpisywata sie

w nurt neurodydaktyki, gdyz dzieki niej pobudza sie naturalng ciekawos¢ dziecka,
ktére czerpie rados¢ z nauki;

,Jakie misie s3 wéréd nas?”. Mozna wpisac sie w podejécie interdyscyplinarne,
wysSwietlajac dzieciom na tablicy rézne misie, niedZwiedzie i opowiedzie¢
ciekawostki na ich temat, np. fakt, ze mis koala to nie mis, lecz torbacz.

. 24 grudnia zaczynajg sie dni Swigteczne, co daje mozliwos$¢ rozmowy z dzie¢mi

o $wigtach Bozego Narodzenia oraz tradycjach z nimi zwigzanymi. Dodatkowo
poprzedni temat o zabawkach jest dobrym nawigzaniem do $wiat i Swietego
Mikotaja. Przyktadowe pomysty:

czytanie ksigzeczki na temat $wiat i wprowadzanie stownictwa, stosujac metode
narracyjna, ktéra zostata opisana szerzej w rozdziale Il;

tworzenie wtasnych ozd6b papierowych na choinke za pomoca réznych technik
plastycznych (przy okazji nauczyciel stosuje model CLIL, wykorzystujac integracje
wieloprzedmiotowa). Przy tym zadaniu warto, aby nauczyciel obserwowat
uczniéw pod katem specjalnych potrzeb edukacyjnych, poniewaz niektére dzieci
beda z wielkg starannoscig wykonywa¢ powierzone im zadanie, a niektdre nie;


https://supersimple.com/super-simple-songs/

= dekorowanie choinki razem z dzie¢mi, utrwalajgc nazwy koloréw w jezyku
angielskim, stuchajac w tle muzyki $wiatecznej (posrednie uczenie). Nauczyciel
moze mowic¢ dzieciom, jaka ozdobe maja zawiesi¢ na choince, wtedy bedzie miat
okazje, by sprawdzi¢, jak dzieci reaguja na polecenia i na ile rozumiejg bardzo
proste wypowiedzi ustne. Wspélne ubieranie choinki to takze bardzo dobra
okazja do zaangazowania wszystkich uczniéw w klasie, bez wzgledu na potrzeby
edukacyjne oraz nawigzanie lepszych relacji.

5. 1 stycznia celebruje sie Swiatowy Dzie Rodziny. Po powrocie z przerwy
$wiatecznej nauczyciel zaczyna rozmawiac z dzie¢mi o rodzinie. Swieta Bozego
Narodzenia mogg by¢ dobrym punktem wyjscia do rozmowy o rodzinie, gdyz
nauczyciel moze zapytac dzieci kogo (nie) spotkaty w trakcie $wiat. Temat rodziny
jest bardzo delikatny. Nauczyciel powinien mie¢ na uwadze, ze nie wszystkie

dzieci zyjg w szczeSliwych okolicznosciach rodzinnych, lecz znajduja sie w sytuacji
kryzysowej lub traumatycznej, dlatego przed realizacjg takiego tematu warto zapytac
np. wychowawce klasy o sytuacje danego dziecka. Przyktadowe pomysty:

= zamiast rozmawia¢ o rodzinie kazdego dziecka lub pokazywac okreslony model
rodziny, warto oprze¢ sie na rodzinie zwierzat. Moga to by¢ pieski, sowy, kotki —
dzieci zazwyczaj sg pozytywnie nastawione do zwierzat;

= projekt: mozna zaproponowa¢ dzieciom, aby narysowaty, namalowaty lub
nakleity rodzine zwierzat, co pézniej mozna wykorzystac do dyskusji. Dzieci
moga to zadanie wykonac¢ indywidualnie — wtedy gotowe prace nalezy umiesci¢
w portfolio jezykowym (wiecej na ten temat w rozdziale Il). Moze to by¢ takze
praca w grupie lub parze, tak aby dzieci uczyty sie pracy w zespole. Ponadto
projekt moze zosta¢ wykorzystany jako pretekst do zadawania pytan: What's
your... (grandmother’s etc.) name?;

= ,Pod $wiatto": zabawa wymaga uzycia kart przedstawiajacych cztonkéw rodziny.
Nauczyciel pokazuje rewers karty pod Swiatto lub pod okno, a dzieci odgaduijg, co
na niej jest. Jesli nie znajg jeszcze stowa w jezyku angielskim, nauczyciel zacheca
do powiedzenia stowa po polsku, a potem ttumaczy je na angielski. Zadanie
mozna wykona¢ na zajeciach zdalnych i zamiast podchodzi¢ do okna, podSwietli¢
karte latarka.

. 22 marca obchodzi sie Swiatowy Dziers Wody. Jest to doskonata okazja do
wprowadzenia stownictwa zwigzanego z pogoda. Mozna zacza¢ od rozmowy

z dzie¢mi na temat ochrony Srodowiska i oszczedzania wody, rozwijajac rownoczesnie
kompetencje w zakresie nauk przyrodniczych. Dzieci powinny by¢ Swiadome tego, ze
sg odpowiedzialne za swojg postawe proekologiczna. Przyktadowe pomysty:

= nasladowanie zjawisk atmosferycznych gestami i dzwiekami (deszcz, wiatr,
burza itp.);

= malowanie teczy farbami, a nastepnie odtozenie pracy do portfolio jezykowego;

= wykonanie eksperymentu z mlekiem i kolorowymi drazami. Wykonywanie
eksperymentu na zajeciach to doskonata okazja do eksploracji Swiata w ciekawy,
nietuzinkowy sposéb, co wptywa bardzo pozytywnie na rozw6j poznawczy dzieci
(myslenie analityczne, poréwnywanie). Poza tym dzieki zastosowaniu CLIL przez
nauczyciela, uczen, wykonujac to zadanie, wychodzi poza tresci stricte jezykowe,
zyskujac tym samym dostep do informacji z edukacji przyrodniczej. To bardzo




wazne, aby dzieci byty zachecane do obserwowania przedmiotéw i zjawisk oraz
zauwazania zwiazkéw miedzy nimi (Muszyriska 2019: 4).

/. 18 czerwca obchodzony jest Miedzynarodowy Dzien Pikniku, czyli mozliwos¢ do
rozmowy o jedzeniu lub konkretniej o owocach i warzywach. Tym tematem mozna
zakonczy¢ rok szkolny, wybierajac sie z dzie¢mi na piknik do parku, ogrodu czy na
boisko szkolne. Przyktadowe pomysty:

przyniesienie prawdziwego jedzenia (w tym owocéw, warzyw) i umozliwienie
dzieciom dotykania, wachania i smakowania produktéw. W mysl podejscia
polisensorycznego dzieci lepiej przyswojg nazwy produktéw i na dtuzej zostang
im one w pamieci;

zabawa z blenderem: blenderem moze by¢ jakies puste, duze i przezroczyste
opakowanie, do ktérego dzieci bedg wktadaty prawdziwe owoce lub po prostu
karty przedstawiajace owoce i warzywa, a nastepnie beda ,mieszaty” te produkty
tak, aby powstat koktajl. Przy wktadaniu produktéw nauczyciel prosi ucznia

o nazwanie ich w jezyku angielskim. Mozna dodatkowo zapytac ucznia: Would
you like some... (banana)?, podajac mu wzér dwéch przykkadowych odpowiedzi:
Yes, please lub No, thank you. Dzieki temu uczer w przysztosci bedzie wiedziat, co
odpowiedzie¢, gdy ktos zaoferuje mu co$ do jedzenia lub picia.

Na zakonczenie roku szkolnego oraz pomiedzy realizacjg danych tematéw warto
poswiecic kilka lekcji na utrwalenie stdwek z poprzednich dziatéw tematycznych.

4.3. Przyktadowe rozplanowanie tresci w klasie Il

Zakres tematyczny: Ubrania (Sklep), Kolory — powtérzenie, Uczucia i czeéci
ciata (Moje samopoczucie), Dom i pomieszczenia (Moje miejsce zamieszkania),
Zabawki — powtérzenie i rozszerzenie, Jedzenie — powtérzenie i rozszerzenie,
Sklepy (Sklep), Wielkanoc (Swieta i tradycje), Sporty (Sport).

1. 15 wrzesnia obchodzony jest Miedzynarodowy Dzienn Kropki. Na poczatku
wrzeénia rekomendowane jest powtérzenie materiatu z | klasy (w tym koloréw, ktére
przydadza sie przy omawianiu kazdego tematu), tak aby okoto 15 wrzeénia zaczaé
wprowadzac nowy zakres tematyczny, jakim bedg ubrania. Tego dnia mozna poprosic
uczniéw o zatozenie (w miare mozliwosci) ubran w kropki. Przyktadowe pomysty:

nauczyciel przynosi ubrania (ciekawym pomystem sa ubrania po matych dzieciach
lub ubranka lalek) i wktada je do duzego pudetka. Aby zaintrygowa¢ dzieci,
zaczyna od méwienia: Magic box, magic box. What's inside? One, two, three, count
and check with me! One, two, three..., nastepnie nauczyciel powoli wyjmuje po
jednej rzeczy z pudta i nazywa ubrania, zachecajac dzieci do powtérzenia;
powtarzanie szybko—wolno, cicho—gto$no. Nauczyciel pokazuje ubrania (lub
karty) i nazywa ubranko, proszac dzieci, aby najpierw powtarzaty cicho (lub
szeptaty), potem gtoéno, nastepnie wolno i na koniec szybko. W tym éwiczeniu,
gdy powtarza sie stowa chéralnie, dzieci zazwyczaj czuja sie bezpiecznie i chetnie
powtarzaja (wiecej o metodzie audiolingwalnej i drylu jezykowym mozna
przeczytac w rozdziale Il);

naklejanie kropek na ubrania: nauczyciel przygotowuje z papieru kolorowe
kropki (Lub na lekcji wezedniejszej prosi o to uczniéw, tak aby zaangazowaé ich



do wspétudziatu w tworzeniu lekgji). Zadanie polega na méwieniu uczniom,
ile kropek maija przyklei¢ (potozy¢) na dane ubranko. W ten sposéb dzieci
uczg sie tez liczy¢ w jezyku angielskim, tym samym rozwijajac kompetencje
matematyczne, gdyz wykorzystuja narzedzia matematyki w zyciu codziennym
(Muszyriska 2019: 26);

= Wieszamy pranie!": zabawa polega na powieszeniu linki w sali, przygotowaniu
ubran i klamerek. Nauczyciel zacheca dzieci do wykonania codziennej czynnosdi,
ale uzywajac jezyka angielskiego. Moze powiedzie¢ uczniom, co majg zawiesi¢, lub
dzieci same decyduja i nazywaja ubrania w jezyku angielskim.

Realizujac pierwszy dziat, oprdocz gtéwnego tematu, jakim sg ubrania, nauczyciel
n . . . PR I .
.przemyca takze stownictwo zwigzane z kolorami i liczeniem.

2. 1 pazdziernika obchodzi sie Swiatowy Dzien Usmiechu, ktéry jest idealnym
pretekstem do rozmowy o uczuciach oraz czesciach ciata. Rozmowa o uczuciach
jest bardzo waznym elementem w rozwoju dziecka. Przyktadowe pomysty:

= nazywanie i nasladowanie emocji oraz rozmowa o tym, jak dzieci czujg sie
w danych sytuacjach. Do realizacji tego zakresu tematycznego przydadza sie karty
z twarzami osob, ktore wyrazajg rézne emocje. W przypadku braku kart mozna
poszukac grafik z legalnych zrédet (Pixabay, Pexels, Unsplash) i wydrukowa¢ je
lub w trakcie nauczania zdalnego wyswietli¢ na ekranie;

= gdy dzieci poznaja emocje, nauczyciel pyta dzieci o to, jakimi czeSciami ciata
sie macha, Smieje, tupie itp. Nauczyciel nazywa czesci ciata, a dzieci powtarzaja
i wykonuja ruchy. Aby zacheci¢ do powtarzania, przyda sie pacynka lub np.
pluszowe zwierzatko, na ktérym nauczyciel pokazuje dang czes¢ ciata. W tym
zadaniu mozna wykorzystac¢ elementy metody TPR;

= przygotowanie karty pracy, na ktérej uczniowie majg za zadanie potgczy¢ czes¢
ciata z czynnoécia (machanie — reka), a nastepnie napisanie po $ladzie stéwek.
Po wykonaniu zadania dzieci odktadajg karte pracy do portfolio jezykowego.
Nauczyciel powinien monitorowa¢ prace dzieci pod katem ryzyka dysleksji oraz
dokonywac¢ autorefleksji po kazdych przeprowadzonych zajeciach.

Realizujac drugi temat, nauczyciel tgczy dwa kregi tematyczne: uczucia i czesci
ciata, dlatego dziat moze by¢ omawiany na wiecej niz 10 lekcjach. Ponadto jesli
nauczyciel widzi taka mozliwoé¢, moze wprowadzi¢ strukture I've got... (2 eyes,

10 toes, 1 nose...).

3. 18 listopada celebruje sig¢ Dzied Myszki Miki. Idealne bytoby przebranie sie
nauczyciela albo innej dorostej osoby za Myszke Miki. Przed tym dniem mozna
z dzie¢mi przygotowac opaske na gtowe — uszy Myszki Miki. Mozna zacza¢ lekcje
od nazwania czesci ciata Myszki, co bedzie nawigzywato do poprzedniego tematu,
a nastepnie zapytac dzieci, czy wiedza, gdzie mieszka Myszka. W tym momencie
dobrym pomystem bedzie wySwietlenie na tablicy interaktywnej domku Myszki
Miki i poproszenie dzieci o odgadniecie, w jakich pomieszczeniach mieszka bohater
bajki. Przyktadowe pomysty:

= projektowanie domu dla Myszki Miki. Dzieci rysujg lub maluja na kartce lub na
kartonie rézne pomieszczenia oraz meble. To zadanie bedzie wspierato model
CLIL oraz pobudzato wyobrazZnie i kreatywnosci u dzieci oraz rozwijato autonomie



W uczeniu sie, poniewaz kazdy moze inaczej wyobraza¢ sobie dom Myszki. Po
wykonaniu pracy dzieci umieszczaja swdj projekt w portfolio jezykowym;
pokazywanie réznych czynnosci i odgadywanie, w jakim pomieszczeniu mozna je
wykonywa¢, np. mycie zebéw — tazienka, gotowanie — kuchnia, spanie — sypialnia itd.;
przygotowanie karty pracy z nazwami pomieszczer. Zadaniem ucznia jest
potaczenie stowa w jezyku angielskim z pomieszczeniem;

,Rezerwujemy hotel". Zadanie bardzo praktyczne w przysztosci pod katem
wyjazdu. Nauczyciel wySwietla uczniom strone internetowg z r6znymi hotelami

i podaje uczniom wzér, jak opisywa¢ wnetrze, np. za pomoca struktury There's...
(one kitchen), There are... (2 bedrooms) lub | can see... (1 bedroom, T kitchen).

4. 14 stycznia obchodzony jest Miedzynarodowy Dzien Latawca, ktéry mozna
wykorzystac do powtérzenia stownictwa zwigzanego z zabawkami oraz poszerzenia
go o ksztatty. Nalezy pamieta¢, ze gdy dany temat realizowany jest po raz drugi, to
w mysl metody spiralnej powinno sie powtérzy¢ juz weczesniej poznane stownictwo,
a nastepnie dodac nowe stowa. Przyktadowe pomysty:

warto bytoby wykona¢ latawce w grupach oraz je ozdobi¢ — nauczyciel mégtby
przy tej okazji pytac o kolor latawca i jego ksztatt. Zajecia sg realizowane zgodnie
z podejsciem CLIL;

zabawa w chowanego. Kilkoro uczniéw zamyka oczy i liczy do 10. Inny uczen
chowa karte obrazkowa przedstawiajacg zabawke. Zaczyna sie szukanie — mozna
poprosi¢ ucznia, ktéry chowat karte, o podpowiedz: hot — goraco, gdy uczniowie sg
blisko znalezienia, lub cold — zimno, gdy dzieci s daleko. Po odnalezieniu karty
uczen moéwi stowo w jezyku angielskim. W tej zabawie nauczyciel, zapewniajac
dzieciom naturalng potrzebe ruchu, korzysta z metody TPR.

5. 9 lutego obchodzi sie Dzien Pizzy, ktéry wydaje sie bardzo dobrg okazja do
ponownej rozmowy o jedzeniu. Jesli tego dnia nie ma mozliwosci upieczenia
pizzy w szkole lub jej zamdwienia z restauracji, w ramach realizacji tresci
miedzyprzedmiotowych (edukacja plastyczna) uczniowie moga wykona¢ pizze
z papieru lub z filcu. Przyktadowe pomysty:

losowanie produktéw — kart z pudetka i rozmowa o tym, czego mozna uzy¢

do zrobienia pizzy. Nauczyciel moze wtozy¢ do pudetka karty obrazkowe

z klasy | (ktére byty wykorzystywane do tematu o pikniku) oraz karty z nowym
stownictwem. Dobrym pomystem jest przygotowanie kart, o ktérych wiadomo, ze
uczniowie je odrzuca, poniewaz nie mozna danego produktu potozy¢ na pizzy (np.
czeresnie). Dzieci lubia takie nieoczywiste propozycje;

nauczyciel pokazuje karty z produktami i je nazywa. Jesli wkasciwie nazwie dany
produkt, uczniowie machaja rekoma lub klaszcza. Jesli nauczyciel powie stowo
7le, dzieci tupia albo siadajg na podtodze. Nalezy wczesniej umowic sie z dzie¢mi
na znaki. To éwiczenie bedzie wpisywato sie w metode TPR (wiecej na ten temat
mozna przeczytaé w rozdziale Il);

stacje zadaniowe (szczegétowo opisane w rozdziale II): w ramach powtérzenia
stownictwa nauczyciel przygotowuje stacje, na ktérych dzieci bedg powtarzaty
stownictwo. Przyktadowe ¢wiczenia: 1. skategoryzowanie produktow
zywnosciowych (dzieci same decyduja, jakie kategorie wyréznia). Cwiczenie na
rozwdj autonomii, kreatywnosci, wyobrazni oraz ksztattowanie umiejetnosci



analizy i syntezy. 2. Podzielenie jedzenia na dwie kategorie: I like..., | don't like....
Realizujac ten temat, mozna nauczy¢ dzieci tych zwrotdw, tak aby potrafity
mowi¢ o swoich upodobaniach dotyczacych jedzenia. 3. Uczniowie sami tworza
rozsypanke wyrazowa dla innych grup, np. wyraz WATERMELON przeksztatcajg na
MAROWNLTEE. 4. Tworzenie menu dla swojego ulubionego bohatera.

6. 15 marca swietuje sie Dzien Piekarza i Cukiernika. Ta okazja bedzie dobrym
nawigzaniem do poprzedniego tematu — pizzy, poniewaz piekarz tez jg piecze. Jesli
nauczyciel dysponuje czasem, moze przygotowac dla ucznidw czapki kucharskie na
ten dzier lub wykonac je razem z dzie¢mi. Nauczyciel, organizujac Dzier Piekarza
i Cukiernika, powinien przygotowa¢ stownictwo zwigzane ze sklepami. Aby pobudzi¢
ciekawos¢ u dzieci, nauczyciel moze powiedzie¢: ,Piekarz pracuje w kwiaciarni,

a cukiernik w sklepie warzywnym". Wtedy przykuje uwage dzieci, ktére na pewno go
poprawig — bedzie mégt im wyttumaczy¢, ze tematem zajec bedzie poznanie nazw
réznych sklepéw. Przyktadowe pomysty:

= puzzle: nalezy pociac obrazki przedstawiajace sklepy, zadaniem uczniéw bedzie
utozenie kawatkéw w jedna catos¢, a nastepnie nazwanie sklepu z obrazka.
Cwiczenie to rozwija logiczne myslenie i wspomaga rozwéj koncentracji;

= zabawa Let's go to...: nauczyciel rozktada karty ze sklepami po sali. Uczniowie
ustawiaja sie w grupach i nauczyciel méwi: Let's go to the pet shop (,Chodzmy
do sklepu zoologicznego"). Wtedy kazda grupa maszeruje w kierunku karty
i powtarza caty zwrot: ,Let’s go to the pet shop”. Nastepnie jedna z grup méwi
pozostatym, dokad majg is¢. W tym éwiczeniu nauczyciel t3czy ruch, powtarzanie
petnych zwrotéw i dobrg zabawe w jedno. Kontynuacja tego zadania moze by¢
przepisanie nazw sklepéw na kartke lub do zeszytu z tablicy. Nauczyciel zapisuje
na tablicy nazwy sklepéw w postaci rozsypanki, a nastepnie prosi uczniow
o zapisanie ich w takiej kolejnosci, w jakiej maszerowaty do kazdego miejsca.
Bedzie to dobra okazja do obserwacji pod katem uczniéw ze SPE, gdyz uczer
z dysfunkcjg narzadu wzroku oraz uczer z grupy ryzyka dysleksji bedzie miat
problem z poprawnym zapisaniem stow z tablicy.

Dodatkowo warto pamieta¢, ze realizujac ten temat, nauczyciel moze wykorzysta¢
stownictwo poznane przez dzieci do tej pory, czyli np. zwierzeta (sklep zoologiczny),
jedzenie (cukiernia, piekarnia, sklep spozywczy), owoce i warzywa (warzywniak),
zabawki (sklep z zabawkami), meble i pomieszczenia (sklep meblowy), ubrania (sklep
z ubraniami). Rozktadajac karty z réznymi artykutami, moze pyta¢ dzieci, gdzie je
mozna kupi¢, dzieci bedg mogty wéwczas podac nazwe sklepu. Bedzie to idealny
sposob na powtérke i poprowadzenie zaje¢ w mysl nauczania spiralnego.

/. Kwiecien: Wielkanoc i tradycje. Realizujac temat Swiat i tradycji, nie nalezy
zapominac o Swietach wielkanocnych. Przy tej okazji mozna takze porozmawiac
z dzie¢mi o porach roku, a w szczegélnosci o wiosnie i jej zwiastunach.
Przyktadowe pomysty:

= malowanie pisanek z dzie¢mi lub wykonywanie pisanek za pomoca réznych
technik plastycznych (powtérka koloréw, liczb, ksztattéw oraz wykorzystanie
metodologii CLIL);

= Jakie znasz pory roku? Nauczyciel przygotowuje plakaty przedstawiajace
4 pory roku. Nazywa je w jezyku angielskim i wskazuje na rézne elementy



charakterystyczne dla danej pory roku. Skupiajac sie na wiosnie, dzieci méwis,
jakie zmiany w przyrodzie zachodza o tej porze roku. Nauczyciel wybiera
najwazniejsze stowa i zapisuje je na tablicy w rozsypance. Prosi uczniow

o ustawienie sie w kolejce w pewnej odlegtosci przed tablica i daje pierwszej
osobie miekka piteczke. Nauczyciel méwi stowo, ktére jest na tablicy, a zadaniem
ucznia jest rzucenie piteczki w to stowo. Dla uczniéw zdolnych zadanie to mozna
zmodyfikowac i zamiast méwi¢ dane stowo po angielsku, mozna powiedziec je

w jezyku polskim, tak aby uczen musiat najpierw je przettumaczy¢, a dopiero
potem rzuci¢ piteczka;

w trakcie kolejnych zaje¢ nauczyciel przygotowuije karty pracy oraz karty
obrazkowe w oparciu o wybrane stownictwo, aby méc zorganizowac rézne gry

i zabawy z ich uzyciem. W przypadku nauki zdalnej nauczyciel powinien wczesniej
przygotowac prezentacje multimedialng z danymi stowami lub wykorzysta¢
grafiki z wcze$niej wspomnianych stron internetowych — Pexels, Pixabay itp.
Nawet jesli nauka odbywa sie stacjonarnie, mozna zamiast plakatéow wykorzystaé
prezentacje, pokazujac j3 na tablicy interaktywnej.

8. 3 czerwca celebruje sie Swiatowy Dzieh Roweru. Jest to doskonata okazja do
realizacji zaje¢ na temat sportu oraz czynnosci. Jezeli dopisze pogoda, mozna
zorganizowac dla dzieci konkurencje sportowe na dworze, a jesli nie, to wewnatrz, np.
na sali gimnastycznej. Przyktadowe pomysty:

prezentacja réznych sportéw np. za pomoca odpowiednich atrybutéw

danej dyscypliny sportowej (pitki, szarfy, rakietki itp.) Zajecia, w trakcie
ktérych wykorzystuje sie tzw. realia, sg zawsze o wiele ciekawsze. Do danego
sportu nauczyciel moze przygotowac napisy ze sportami i poprosi¢ dzieci

o przeczytanie stowa w jezyku angielskim, a nastepnie dopasowanie do danego
przedmiotu;

,Na miejsca, gotowi, start!". Zabawa bardzo dobrze wpisujaca sie w tematyke,
poniewaz bedzie wymagata ruchu (metoda TPR) i skupienia. Nauczyciel dzieli
uczniéw na dwie druzyny i na tablicy zawiesza za pomocg magnesu dwie

karty przedstawiajgce sporty. Uczniowie stojg w dwéch rzedach przed tablica.
Nauczyciel méwi nazwe jednego ze sportéw, a dzieci, ktére stoja jako pierwsze,
musza jak najszybciej podbiec do tablicy i dotkna¢ odpowiedniej karty. Druzyna,
ktdra zrobi to jako pierwsza, zdobywa punkt. Zabawa ta pozwala uczniom na
integracje, uczy ich pracy w zespole oraz ponoszenia odpowiedzialnosci za
wygrang lub przegrana. Umiejetnosci te sg niezwykle wazne w kontekscie uczenia
sie przez cate zycie oraz rozwijania kompetencji kluczowych;

zabawa Can you... (jump)?: przy okazji tematu sport mozna zapozna¢ dzieci

z czasownikami wyrazajacymi ruch, np. jump, run, swim, fly, play, turn around,

sit down, stand up, walk, crawl itp. oraz z czasownikiem modalnym can. Dzieci
opowiadaja o sportach, méwiac np. | can swim, | can't play football, nauczyciel
moze tez pokazywac uczniom na tablicy interaktywnej przedstawicieli réznych
sportéw lub znane osoby z danej dyscypliny i pytaé: Can you swim?, Can you play
football?.



Na zakorczenie roku szkolnego oraz pomiedzy realizacjg innych tematéw, podobnie
jak w klasie |, warto poswieci¢ kilka lekcji na utrwalenie stowek z poprzednich dziatow
tematycznych oraz z klasy |. Ponadto warto, aby nauczyciel przez caty rok szkolny
obserwowat kazdego ucznia w réznych sytuacjach edukacyjnych, tzn. okreslit, jak pracuje
przy tawce, czy starannie pisze w zeszycie, jak wykonuje prace manualne, jak reaguje na
zajecia ruchowe oraz inne bodzce, w jaki sposdb komunikuje sie z innymi uczniami, jakie
ma z nimi relacje. Informacje te bedg niezbedne do autorefleksji po przeprowadzonych
zajeciach, wyciagniecia wnioskéw oraz dostosowania form pracy na lekcjach w kolejnych
latach nauczania.

4.4, Przyktadowe rozplanowanie tresci w klasie Il

Zakres tematyczny: Hobby, czynnoéci (Méj czas wolny), Czesci ciata, zdrowie
(Moje samopoczgcie), Zwierzeta — powtérzenie i rozszerzenie, Kalendarz,
postanowienia (Swieta i tradycje, méj kraj), Bajki (Swiat baéni i wyobrazni),
Szkota (Moja szkota), Zawody (Popularne zawody), Wakacje (Méj czas wolny
i wakacje).

1. 25 wrzesnia obchodzony jest Dzien Komiksu, czyli dobry czas na rozmowe o tym,
co lubia robi¢ dzieci, jakie maja hobby. Po powt6rzeniu materiatu realizowanego
w klasie | i Il na poczatku roku nauczyciel moze zaproponowa¢ uczniom nowy temat,
jakim jest czas wolny. 25 wrzesnia mozna poprosi¢ uczniéw o przyniesienie do
szkoty swojej ulubionej ksigzki lub komiksu. Jesli uczniowie nie maja takiej ksigzki,
powinni poprosi¢ rodzicow o ksigzke, ktdrg lubili jako mate dzieci. Dzien Komiksu
to tylko pretekst do obszernej tematyki hobby — jednoczesnie mozna nauczy¢ dzieci
nazw czynnosci, czyli wprowadzi¢ czasowniki. Ponadto ten temat doskonale nadaje
sie do zastosowania podejécia narracyjnego (opisanego w rozdziale I). Przyktadowe
pomysty:

= opis ksigzek, ktore przyniesli uczniowie. Mozna to zadanie zorganizowa¢ metoda
stacji, ktora szerzej zostata opisana w rozdziale II. Nauczyciel dzieli uczniéw na
grupy i na stolikach przygotowuje 4-5 stacji, na ktérych ktadzie kilka wybranych
ksigzek. Rozdaje uczniom karteczki samoprzylepne post-it, ktére uczniowie muszg
zapisac stowami w jezyku angielskim. Stéwka musza by¢ zwigzane z dang ksigzka,
mogg to by¢ skojarzenia, np. jesli ksigzka jest o zwierzetach, uczniowie grupowo
piszg na karteczkach swoje propozycje stowek zwigzanych ze zwierzetami.
Nauczyciel na koniec zbiera wszystkie karteczki i wspélnie z uczniami poréwnuje
odpowiedzi i prowadzi dyskusje na temat danej ksigzki;
= burza mézgéw na temat hobby — jakie hobby maj3 dzieci. Wypisywanie na
tablicy lub w specjalnym generatorze internetowym do mapy mysli (w przypadku
lekcji zdalnej) stéw zwiazanych z zainteresowaniami, a potem dyskusja — [ like
swimming, | don't like reading books. Taka lekcja rozwija kompetencje w zakresie
rozumienia i tworzenia informacji, poniewaz dzieci ucza sie poszukiwania,
gromadzenia i przetwarzania informacji oraz wyrazania swoich argumentéw
w mowie i pismie.
Realizujac ten temat, dzieci oprécz powtérki struktury [ like... /I don't like...
powtarzaja stéwka z innych kregéw tematycznych (w zaleznosci od tematyki
ksigzek).



2. 15 pazdziernika obchodzi sie Globalny Dzien Mycia Rak. Przy tej okazji warto
zwrdci¢ uczniom uwage na dbanie o higiene osobista i jednoczesnie przypomniec
uczniom nazwy czesci ciata. Bedzie to kolejny raz, gdy uczniowie uczg sie tego
tematu, jednak rozszerzonego o nowe tresci. Na poczatku nauczyciel powinien
powtérzy¢ stownictwo z klasy I, a nastepnie wprowadzi¢ nowe. Przyktadowe pomysty:

robienie fiszek: nauczyciel wypisuje z uczniami wszystkie stowa zwigzane

z czeSciami ciata i na tej podstawie uczniowie, podzieleni na grupy, tworza

swoje wtasne fiszki. Na pocietych na mniejsze elementy kartkach uczniowie

pisza z jednej strony stowo w jezyku angielskim, a z drugiej w jezyku polskim.
Nastepnie wrzucaja wszystko do pudetka (moze to by¢ puste pudetko po
chusteczkach). Wymieniaja sie z inna grupa pudetkiem i losuja fiszke, méwiac
stowo w jezyku angielskim. W ten sposdb sami biorg odpowiedzialnos¢ za swojg
nauke. W koricowej fazie lekcji fiszki mozna odtozy¢ do portfolio jezykowego;
zabawa w zmywanie zarazkdw: nauczyciel przygotowuje zalaminowane karty

z czeSciami ciata, ktadzie je na podtodze i celowo brudzi, np. mazakiem. Uczniowie
maj za zadanie zmy¢ szmatkga lub szczotkg zarazki z tych czesci ciata, ktére
wymieni nauczyciel. Mozna réwniez poprosi¢ innych uczniéw o mowienie, ktére
czeddi ciata inni maja ,wyczysci¢'. Zadanie dobrze sie sprawdzi nawet z uczniami
bardziej wstydliwym i wycofanymi;

projekt ,Zyje zdrowo". Dzieci w grupach, w parach lub indywidualnie
przygotowuja prace plastyczng lub lapbooka na temat dbania o higiene osobista.
Moze ona zawiera¢ opis czynnosci, np. ,wash hands", ,cover your mouth when you
sneeze" (fragment piosenki dostepnej w serwisie YouTube Cover Your Mouth When
You Cough!; dostep 9.09.2022), drink water itp. Projekt bedzie realizacja tresci
miedzyprzedmiotowych i umozliwi dzieciom lepsze zrozumienie kwestii dbania

o zdrowie oraz rozwinie umiejetnos¢ krytycznego myslenia.

Realizujac ten krag tematyczny, nauczyciel moze poszerzy¢ go takze o konstrukcje

| see with my eyes, | touch with my fingers itd., proszac uczniéw o powtarzanie tych
krotkich wypowiedzi wedtug wzoru.

3. 14 grudnia mozna celebrowaé Dzien Matpy. Bedzie to kolejna okazja do rozmowy
na temat zwierzat i rozszerzenie stownictwa o inne zwierzeta, ich czesci ciata oraz
strukture gramatyczna: It's got (claws), It hasn't got (whiskers). Przyktadowe pomysty:

zabawa ,Zaczarowany otéwek': nauczyciel ukkada karty obrazkowe w kole w taki
sposdb, aby dzieci nie widziaty, co na nich jest. Na srodku kota ktadzie duzy
otéwek (Lub maty, jesli nie ma wiekszego) i kreci nim jak wskazéwkami zegara.
Gdy otéwek zatrzyma sie, uczen odkrywa karte, kt6rg wskazuje otéwek, nazywa
zwierze w jezyku angielskim, a nastepnie je opisuje za pomoca konstrukeji It's
got..., It hasn't got.... Uczniowie kreca otéwkiem az do odkrycia wszystkich kart;
czytanie krétkich opiséw zwierzat. Nauczyciel przygotowuje karte pracy

z obrazkami r6znych zwierzat oraz ich opisami. Zadaniem ucznia jest przeczytanie
opisu (mozna poprosi¢ ucznia o przeczytanie na gtos) oraz potaczenie go

z odpowiednim zwierzatkiem. To ¢wiczenie pozwoli nauczycielowi oceni¢, na
jakim etapie czytania w jezyku angielskim jest dany uczen. Czy potrafi juz na
gtos, z odpowiednig wymowg przeczyta¢ zdania? Czy czyta ze zrozumieniem?


https://www.youtube.com/watch?v=DG4n0r8-UPA
https://www.youtube.com/watch?v=DG4n0r8-UPA

To niezwykle wazne umiejetnosci, pod katem ktérych nauczyciel powinien
przygotowywac dalsze lekcje;

= Baamboozle: gra dostepna na stronie baamboozle.com (dostep 9.09.2022),
ktéra obfituje w quizy dla réznych grup wiekowych. Mozna je tworzy¢ samemu
lub poszukac juz stworzonego przez innego nauczyciela na konkretny temat. Gra
polega na tym, Ze uczniowie podzieleni na grupy podaja cyfre, pod ktéra kryje
sie pytanie, obrazek. W przypadku quizu na temat zwierzat uczet musi podac
nazwe zwierzatka widniejacego na obrazku. Za kazda dobra odpowied? grupa
dostaje punkty. Gra Baamboozle bardzo dobrze sie sprawdzi w klasie na lekcjach
stacjonarnych, wykorzystujac TIK na zajeciach, a takze w trakcie nauczania online;

= kalambury: nauczyciel prosi jednego ucznia o wylosowanie karty obrazkowej ze
zwierzatkiem. Zadaniem dziecka jest opisanie tego zwierzatka, uzywajgc poznanej
struktury It's got..., podczas gdy inni uczniowie odgaduja. To zadanie bedzie
zdecydowanie odpowiednie dla uczniéw zdolnych, ktérzy lubig wyzwania i beda
chcieli sprobowac im podotac. Jesli natomiast dziecko nie jest w stanie przed cata
klasg wypowiedzie¢ sie w jezyku angielskim, nauczyciel nie powinien go zmusza(,
tylko poprosi¢ o narysowanie zwierzatka na tablicy, a nastepnie np. opisanie go
w zeszycie;

= Zgadnij, co to za zwierze". Nauczyciel wacza rézne odgtosy zwierzat, a uczniowie
indywidualnie lub w parach piszg po angielsku, jakie to zwierzatko.

4. 1 stycznia obchodzi sie Nowy Rok. Jest to dobry czas na dyskusje z dzie¢mi na
temat ich postanowien, planéw. To moment, kiedy mozna uswiadomic dzieciom, ze
planowanie oraz dobra organizacja sg bardzo przydatnymi umiejetnosciami, dlatego
tez powinny je rozwija. Nauczyciel powinien korzystac z kalendarza z wypisanymi
miesigcami, dniami tygodnia oraz porami roku w jezyku angielskim. Dodatkowo
nauczyciel moze zaciekawi¢ ucznidow informacjami na temat réznych terminéw
obchodzenia tego samego $wieta w réznych krajach (Dzieri Matki, Dziert Nauczyciela
itp.). Przykkadowe pomysty:

= nauczyciel na oddzielnych karteczkach wypisuje nazwy miesiecy, a zadaniem
ucznia jest utozenie ich w odpowiedniej kolejnosci. Nastepnie nauczyciel
sprawdza poprawno$¢ wykonanego zadania i wymienia jaki§ miesigc. Osoby, ktére
w nim sie urodzity, musza wstag;

= projekt wtasnego kalendarza: metoda projektu (szczeg6towo jest ona opisana
w rozdziale Il) uczniowie maja za zadanie zaplanowa¢ swoje ostatnie miesiace
w edukacji wezesnoszkolnej. Na kazdy miesiac od stycznia do sierpnia (lub
nawet do grudnia) musza stworzy¢ wkasny kalendarz i wypisa¢ postanowienia,
plany na poszczegélne miesigce. Na poczatku roku szkolnego dzieci uczyty sie
nazw czynnosci — to dobry czas na powtérzenie tych stéwek i zastosowanie ich
w planowaniu. Po gotowym projekcie uczniowie w grupach prezentuja efekty
swojej pracy, np. January: read a book, February: Play football with a friend etc.
Nauczyciel bedzie miat wtedy okazje zobaczy¢, w jakim stopniu dzieci rozwinety
umiejetnos¢ pisania, czytania czy méwienia w jezyku angielskim.

5. 26 lutego sSwietuje sie Dzien Opowiadania Bajek. To idealny moment na prace
metod3 narracyjng, opisang szczeg6towo w rozdziale Il. Zadaniem nauczyciela
bedzie wybranie przed tym dniem kilku ksigzeczek, ktdre bedzie czytat uczniom.


https://www.baamboozle.com/

Wspélnie z uczniami mozna zorganizowac gtosowanie, w ktérym dzieci zdecyduja,
ktora ksigzka bedzie czytana 26 lutego. Warto wprowadzi¢ uczniow w Swiat basni
i pokazac im, jacy bohaterowie zazwyczaj pojawiaja sie w bagniach (np. queen,
princess, king, prince, frog itp.). Przyktadowe pomysty:

= przygotowanie postaci ksigzki z papieru lub rolek do papieru. Po przeczytaniu
ksigzki uczniowie sami rysuja badZ maluja postacie z bajki i podpisujg je np.
wtasnymi imionami. Mozna je p6zniej wykorzystac do teatrzyku. Zadanie bardzo
wspiera rozwdj autonomii dziecka, poniewaz kazdy moze wyobraza¢ sobie postac
w zupetnie inny sposéb;

= uczniowie wraz z nauczycielem przygotowuja krétka inscenizacje na zakonczenie
roku na podstawie czytanej ksigzki. Uczg sie swoich rél, przygotowuja dekoracje,
stroje i przed zakoriczeniem edukacji wczesnoszkolnej wystepuja przed rodzicami
lub tylko przed nauczycielem. W ten sposéb nauczyciel ma mozliwos¢ pracy
metoda dramy (wiecej o tej metodzie w rozdziale Il).

Realizujac ten temat, nauczyciel wspiera rozwdéj kompetencji osobistych
i spotecznych, gdyz pobudza wyobraZnie dzieci, motywacje do dalszej nauki oraz
ciekawos¢ Swiata. Ponadto dzieki czytaniu ksigzeczki nauczyciel jest w stanie
zobaczy¢, czy dzieci rozumiejg ogélny sens tekstu, ktéry jest wspierany mimika,
ruchem czy obrazem.

. 14 marca obchodzi sie Swiatowy Dzien Matematyki. Daje to mozliwos¢
porozmawiania z uczniami na temat szkoty, przyboréw szkolnych czy nawet
przedmiotéw, ktérych bedj sie uczy¢ juz po wakacjach. 14 marca to takze Dzieh
Liczby Pi, wiec jest to dobra okazja do zaciekawienia dzieci tym, ze taka liczba
istnieje, co bedzie réwniez realizacjg idei uczenia sie przez cate zycie. Przyktadowe
pomysty:

= Kupujemy wyprawke". Uczniowie bawig sie w sklep papierniczy, ktéry moze by¢
zorganizowany na tawce. Nauczyciel wyktada na tawke rézne przybory szkolne
(dtugopisy, kredki, otéwek, nozyczki itp.) i typuje jedna osobe, ktéra bedzie
sprzedawca. Wprowadza konstrukcje: Can I have... (a pen) please?, How much
is...7. Uczniowie kupujg i sprzedaja, ¢wicza zwroty i stdwka przydatne w realnych,
zyciowych sytuacjach. Mozna réwniez zachecic¢ dzieci do liczenia pieniedzy oraz
nauki liczb do 50 Lub 100;

= ,Odgadnij po dotyku". Nauczyciel chowa wszystkie przybory szkolne w woreczky,
tak aby nie byto ich wida¢. Uczniowie losujg przedmiot i tylko za pomoca
dotyku odgadujg, co trzymaja w dtoniach. Jesli odgadng, mogg wyjaé przedmiot
z woreczka i dodatkowo go opisac¢ (kolor, ksztatt).

Realizujac ten krag tematyczny, nauczyciel moze rozbudowac go o przedmioty
szkolne, takie jak matematyka, historia, plastyka itp. Dodatkowo powtarza
takze nazwy sklepow, o ktérych byta mowa w klasie Il w marcu. Przy okazji Dnia
Matematyki mozna zacheci¢ uczniéw do liczenia réznych przedmiotéw (kredek,
tawek, okien) lub dokonania pomiaréw — np. ile centymetréw ma krzesto, dtugopis
itp. To zadanie dobrze sprawdza sie na lekcjach zdalnych, gdy nauczyciel moze
poprosi¢ ucznia o policzenie krzeset w kuchni, samochodzikéw lub laleczek na potce.



Warto réwniez zwréci¢ uczniom uwage na liczbe pojedyncza i mnogg oraz posrednig

nauke przedimkéw a, an poprzez powtarzanie petnych zdan, np. I've got a pen. I've

got two pens. |'ve got an eraser, |'ve got three erasers.

7. 4 maja mozna Swietowaé Miedzynarodowy Dzief Strazaka. Przy tej okazji
nauczyciel rozmawia z uczniami na temat r6znych zawodéw. Przyktadowe pomysty:

,Badz spostrzegawczy!”. Nauczyciel ktadzie karty obrazkowe na podtodze tak,
zeby nie byto wida¢, co na nich jest. Méwi do uczniéw: ,One, two, three, eyes
on me" i szybko odkrywa, po czym szybko zakrywa karte. Uczniowie w duzym
skupieniu obserwuja i jesli zdazyli zauwazy¢, méwia, co byto na karcie;

gra w rozbitkéw: nauczyciel rozktada karty na podtodze i méwi uczniom, ze s3
na wyspie, z ktdrej bedzie ich musiat uratowac. Zeby nie wpas¢ do wody, dzieci
muszg skaka¢ po magicznych kamieniach, ktérymi sg karty. Nauczyciel podaje
nazwe zawodu, ktdry jest na obrazku, a zadaniem ucznia jest wskoczenie na
wtasciwy kamien — karte. Jesli przejdzie catg trase, jest ocalony. To gra, ktérg
mozna modyfikowac zgodnie z potrzebami uczniéw. Dzieci odwazniejsze moga tez
moéwi¢ innym uczniom, gdzie maja skaka¢ (metoda TPR).

Realizujac ten temat, nauczyciel moze wprowadzi¢ strukture | want to be... a doctor.

8. 21 czerwca obchodzi sie Pierwszy Dzief Lata, co daje mozliwos¢ nauki stéw
zwigzanych z wakacjami. Nauczyciel ma okazje, by wprowadzi¢ stownictwo opisujace
plaze, gory, jezioro. Dobrym pomystem jest wySwietlenie na tablicy interaktywnej
réznych miejsc i nazywanie ich. Przyktadowe pomysty:

folia babelkowa. Nauczyciel ktadzie na podtodze karty w rzedzie i przykrywa je
folig babelkowa. Uczer przechodzi trase i kolejno nazywa obrazki (z pomoca
nauczyciela lub bez). Mozna zaproponowa¢ uczniom, aby wykonywali to zadanie
na boso — wéwczas ¢wiczenie to idealnie wpisze sie w nauke z wykorzystaniem
wielu zmystow;

,Robimy lapbooki na temat wakacji". Uczniowie otrzymuja puste teczki i musza
w nich zaprojektowac rézne rodzaje wakacji. Moga do teczki wkleja¢ rézne obrazki
z gazet, naklejki lub sami je rysowac i podpisywaé w jezyku angielskim. Wiecej na
temat lapbookéw mozna przeczytaé w rozdziale |l.

Na sam koniec zaje¢ w klasie lll nauczyciel powinien podsumowa¢ dotychczas
poznane stownictwo i struktury z klasy |, [l oraz lll za pomoca réznych gier i zabaw czy
uzupetniania kart pracy. Mozna réwniez poswieci¢ cze$¢ zajec na portfolio jezykowe,
ktére dzieci uzupetniaty w ciggu kilku lat, i omoéwic ich prace. Ponadto warto
pamietac o tym, ze im czeSciej nauczyciel bedzie powtarzat poznany materiat, tym
lepiej uczniowie go opanuja, dlatego tez dobrym rozwigzaniem jest zadawanie tych
samych pytai na poczatku kazdej lekcji. Mozna do tego uzy¢ piteczki i rzucajac do
ucznia, zadawa¢ mu pytanie o wiek, imie, nazwisko, samopoczucie, ulubione jedzenie,
kolor itp. Kofczac pierwsza klase, uczniowie beda mogli juz sami rzuca¢ piteczke do
innego dziecka i zadawa¢ mu pytania osobiscie. Ta ,rutyna” bedzie miata duza wartosé
w zakresie reagowania ucznia werbalnie i niewerbalnie na polecenia, co w konsekwencji
doprowadzi do przedstawiania siebie oraz innych oséb.




Do kazdego kregu tematycznego nauczyciel powinien przygotowad: liste stownictwa,
karty obrazkowe, grafiki na komputerze, karty wyrazowe, historyjki lub ksiazeczki
adekwatne do tematu oraz zawierajgce odpowiednie stownictwo, piosenki, gry
edukacyjne oraz inne przedmioty, ktére przydadza sie do zabaw np. z kartami.

4.5. Stopniowe pogtebianie wiedzy

Planujac rozktad tresci ksztatcenia na poszczegélne lata szkolne, nalezy pamietac

o spiralnosci nauczania, czyli takim sposobie wprowadzania materiatu jezykowego,
ktéry powraca do nauczanych tresci, stopniowo rozszerzajac ich zakres. Metoda
spiralna zastosowana w planowaniu tresci ksztatcenia pokazuje uczniom, jak wiele sie
nauczyli, zapamietali oraz czego jeszcze muszg sie nauczyC. Praca taka metoda rozwija
kompetencje osobiste, spoteczne i w zakresie umiejetnosci uczenia sie, gdyz sktania
ucznia do:

= autorefleks;ji,

= zarzadzania wtasnym uczeniem sie,

= okreslania swoich mozliwosci,

= koncentracji na wykonywaniu zadania,
= krytycznej refleks;ji,

= wytrwatosci w nauce,

= samokontroli.

Reasumujac, planowanie tresci ksztatcenia zawsze powinno uwzgledniaé
zainteresowania uczniow, ich ewentualne specjalne potrzeby edukacyjne, ich naturalng
potrzebe ruchu, ciekawos¢, otwartos¢ oraz spontanicznosé. Dodatkowo, dostarczajac
dzieciom ciekawych tresci, nauczyciel rozwija posrednio szereg umiejetnosci miekkich
i kompetencji kluczowych, przyczyniajac sie tym samym do propagowania i realizowania
procesu uczenia sie przez cate zycie. Stosujac zr6znicowane metody i techniki pracy,
nauczyciel wykracza poza tresci przedmiotowe, otwierajgc umysty uczniéw na zmiany
stale dokonujace sie w otaczajacym ich Swiecie.



ROZDZIAL V

Monitorowanie i ocenianie postepow ucznia

W edukacji zawsze chodzi o relacje. Wspaniali
nauczyciele to nie tylko dobrzy instruktorzy czy
administratorzy testéw. To mentorzy stanowiacy
inspiracje dla swoich uczniéw.

Ken Robinson

Ocenianie jest ztozonym i wieloaspektowym zagadnieniem, ktére jest nieodtacznie
zwigzane z procesem dydaktyczno-wychowawczym na kazdym etapie edukacyjnym.
Dzieki odpowiednim narzedziom ocena pokazuje postep w zakresie umiejetnosci typowo
jezykowych oraz tych, ktére wiaza sie ze zmianami postaw czy zachowan (Sobariska
2019: 37). Zwazywszy na obowiazujace przepisy prawne, ocena powinna uwzglednia¢
mozliwo3ci ucznidw ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi. Ocena szkolna,

ktorg wystawia nauczyciel, moze by¢ formatywna i sumatywna. Na etapie edukacji
wczesnoszkolnej jest to ocena opisowa.

5.1. Ocena formatywna i sumatywna

Ocenianie formatywne (inaczej ksztattujace) powinno by¢ przeprowadzane regularnie
i zawsze wpisywac sie w nurt oceniania ksztattujgcego. Jest to informacja o postepach
ucznia, ktéra ukierunkowuje go w drodze do osiggniecia sukcesu edukacyjnego oraz
motywuje do dalszej pracy. Jego celem jest monitorowanie nauki uczniéw oraz
wskazanie ich mocnych i stabych stron. W zaleznosci od sytuacji nauczyciel ocenia
formalnie lub nieformalnie. Na etapie | powinno przewaza¢ ocenianie nieformalne,
ktérego dokonuje sie na podstawie obserwacji aktywnosci jezykowych uczniow. Taka
ocena uwzglednia mozliwosci dziecka oraz jego wktad pracy (Sobanska 2019: 37).
Uzyskanie informacji zwrotnej od nauczyciela, wyjasniajacej, co uczeh moze zrobi¢, aby
poprawi¢ wynik, jest o wiele bardziej istotne niz otrzymanie stopnia, gdyz ksztattuje
szereg kompetencji kluczowych ucznia, np. kompetencje w zakresie przedsiebiorczodci,
ktdre opierajg sie na poczuciu sprawczosci, kompetencje w zakresie umiejetnosci
uczenia sie, bazujace na zdolnosci okreslania swoich mozliwosci, wytrwatosci w nauce
oraz poszukiwaniu wsparcia.

Ocenianie sumatywne odbywa sie na koniec kazdego semestru, a jego celem
jest ocena nauki ucznia. Ocenianie sumatywne dotyczy postepéw w zakresie
wiedzy, umiejetnosci zdobytych przez ucznia, wykorzystania wtasnych mozliwosci
z uwzglednieniem czynnikéw psychofizycznych, rodzinnych i srodowiskowych,
zachowania w trakcie lekcji oraz aktywnosci (Moskal b.r.). W klasach I-lIl uczen
otrzymuje ocene opisowg, ktéra spetnia wiele istotnych funkcji: motywacyjna,
diagnostyczna, informacyjna oraz wychowawcza.

Funkcja motywacyjna oceny wptywa pozytywnie na dziecko i zacheca je do
dalszej nauki i rozwoju, a takze umozliwia ksztattowanie u ucznia kompetendji
oraz umiejetnosci, takich jak zdolnos¢ do autorefleksji oraz zdolnos¢ skutecznego
zarzadzania wtasnym uczeniem sie. Funkcja diagnostyczna informuije, na jakim etapie
rozwoju pod katem wymagan nauczyciela znajduje sie dziecko. W przypadku funkcji



informacyjnej przekazywana jest informacja o tym, co dziecku udato sie zrozumie,
poznac, jakie nabyto umiejetnosci oraz co potrafi wykonac samodzielnie. W kontekscie
funkcji wychowawczej nalezy zauwazy¢, ze dzieki opisowej formie oceny dzieci nie
rywalizuja ze soba, poréwnujac swoje stopnie, co w konsekwencji nie prowadzi do
podziatu dzieci na lepsze i gorsze. Ocena opisowa eliminuje réwniez stres, a dzieci ucza
sie w bardziej przyjaznej atmosferze. Ustalajgc catkowita ocene opisowa, niezbedna
jest obecnos¢ zaréwno nauczyciela jezyka angielskiego, jak i nauczyciela edukacji
zintegrowanej. Ponadto ocena powinna by¢ nieskomplikowana i zrozumiata dla
dziecka, gdyz dzieki temu zaréwno rodzicom, jak i uczniom bedzie tatwiej jg zrozumiec
i wyciggna¢ odpowiednie wnioski (Pamuta 2009: 103).

5.1.1. Ocenianie umiejetnosci jezykowych

Podczas oceniania nauczyciel powinien zwrdci¢ uwage zwtaszcza na umiejetnos¢
rozumienia ze stuchu, méwienie, reagowanie na komunikaty, a nastepnie na wymowe,
rytm, intonacje, znajomos¢ Srodkéw jezykowych, a takze umiejetnosé czytania
1 pisania.

/ uwagi na to, ze jednym z celéw nauki jezyka obcego jest skuteczne porozumiewanie
sie, uczen powinien rozumiec bardzo proste wypowiedzi ustne poprzez reagowanie
na polecenia (np. gdy nauczyciel uzywa classroom language) oraz rozumienie sensu
krotkich wypowiedzi, opowiadan, bajek, piosenek czy rymowanek, w szczegélnosci
gdy wspierane s3 obrazkami, rekwizytami czy ruchem i gestem (Muszyniska 2019: 23).
Dziecko jest w stanie osiggnac ten cel poprzez zastosowanie przez nauczyciela
metody naturalnej czy myslenia narracyjnego (szczegétowo opisane w rozdziale Il).
Uczen powinien takze rozumiec wyrazy oraz jedno- lub kilkuzdaniowe, bardzo proste
wypowiedzi pisemne, znajdujac okreslone informacje oraz wyjasniajac ogélny sens
tekstu.

W przypadku wypowiedzi ustnych uczen potrafi powtérzy¢ wyrazy i proste zdania,
ktére mowi nauczyciel w trakcie réznych aktywnosci podczas lekcji, np. zabaw z kartami,
w trakcie gier edukacyjnych, Spiewania piosenek. Przyktady takich ¢wiczen orazich
opis (uzycie piosenek, odpowiadanie na pytania zadawane dzieciom na poczatku lekcji)
znajduja sie w scenariuszach dotaczonych do poradnika. Uczen powinien umiec takze
tworzy¢ bardzo proste i krétkie wypowiedzi wedtug wzoru, np. opis zwierzatka, sportéw,
ktore uprawia (przyktady takich zadan réwniez znajduja sie w scenariuszach). Metoda
audiolingwalna, ktéra opiera sie na drylu jezykowym, pozwala rozwija¢ te umiejetnosci.
Ponadto nalezy wskaza¢, ze w zakresie wypowiedzi ustnych, aby uczer potrafit recytowaé
wiersze, rymowanki czy odgrywac dialogi oraz uzywac poznanych wyrazéw i zwrotéw,
przydatne moze okazac sie zastosowanie podejécia komunikacyjnego (szeroko opisanego
w rozdziale Il).

Oceniajac umiejetnos¢ pisania, nauczyciel sprawdza, czy uczen przepisuje wyrazy
i proste zdania (z tablicy, z mapy mysli), pisze pojedyncze wyrazy i zwroty oraz bardzo
proste i krétkie zdania wedtug wzoru i samodzielnie (opis pomieszczenia, tworzenie
menu dla bohatera; propozycje ¢wiczeri znajduja sie w rozdziale IV).

Sprawdzajac umiejetnos¢ reagowania, nauczyciel powinien zwréci¢ uwage na to,

jak uczen przedstawia siebie i innych (przydatne beda pytania, ktére nauczyciel zawsze
zadaje na poczatku lekgji), jak uczeri stosuje podstawowe zwroty grzecznosciowe —



powitania, pozegnania, dziekowanie, proszenie (efektywne beda éwiczenia symulacyjne
w restauracji, stosowanie sie do zasady rutyny na lekcji) oraz jak wyraza swoje
upodobania (I like..., | don't like..., méwiac np. o ulubionym jedzeniu czy sporcie).

W zakresie stuchania ze zrozumieniem nauczyciel powinien sprawdzi¢, w jakim
stopniu uczeri potrafi uzupetni¢ tekst z lukami (np. tekst piosenki). Dla ucznia
z ryzykiem dysleksji mozna wypisac brakujace stowa, a jego zadaniem bedzie wstawienie
ich w odpowiednie miejsce. Innym zadaniem moze by¢ wystuchanie i dobranie
odpowiedniego obrazka (uczer wybiera te obrazki, o ktérych byta mowa w nagraniu,
filmiku) oraz podniesienie reki, gdy uczen ustyszy dane stowo (nauczyciel ustala
z dzie¢mi, ze ilekroc ustysza nazwe, np. zwierzatka, podnosza reke — przyktadowe zadanie
zaproponowano przy oméwieniu myslenia narracyjnego w rozdziale Il).

Oceniajac umiejetnos¢ czytania, nauczyciel obserwuje, w jakim stopniu uczen umie
dobra¢ podpis do obrazka (np. na karcie pracy) lub zaznaczy¢ wtaéciwa odpowied?
w zadaniach wielokrotnego wyboru (Komorowska 2009: 182).

Przygotowujac raport czastkowy, nauczyciel powinien pamietac o odniesieniu sie do
opanowania przez ucznia nie tylko wymienionych celéw jezykowych, lecz takze postaw
w zakresie rozwijania kompetencji kluczowych.

5.1.2. Ocenianie kompetencji kluczowych

Refleksyjny, $wiadomy i innowacyjny nauczyciel to osoba, ktéra nie tylko dba

o przekazanie uczniom odpowiednich tresci, lecz przede wszystkim ma zdolnos¢
taczenia teorii z praktyka, ksztattujac przy tym szereg umiejetnosci miekkich ucznia
oraz kompetencji kluczowych, niezbednych do petnego funkcjonowania w zyciu
spoteczeristwa oraz skutecznego radzenia sobie ze zmianami na rynku pracy.

W jaki sposéb ocenié, czy uczen nabyt kompetencje w zakresie rozumienia
i tworzenia informacji? Nauczyciel bedzie mégt zaobserwowac ich rozwéj, gdy
uczen bedzie potrafit w kreatywny i skuteczny sposéb porozumiewac sie z innymi
osobami, a takze gdy uczen opanuje umiejetnos¢ czytania ze zrozumieniem oraz bedzie
zainteresowany interakcjg z innymi osobami.

Kompetencje w zakresie wielojezycznosci sg niezwykle istotne podczas
nauczania jezykéw obcych, a ich rozwéj mozna obserwowa¢, gdy uczen jest zdolny do
komunikowania sie w jezyku obcym z innym osobami, gdy posiada okreslony zaséb
stownictwa, gdy jest zainteresowany réznymi jezykami oraz gdy potrafi zrozumiec
komunikat méwiony, podejmujac i koficzac rozmowe. W trakcie edukacji na etapie
wczesnoszkolnym nauczyciel powinien pokazac dzieciom, jak korzystaé z narzedzi do
uczenia sie jezykéw obcych nie tylko w trakcie lekcji, lecz réwniez poza nig oraz przez
cate zycie. Jest to tez jedna z umiejetnosci ksztattowanych w ramach kompetencji
w zakresie wielojezycznosci.

Przechodzac do kolejnych kompetencji, nalezy podkresli¢ duze znaczenie
kompetencji matematycznych i cyfrowych. Nauczyciel moze dostrzec ich rozwéj
u ucznia, gdy ten liczy przedmioty, dodaje, podaje ceny, godzine na zegarze, a takze
gdy potrafi postugiwac sie telefonem, komputerem, tabletem, tablicg multimedialnag
w trakcie wykonywania ¢wiczen jezykowych. Bardzo waznym elementem tych
kompetencji jest takze umiejetnos¢ korzystania z portali edukacyjnych, komunikatoréw,



platform do zaje¢ zdalnych (byta o nich mowa w rozdziale |) oraz odpowiedzialne
korzystanie z technologii cyfrowych.

Uczen rozwija kompetencje osobiste, spoteczne i zakresie umiejetnosci
uczenia sie, wyrazajac swoje potrzeby i emocje, jednoczesnie rozumiejac uczucia
przezywane przez inne osoby. W trakcie wykonywania zadar w parze czy grupie uczen
rozwija umiejetnos¢ aktywnej wspotpracy i korzystania z informacji zwrotnej, a takze
asertywnos¢ i empatie, rozwija réwniez ciekawos¢, poszukujac sposobéw pracy nad
znajomoscia jezyka angielskiego.

Ksztattujac kompetencje obywatelskie, uczer poznaje symbole wybranych
krajéw anglojezycznych oraz znaczenie symboli narodowych. Ponadto uczen angazuje
sie w dziatania spoteczne, wyksztatcajgc w ten sposéb krytyczne myslenie oraz
poszanowanie dla réznorodnosci. Przyktadem moze by¢ uczestnictwo w projektach
eTwinning (oméwione w rozdziale Il).

Kolejnym waznym aspektem jest budowanie u ucznia kompetencji w zakresie
przedsiebiorczosci, ktore przektadaja sie na podejmowanie inicjatyw, rozwigzywanie
probleméw, zdolnos¢ do wspdlnego dziatania. Przyktadem zadania rozwijajacego te
umiejetnoéci moze by¢ uczestnictwo w dramie (szerzej opisane w rozdziale Il) czy
tworzenie prac plastycznych (przy zastosowaniu CLIL).

Kompetencje w zakresie Swiadomosci i ekspresji kulturalnej przektadaja sie
na znajomos¢ tradycji, Swigt obchodzonych w wybranych krajach anglojezycznych, na
wyrazanie wtasnych pomystéw oraz odnajdywanie swojego miejsca w grupie, co ma
szczeg6lng wartos¢ w przypadku uczniéw ze specyficznymi potrzebami edukacyjnym
(Dz. Urz. UE 2018, C189/1; Sobarska 2019: 43).

Ocenianie poziomu rozwoju kompetencji kluczowych moze zosta¢ przeprowadzone na
podstawie arkuszy ewaluacyjnych, ktére stanowig uzupetnienie niniejszego poradnika
w oddzielnej publikacji dotyczacej pomiaru dydaktycznego. Arkusze, ktére moga zostaé
stworzone zaréwno dla nauczyciela, jak i dla ucznia, dajg mozliwos¢ zaobserwowania
postepu, jakiego uczer dokonat w okreslonym czasie oraz wskazania jego mocnych
i stabych stron. Arkusze mozna przygotowac samodzielnie, biorgc pod uwage swoich
uczniow (takze tych ze SPE). Powinny one by¢ skonstruowane tak, aby cele w nich
zawarte byty mierzalne i pozwalaty na obiektywnga interpretacje. Dzieki arkuszom
nauczyciel bedzie w stanie oceni¢, jak rozwinety sie poszczegélne kompetencje u danego
ucznia, a takze okresli¢, w ktérym obszarze uczen potrzebuje jeszcze wiekszego wsparcia
lub motywacji. Bardzo wazne jest, aby nauczyciel nie poréwnywat ze soba ucznidw,
poniewaz kazdy charakteryzuje sie innymi cechami, umiejetnoSciami i kazdy pracuje na
miare swoich wtasnych mozliwosci. W arkuszu warto zaznaczy¢ nawet najmniejsza prébe
podjeta przez ucznia w celu wykonania powierzonego mu zadania.

Nauczyciel moze uzupetnia¢ arkusz poprzez formalna i nieformalng obserwacje
ucznia, np. w trakcie trwania projektu zaznaczajac, co i w jaki sposéb uczen zrealizowat.
Innym sposobem moze by¢ po prostu rozmowa z uczniem. Przyktadowe pytania, ktére
moga znalez¢ sie w arkuszu mierzacym przyrost kompetencji:

= (zy uczen potrafit skorzystac z tablicy multimedialnej w trakcie wykonywania
zadania? (kompetencje cyfrowe)



= (Czy uczeh zrozumiat pytania zadawane mu podczas ¢wiczenia? (kompetencje
w zakresie wielojezycznosci)

= (zy uczen wspétpracowat z innymi w czasie trwania projektu, dzielac sie zadaniami
i motywujac do pracy? (kompetencje w zakresie przedsiebiorczosci).

Nauczyciel zaznacza odpowiedzi, okreslajac, w jakim stopniu uczen wykonat zadanie:
" . n . . noo,on
,bardzo dobrze”, ,wystarczajaco’, ,niewystarczajaco , ,zle .

W arkuszu dla ucznia moga znaleZ¢ sie nastepujace pytania:

= (zy udato Gi sie przekaza¢ informacje na temat Twojego ulubionego jedzenia
w jezyku angielskim? (kompetencje w zakresie tworzenia informacji)

= (zy rozpoznate$ symbole Anglii i Stanéw Zjednoczonych? (kompetencje
obywatelskie)

= (Czy udato Gi sie odczytac godziny w jezyku angielskim? (kompetencje
matematyczne).

Uczen, uzupetniajac arkusz, moze obok kazdego pytania wstawia¢ ,buzki”
(emotikony): usmiechnieta (o0znaczajaca ,tak”), smutna (oznaczajaca ,nie") i obojetna
(0znaczajaca ,nie wiem").

Innym narzedziem do pomiaru kompetencji moze by¢ ocena kolezeriska. Na koniec
projektu nauczyciel zaprasza dzieci do podsumowania pracy kolegéw i kolezanek z klasy,
zadajac im rézne pytania, np.:

= (zy grupa byta przygotowana na czas?

= (zy grupa wykonata zadania starannie?

= (zy czkonkowie grupy potrafili sie porozumie¢ i wspierac?
= (zy grupa wywigzata sie z powierzonych jej zadai?

Przyktadowymi odpowiedziami moga by¢: ,super”, ,zadowalajaco”, ,nastepnym
razem bedzie lepiej".

Po wypetnieniu arkusza zadaniem nauczyciela bedzie jego skrupulatna analiza.
Celem monitorowania i diagnozowania postepéw ucznia z uwzglednieniem procesu
ksztattowania kompetencji kluczowych jest przede wszystkim biezaca informacja na
jego temat, ktéra moze pomac nie tylko uczniowi, lecz réwniez nauczycielowi w dazeniu
do wspdlnego sukcesu edukacyjnego, jakim jest skuteczne komunikowanie sie w jezyku
obcym oraz swiadomos¢ tego, jak wazne jest uczenie sie przez cate zycie. Kompetencje
kluczowe beda nabywane przez ucznia stopniowo, dlatego niezbedna jest ewaluacja
arkusza, ktory wskaze kompetencje juz nabyte oraz te, ktérych uczen jeszcze nie
rozwinat.

Przyrost kompetencji mozna mierzy¢ np. po pierwszym semestrze nauki oraz na
koniec roku szkolnego, obserwujac, ilu uczniéw w arkuszu zaznaczyto ,tak’, ,nie", ,nie
wiem'’, a nastepnie poréwnujac przyrost kompetencji w stosunku do poprzedniego
roku, semestru. Nalezy réwniez zwr6ci¢ uwage na to, ktdre zadanie sprawito uczniom
najwiecej trudu i okresli¢ tego przyczyny (np. niewystarczajacy czas poswiecony przez
nauczyciela na dane zagadnienie). Innym celem moze by¢ takze zebranie informacji,
ktére postuza nauczycielowi do ewaluacji programu i jego ewentualnych korekt (np.
zaplanowanie wiekszej lub mniejszej liczby godzin poSwieconych na dane zagadnienie
lub zastosowanie innej metody pracy).




Reasumujac, nauczyciel powinien wyposazy¢ sie w odpowiednie narzedzia (np.
wyzej opisane arkusze), aby zebra¢ dane na temat uczniéw oraz swojej efektywnosci
nauczania, a nastepnie je przeanalizowa¢ i wyciggna¢ odpowiednie wnioski, ktére bedg
prowadzi¢ do realizacji wczedniej wyznaczonych celéw.

5.1.3. Regularne informacje o uczeniu sie a uczen ze specjalnymi
potrzebami edukacyjnymi

Nauczyciel powinien systematycznie informowac rodzica, a takze samego ucznia

o sposobie pracy na lekcji — np. koncentracji na zadaniu, starannosci prac pisemnych,
plastycznych. W przypadku probleméw nauczyciel powinien zaproponowac rodzicom
wizyte w poradni psychologiczno-pedagogicznej. Czesto problemy w nauce wynikaja

z czynnikdéw niezaleznych od ucznia, ze specyficznych trudnosci w uczeniu. Informacje,
ktére nauczyciel przekazuje rodzicom, sg bardzo cenne, gdyz rodzic moze nie zauwazyé
czego$ niepokojacego, gdy dziecko uczy sie samodzielnie w domu. Kiedy juz dziecko
zostanie zbadane przez specjalistéw i otrzyma opinie z poradni, nauczyciel bedzie

w stanie zastosowac indywidualizacje procesu uczenia sie i nauczania. Ponadto
diagnoza bedzie miata wptyw na ocenianie ucznia, gdyz nauczyciel dostosuje
wymagania do jego indywidualnych potrzeb (Sobarska 2019: 38-39). Nauczyciel,
zapoznajac sie z diagnoza, opinig czy orzeczeniem z poradni psychologiczno-
pedagogicznej, otrzyma takze zalecenia dotyczace pracy z danym uczniem oraz metody
ewaluacji i narzedzia w postaci np. kart obserwacyjnych.

5.2. Samoocena oraz ocena kolezenska

Samoocene warto wdrazac juz w pierwszej klasie. Aby uczenie sie przyniosto
oczekiwane efekty, uczen powinien mie¢ $wiadomosc¢, co juz potrafi, a czego jeszcze
powinien sie nauczy¢. Z tego wzgledu warto, aby nauczyciel miat czas na rozmowe

z dzie¢mi na ten temat oraz podpowiedziat im, w jaki sposdb mogg sie uczy¢. Dzigki
temu uczniowie czujg sie bardziej odpowiedzialni za swoje uczenie sie i chetniej
udzielaja nauczycielowi informacji zwrotnych (Pamuta 2009: 103). Takie dziatania
mogg przyczynic sie do ksztatcenia kompetencji uczenia sie przez cate zycie, ktéra
ma pozytywny wptyw na Swiadomos$¢ dzieci co do ich mocnych i stabych stron, na
pogtebianie wiary we wtasne mozliwosci oraz na dalsza motywacje do nauki jezykow
obcych (Sobariska 2019: 40). Poprzez takie dziatania mtodzi ludzie moga przygotowac
sie do funkcjonowania w dorostym zyciu, w tym skutecznego funkcjonowania na
dynamicznie zmieniajacym sie rynku pracy.

Przyktadowe techniki zwigzane z nauczaniem samooceny uczniowskiej:

= portfolio jezykowe, Europejskie Portfolio Jezykowe: kolekcjonowanie prac,
miniprojektéw, kart samooceny oraz uzupetnianie informacji w portfolio daja
uczniom obraz tego, jak zmieniali sie w ciggu danego roku szkolnego;

= technika TAK/NIE: w trakcie lekcji nauczyciel pyta dzieci, czy na pewno rozumieja
wszystko, co do tej pory byto omawiane. Jeli uczeri rozumie (TAK), nie podnosi reki,
jesli ma watpliwosci (NIE), podnosi reke;

= technika karteczek, kubeczkéw w 3 kolorach: zielonym, pomarainczowym
i czerwonym. Uczniowie maja je zawsze na wyposazeniu, aby podnies¢ zielony
kolor, gdy wszystko rozumiejg, pomaranczowy, jesli potrzebuja jeszcze pomocy przy
niektérych kwestiach, natomiast czerwony wtedy, gdy nie potrafig wykona¢ zadania.



= uzupetnianie ,checklisty" na koniec zaje¢ poprzez zaznaczenie elementéw z lekcii,
ktore rozumieja i pamietaja.

Samoocena moze by¢ réwniez przeprowadzona wspélnie w Srodowisku klasowym
wraz z nauczycielem. Ponizej podano przyktady narzedzi do ewaluacji danego tematu,
omoéwionego dziatu.

= Dzieci siadajg w kole. Nauczyciel ma przygotowane karteczki z niedokoriczonymi
zdaniami, np.: ,Najbardziej podobato mi sie...", ,Stéwka, ktére zapamietatam(-em),
to...", ,Stéwka, ktére byty dla mnie trudne, to...".

= Mozna takze roztozy¢ karty obrazkowe i poprosi¢ poszczegélne dzieci o podniesienie
tylu kart, ile nazw zapamietali. Dzieki temu same zobacza, ile kart pozostato na
podtodze, a zatem otrzymajg informacja zwrotng o tym, czego jeszcze musza sie
nauczy¢. Podobnie mozna zrealizowa¢ to zadanie na bazie papierowych fiszek, ktére
uczniowie sami przygotowali. Nalezy z uczniami podsumowa¢ wykonane zadanie
i wyciggna¢ wspélne wnioski (nad czym nalezy jeszcze popracowa, a co juz jest dla
dzieci zrozumiate).

= Nauczyciel zapisuje na tablicy, na flipcharcie kilka zdan na temat zaje¢, np. ,Na
dzisiejszej lekcji nauczytem sie co najmniej 5 stéwek'; ,Na dzisiejszej lekcji miatem
mozliwo$¢ porozmawiania z drugg osoba w jezyku angielskim”; ,Na dzisiejszej lekcji
nudzitem sie"; ,Dzisiejszy temat byt dla mnie trudny"; ,Dzi§ wszystko zrozumiatem”
itp. Po lekcji uczniowie podchodzg do tablicy i stawiaja kropke Lub jakis inny
umowiony znaczek przy zdaniach, z ktérymi sie zgadzaja. Na kolejnych zajeciach
nauczyciel omawia udzielone odpowiedzi z uczniami.

= Walizka/Kosz: w tym zadaniu na koniec lekcji nauczyciel rozdaje dzieciom 2 kartki —
jedna z rysunkiem walizki, drugg z koszem. Zadaniem uczniéw jest napisanie lub
narysowanie tego, co zapamietali z lekcji (,co biora ze soba do walizki") na kartce
z walizka, natomiast na kartce z koszem napisanie lub narysowanie tego, co im sie
nie podobato, bad? tego, co byto dla nich trudne.

Ocena kolezenska jest alternatywng metoda oceniania, w ktérej uczniowie
udzielajg informacji zwrotnej dotyczacej pracy swojego kolegi lub kolezanki. Uczniowie
mogg ocenia¢ nawzajem swoje prace domowe, projekty lub wystapienia ustne w postaci
opisowej. Moga takze przyznawac sobie odznaki — naklejki, a w przypadku ksztatcenia
zdalnego moga wystac sobie na czacie odpowiednig ikonke. Ciekawym pomystem jest
przygotowanie przez nauczyciela tablicy motywacyjnej dla uczniéw i powieszenie jej
w sali. Na koniec lekcji uczniowie moga do niej podchodzic i przyczepia¢ odznaki —
naklejki obok imienia kolezanki lub kolegi, co moze p6Zniej postuzy¢ do wybrania
najbardziej zaangazowanego ucznia, np. na koniec miesigca. Alternatywa do tablicy
moze by¢ krdtka ankieta na koniec lekcji, w ktérej uczniowie gtosuja na najbardziej
aktywnego ucznia w klasie, a nagroda dla zwyciezcy moze by¢ ,opieka’ nad pacynka,
ktéra towarzyszy dzieciom podczas lekcji. W przypadku gdy nauczyciel uzywa pacynki
jako statego elementu swoich zaje¢, dzieci z pewnoscig bedg chciaty, aby znalazta sie
ona na ich tawce. Ocena kolezeriska moze by¢ wstepem do sprawnego korzystania
Z samooceny, poniewaz uczniowie zapoznaja sie z kryteriami oceny w odniesieniu do
réznych prac czy zadan, a to moze okazac sie bardzo przydatne podczas okreslania
wartosci swojej pracy. Inng zaletg oceny kolezenskiej jest fakt, iz uczniowie znacznie
lepiej przyjmuja uwagi krytyczne od swoich kolezanek i kolegéw niz od nauczyciela.




Uwagi kolegdw moga dziata¢ motywujaco, dzieki czemu uczniowie bedg bardziej
zaangazowani na lekcji — chcac poprawic swoje niedoskonatosci, bardziej przyktadaja
sie do powierzonych im zadan. Ocenianie kolezefiskie ma takze pozytywny wptyw

na rozwoj poznawczy uczniéw oraz rozwdj kompetencji kluczowych, gdyz zmusza do
podejmowania decyzji, wyciggania wnioskéw, analizowania swojej pracy, co rozwija
umiejetnos¢ krytycznego myslenia. Ten rodzaj oceniania petni funkcje ksztattujaca, lecz
moze takze mie¢ negatywny wptyw na oceniane dzieci, ocena kolezerska nie zawsze
jest bowiem obiektywna, np. w przypadku osdb, ktére nie darza sie wzajemna sympatia.
Podobnie istnieje ryzyko, ze zaprzyjaznieni ze sobg uczniowie beda faworyzowac swoich
najblizszych kolegéw czy swoje kolezanki. Nalezy wiec zadbac o to, aby zniwelowac te
problemy.

Nauczyciel powinien korzystac z réznych form oceniania, ale robi¢ to z doza
ostroznosci oraz z odpowiednig czestotliwoscia.

5.3. Ocenianie jako uczenie sie

Ocenianie jako uczenie sie ma na celu stworzenie takiej sytuacji edukacyjnej, w ktérej
uczniowie oprécz dostepu do swoich wynikéw i postepéw w nauce sg takze zachecani
do samodzielnego oceniania wiedzy, umiejetnosci lub kompetencji, ktérych im jeszcze
brakuje do osiggniecia zatozonego celu, a w nastepnej kolejnosci do samodzielnego
okreslania dalszych krokéw i kontrolowania przebiegu wtasnej pracy. Jednym

z przyktadoéw dobrych praktyk jest zaangazowanie nauczyciela w oméwienie prac
uczniéw poprzez odnoszenie sie do przyjetych kryteriéw oceniania i zmobilizowanie
uczniéw do wysnucia wnioskéw i poprawienia pracy na podstawie tego, co powiedzieli
inni uczniowie oraz sam nauczyciel (Muszyriska 2019: 30). Bardzo wazny jest réwniez
fakt, iz ocenianie jako uczenie sie umozliwia przeprowadzenie skrupulatnej samooceny
przez wszystkich uczniéw, a w szczeg6lnosci uczniow ze specjalnymi potrzebami
edukacyjnymi, ktérzy nie sg oceniani wedtug tych samych kryteriéw co pozostali. W ten
spos6b tworzy sie miedzy uczniami i nauczycielem atmosfera przyjazni, otwartosci oraz
autentycznego dialogu.

5.4. Ocenianie biezace, Srédroczne i koncowe

Wedtug zapiséw rozporzadzenia MEN w sprawie oceniania, klasyfikowania i promowania
uczniéw (Dz. U. 2019, poz. 373) érédroczna i roczna opisowa ocena klasyfikacyjna z zaje¢
edukacyjnych powinna uwzglednia¢ poziom i postepy w opanowaniu przez ucznia
wiadomosci i umiejetnosci w stosunku do wymagan i efektéw ksztatcenia oraz kryteriéw
weryfikacji dla danego etapu edukacyjnego. Ponadto Srédroczna i roczna ocena opisowa
powinna wskaza¢ potrzeby rozwojowe i edukacyjne ucznia, aby mégt przezwyciezy¢
trudnosci w nauce lub rozwija¢ swoje uzdolnienia.

Celem oceniania biezacego z zaje¢ edukacyjnych jest monitorowanie pracy ucznia
oraz przekazywanie mu informacji na temat jego osiggnie¢ edukacyjnych, pomagajacych
w uczeniu sie. Nauczyciel powinien wskaza¢ uczniom, co robig dobrze, co wymaga
poprawienia i jak to zrobi¢, a takze udziela¢ wskazéwek do dalszej pracy.

5.5. Testy osiagniec

Najczesciej stosowanymi metodami, ktére badaja osiggniecia ucznia, s3 odpowiedzi
ustne i odpowiedzi pisemne w formie testu osiaggnie¢ (Szczepaniak 2013: 13). Test



powinien petni¢ dwie funkcje: terapeutyczng i diagnostyczna. Funkcja terapeutyczna
daje mozliwos¢ wyréwnania poziomu intelektualnego ucznia, natomiast funkcja
diagnostyczna umozliwia okreslenie osiggniec oraz brakéw w zakresie wiadomosci

i umiejetnosci szkolnych. Test osiggniec to zbiér réznych zadan, ktére uczen ma do
rozwigzania, Swiadczacych o poziomie opanowania wiedzy oraz umiejetnosci szkolnych
na danym poziomie ksztatcenia, stuzy okresleniu osiggnietych przez ucznia efektow
ksztatcenia. Ze wzgledu na sposéb udzielania odpowiedzi wyréznia sie testy praktyczne,
ustne i pisemne.

Tworzac test, nalezy pamietad, aby zadania nie byty zbyt pamieciowe, powinny
cechowac sie zréznicowaniem poziomu oraz by¢ oparte na praktycznym zastosowaniu.
Instrukcje w teScie powinny by¢ proste, zwiezte i przede wszystkim zrozumiate
dla ucznia (tamze: 23). W klasie Il testy beda gtéwnie w postaci gier, zabaw lub
w formie pisemnej, gdzie uczerh ma za zadanie pokolorowanie czego$ (np. Colour
the ball red, Colour the kite green) lub ponumerowanie obrazkéw w odpowiedniej
kolejnosci, zgodnie z nagraniem (rozumienie ze stuchu). W klasie Il testowanie
bedzie odbywato sie podobnie jak w klasie |, jednak mozna juz przygotowac
uczniom krotkie sprawdziany, kartkéwki, np. z elementami pisania po $ladzie.

Testy w klasie lll moga przyjac forme testéw sumujacych rozdziat, przypominajac

juz w pewnym stopniu testy w klasie IV. Nauczyciel moze réwniez przeprowadzié

test diagnostyczny, np. na poczatku klasy Il Lub Ill. Taki test jest skoncentrowany

nie na ocenie, lecz na sprawdzeniu przyrostu wiedzy po klasie | lub na koniec klasy

Il. Dzieki niemu nauczyciel moze okresli¢, jakie tresci zawrze¢ w programie, aby
utrwalic tresci znane juz przez uczniéw lub powtérzy¢ te zagadnienia, z kt6rymi
uczniowie maja jeszcze trudnosci. Testy diagnostyczne moga by¢ rowniez realizowane
po pierwszym semestrze nauki, sprawdzajac poziom wiedzy uczniéw w trakcie
trwania roku szkolnego oraz dostarczajac informacji na temat efektywnosci
programu zaproponowanego przez nauczyciela. Zasadne jest przeprowadzenie testu
diagnostycznego na koniec klasy lll, czyli na koniec | etapu edukacyjnego. Jest to test
podsumowujacy trzy lata nauki i sprawdzajacy nie tylko zaséb stownictwa, lecz takze
umiejetnos¢ stuchania i czytania ze zrozumieniem oraz umiejetnos¢ pisania, a takze
posrednie postugiwanie sie strukturami gramatycznymi. Nalezy podkresli¢ fakt, iz
testy powinny zawsze sktadac sie z zadan o réznym stopniu trudnosci, sprawdzajac
rézne umiejetnosci. Nauczyciel powinien dostosowac¢ rodzaj testu takze do uczniow
ze SPE — np. test ucznia z grupy ryzyka dysleksji powinien rézni¢ sie od testu ucznia
zdolnego. Bez wzgledu na rodzaj testu wazne jest, aby petnit on funkcje motywujaca.
Warto wskaza¢ metode ,zielonego dtugopisu”, polegajaca na zaznaczaniu zielonym
kolorem zdan, stéw, ktére uczen zapisat wtasciwie zamiast czerwonym kolorem
bted6éw. Zabieg ten ma na celu motywacje dzieci do dalszej nauki, do staran nad
konkretnym zadaniem oraz utrzymanie checi uczniéw do pracy. Dobre informacje,
ktére nauczyciel przekazuje uczniowi, wzmacniaja jego motywacje do pracy, zte j3

niszcza (Zylinska 2017).

Celem przeprowadzania wszelkich testéw jest nie tylko udzielenie uczniom
informacji zwrotnej na temat ich umiejetnosci oraz poziomu wiedzy, lecz réwniez
dostarczenie nauczycielowi informacji na temat jego programu. Podobnie jak
w przypadku pomiaru kompetencji kluczowych nauczyciel dokonuje ewaluacji
realizowanego przez siebie programu, a nastepnie wprowadza ewentualne korekty.




Przydatna w analizie napisanego przez ucznia testu moze okazac sie analiza SWOT.
Technika ta polega na tym, Ze nauczyciel wykorzystuje informacje zebrane z testu i na
ich podstawie okresla razem z uczniem jego mocne strony oraz szanse na dalszy rozwéj,
eliminujac lub ograniczajac jednoczesnie jego stabe strony oraz zagrozenia. Zatem
zadaniem nauczyciela bedzie wyciggniecie odpowiednich wnioskéw oraz udzielenie
uczniowi wskazéwek do dalszej pracy i zaproponowanie skutecznych technik nauki (np.
w trakcie indywidualnego spotkania).

5.5.1. Spersonalizowana ocena osiggniec i postepow ucznia

Indywidualna rozmowa z uczniem jest niezmiernie waznym aspektem na kazdym

etapie edukacyjnym, dlatego tez nauczyciel powinien wiedzie¢, w jaki sposéb i kiedy ja
przeprowadzaé. Moze to odbywac sie po kazdym przerobionym dziale, po zrealizowanym
projekcie, na koniec semestru lub na koniec roku szkolnego na podstawie wymienionych
narzedzi (arkusze, testy). Warto dawa¢ uczniom informacje zwrotna, gdy tylko zajdzie
taka potrzeba, gdy np. w trakcie wykonywania danego zadania nauczyciel zauwazy,

Ze uczen ma jakies trudnosci. Rozmowa z uczniem ma duzy wptyw na ksztattowanie

sie jego umiejetnosci samodzielnego uczenia sie oraz moze by¢ punktem wyjscia

do odkrywania jego talentéw, np. do nauki jezykdw obcych. W trakcie dokonywania
spersonalizowanej oceny osiggnie¢ ucznia wskazane bytoby uzywanie jezyka
pozytywnych wzmocnier. Mozna zatem uzy¢ sformutowan takich jak: ,\Widze, ze bardzo
sie starasz!", ,Doskonale radzisz sobie z.....!", ,Zrobite$ duzy postep w czytaniu!”,
,Jestes bardzo aktywny na lekcji jezyka angielskiego!”. Jezeli przekazywana tres¢
dotyczy obszaréw, w ktérych uczer nie radzi sobie tak dobrze, nalezy zawsze doceni¢
starania i postarac sie przekaza¢ komunikat w mozliwie tagodnej formie, np. Umiesz juz
nazwac wiele koloréw, ale prosze, bys jeszcze popracowat nad ich pisownia., Wspaniale
wychodzi Gi czytanie pojedynczych stéw, ale prosze popracuj jeszcze nad czytaniem
dialogéw., Umiesz juz wymieni¢ nazwy wszystkich miesiecy, ale prosze naucz sie je
zapisywac. Zachowanie odpowiedniego tonu przekazywanej informacji zniweluje stres

i pozytywnie wzmocni ucznia.



ROZDZIAL VI

Zadania nauczyciela w kontekscie realizacji zatozen edukacji
wtaczajacej

Nigdy nie ucze moich uczniéw, staram sie jedynie
zapewnic¢ warunki, w ktérych moga sie uczy¢.

Albert Einstein

Zawdd nauczyciela wigze sie z wieloma obowigzkami, ktére trzeba wypetnia¢ na
przestrzeni lat, lecz przynosi réwniez wiele owocéw pracy, jesli wykonuje sie go z pasja
i zaangazowaniem. Nauczyciel to osoba, ktdra nie tylko powinna przekaza¢ dzieciom
wiedze w ciekawy sposéb, lecz takze pochyli¢ sie nad kazdym uczniem indywidualnie,
dostrzegajac jego mocne strony oraz ewentualne specjalne potrzeby edukacyjne.

6.1. Edukacja wtaczajaca

Zgodnie z aktualnymi przepisami i rozporzadzeniami ministra oswiaty (Dz. U. 2017,
poz. 1591z pézn. zm.; tj. Dz. U. 2020, poz. 1280), kazda szkota ma obowiazek realizacji
edukacji wkaczajacej (zwana takze inkluzyjna), ktérej celem jest zwiekszenie szans
edukacyjnych wszystkich ucznidw, stwarzajac im warunki do indywidualnego rozwoju.
Edukacja wtaczajaca ma wyposazy¢ uczniow w kompetencje niezbedne do stworzenia

w przysztodci wtaczajgcego spoteczeristwa. Takie spoteczeristwo to ludzie, ktérzy bez
wzgledu na réznice dotyczace np. stanu zdrowia, sprawnosci, pochodzenia czy wyznania

sa traktowani jako cenny zaséb rozwoju spotecznego i cywilizacyjnego (dokument
elektroniczny MEiN, Edukacja wkaczajaca; dostep 9.09.2022).

Uczniowie ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi to osoby, ktére z r6znych
powodéw nie potrafig samodzielnie podota¢ programowi o$wiatowemu (Sozariska
2018: 6). Maja trudnosci w przyswajaniu wiedzy i potrzebuja wiecej pomocy, m.in.
pedagogicznej. Zadaniem dyrektora szkoty i nauczycieli jest dostosowanie warunkéw
panujacych w szkole do indywidualnych potrzeb i rozwoju kazdego ucznia. Dotyczy to
przede wszystkim:

= dostosowania celéw, metod i form pracy, tresci, zasad pracy;

= przygotowania szkoty jako budynku i zapewnienia potrzebnego sprzetu;

= zapewnienia warunkéw pomocy natury psychospotecznej, czyli nauczyciela
wspierajacego, specjalisty;

= przygotowania grupy réwiesniczej i ich rodzicéw na przyjecie oraz funkcjonowanie
uczniow ze SPE w spotecznosci klasowej.

Specjalne potrzeby edukacyjne ucznia, majgce wptyw na jego nieharmonijny rozwéj
oraz przetwarzanie wiedzy, mozna pogrupowac na nastepujace dziedziny:

= komunikacja spoteczna i kontakty miedzyludzkie (m.in.: zespét Aspergera),

= procesy myslowe i przyswajanie informacji (m.in. dysleksja, zesp6t Aspergera,
uczniowie ponadprzecietnie zdolni),

= zachowanie, emocje i rozwéj spoteczny (m.in. ADHD, zaburzenia obsesyjno-
-kompulsyjne, zaburzenia zachowania),

= rozwéj zmystéw Lub rozwéj fizyczny (m.in. wady wzroku, wady stuchu,
niepetnosprawno$¢ ruchowa, dzieci z przewlektymi chorobami) (tamze: 6).


https://www.gov.pl/web/edukacja-i-nauka/edukacja-wlaczajaca

Zatem, zgodnie z rozporzadzeniem Ministra Edukacji Narodowej (Dz. U. 2017,
poz. 1591z pézn. zm.; tj. Dz. U. 2020, poz. 1280), potrzeba objecia ucznia pomoca
psychologiczno-pedagogiczng w szkole wynika w szczegdlnosci: z niepetnosprawnosci,
niedostosowania spotecznego, zagrozenia niedostosowaniem spotecznym, zaburzen
zachowania lub emocji, ze szczeg6lnych uzdolnien, ze specyficznych trudnosci w uczeniu
sie, deficytow kompetencji i zaburzer sprawnosci jezykowych, choroby przewlektej,
sytuacji kryzysowych lub traumatycznych, niepowodzen edukacyjnych, zaniedban
Srodowiskowych zwigzanych z sytuacja bytowa ucznia i jego rodziny, sposobem
spedzania czasu wolnego i kontaktami Srodowiskowymi oraz trudnosci adaptacyjnych
zwigzanych z réznicami kulturowymi lub ze zmiang Srodowiska edukacyjnego, w tym
zwigzanych z wczesniejszym ksztatceniem za granica.

Warto podkresli¢, iz nie nalezy kwalifikowa¢ dzieci do jednej konkretnej
niepetnosprawnosci lub odmiennosci, gdyz nie ma dwdch takich samych uczniéw, np.
z zespotem Aspergera czy z dysleksja. Moga sie oni charakteryzowaé zupetnie innymi
potrzebami i trudnoSciami.

6.2. Obserwacja pedagogiczna

W celu rozpoznania potrzeb, jakie przejawiajg uczniowie w klasie, niezbedne jest
zauwazenie trudnosci czy zdolnosci, a takze bliska wspétpraca nauczyciela jezyka
angielskiego z wychowawcg danej klasy i pedagogiem szkolnym. Przydatng metoda

w poznawaniu uczniéw jest obserwacja pedagogiczna polegajaca na planowanym,
celowym i Swiadomym rejestrowaniu zachowan, umiejetnosci ucznia, a takze zjawisk

i zdarzen, w ktérych partycypuje dane dziecko (Rafat-tuniewska 2015a). Obserwacja
pedagogiczna jest kluczowa w poznawaniu i zrozumieniu uczniéw przez nauczyciela,
jest to wazny sposéb gromadzenia informacji o nich. Aby obserwacja przyniosta

efekt, niezbedna jest wiedza nauczyciela na temat cech charakterystycznych rozwoju
psychicznego i fizycznego dziecka w okreslonym wieku. Obserwacje uczniéw ze
specjalnymi potrzebami edukacyjnymi moga utatwic arkusze do obserwacji, ktére

biorg pod uwage trzy ptaszczyzny determinujace funkcjonowanie ucznia: jego rozwdj
fizyczny, intelektualny oraz spoteczno-emocjonalny. Obserwacja pedagogiczna nie
powinna by¢ przeprowadzana tylko podczas obowigzkowych zajec¢ dziecka, lecz takze

w trakcie przerw miedzylekcyjnych, na placu zabaw czy w szatni. Bardzo istotne sg takze
relacje z réwiesnikami, sposéb, w jaki dziecko nawiazuje kontakty z innymi, sposéb
konwersowania czy zainteresowania dziecka. Specjalne potrzeby edukacyjne dziecka
nie wynikajg tylko z czynnikdw osobowych czy uwarunkowan rozwojowych, lecz réwniez
z uwarunkowarn srodowiskowych. Zadaniem nauczyciela w rozpoznawaniu specjalnych
potrzeb edukacyjnych jest tez uwzglednienie przyczyn niepowodzen edukacyjnych,
wskazanie barier i ograniczer utrudniajgcych funkcjonowanie ucznia i jego uczestnictwo
w Srodowisku szkolnym. Nauczyciel oceniajgcy funkcjonowanie ucznia powinien
uwzgledni¢ jego mocne strony, predyspozycje, zainteresowania i uzdolnienia.
Wymienione obszary sg punktem wyjscia dla nauczyciela, gdyz to wtasnie na mocnych
stronach dziecka i jego zainteresowaniach nauczyciel jest w stanie oprze¢ dziatania
edukacyjne i terapeutyczne.

Uzytecznym narzedziem diagnostycznym, obok obserwacji zachowania, ktéra
polega na celowym i ukierunkowanym przygladaniu sie zachowaniu diagnozowanej
osoby, jest wywiad. Wywiad polega na gromadzeniu danych o faktach i opiniach



diagnozowanego dziecka poprzez zadawanie mu pytan podczas bezposSredniego
kontaktu (Krakowiak 2017: 23). Mozna wyrézni¢ rézne rodzaju wywiadu, np. jawny —
ukryty, swobodny — ukryty, ustny — pisemny, natomiast narzedziem do jego
przeprowadzenia jest kwestionariusz wywiadu lub pisemna transkrypcja nagranych
rozméw. Wywiad to niewatpliwie cenne zrédto informacji, ktére uzupetnia petna
diagnoze. Nalezy podkresli¢, iz efektywna obserwacja ma takze wptyw na diagnoze
funkcjonalna, ktéra okresla indywidualne potrzeby dziecka, jego zaburzenia lub
ich brak, jego mocne i stabe strony. Diagnozowanie jest procesem regularnym,
ktory pozwala zauwazy¢ zakres zmian dokonanych lub dokonujacych sie w uczniu.
Na jej podstawie nauczyciel moze zacza¢ planowac proces dydaktyczny pod katem
danego ucznia, tak aby udzieli¢ mu nalezytego wsparcia, odpowiadajacego na jego
indywidualne potrzeby edukacyjne (Rafat-tuniewska 2015a).

6.3. Praca z uczniem z indywidualnymi potrzebami psychofizycznymi

Zadaniem dzisiejszej szkoty jest wspieranie i motywowanie kazdego ucznia w jego
indywidualnym rozwoju. Z tego wzgledu nauczyciel powinien zna¢ i stosowac réznego
rodzaju techniki i strategie, ktére umozliwig prace z uczniem o indywidualnych
potrzebach psychofizycznych (Sobafska 2019: 29). W rozdziale Il mozna zapozna¢ sie

z przyktadami dostosowania m.in. metody projektu, podejscia narracyjnego czy CLIL

do potrzeb rozwojowych i edukacyjnych uczniéw ze SPE. Kwestia motywacji réwniez
odgrywa istotna role w nauczaniu dzieci, gdyz uczniowie ze SPE potrzebuja jeszcze
wiekszego wsparcia — dzieki niemu nie czuja sie wykluczeni ze srodowiska, buduja swoje
poczucie wartosci, odnajdujg swoje miejsce w spoteczenstwie i chcg zdobywac wiedze.
Jednym z przyktadéw motywowania dzieci, oprécz ustnej pochwaty, moze by¢ wirtualna
odznaka ,Uczeri na medal”, ktéra zostata szerzej opisana w scenariuszach. Ponadto
nalezy dostosowa¢ wymagania edukacyjne do potrzeb uczniéw w taki sposob, aby zadne
dziecko w klasie nie czuto sie pominiete. W praktyce oznacza to, ze nauczyciel nie obniza
poziomu danego zadania, tylko dostosowuje warunki pracy do jego zrealizowania.
Dobrym przyktadem moze by¢ zadanie, w ktérym uczniowie maja wypowiedziec sie

w jezyku angielskim na okreslony temat (np. opis pupila, domu) — uczen zdolny nie
bedzie przejawiat problemdw z wystapieniem na forum klasy, natomiast uczen z grupy
ryzyka dysleksji czy uczer z wada stuchu juz tak. W tej sytuacji nauczyciel powinien
dostosowac warunki pracy i tym samym umozliwi¢ uczniom wypowiedz ustng, ale nie
na forum, lecz indywidualnie, albo zmieni¢ jg na forme pisemng. Dzieki temu wszyscy
uczniowie wykonaja takie samo zadanie.

Wazne jest réwniez, aby planujac proces dydaktyczny, nauczyciel wspotpracowat
z poradnig psychologiczno-pedagogiczng, ktéra podaje konkretne wytyczne do pracy
z danym uczniem. W przypadku ucznia z afazjg nalezy wspétpracowac z logopeda,
natomiast w przypadku ucznia z ADHD warto konsultowac sie z psychologiem czy
pedagogiem szkolnym. W niektérych przypadkach niezbedna bedzie pomoc nauczyciela
wspomagajacego, wazne bedg takze regularne rozmowy z wychowawca klasy, ktéry
powinien posiadac wieksza wiedze na temat dysfunkcji danego dziecka. Istotne jest
szczegtowe przeanalizowanie kazdego przypadku indywidualnie, ze specjalista, a takze
stosowanie sie do zalecen, poniewaz kazdy uczen jest inny i ma rézne potrzeby. Ponizej
oméwiono wybrane przyktady.



6.3.1. Jak dostosowa¢ wymagania edukacyjne do potrzeb ucznia z ADHD
(zespotem nadpobudliwoéci psychoruchowej z deficytem uwagi)?

Na ADHD sktadaja sie zazwyczaj trzy elementy: zaburzenia uwagi, nadruchliwos¢
psychoruchowa, nadmierna impulsywno$¢ w dziataniu i mysleniu (Rafat-kuniewska b.r.).
Uczniowie z ADHD maja wiele zaburzen, ktére utrudniajg im nauke. Nie potrafig sie
skoncentrowa¢ podczas lekcji, majg trudnosci z utrzymaniem uwagi w trakcie gry, nie
stosujg sie do podawanych kolejno instrukcji, maja tez trudnos¢ ze zorganizowaniem
sobie pracy, czesto co$ gubig, nie potrafig usiedzie¢ w miejscu, tatwo rozpraszaja sie pod
wptywem zewnetrznych bodZcéw, s3 nadmiernie gadatliwi, czesto zapominaja o pracy
domowej. Dodatkowo popetniajg liczne btedy przy przepisywaniu, ale potem moga je

z tatwoscig poprawic. Posiadajac te informacje, nauczyciel jest w stanie w odpowiedni
spos6b, uzywajac adekwatnych technik, pracowa¢ z dzie¢mi z ADHD (Zawadzka-Bartnik

2010: 229-242).

= Nauczyciel ttumaczy uczniowi, ze jego zachowanie nie jest zwigzane ze zktym
wychowaniem, lecz z czynnikami niezaleznymi od niego.

= W taki sposdb urozmaica lekcje, aby nie doszto do znudzenia dziecka i wytgczenia sie
z pracy. Warto pamietac o czestej zmianie aktywnosci, np. kilka ¢wiczeri na dywaniku,
kilka przy tawce oraz zadania wymagajace ruchu (byta o tym mowa w rozdziale Il).

= Nauczyciel stawia jasne wymagania, ktére wczesniej uzgadnia z uczniami. Moze to
by¢ pokazanie sygnatu palcem na ustach, ktéry oznacza ,Nie rozmawiaj teraz'. Mozna
réwniez umoéwic sie z uczniem na znak, ktéry bedzie przywotywat jego uwage. Wazne,
aby komunikacja przebiegata w sposéb niezaktécony ijasny dla kazdego ucznia.

= QOgranicza w miare mozliwosci niepotrzebne bodzce.

= Zachowuje kontakt wzrokowy z uczniem i méwi: ,Popatrz na mnie. Postuchaj,
chciatbym Gi co$ powiedzie¢".

= Uczen powinien siedzie z dala od okna, plecami do kolegéw i kolezanek z klasy oraz
blisko nauczyciela.

= Nauczyciel pracuje wedtug statej rutyny, niezmiennego trybu zajec. Jesli cos sie
zmienia, nauczyciel powinien jak najszybciej powiadomi¢ o tym ucznia (wiecej
informacji na temat rutyny na zajeciach w rozdziale Il).

= Nauczyciel stosuje krétkie polecenia.

= Chwali ucznia w miare szybko po wykonaniu zadania (np. poprzez przyznanie mu
wirtualnej odznaki ,Uczeri na medal”).

= Nauczyciel zwraca uwage na wielokrotne powtérki i utrwalanie materiatu.

= Regularnie wspdtpracuje z rodzicami ucznia, przekazujac informacje o pracach
domowych, sprawdzianach. Podpowiada rodzicom, jak dziecko moze pracowa¢ w domu.

= Nauczyciel wykorzystuje ruch na zajeciach oraz elementy odgrywania scenek, dramy,
gdyz uczniowie z ADHD dobrze czuja sie w takich zadaniach (wiecej informacji na
ten temat w rozdziale Il). Poprzez zastosowanie dramy nauczyciel wtacza dziecko
do aktywnosci w zyciu spotecznosci szkolnej, dajgc mu szanse na rozwdj osobowy,
budujac postawe otwartosci wobec $wiata, a takze umozliwiajgc mu prace w zespole.

= /apewnia dodatkowe aktywnosci, ktére pozwalaja na roztadowanie emocji.

= Nauczyciel zacheca do autorefleksji nad wtasnym zachowaniem, sukcesami oraz
trudnosciami (Sobanska 2019: 39).

= Nauczyciel zawiera kontrakt z uczniem, a nastepnie na specjalnej liscie czy arkuszu
zapisuje wszystkie pozytywne zachowania oraz sukcesy jezykowe.



6.3.2. Jak dostosowa¢ wymagania edukacyjne do potrzeb ucznia z grupy
ryzyka dysleksji?

Przyktadowe symptomy, ktére mogg wskazywa¢ na ryzyko dysleksji na etapie

edukacji wezesnoszkolnej, to problemy z motoryka mata i duza (dziecko nie Lubi zaje¢
ruchowych), koordynacja wzrokowo-stuchowa (dziecko niedoktadnie rysuje), zaburzenia
funkcji jezykowych (uczer ma problem z szybkim wymienianiem szeregu stéw),
trudnosci w orientacji w schemacie ciata i przestrzeni (Sobafska 2019: 34).

Posiadajac wytyczne z poradni psychologiczno-pedagogicznej, nauczyciel powinien
stosowa¢ nastepujace techniki, ktére zwieksza efektywnos¢ pracy (Zawadzka-Bartnik

2010: 227-228).

= Stosowanie r6znorodnych ¢wiczen, w tym stymulacji wielozmystowej.

= Jasne formutowanie celéw, co przykuje uwage dzieci. Przyktadowo nauczyciel
powinien doktadnie powiedzie¢ uczniom, jak przygotowac sie do sprawdzianu ze
stowek.

= \Wydawanie krotkich, jasnych polecen i sprawdzanie ich rozumienia.

= Stosowanie rozsypanek wyrazowych, domina wyrazowo-obrazkowego, bingo, weza
literowego, suwakéw stownych.

= (zytanie tekstu z przestong, ktéra utatwia koncentracje na tekscie, drukowanie
tekstow na pastelowych kartkach, nie biatych.

= /Zachecanie ucznia do poprawy pisma recznego oraz uzywania dtugopisu $cieralnego
lub korzystania z komputera, gdy zadanie wymaga pisania.

= Motywowanie ucznia do tworzenia swoich wtasnych notatek wizualnych (tres¢
wsparta obrazkami, symbolami), ktére wspieraja rozwéj kreatywnosci, logicznego
myslenia.

= Pokazanie uczniom, jak korzysta¢ z mnemotechnik, czyli skutecznego zapamietywania
poprzez tworzenie map mysli, fiszek, $miesznych historyjek (wiecej informacji na ten
temat w rozdziale Il). Dzieki tworzeniu wtasnych ,pomocy naukowych” uczeri moze
zrozumie¢, ze sam ma wptyw na swojg edukacje. Tworzenie fiszek moze odbywac sie
nie tylko na papierze, lecz takze za pomoca réznych aplikacji jak np. Quizlet (dostep
9.09.2022). Taka forma przyczyni sie réwniez do rozwoju kompetencji cyfrowych —
rozwijania umiejetnosci korzystania z medidw, zarzadzania tresciami.

= /achecenie uczniéw oraz w pomoc w zorganizowaniu swojej pracy, np. poprzez
stworzenie dziennego planu zaje¢, zapisanie konkretnych zadar do wykonania.
W przypadku zajec zdalnych, przy wspétpracy z rodzicem dzieci moga tworzy¢ dzienny
plan zaje¢ w telefonie za pomoca réznych aplikacji.

= /mniejszenie ilosci materiatu do opanowania.

= QOcenianie na podstawie odpowiedzi ustnych, a nie pisemnych. Nieuwzglednianie
w pracach pisemnych btedéw ortograficznych, lecz ocenianie pod katem
merytorycznym.

= QOcenianie nieformalne, polegajace na ocenie systematycznosci ucznia w odrabianiu
prac domowych lub aktywnosci na lekcji. Moze sie odbywa¢ na podstawie
specjalnych arkuszy czy kart obserwacyjnych (Sobariska 2019: 39).

= /rezygnowanie z gtonego czytania, literowania, podchodzenia do tablicy.

= Minimalizowanie czynnikdéw rozpraszajacych: uczen powinien siedzie¢ blisko
nauczyciela, z uczniem, ktéry dobrze zna jezyk i jest chetny do pomocy.


https://quizlet.com/pl

Stosowanie niewerbalnych poleceri (narysowane symbole ucha, ksiazki, tablicy,
dtugopisu) utatwia komunikacje z uczniem (Sozariska 2018: 19).
Podtrzymywanie motywacji ucznia poprzez nauczenia go wiary we wtasne
mozliwo3ci.

Wydtuzenie czasu pracy.

Zadawanie pytan naprowadzajacych w przypadku wypowiedzi ustnej.

6.3.3. Jak dostosowaé wymagania edukacyjne do potrzeb ucznia

z zespotem Aspergera?

Dzieci z zespotem Aspergera nie potrafig nawigzac kontaktu wzrokowego ze swoim
rozméwcg, majg ograniczong umiejetnos¢ prowadzenia rozmowy, uzywania gestow,
uwielbiaja co$ kolekcjonowaé i zwykle interesuje je konkretny temat (Sobarska 2019:
34). Skupienie na takim konkretnym zainteresowaniu moze przejawiac sie jako pasja
do nauki jezykéw obcych. Gdy nauczyciel zauwazy ten fakt, powinien zacheca¢ ucznia
do dalszej pracy i poméc mu te pasje rozwingé. Najtrudniejsze dla ucznia z zespotem
Aspergera moze okazac sie pisanie w jezyku angielskim. W zwigzku z powyzszym
nauczyciel powinien zastosowac rézne techniki i strategie:

Aby wyeliminowac niepotrzebne bodZce, nauczyciel zapewnia uczniowi odpowiednie
miejsce w klasie: z daleka od okna, bez jasnego Swiatta, w pierwszej tawce, blisko
nauczyciela.

Nauczyciel ma staty plan zaje¢, dziata wedtug rutyny, poniewaz uczniowie z zespotem
Aspergera nie lubig zmian.

W przypadku zmian w rozktadzie lekcji nauczyciel wczedniej o tym informuije.

Na poczatku aktywnosci nauczyciel informuje ucznia o czasie trwania danego
¢wiczenia za pomocg uméwionego sygnatu.

Nauczyciel stosuje rézne wizualizacje na lekcji, np. karty obrazkowe, rekwizyty.
Wspomoze to przyswajanie tresci, gdyz wiekszos¢ uczniow z zespotem Aspergera
mysli obrazami.

Nauczyciel wydaje krétkie, gtosne i jasne komunikaty, a jego jezyk jest konkretny

i pozbawiony dygresji.

Nauczyciel ma przygotowane dodatkowe zadania dla ucznia, w przypadku gdy
skoriczy on prace wczesniej niz inne dzieci.

Nauczyciel korzysta z tablicy multimedialnej, nagran w jezyku angielskim i bajek,
pobudzajac w ten sposéb zainteresowanie dziecka oraz rozwijajac kompetencje

w zakresie rozumienia i tworzenia informacji.

Zachecanie do przygotowania projektu na interesujacy dziecko temat moze
wzmocnic jego samooceng, podnies¢ motywacje, a takze nauczy¢ pracy samodzielnej
i zespotowej.

Nauczyciel moze przygotowa¢ dla ucznia specjalne karty pracy — arkusze
autoprezentacji, na ktorych uczen zaznacza, jakie zadanie wywotuje u niego ztos¢,
znuzenie, a ktére ¢wiczenia lubi wykonywa¢ (Sozanska 2018: 28-30).

Nauczyciel nie odpytuje ucznia ustnie, jesli stanowi to dla niego problem.
Nauczyciel stosuje technike ,rozmowy komiksowej", czyli wpisywania lub wklejania
gotowych wypowiedzi w dymki (Sobariska 2019: 39).



6.3.4. Jak dostosowaé wymagania edukacyjne do potrzeb uczniéw zdolnych?

Uczniowie zdolni s chetni do podejmowania ryzyka zwigzanego z wypowiadaniem sie
w jezyku obcym, s3 dociekliwi, kreatywni, nie boja sie wyzwan (tamze: 35). Ponadto
potrzebuja dodatkowych bodzcéw wzbogaconych poszerzonymi tresciami. Techniki,
ktore nauczyciel moze wykorzystac z uczniem zdolnym, oméwiono ponizej.

= /achecanie do udziatu w réznego rodzaju konkursach, przedstawieniach.

= Proponowanie ¢wiczen, ktére rozwijajg kreatywnos¢, logiczne, twércze
i dywergencyjne myslenie oraz stymulujg umiejetnos¢ rozwigzywania problemow.

= Motywowanie ucznidéw do przygotowywania i prezentowania réznego rodzaju prac
(w tym tez wirtualnych): plastycznych — stowniczki, plakaty, karty obrazkowo-
~wyrazowe (przydatne strony i aplikacje: Glogster, Canva); artystycznych —
przedstawienia, bajki, wcielanie sie w role.

= Angazowanie ucznia do prowadzenia lekcji razem z nauczycielem (przydzielanie
zadan do wykonania, wspéttworzenie materiatéw).

= Prowadzenie lekcji w taki sposdb, aby uczer przyswajat wiedze polisensorycznie.

= Dostarczanie zadan, ktére uczen moze wykonywac indywidualnie.

= Stosowanie ¢wiczen, ktére nie sg powtarzalne, lecz s ¢wiczeniami na wyjatki,
odstepstwa od reguty, moga to by¢ np. rebusy, odkodowywanie wyrazéw, zdar
(Sozariska 2018: 40).

= Wdrazanie efektywnych technik uczenia sie w taki sposéb, aby uczert miat wptyw na
swoj proces edukacyjny, a takze wyksztatcit zdolnos¢ wtasciwego wykorzystywania
narzedzi oraz uczenia sie jezykéw w sposdb formalny, pozaformalny i nieformalny
przez cate zycie, rozwijajac w ten sposéb kompetencje w zakresie wielojezycznosci.

= Pokazanie, w jaki sposéb uczef moze ocenia¢ wtasne dziatania (Muszyriska 2019: 21).

= Ksztattowanie samodzielnosci i systematycznosci w nauce jezyka obcego.

6.3.5. Jak dostosowaé wymagania edukacyjne do potrzeb ucznia
z dysfunkcja narzadu wzroku?

Uczniowie z wadg wzroku maja zwykle najwieksze problemy z czytaniem na lekcji
jezyka obcego, a zwigzane z tym trudnosci czy wysitek fizyczny moga mie¢ negatywny
wptyw na ich motywacje. W zwigzku z tym zaleca sie nauczanie przede wszystkim

z wykorzystaniem percepcji stuchowej. Techniki, ktére powinno sie zastosowa¢ w pracy
z uczniem niedowidzacym (Sozariska 2018: 35-36), wymieniono ponizej.

= Uczen siedzi blisko tablicy i nauczyciela, ma wtasciwe oSwietlenie i widocznos¢.
W sali jest mozliwo$¢ zastoniecia okien, a $wiatto nie odbija sie od tablicy.

= Nauczyciel uzywa markeréw do tablicy o r6znym kolorze.

= Nauczyciel na zajeciach wykorzystuje audiobooki, pliki MP3 lub umozliwia
korzystanie z nich w pracy w domu.

= Nauczyciel stosuje multisensoryczne metody nauki, tak aby zmyst wzroku nie byt
zaangazowany dtuzej niz 15 minut.

= \Wszelkie pomoce dydaktyczne lub karty pracy majg wieksze rozmiary, czcionke oraz
ilustracje z zastosowaniem kontrastu.

= Uczed ma mozliwos¢ pracy z tabletem lub komputerem ze stuchawkami i w ten
spos6b rozwija kompetencje cyfrowe (umiejetnosé korzystania z mediéw).




= Uczen ma zapewnione bezpieczefistwo, akceptacje, zyczliwos¢, zaufanie do
nauczyciela i innych ucznidow w klasie.

= Nauczyciel stosuje zasade stopniowania trudnosci — od zadan tatwiejszych do zadan
trudniejszych.

= Nauczyciel ksztattuje u ucznia pozytywng motywacje do nauki, wiare w swoje
mozliwosci, wspiera przezwyciezanie trudnosci poprzez dostosowanie tempa pracy,
metod i technik aktywizujacych, indywidualizacje ksztatcenia.

= Nauczyciel dostrzega nawet najmniejsze sukcesy ucznia.

= Nauczyciel zastepuje prace pisemne ustnymi oraz umozliwia wydtuzony czas pracy,
np. w trakcie prac pisemnych.

= Nauczyciel zwraca sie do ucznia, wymawiajac jego imie (Rafat-tuniewska 2015b).

6.3.6. Jak dostosowa¢ wymagania edukacyjne do potrzeb ucznia
z dysfunkcja narzadu stuchu?

Uczniowie z wada stuchu zazwyczaj nie maja probleméw z nauka czytania, jednak
przejawiajg ograniczone mozliwosci nauczenia sie jezyka w stopniu komunikatywnym.
Nie zawsze rozumiejg zasady ¢wiczenia lub gry i moga wtedy reagowac nerwowo. Mogg
tez przejawiac zaburzenia mowy. Techniki, ktére moga okaza¢ sie efektywne w pracy

z takimi uczniami (Sozariska 2018: 37), oméwiono ponizej.

= Nauczyciel prowadzi lekcje przodem do ucznia, unika chodzenia po klasie.

= Uczen siedzi z przodu klasy, w poblizu nauczyciela, mozliwie z innym uczniem, ktéry
jest chetny do pomocy. Taki zabieg wyksztatca lepsze zrozumienie drugiej osoby oraz
uczy empatii i tolerancji (Muszyriska 2019: 33).

= Nauczyciel pilnuje, aby w klasie méwita tylko jedna osoba naraz oraz umozliwia
odwracanie sie dziecka w kierunku osoby, ktéra méwi, w celu czytania mowy z ust.

= Nauczyciel nie uzywa zdan, ktérych trzeba stuchac i ktére trzeba jednoczesnie
zapisywac.

= Nauczyciel pozytywnie wzmacnia ucznia poprzez pochwaty oraz np. dodatkowe
zadania.

= Nauczyciel méwi wyraznie i powoli, a w przypadku niezrozumienia polecenia
powtarza je jeszcze raz, dostosowujac odpowiednie stownictwo oraz mimike i gesty.

= Nauczyciel umozliwia uczniom prace w parach, grupach.

= Nauczyciel eliminuje hatas w klasie, zwigzany np. z przesuwaniem krzeset, odgtosami
zza okna, tak aby uczen styszat wszystko wyraznie, bez zaktdcen.

6.3.7. Jak dostosowa¢ wymagania edukacyjne do potrzeb ucznia
z niepetnosprawnoscia ruchowa, w tym z afazja?

Niepetnosprawnos¢ ruchowa definiuje sie jako przejaw réznego rodzaju schorzen

i zdarzen losowych, ktérych rodzaj i nasilenie moze utrudni¢ lub uniemozliwi¢
opanowanie wiedzy oraz umiejetnosci szkolnych. Samodzielno$¢ oraz niezaleznos¢
zyciowa dzieci z niepetnosprawnoscia ruchowa sa ograniczone. Niepetnosprawnosé
ruchowa niekorzystnie wptywa na mozliwosci edukacyjne dzieci, gdyz duzo zaje¢
opiera sie na ruchu, ktéry zazwyczaj u tych dzieci jest bardzo ograniczony (MEN 2010).
Uczen z niepetnosprawnoscig ruchowa nie bedzie w stanie wykona¢ wielu aktywnosci
edukacyjnych, szczegélnie tych zwigzanych z manipulowaniem przedmiotami czy
pomocami dydaktycznymi, wodzeniem wzrokiem — czytaniem oraz wypowiedziami



ustnymi i pisemnymi za wzgledu na zaburzenia motoryczne mowy. Techniki, ktére
powinno sie zastosowac w przypadku uczniéw z niepetnosprawnoscig ruchowa,
wymieniono ponizej.

= /niesienie barier architektonicznych w szkole, np. przy schodach powinny znajdowa¢
sie podjazdy, jesli uczen jezdzi na wdzku.

= Dostosowanie miejsca pracy do mozliwosci dziecka.

= Wykorzystanie specjalistycznych pomocy i przyboréw szkolnych.

= Udostepnienie uczniom zeszytu ¢wiczen, ksigzek czy kart pracy w formie
elektronicznej, tak aby mogli regulowaé wielkos¢ czcionki czy ilustracji.

= W przypadku ucznia nieméwigcego porozumiewanie sie za pomocg metod
komunikacji niewerbalnej.

= /astosowanie ¢wiczen na orientacje przestrzenna.

= Kontrolowanie emocji nauczyciela i ucznia.

= Praca na materiale ilustracyjnym.

= Stosowanie ¢wiczen na kategoryzowanie, poréwnywanie, sekwencje.

6.3.8. Jak dostosowaé wymagania edukacyjne do potrzeb ucznia z choroba
przewlekta?

Uczen z chorobg przewlekta, uczeszczajac do szkoty, ma zapewniong pomoc na
podstawie opinii z poradni psychologiczno-pedagogicznej. Majac wglad do informacji
na temat choroby dziecka, wptywu lekéw na organizm, nauczyciel moze dostosowac
formy pracy dydaktycznej i metody do jego mozliwosci psychofizycznych (MEN 2010).
Uczen przewlekle chory, m.in. ze wzgledu na przyjmowane leki, moze napotkac wiele
utrudnier w przyswajaniu wiedzy, dlatego niezbedne jest uwzglednienie nastepujacych
dziatan:

= Przemyslana organizacja czasu pracy ucznia w szkole i w domu — ile czasu uczen
moze poswieci¢ na nauke, a ile na odpoczynek.

= Rozpoznawanie przez nauczyciela symptoméw gorszego samopoczucia lub
nagtego pogorszenia sie stanu zdrowia oraz poznanie sposobu niesienia pomocy
(wyprowadzenie ucznia z klasy, wezwanie pogotowia).

= Pomoc w nadrabianiu zalegtosci zwigzanych z nieobecnoscia ucznia z powodu
choroby. Niezbedna moze okaza¢ sie pomoc innych dzieci oraz rodzicéw.

= \Wspieranie ucznia w budowaniu relacji z zespotem klasowym, ktére niejednokrotnie
sg zaburzone z powodu czestej absencji dziecka w szkole lub braku mozliwosci
integracji z dzie¢mi z klasy poza szkota.

= Zauwazenie utrudnien zwigzanych z wolniejszym funkcjonowaniem proceséw
poznawczych, takich jak pamie¢, uwaga czy wolniejsza praca.

6.3.9. Jak dostosowaé wymagania edukacyjne do potrzeb
ucznia z niedostosowaniem spotecznym lub zagrozonego
niedostosowaniem spotecznym?

Dzieci zagrozone niedostosowaniem spotecznym maja trudnosci w rozwoju sfer
charakterystycznych dla ich grupy wiekowej. Czasami wydaje sie, ze nie chca sie uczyé
lub unikaja wykonania zadania. W tej sytuacji nauczyciel powinien zrozumie¢, skad
bierze sie ztos¢ dziecka i pom6c mu w uspokojeniu sie. Zdarza sie takze, ze dzieci unikaja
kontaktu wzrokowego z nauczycielem oraz nie lubig, gdy zadawane sg im pytania



bezposrednie, poniewaz moga by¢ one zrédtem bélu i frustracji (Sobariska 2019: 32).
Niektére dzieci z niedostosowaniem spotecznym nie wierza, ze ktokolwiek mogtby sie
0 nie troszczy¢ czy martwié. Nauczyciel, pracujac z takimi dzie¢mi, powinien wiedzie(,
ze bedzie doswiadczat na sobie negatywnych emocji. Ponizej przedstawiono techniki

i strategie dziatan pracy z tg grupg dzieci.

= Woyznaczanie czasu na wykonanie zdania i stopniowe jego wydtuzanie.

» Unikanie nadmiernej pomocy uczniowi z zastosowaniem komunikatow
motywujacych do pracy samodzielnej.

= Budowanie relacji zaufania podczas wykonywania zadania oraz komentowanie pracy
ucznia poprzez dobér wtasciwych stéw.

= /aangazowanie ucznia w realizacje projektéw plastycznych, prac rysunkowych oraz
rozmowa z nim na temat rezultatéw pracy.

= Uczniowie, stuchajac historii, sg proszeni o scharakteryzowanie postaci, a nie
odpowiadanie na pytania bezposrednie.

= Wykorzystanie ¢wiczen, ktére majg na celu selekcjonowanie, organizowanie czy
kategoryzowanie. Buduja one relacje z uczniami oraz uspokajajg ich.

= |ekcja odbywa sie wedtug statego planu — uczniowie nie lubig zmian.

= |nformowanie ucznia o wszelkich zmianach w harmonogramie dnia, unikajac
jednoczesnie ataku agresji ze strony ucznia.

= Przygotowanie dodatkowych ¢wiczeri na uspokojenie w przypadku gdy ucze ma
napad ztosci.

6.3.10. Réznice w lateralizacji i modalnosci

Inng cecha ucznidw, ktdra nauczyciel powinien wzig¢ pod uwage, jest lateralizacja.
Lateralizacja to ustalenie sie przewagi prawej lub lewej potkuli mézgowej, z czym
zwigzana jest praworecznos¢ i leworecznosé. Ma to duzy wptyw na nauke jezyka obcego,
poniewaz pétkule charakteryzujg sie rozmieszczeniem centréw nerwowych, ktére maja
okreslone funkcje (Komorowska 2009: 123).

Lewa potkula mézgowa odpowiada za jezyk, komunikacje werbalng, uczenie sie
linearne, myslenie analityczne, abstrakcyjne oraz rozumienie zwigzkéw logicznych.
Uczniowie, ktérych lewa pétkula jest dominujaca, ptynniej moéwia, lepiej czytaja i pisza,
lepiej opanowuja gramatyke i stownictwo, sg z reguty staranni, przejawiajag modalnos¢
wzrokowsa i s3 na og6t praworeczni.

Prawa pétkula odpowiada za komunikacje niewerbalna, czyli rozumienie gestéw
i mimiki, komunikacje emocji, intuicje, wyobraZnig, rozumowanie przestrzenne
i doznania zmystowe. Uczniowie z dominujgca prawg pétkula sg czesto uzdolnieni
pod katem matematycznym, muzycznym i artystycznym, lepiej tez nawigzuja
kontakt emocjonalny, lepiej operuja bogactwem jezykowym, co powoduije, e staja
sie przywédcami w klasie, bywaja ruchliwi, impulsywni, na ogét leworeczni i z reguty
przejawiajg modalnos¢ stuchows i ruchowa.

Warta uwagi jest takze modalnos¢, czyli sposéb reagowania na nowe bodZce, a takze
sposéb uczenia sie, ktéra dzieli sie na: wzrokowa, stuchowa i kinestetyczna (uczenie sie
catym ciatem) (tamze). Uwaza sie, ze dzieci charakteryzuja sie zazwyczaj modalnoscia
kinestetyczng, poniewaz odbierajg swiat wszystkimi zmystami i ucza sie, ruszajac.



Wozrokowa strategia uczenia sie: uczniowie chetniej czytaja, poniewaz wtedy lepiej
zapamietuja, robia notatki, lubiag obrazki, tabele, diagramy, starannie prowadza zeszyty,
dbajg o schludne miejsce pracy.

Stuchowa strategia uczenia sie: uczniowie uczg sie na gtos, staraja sie uwazac
na lekcji, poniewaz najwiecej zapamietuja wtasnie z zaje¢, lubig stuchac filmikow,
audiobookéw, podcastéw, piosenek w jezyku angielskim, czesto rozmawiajg na lekgji.

Kinestetyczna strategia uczenia sie: uczniowie, aby zapamietac tresci, musza
zaktywizowac cate ciato i pobudzi¢ oSrodki ruchowe. Duzo sie ruszaja w trakcie zaje¢,
niekiedy wstaja z miejsca. Najlepiej sie uczg podczas zabaw ruchowych oraz aktywnosci
manualnych, takich jak rysowanie, wycinanie, klejenie.

6.4. Rozwijanie kompetencji spotecznych uczniéw ze specjalnymi
potrzebami edukacyjnymi

Ze wzgledu na fakt, iz kazda osoba ma prawo do dobrej jakosci ksztatcenia, szkolenia

i uczenia sie przez cate zycie w celu nabywania umiejetnosci, ktére umozliwia jej petne
uczestniczenie w zyciu spoteczefistwa oraz skuteczne radzenie sobie z nieustajacymi
zmianami na rynku pracy, nauczyciel powinien zadba¢ o rozw6j m.in. kompetencji
spotecznych u dzieci juz od najmtodszych lat. Dzieci powinny rozumiec zasady
postepowania oraz porozumiewania sie w r6znych spoteczeristwach, a lekcja jezyka
obcego wydaje sie by¢ doskonatym miejscem na obcowanie z inng kultura, tradycjami.
W ramach pracy projektowej np. za pomoca eTwinningu czy pracy metodologig CLIL
rozwijane jest poszanowanie tradycji i zwyczajéw réznych grup spotecznych. Poprzez
prace w grupie uczen z grupy ryzyka dysleksji, uczeri z ADHD czy uczen zdolny integruje
sie z innymi, ¢wiczy umiejetnos¢ wypracowania kompromisu, negocjuje, a takze uczy sie
wspotpracy z innymi. Biorac udziat w lekcji np. metoda stacji, uczniowie z dysfunkcja
lub tez bez niej mogg dostrzec swoje mozliwosci, poradzi¢ sobie z podejmowaniem
decyzji (a zatem rozwija¢ kompetencje w zakresie przedsiebiorczoici), a ponadto
nauczy¢ sie odczuwac empatie wobec innych. Bardzo istotnym elementem jest
zapewnienie uczniom z r6znymi dysfunkcjami poczucia bezpieczeristwa, gdy pracuja

w grupie lub w parze. Nalezy uwrazliwi¢ uczniéw bez specjalnych potrzeb edukacyjnych
na wspékprace z uczniami ze SPE, gdyz dzieki temu obydwie ,strony” zyskuja nowe
umiejetnosci oraz kompetencje.

Kolejnym przyktadem sytuacji dydaktycznej, podczas ktdrej uczniowie rozwijaja swoje
kompetencje spoteczne, jest proponowana przez autorki programoéw, Barbare Muszyriska
oraz Katarzyne Sobariska, ocena kolezenska. Dostosowujac sie do zasad dokonywania
oceny kolezenskiej, jak réwniez w trakcie jej przekazywania, uczen powinien odnies¢
sie do szeregu ustalonych norm spotecznych, takich jak uczciwos¢, bezstronnosg,
kultura osobista. Zaréwno uczniowie ze SPE, jak i pozostali uczniowie zobligowani
s3 do zastosowania tych samych zasad. Wtaczenie oceny kolezenskiej do wachlarza
innych metod zaproponowanych w tym podrozdziale z pewnoscig postuzy rozwijaniu
kompetencji spotecznych uczniéw.

6.5. Monitorowanie postepéw ucznia

Dobrym sposobem monitorowania i ewaluacji postepéw ucznia moga by¢ spisywane
przez nauczyciela cykliczne notatki na temat dziecka ze specjalnymi potrzebami
edukacyjnymi. Mogg one opisywac zachowania uczniéw w poszczegélnych sytuacjach,



ich osiggniecia, starania. Notatki mozna zastapi¢ gotowym, autorskim arkuszem
zawierajgcym informacje na temat rozwoju fizycznego ucznia, rozwoju intelektualnego,
rozwoju spoteczno-emocjonalnego oraz wiadomosci i umiejetnosci szkolnych
(Rafat-tuniewska 2015a). Warto, aby wszyscy nauczyciele uczacy dane dziecko robili
notatki, tak aby méc je zawsze poréwnac i wprowadzi¢ ewentualne zmiany w procesie
dydaktycznym ukierunkowanym na dane dziecko (Lesniewska i Puchata b.r.). Arkusze
obserwacji moga zostac stworzone przez wszystkich nauczycieli uczacych dane dziecko
podczas spotkania zespotu lub przez zespét przedmiotowy. Dzieki temu arkusze beda
ujednolicone i bedg dawaty mozliwos¢ trafnej oceny ucznia oraz opracowania wspélnych
wnioskéw do dalszej pracy. Ponadto zaleca sie, aby réwniez rodzice byli wtgczeni

w ten proces, tak aby czuli sie wspétodpowiedzialni za efekty podejmowanych dziatan.
W przypadku gdy nauczyciel badz rodzic zauwazy dysfunkcje, trudnosci w wykonywaniu
jakiego$ zadania, nalezy skonsultowac to ze specjalistg, a nastepnie podja¢ dalsze kroki,
np. badanie w poradni psychologiczno-pedagogicznej.

Nalezy pamieta¢, ze uczenie sie jezyka jest procesem liczgcym sie bardziej niz
sam efekt, dlatego tak istotne jest przygotowanie ucznia do samodzielnej nauki, do
wyszukiwania potrzebnych lub nieznanych stéw, do samookreslenia, czego uczen jeszcze
nie wie, a czego moze jeszcze sie nauczy¢. W catym procesie edukacyjnym to bardzo
wazne umiejetnosci, ktdre przydadza sie kazdemu — zaréwno uczniom zdolnym, ktérzy
nie maja problemdw w nauce, jak i tym ze specyficznymi potrzebami edukacyjnymi
(Muszynska 2019: 34). W ksztatceniu uczniéw ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi
nalezy dokonywac ewaluacji nie tylko realizacji celéw edukacyjnych, ale réwniez
terapeutycznych. Zadaniem nauczyciela jest ocena przede wszystkim wysitku ucznia
w nauce, a nie samego efektu. Warto uswiadomic uczniom, ze moga by¢ wspétautorami
oceny swoich mozliwosci, kompetencji, wiedzy. Uczniowie powinni by¢ w stanie
samodzielnie oceni¢, co zrobili dobrze, a nad czym powinni jeszcze popracowac. Jest
to mozliwe dzieki zastosowaniu samooceny lub oceniania jako uczenia sie (szerzej
opisanego w rozdziale V). Zadaniem nauczyciela jest wtedy dobér takich dziatar
edukacyjnych, ktére bedg sprzyjaty wszechstronnemu rozwojowi dziecka.

6.6. Wspotpraca ze srodowiskiem domowym ucznia

Najwazniejszym warunkiem wspétpracy srodowiska szkolnego z domowym jest
zatozenie, ze odbywa sie ona dla dobra dziecka. Wspétpraca powinna skupiac sie

na trzech podstawowych obszarach: partnerskich relacjach, wspélnych dziataniach

i wzajemnej pomocy oraz wzajemnej i sprawnej wymianie informacji (Szczepkowska
2019: 8). Nauczyciel powinien na poczatku zapyta¢ rodzicéw o ich oczekiwania
wzgledem pracy z dzieckiem, a moze to zrobi¢ w r6zny sposéb — za pomocg anonimowej
ankiety (papierowej lub w wersji online), na spotkaniu z rodzicami poprzez rozmowe
lub stosujgc metody warsztatowe, np. rozdanie karteczek samoprzylepnych do
uzupetnienia przez rodzicow, a nastepnie ich zebranie i wsp6lne omdwienie z rodzicami
na forum. Bedzie to wazny krok w kierunku budowania dobrej komunikacji i dobrych
relacji. Réwnie istotny bedzie przeptyw informadji, ktéry powinien mie¢ charakter
wielokierunkowy oraz powinien dotyczy¢ nie tylko spraw organizacyjnych, lecz przede
wszystkim postepdow i trudnosci uczniéw w nauce czy zachowaniu. Dzieki temu
nauczyciel bedzie miat mozliwos¢ spojrzenia na funkcjonowanie dziecka poza szkota

w szerszej perspektywie. Ponadto nalezy pamietad, ze opinia nauczyciela moze r6znic



sie od opinii rodzica, dlatego tak wazne jest podjecie wspélnych ustalen i znalezienie
,ztotego érodka”, sprawdzajac dane rozwigzanie przez jakis czas. Nauczyciel i rodzic
powinni wspélnie ustali¢ cele wychowawcze i edukacyjne.

W przypadku szeroko pojetej pomocy, rola rodzica moze by¢ pomoc w zorganizowaniu
wycieczki klasowej czy uroczystosci szkolnej. Zadaniem nauczyciela bedzie natomiast
pomoc rodzicom w rozwigzywaniu réznych probleméw, w tym zwigzanych z dzieckiem ze
specjalnymi potrzebami edukacyjnymi, jego zachowaniem czy praca na lekgji.

Kolejng wazng kwestig sg partnerskie relacje nauczyciela z rodzicami, ktére opieraja
sie na osigganiu konsensusu, wzajemnym zaufaniu, wspélnych celach i wartosciach,
réwnosci szans i uprawnien oraz udziale w doborze tresci programowych i metod pracy

(tamze: 9-12).
6.7. Wspétpraca nauczycieli z personelem placéwki edukacyjnej

Szkoty maja obowigzek zapewnienia mozliwosci korzystania z pomocy psychologiczno-
-pedagogicznej, specjalnych form pracy dydaktycznej oraz realizowania indywidualnych
programéw nauczania przez uczniéw zdolnych (Sobarska 2019: 17). Niezmiernie wazne
jest, aby nauczyciele, wychowawcy oraz specjalisci w danej szkole prowadzili obserwacje
pedagogiczng podczas biezacej pracy z uczniem w celu rozpoznania trudnosci w uczeniu
sie oraz rozpoznania ryzyka wystapienia specyficznych trudnosci w uczeniu sie.

Pomocy psychologiczno- pedagogicznej udziela sie uczniom podczas biezacej pracy
oraz poprzez zintegrowane dziatania nauczycieli i specjalistow, na przyktad w formie
zaje¢ korekcyjno- kompensacyjnych (dla uczniéw z zaburzeniami i odchyleniami
rozwojowymi), zaje¢ dydaktyczno- wyréwnawczych (dla uczniéw z trudnoéciami

w nauce), zaje¢ logopedycznych (dla uczniéw z deficytami kompetencji i zaburzeniami
sprawnosci jezykowych). Zgodnie z rozporzadzeniem Ministra Edukacji Narodowej (Dz.
U. 2017, poz. 1591z pézn. zm.; tj. Dz. U. 2020, poz. 1280) w szkole nalezy powotac
Zesp6t ds. Pomocy Psychologiczno-Pedagogicznej, ktérego zadaniem bedzie miedzy
innymi rozpoznanie indywidualnych potrzeb ucznia, okreslenie jego mocnych stron,
rozpoznawanie przyczyn niepowodzen edukacyjnych, podejmowanie dziatar sprzyjajacych
rozwojowi kompetencji oraz potencjatu uczniéw oraz wspétpraca z poradnia.

Dziatania w zakresie specjalistycznej pomocy w pracy dydaktyczno-wychowawczej
wymagajg wspétpracy nie tylko nauczycieli uczacych dane dziecko, wychowawcy klasy
do ktérej uczeszcza dziecko, pracownikéw poradni czy rodzicéw, lecz takze pracownikéw
obstugi w szkole, ktérzy czesto moga obserwowac dzieci w nieformalnych sytuacjach,
np. na korytarzu, podczas przerw i zabaw z innymi. Pozostali specjalisci, ktérych pomoc
moze okazac sie niezbedna, to logopedzi, neurologopedzi, terapeuci pedagogiczni,
psycholodzy. Reasumujac, wszystkie osoby pracujace z danym uczniem maja wptyw
na jego rozwdj, dlatego planowanie wsparcia nie jest zadaniem jednej osoby, lecz
catego zespotu. Waznym aspektem w pracy z uczniem ze SPE jest réwniez wspélne
wdrazanie zaplanowanych dziatan, ich monitorowanie i dzielenie sie informacjami oraz
prowadzona zespotowo ocena efektywnosci zaplanowanych dziatan.
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Akty prawne

Rozporzadzenie Ministra Edukacji Narodowej z dnia 14 lutego 2017 r.

w sprawie podstawy programowej wychowania przedszkolnego oraz podstawy
programowej ksztatcenia ogdlnego dla szkoty podstawowej, w tym dla uczniéw

z niepetnosprawnoscig intelektualng w stopniu umiarkowanym lub znacznym,
ksztatcenia ogdlnego dla branzowej szkoty | stopnia, ksztatcenia ogélnego dla
szkoty specjalnej przysposabiajacej do pracy oraz ksztatcenia ogélnego dla szkoty
policealnej, Dz. U. 2017/, poz. 356 z pézn. zm.

Rozporzadzenie Ministra Edukacji Narodowej z dnia 22 lutego 2019 r. w sprawie
oceniania, klasyfikowania i promowania uczniéw i stuchaczy w szkotach publicznych,

Dz. U. 2019, poz. 373.

Rozporzadzenie Ministra Edukacji Narodowej z dnia 9 sierpnia 2017 r. w sprawie

zasad organizacji i udzielania pomocy psychologiczno-pedagogicznej w publicznych
przedszkolach, szkotach i placéwkach, Dz. U. 2017, poz. 1591z p6zn. zm.; tj. Dz. U. 2020,
poz. 1280.

Zalecenie Rady Unii Europejskiej z dnia 22 maja 2018 r. w sprawie kompetencji
kluczowych w procesie uczenia sie przez cate zycie, Dz. Urz. UE 2018, C189/1.



Natalia Tengowska — pasjonatka nauczania jezykéw obcych w niestandardowy sposab.
Obecnie uczy jezyka angielskiego i hiszpanskiego w szkole jezykowej Poliglota Natalia
Tengowska w Lubawie na Mazurach. Na swoich zajeciach wykorzystuje przer6zne metody
pracy, uwzgledniajac przy tym wiek, potrzeby i zainteresowania podopiecznych. Uwielbia
aktywizowac uczniéw poprzez rézne gry i zabawy, tak aby nie czuli, Ze sie ucza. Bardzo
waznym elementem jej spotkan z uczniami jest zbudowanie dobrych relacji, aby kazdy

w grupie czut sie wazny i bezpieczny. Nieustannie dba o rozwéj swojego warsztatu pracy,
uczestniczac w licznych konferencjach, webinarach, szkoleniach, na ktérych poszukuje
inspiracji od innych. Jako metodyk dba o wysoki poziom nauczania w swojej szkole oraz
jej rozwéj pod katem innych aktywnosci. Od kilku lat wystepuje jako prelegentka na
konferencjach metodycznych oraz prowadzi webinary, gtéwnie na temat pracy z dzie¢mi
oraz zarzadzania szkotg jezykowa.
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