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Wstep

Non scholae, sed vitae discimus
sentencja tacinska

Prezentowany program nauczania jezyka rosyjskiego Ha xopowem ypoeHe zostat
opracowany zgodnie z zatozeniami zawartymi w podstawie programowej ksztatcenia
ogdlnego dla szkoty podstawowej (Dz. U. 2017, poz. 356 z p6zn. zm.) i jest adresowany
do uczniéw Il etapu edukacyjnego uczacych sie jezyka rosyjskiego:

= jako pierwszego (wariant II.1) w klasach IV=VIII, co stanowi kontynuacje nauki jezyka
rosyjskiego z klas |-lll szkoty podstawowej;

= jako drugiego (wariant II.2) w klasach VII-VIII, co oznacza rozpoczecie nauki jezyka
rosyjskiego od podstaw w klasie VIl szkoty podstawowe;.

Majac na uwadze wynikajace z powyzszego duze zréznicowanie godzin
przeznaczonych na nauke jezyka rosyjskiego oraz chcac uwzgledni¢ autonomie
nauczyciela, w niniejszym programie nie przypisano tresci nauczania do poszczegdlnych
klas. Dzieki takiemu podejsciu program ten moze by¢ wykorzystywany zaréwno
w szkotach publicznych, niepublicznych (w tym integracyjnych), jak i jezykowych oraz
elastycznie dostosowywany do poziomu jezykowego danej grupy lub zespotu klasowego.
Warto podkresli¢, ze jest to jeden z pierwszych w Polsce programéw do nauki jezyka
rosyjskiego, ktéry akcentuje aspekt edukacji wtaczajacej oraz potrzebe rozwijania
u uczniow kompetencji kluczowych juz na etapie szkoty podstawowej. Prezentowany
program nauczania jest programem spiralnym, co oznacza, ze do tych samych tresci
wraca sie na coraz wyzszych poziomach, sukcesywnie rozszerzajac ich zakres. Takie
podejscie stwarza mozliwo$¢ powtérnej ekspozycji poszczegdlnych tematéw.

Gtéwnym zatozeniem autorki jest nauczanie jezyka rosyjskiego jako
bliskopokrewnego do jezyka polskiego w oparciu o zatozenia teoretyczno-naukowe
podejscia komunikacyjnego i konstruktywizmu. Teorie te sg bardzo aktualne we
wspétczesnej glottodydaktyce i — co bardzo istotne — stawiajg na aktywnos¢ ucznia
w procesie zdobywania wiedzy, bazujac na pracy metodami aktywizujgcymi, akcentuja
cel nauczania jezyka w szkole podstawowej — a mianowicie nabycie umiejetnosci
skutecznego porozumiewania sie w jezyku rosyjskim. Dodatkowo w ramach lekgji
jezyka rosyjskiego powinny by¢ rozwijane nie tylko umiejetnosci jezykowe, ale
rowniez umiejetnosci uniwersalne uczniéw oraz kompetencje kluczowe niezbedne do
przygotowania mtodych ludzi do wejécia w przysztosci na rynek pracy i swobodnego
poruszania sie na nim.

Do nauczania i rozwijania poszczegélnych kompetencji w zakresie jezyka obcego
nowozytnego, w tym przypadku rosyjskiego, nalezy z zatozenia podejs¢ jak do
procesu wieloletniego, nacechowanego nieréwnomiernym rozwojem poszczegdlnych
umiejetnosci i uzaleznionego od warunkdw, w ktérych proces ten sie odbywa. Ponadto
warto potraktowac nauczanie jezykéw obcych w aspekcie interkulturowym, tzn. umozliwié
uczniowi systematyczng ich nauke mozliwie wczednie, aby wraz z poznawaniem kultury
kraju ojczystego mégt niejako rownolegle rozwija¢ swojg wrazliwos¢ na inne kultury. Takie
podejscie owocuije nie tylko rozwijaniem umiejetnosci jezykowych, ale tez ksztattuje
wrazliwos¢ oraz ciekawos¢, szacunek i otwartos¢ wobec innych kultur.



Po zrealizowaniu niniejszego programu nauczania jezyka rosyjskiego wszyscy
uczniowie bedg mogli $miato powiedzie¢ Non scholae, sed vitae discimus.

Zycze Pafstwu wielu ciekawych spotkan z uczniami, inspirujacych sytuacji oraz
samych pozytywnych wraze w procesie nauczania jezyka rosyjskiego.

Beata Gawecka-Ajchel

e-mail: b.ajchel@gmail.com
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1. Adresaci programu

Przedstawiony program nauczania rosyjskiego posrednio adresowany jest do nauczycieli
uczacych jezyka rosyjskiego na Il etapie edukacyjnym jako pierwszego —w klasach [V=VI —
oraz jako drugiego — w klasach VII-VIIl. Jego ostatecznymi odbiorcami sg natomiast
uczniowie szkoty podstawowej w wieku 9—15 lub 13-15 lat i to ich miata na uwadze
autorka, opracowujac zatozenia programu.

Il etap edukacyjny to czas duzych zmian, tych organizacyjnych — wynikajacych
z odejscia od pracy z jednym nauczycielem — oraz tych zwigzanych z wiekiem i rozwojem
uczniéw. Na lata nauki w klasach IV=VIII przypada okres dojrzewania mtodziezy.
Oprocz swoistych trudnosci ten czas w zyciu nastolatka ma wiele bardzo pozytywnych
stron, kt6re warto wykorzysta¢, uczac jezyka rosyjskiego. Cenne jest tez to, ze dzieci
na poprzednim etapie edukacyjnym zdobyty juz doSwiadczenia w uczeniu sie
jezyka obcego i warto nauczy¢ uczniéw z tych doswiadczer korzystaé, bazujac np. na
podobienstwach i réznicach pomiedzy jezykami, ksztattowac tzw. domyst jezykowy.

Uczniowie klasy IV rozpoczynajg nowy etap w edukacji, przechodzac od ksztatcenia
w edukacji wezesnoszkolnej do ksztatcenia przedmiotowego i idgcej za tym pracy
z wieloma nauczycielami réznych przedmiotéw. Uczacy jezyka rosyjskiego powinien
zatem wyjs¢ od cech typowych dla ucznia klasy IV lub VII, okresli¢ indywidualny
potencjat w zakresie nauki jezyka rosyjskiego, by na tej podstawie dobierac
metody oraz techniki nauczania. Jednoczesnie nauczyciele wszystkich przedmiotéw
powinni zadba¢ o to, by uczniowie poznali i potrafili wybra¢ najbardziej odpowiednie
dla nich strategie uczenia sie, mnemotechniki, zwiekszajgc w ten sposéb swojg cheé
i motywacje do nauki. W nauczaniu komunikacyjnym niezwykle istotne jest stworzenie
podczas lekcji atmosfery zapewniajacej mtodziezy poczucie bezpieczeiistwa,
zagwarantowanie im zyczliwosci ze strony nauczyciela, a jesli tego potrzebuja, to
réwniez stosownego wsparcia. Szczegélnie zatroszczy( sie trzeba o wtasciwy przebieg
tzw. edukacji wtaczajacej i wyjs¢ naprzeciw potrzebom oraz biorgc pod uwage
mozliwosci uczniéw przewlekle chorych, z niepetnosprawnosciami, ze specjalnymi
potrzebami edukacyjnymi (SPE), w tym uczniéw zdolnych, z dysfunkcjami, ze
specyficznymi trudnoSciami w uczeniu sie etc.

Tematyka omawiana podczas lekcji jezyka rosyjskiego powinna wpisywac
sie w krag zainteresowain mtodziezy w tym wieku, musi byc jej bliska i zaciekawi¢
uczniow. Dlatego warto nauczanie zaplanowac w taki sposéb, by priorytetem stata sie
tres¢ wypowiedzi, ktdrej warto podporzadkowaé nauczanie gramatyki i ortografii. Majac
na uwadze spiralny uktad tresci, warto wraca¢ do tematéw poruszonych wczesniej,
utrwalajac wiedze i umiejetnosci uczniéw oraz sukcesywnie poszerzajac zakres
tematyczny.

Bardzo wazne jest tez to, by na Il etapie edukacyjnym wszyscy uczniowie w procesie
uczenia sie jezyka obcego nauczyli sie wtasciwie podchodzi¢ do ewentualnych
btedow. Oznacza to, iz powinni mie¢ $wiadomos¢, ze popetnianie btedow jest
zjawiskiem zupetnie naturalnym w procesie uczenia sie. Niezwykle wazna w tym
jest rola nauczycieli i rodzicow, ktérzy powinni zacheca¢ mtodziez do podejmowania
kolejnych préb i w ten sposéb ksztattowad wytrwatosé w dazeniu do celu, bedaca wazna
umiejetnoscia zyciowa.



2. Ogélna charakterystyka programu (zatozenia teoretyczno-
-naukowe uwzgledniajace zasady podejscia komunikacyjnego oraz
konstruktywizmu, zindywidualizowanego podejscia do nauczania
oraz zatozenia edukacji wtaczajacej)

Zadaniem szkoty jest przygotowanie ucznidéw do zycia oraz odnalezienia sie

i funkcjonowania na wspétczesnym krajowym oraz europejskim rynku pracy. Bardzo
wazne jest to, by uczniowie potrafili korzysta¢ z mozliwosci, jakie stwarza globalna
wioska. W tym celu absolwenci szkét powinni posigsé nastepujgce umiejetnosci:

= skutecznego komunikowania sie w jezyku ojczystym i jezykach obcych;
korzystania z technologii informacyjno-komunikacyjnej;

= pracy samodzielnej oraz wspétpracy w grupie;

= planowania wtasnego rozwoju.

Mtodzi ludzie powinni przyja¢ postawe otwartosci na bardzo popularng obecnie idee
uczenia sie przez cate zycie (lifelong learning) i nieustanne dostosowywanie swoich
kompetencji i kwalifikacji do aktualnych potrzeb dynamicznie zmieniajacego sie rynku
pracy. W zwigzku z tym podstawowe zatozenia programu nauczania jezyka rosyjskiego
na Il etapie edukacyjnym Ha xopowem yposHe s3 nastepujace.

Po pierwsze, nauczanie jezyka rosyjskiego — zgodnie z zatozeniami podejscia
komunikacyjnego — powinno stuzy¢ komunikacji, dlatego znajomos¢ gramatyki,
ortografii powinna odgrywac jedynie role pomocnicz i nie moze by¢ celem samym
w sobie. Podejscie komunikacyjne rezygnuje zatem z zainteresowania bezbtednym
opanowaniem systemu jezykowego, stawiajgc na efektywnos¢ porozumiewania
sie w konkretnych sytuacjach, wtasciwego reagowania z uwzglednieniem statusu
rozméwcow oraz relacji miedzy nimi. Nauczanie gramatyki odbywa sie w ujeciu
funkcjonalnym, przy czym warto zaprezentowac uczniom korzysci wynikajace ze
znajomosci zagadnier gramatycznych oraz ich wykorzystania w procesie komunikacji.
Niezmiernie istotne jest to, by nauczyciel zapewnit uczniom poczucie bezpieczenstwa
i swobody wypowiadania sie.

Niewatpliwg zaletg podejscia komunikacyjnego jest ksztattowanie u ucznidw
umiejetnosci kreatywnego rozwigzywania probleméw, brania wspétodpowiedzialnosci
za proces uczenia sie jezyka, a ponadto ksztattowanie umiejetnosci wspétdziatania
w zespole. Méwigc o komunikacji, juz na poczatku nauki nalezy zwraca¢ uwage na
wtasciwg wymowe, intonacje oraz akcentowanie. Jednoczesnie nalezy pamietac, ze
optymalnym rozwigzaniem jest ksztattowanie wszystkich sprawnosci jezykowych
w trakcie kazdej lekcji, zaréwno umiejetnosci receptywnych — rozumienia ze stuchu
i rozumienia tekstu czytanego, jak i umiejetnosci produktywnych — wypowiadania sie
ustnego (méwienia) oraz pisemnego (pisania) w jezyku obcym.

Po drugie, zgodnie z zatozeniami konstruktywizmu, z kt6rych wspétczesna edukacja
czerpie inspiracje, ,wiedza powstaje w obszarze relacji miedzyludzkich, jest efektem
nastepujacych po sobie interakcji spotecznych” (Zybertowicz 1995: 60). Wedtug
Bartosza Atroszki (2018: 1227) konstruktywizm akcentuje ponadto ,aktywnos¢,
zaangazowanie uczacych sie w proces nauki’. To uczen przez swoja dziatalnosé
konstruuje wtasna wiedze o Swiecie. Dlatego rola nauczyciela konstruktywisty



polega na pobudzaniu ucznia do tego. Jezyk odgrywa ogromna role w poznaniu,

czyli konstruowaniu Swiata. Dlatego nauczyciele powinni mie¢ Swiadomos¢, ze

swoimi stowami w pewnym sensie ksztattuja rzeczywistos¢ ucznia, klasy i szkoty.

Z konstruktywizmem w edukacji taczy sie otwarcie na dialog, mozliwos¢ swobodnej
komunikacji w czasie lekgji. ,Przyjmuje sie, ze konstruktywizm w znacznie wigkszym
stopniu [...] niz paradygmat obiektywistyczny akcentuje aktywnoi¢ oséb uczacych sie
w trakcie nauki, sprzyja twoérczosci, akcentuje zwigzek pomiedzy jezykiem i mysleniem,
sprzyja wiekszej tolerancji w interakcjach miedzyludzkich, sprzyja bardziej swobodnej
komunikacji na lekcjach” (tamze: 1230).

Po trzecie, bardzo wazne jest wtasciwe zaplanowanie edukacji wtaczajacej
rozumianej jako ,podejscie w procesie ksztatcenia i wychowania, ktérego celem jest
zwiekszenie szans edukacyjnych wszystkich uczacych sie poprzez zapewnienie im
warunkéw do rozwijania indywidualnego potencjatu, tak by w przysztosci umozliwi¢
im petnie rozwoju osobistego na miare swoich mozliwo3ci oraz petne wtaczenie
w zycie spoteczne” (MEiN, Edukacja wtaczajaca). Nauczyciel jezyka obcego powinien
w procesie nauczania uwzglednia¢ specyficzne potrzeby kazdego ucznia, czyli nie tylko
dzieci posiadajacych orzeczenie czy opinie wydang przez poradnie psychologiczno-
-pedagogiczng lub poradnie specjalistyczng, ale takze uczniéw zdolnych, majacych
specyficzne trudnosci w uczeniu sie (np. z dysleksja rozwojowa), czy funkcjonowaniu
w szkole. Trudnosci te moga wynika¢ z choroby przewlektej, réznych rodzajow
niepetnosprawnosci, dysfunkcji (np. wzroku lub stuchu), zaburzer zachowania
(w tym ADHD — od ang. attention deficit hyperactivity disorder), wielokulturowosci
(np. w przypadku cudzoziemcéw), sytuacji rodzinnej, szkolnej i zyciowej. Zadanie
nauczyciela polega bowiem na dostosowaniu sposobu nauczania do indywidualnych
potrzeb i mozliwosci uczniéw, czyli takim doborze metod, technik oraz srodkéw
dydaktycznych, by umozliwi¢ kazdemu z nich osigganie sukcesu na miare mozliwosci.
Wyb6r form indywidualizacji nauczania powinien wynika¢ z rozpoznania sytuacji
i potencjatu kazdego ucznia. Nauczyciel powinien tak dobiera¢ zadania, aby z jednej
strony nie przerastaty one mozliwoéci ucznia (uniemozliwiaty osiggniecie sukcesu),

a z drugiej nie powodowaty obnizenia motywacji do radzenia sobie z wyzwaniami

(Dz. U. 2017, poz. 356 z p6zn. zm.). Zadaniem uczacego jest umozliwienie uczniow
osiggania sukcesu na miare jego mozliwosci. Wéwczas ma on szanse na rozwdj w ujeciu
holistycznym. Autorka zaktada, ze sposdb organizacji procesu nauczania jezyka
rosyjskiego w oparciu o niniejszy program zagwarantuje wszystkim uczniom mozliwos¢
wtaczenia do grupy réwiesniczej i osiggania sukceséw, czerpania radosci z uczenia sie.
Indywidualizacja ma bowiem na celu zoptymalizowanie procesu nauczania, by mozliwie
najlepiej przygotowac kazdego ucznia do zycia — w mysl sentencji Non scholae, sed vitae
discimus.

W warunkach polskich uwzglednienie edukacji inkluzyjnej, ksztattowania
kompetencji kluczowych oraz umiejetnosci uniwersalnych w programie nauczania
jezyka rosyjskiego w tak szerokim ujeciu jak w niniejszym programie jest rozwigzaniem
innowacyjnym. Takie nowatorskie podejscie juz na etapie nauczania w szkole
podstawowej ma za zadanie ksztattowanie postaw i umiejetnosci uczniéw niezbednych
z punktu widzenia rynku pracy i w ten sposéb wszechstronne przygotowanie
mtodych ludzi do funkcjonowania w dorostym zyciu. Wszechstronnemu rozwojowi
ucznia ma pomoc takze realizacja w trakcie lekcji jezyka rosyjskiego wybranych


https://www.gov.pl/web/edukacja-i-nauka/edukacja-wlaczajaca

treéci miedzyprzedmiotowych (z zakresu historii, kultury, przyrody, biologii,
matematyki, fizyki, chemii, informatyki, geografii i in.).

Po czwarte, w procesie nauczania pozytywne rezultaty osigga sie poprzez wtaczenie
ucznia w proces nauczania jezyka — zaangazowanie go w uczenie sie, pobudzenie
jego ciekawosci zaréwno samym jezykiem, jak informacjami na temat kraju, kultury
nauczanego jezyka, gdyz najczesciej to motywuje ucznidéw do nauki. Istotne jest, by
nauczyciel ksztattowat u mtodziezy postawe nakierowana na poznanie, zrozumienie reladji
polsko-rosyjskich, wspélnych dziejéw obu krajéw i unikat utrwalania stereotypow.

Zgodnie z zatozeniami konstruktywizmu nauczyciel w procesie nauczania stwarza
warunki do poszukiwan i dziatan edukacyjnych mtodego cztowieka, np. poprzez prace
metodami aktywnymi — wspdtprace w grupie, rozwigzywanie probleméw. To sprawia,
Ze uczen staje sie wspétodpowiedzialny za nabywanie wiedzy oraz umiejetnosci
jezykowych i pozajezykowych, za proces wtasnego uczenia sig, aktywnie wtacza
sie w ten proces, dokonuje samooceny. Zadanie nauczyciela konstruktywisty polega
bowiem na budowaniu pomostu pomiedzy tym, co uczer juz wie (wiedza teoretyczna),
potrafi (konkretne umiejetnosci), prezentuje w zakresie postaw, a tym, co dopiero
pozna. Dlatego zadanie nauczyciela konstruktywisty polega na stawianiu pytan,
wskazywaniu probleméw do rozwigzania. Wazne jest, aby nauczyciel wspomagat
uczniéw uczacych sie jezyka w poszukiwaniu wtasnych odpowiedzi, znalezieniu
indywidualnej drogi do skutecznego komunikowania sie w jezyku obcym, gdyz to jest
nadrzednym celem nauczania jezyka na wszystkich etapach edukacyjnych.

Po piate, wspétczesna szkota w mysl Zalecenia Rady Unii Europejskiej powinna
rozwija¢ kompetencje kluczowe oraz umiejetnosci uniwersalne, by przygotowywacé
ucznia do zdobywania wiedzy oraz umiejetnosci na kolejnych etapach edukacyjnych,

a nastepnie przygotowaé go kompetencyjnie i zawodowo do funkcjonowania na
rynku pracy po zakoficzeniu edukacji (Dz. Urz. UE 2018, C189/1). Mtody cztowiek
powinien wiedzie¢, ze nabywanie umiejetnosci i kwalifikacji, mobilnos¢ utatwia zmiane
pracy, awans, otwiera nowe mozliwosci.

Autorka programu zwraca uwage na duzg potrzebe uwzgledniania w procesie
nauczania, w tym nauczania jezyka obcego, rozwijania kompetencji kluczowych
i umiejetnosci uniwersalnych. Ich istotne znaczenie w procesie edukacji wynika
z dynamicznych zmian zachodzacych w otoczeniu edukacyjnym uczniéw oraz tego,
ze w gospodarce opartej na wiedzy zapamietywanie faktow i procedur jest kwestia
kluczowg, nie jest natomiast wystarczajace do zapewnienia postepu i sukceséw. Nalezy
przy tym wskaza¢, ze cecha charakterystyczng kompetencji kluczowych jest ich
ponadprzedmiotowos¢, co oznacza, iz za ich rozwijanie odpowiedzialni s nauczyciele
wszystkich przedmiotéw, w tym jezykéw obcych.

Kompetencje kluczowe s3 potgczeniem trzech skkadowych: wiedzy, umiejetnosci
i postaw. Zgodnie z ideg uczenia sie przez cate zycie (lifelong learning) nalezy je
zatem rozwija¢ poczawszy od najmtodszych lat przez cate doroste zycie (Dz. Urz. UE

2018, C189/1).
Wyréznia sie osiem kompetencji kluczowych:

= w zakresie rozumienia i tworzenia informacji;
= w zakresie wielojezycznosci;



= matematyczne oraz kompetencje w zakresie nauk przyrodniczych, technologii
iinzynierii;

= cyfrowe;

= osobiste, spoteczne i w zakresie umiejetnosci uczenia sie;

= obywatelskie,

= w zakresie przedsiebiorczosdi,

= w zakresie Swiadomosci i ekspresji kulturalnej.

Przez umiejetnosci uniwersalne zwane miekkimi — ktére sg przydatne na kazdym
etapie zycia — nalezy rozumiec: komunikatywnos¢, kreatywnos¢, innowacyjnosé, kulture
osobistg, samodyscypline, logiczne myslenie, umiejetnos¢ rozwigzywania probleméw,
radzenia sobie ze stresem, che¢ uczenia sie, umiejetnosci przywddcze, interpersonalne,
pracy zespotowej, jak réwniez planowania i analizy.

W ramach ksztatcenia jezykowego oprécz umiejetnosci stricte jezykowych mozemy
rozwijac¢ niemalze wszystkie wskazane powyzej kompetencje. Dlatego wazne jest, aby
nauczyciele jezykéw obcych dbali o to, gdyz sg one potrzebne do aktywnego udziatu
W Zyciu spotecznym oraz poruszania sie uczniéw w przysztosci na rynku pracy. Duze
znaczenie ma tez realizacja tresci o charakterze ponadprzedmiotowym, nawigzywanie
do wiedzy, ktérg uczniowie opanowali w ramach innych lekcji, zaje¢ pozalekcyjnych lub
réznorodnych doswiadczen.

Autorka niniejszego programu nauczania, uwzgledniajac szerokie spektrum
oddziatywan wychowawczych i edukacyjnych, zadbata o holistyczny, zaréwno
intelektualny, jak i emocjonalny rozwéj ucznia szkoty podstawowej. Takie catosciowe
podejscie do rozwoju mtodego cztowieka jest zgodne z najnowszymi europejskimi
trendami obowiagzujacymi w pedagogice.

3. Cele ksztatcenia i wychowania (ogélne i szczegétowe) w mysl
podstawy programowej — jezyk obcy nowozytny (Il etap
edukacyjny)

Majac na uwadze specyfike programu nauczania jezyka rosyjskiego na Il etapie
edukacyjnym, czyli nauczanego jako pierwszego — w klasach IV=VIII, co stanowi
kontynuacje z klas |-l — oraz nauczanego jako drugiego — w klasach VII-VIII, od
podstaw, ponizej przedstawione zostang ogélne cele ksztatcenia i wychowania w szkole
podstawowej, a cele ksztatcenia jezykowego, ogdlne oraz szczeg6towe cele jezykowe
obejmujace poszczegblne sprawnosci zostang rozpisane dla dwdch wariantéw podstawy
programowej.

/godnie z zapisami podstawy programowej ksztatcenie w szkole podstawowej
stanowi fundament wyksztatcenia. Zadaniem szkoty jest tagodne wprowadzenie dziecka
w Swiat wiedzy, przygotowanie do wykonywania obowiagzkéw ucznia oraz wdrazanie do
samorozwoju. Szkota zapewnia bezpieczne warunki oraz przyjazng atmosfere do nauki,
uwzgledniajac indywidualne mozliwo3ci i potrzeby edukacyjne ucznia. Najwazniejszym
celem ksztatcenia w szkole podstawowej jest dbatos¢ o integralny rozwéj biologiczny,
poznawczy, emocjonalny, spoteczny i moralny ucznia.

W podstawie programowej dla szkoty podstawowej wskazano najwazniejsze
umiejetnosci rozwijane w ramach ksztatcenia ogélnego: sprawne komunikowanie sie



w jezyku polskim oraz w jezykach obcych nowozytnych, sprawne wykorzystywanie
narzedzi matematyki w zyciu codziennym i ksztatcenie myslenia matematycznego,
wykorzystywanie informacji z réznych zrédet (wyszukiwanie oraz analiza informacii),
kreatywne rozwigzywanie probleméw z réznych dziedzin z wykorzystaniem technologii
informacyjno-komunikacyjnych (TIK), technik mediacyjnych, prace zespotowa, aktywny
udziat w zyciu kulturalnym szkoty, Srodowiska lokalnego oraz kraju.

Warto podkresli¢, iz w podstawie programowej wyraznie zaakcentowano, ze
w procesie ksztatcenia ogdlnego szkota podstawowa na kazdym przedmiocie
ksztattuje kompetencje jezykowe uczniéw oraz dba o wyposazenie ucznidéw
w wiadomosci i umiejetnosci umozliwiajace komunikowanie sie w jezyku polskim
w sposéb poprawny i zrozumiaty. Za wazne zadanie szkoty uznano ponadto
ksztatcenie w zakresie porozumiewania sie w jezykach obcych nowozytnych,
dlatego w klasach |-VI szkoty podstawowej uczniowie uczg sie jednego jezyka obcego
nowozytnego, natomiast w klasach VIl i VIl — juz dwdch jezykéw obcych nowozytnych.

W mysl zapisow podstawy programowej szkota ma stwarza¢ uczniom warunki do
nabywania wiedzy i umiejetnosci postugiwania sie komputerem i podstawowymi
urzagdzeniami cyfrowymi. Szkota podstawowa ma réwniez przygotowywac uczniéw
do dokonywania Swiadomych i odpowiedzialnych wyboréw w trakcie korzystania
z zasob6w internetowych, krytycznej analizy informacji oraz bezpiecznego poruszania
sie w przestrzeni cyfrowej.

Ustawodawca w podstawie programowej zobowigzat nauczycieli do podejmowania
dziatarh majacych na celu zindywidualizowane wspomaganie rozwoju kazdego ucznia,
stosownie do jego potrzeb i mozliwosci, obligujac tym samym kadre pedagogiczng do
realizacji w praktyce edukacji inkluzyjnej i zapewnienia pomocy kazdemu dziecku, a co
za tym idzie indywidualizowania procesu nauczania.

Dodatkowo dla rozwoju mtodego cztowieka oraz osiggania przez niego sukceséw
w dorostym zyciu istotne znaczenie ma nabywanie kompetencji spotecznych —w tym
komunikacja i wspétpraca w grupie, uczestnictwo w projektach zespotowych lub
indywidualnych. Powyzsze wskazuje wyraZnie na potrzebe stosowania w ksztatceniu na |l
etapie edukacyjnym metody projektu. Dlatego przygotowany pakiet narzedzi edukacyjnych
zawiera, oprécz programu nauczania, poradnika metodycznego ze scenariuszami
lekcji, takze scenariusze interdyscyplinarnych projektéw edukacyjnych oraz narzedzia
pomiaru dydaktycznego. Ich wykorzystanie w procesie nauczania pomoze nauczycielom
rozwijac u uczniow kompetencje uniwersalne, a ponadto pozwoli wykorzysta¢ ciekawe,
innowacyjne rozwigzania metodyczne i organizacyjne. Realizujac zadania metodg projektu,
w tym projektu interdyscyplinarnego, mtodziez bedzie tez doskonali¢ umiejetnosci cyfrowe,
wykorzystujac technologie informacyjno-komunikacyjne. Te ostatnie maja szczegélne
znaczenie w przypadku realizacji programu nauczania w formule nauki zdalnej.

W szkole podstawowej jezyk obcy nowozytny moze by¢ nauczany na dwéch etapach
edukacyjnych. Na | etapie (klasy I-Ill) kazdy uczen obowiazkowo uczy sie jednego jezyka
obcego nowozytnego, natomiast na Il etapie kontynuuje nauke jezyka rozpoczeta
w edukacji wczesnoszkolnej, a od klasy VIl dodatkowo rozpoczyna nauke drugiego jezyka
obcego nowozytnego. Majac to na uwadze, przewidziano kilka wariantéw podstawy
programowej.




Poszczeg6lne warianty podstawy programowej w zakresie jezyka obcego
nowozytnego nawigzuja do oczekiwanych pozioméw biegtosci jezykowej uczniow
w zakresie poszczegdlnych umiejetnosci jezykowych okreslonych w Europejskim
Systemie Opisu Ksztatcenia Jezykowego (ESOKJ). Ze wzgledu na to, ze 6w system
opracowany zostat z myslg o dorostych, odniesienie to jest jedynie orientacyjne.
| tak na Il etapie edukacyjnym nauczanie jezyka obcego jako pierwszego w klasach
IV=VIIl (wariant I.1 podstawy programowej) szkoty podstawowej powinno prowadzic
do poziomu A2+ w zakresie umiejetnosci jezykowych (méwienie, czytanie, pisanie,
stuchanie) i poziomu B w zakresie rozumienia wypowiedzi. Od mtodziezy uczacej sie
jezyka obcego jako drugiego w klasach VII-VIII (wariant I1.2 podstawy programowej)
oczekuje sie nabycia wszystkich tych umiejetnosci na poziomie Al.

Kazdy z ww. wariantéw podstawy programowej zawiera cele ksztatcenia stanowigce
wymagania ogdlne, tresci nauczania i umiejetnosci wyrazone w postaci wymagan
szczegbtowych. Kluczowe dla poszczegélnych wariantéw sg okreslenia zawarte
w opisie poszczegélnych wymagan ogélnych i szczegétowych (bardzo podstawowy,
podstawowy; bardzo proste, proste itd.). Dotyczy to przede wszystkim wymagania |,
tj. znajomosci srodkéw jezykowych w ramach kilkunastu tematéw ogélnych. Zgodnie
z rekomendowanym przez autorke programu spiralnym uktadem tresci istnieje
koniecznos¢ stopniowego rozbudowywania zasobu i poprawnosci srodkéw jezykowych
w ramach omawianych tematéw.

Przedstawiony program nauczania dotyczy dwéch wariantéw podstawy programowej:

= 1.2 (jezyk obcy nauczany jako drugi od podstaw w klasach VII-VIII),
= 11.1 (jezyk obcy nauczany jako pierwszy w klasach IV=VIII, jako kontynuacja z klas I-Il).

W mysl podstawy programowej nadrzednym celem ksztatcenia jezykowego na
wszystkich etapach edukacyjnych jest skuteczne porozumiewanie sie w jezyku
obcym - zaré6wno w mowie, jak i w piSmie. Dlatego jezyk obcy powinien by¢
narzedziem umozliwiajgcym uczniowi osiggniecie réznych celéw komunikacyjnych
adekwatnie do sytuacji. Takie podejscie pozwala dazy¢ do osiggania przez ucznia coraz
wyzszego stopnia poprawnosci jezykowej. Nalezy jednak pamieta¢, ze na poczatkowych
etapach procesu ksztatcenia jezykowego ta poprawnos¢ moze ograniczac sie do
kilkunastu najprostszych struktur.

Cele ksztatcenia dla jezyka obcego nowozytnego dla Il etapu edukacyjnego zawarte
sg w wymaganiach ogélnych i przedstawiajg sie nastepujaco dla poszczegélnych
wariantéw podstawy programowej. Autorka celowo wychodzi od wariantu Il.2 podstawy
programowej, gdyz praktyka pokazuje, ze w polskich szkotach ta sytuacja wystepuje
znacznie czesciej. Ponizsze zestawienie zapiséw dot. obu wariantéw podstawy
programowej pozwala mtodym nauczycielom dostrzec r6znice i realizowa¢ cele zgodnie
z aktualnie realizowanym w danej klasie wariantem podstawy programowej.

l. Znajomos¢ Srodkow jezykowych

Uczen postuguje sie bardzo podstawowym (II.2) / podstawowym (11.1) zasobem $rodkéw
jezykowych (leksykalnych, gramatycznych, ortograficznych oraz fonetycznych),
umozliwiajacym realizacje pozostatych wymagan ogélnych w zakresie tematéw
wskazanych w wymaganiach szczeg6towych.



Il. Rozumienie wypowiedzi

Uczen rozumie bardzo proste (I1.2) / proste (II.1) wypowiedzi ustne artykutowane
wyraznie, w standardowej odmianie jezyka, a takze bardzo proste (II.2) / proste (II.1)
wypowiedzi pisemne, w zakresie opisanym w wymaganiach szczegétowych.

lll. Tworzenie wypowiedzi

Ucze samodzielnie formutuje bardzo krétkie (11.2) / krétkie (IL.1), proste, spéjne i logiczne
wypowiedzi ustne i pisemne, w zakresie opisanym w wymaganiach szczegétowych.

IV. Reagowanie na wypowiedzi

Uczen uczestniczy w rozmowie i w typowych sytuacjach reaguje w sposdb zrozumiaty,
adekwatnie do sytuacji komunikacyjnej, ustnie lub pisemnie w formie bardzo prostego
(I.2) / prostego (I1.1) tekstu, w zakresie opisanym w wymaganiach szczegétowych.

V. Przetwarzanie wypowiedzi

Uczen zmienia forme przekazu ustnego lub pisemnego w zakresie opisanym
w wymaganiach szczeg6towych.

4. Tres$ci nauczania

Tresci nauczania opisane s3 w wymaganiach szczegétowych podstawy programowej
irdéznig sie w zaleznosci od wariantu. Z oczywistych wzgledéw s3 mniej rozbudowane
w przypadku jezyka obcego nowozytnego nauczanego jako drugi (wariant I1.2) oraz
bardziej rozbudowane w przypadku jezyka obcego nowozytnego nauczanego jako
pierwszy (wariant II.1). W celu utatwienia mtodym nauczycielom orientacji w tresciach
nauczania ponizej zestawiono oba warianty, wskazujac réznice pomiedzy nimi.
Pogrubieniem oznaczono te elementy, o ktdre nalezy poszerzy¢ tresci nauczania

w wariancie .1 w stosunku do tych w wariancie II.2.

. Uczen postuguje sie bardzo podstawowym (I1.2) / podstawowym (I1.1) zasobem
$rodkéw jezykowych (leksykalnych, gramatycznych, ortograficznych oraz
fonetycznych), umozliwiajacym realizacje pozostatych wymagar ogélnych w zakresie
nastepujacych tematéw:

1. cztowiek (np. dane personalne, okresy zycia, wyglad zewnetrzny, cechy charakteru,
rzeczy osobiste, uczucia i emocje, umiejetnosci i zainteresowania);

2. miejsce zamieszkania (np. dom i jego okolica, pomieszczenia i wyposazenie domu,
prace domowe);

3. edukacja (np. szkota i jej pomieszczenia, przedmioty nauczania, uczenie sie,
przybory szkolne, oceny szkolne, zycie szkoty, zajecia pozalekcyjne);

4. praca (np. popularne zawody i zwigzane z nimi czynnosci i obowiazki, miejsce
pracy, wybér zawodu);

5. zycie prywatne (np. rodzina, znajomi i przyjaciele, czynnosci zycia codziennego,
okreslanie czasu, formy spedzania czasu wolnego, urodziny (tylko w I1.2), $wieta
i uroczystoéci, styl zycia, konflikty i problemy);

6. zywienie (np. artykuty spozywcze, positki i ich przygotowywanie, nawyki
zywieniowe, lokale gastronomiczne);



”l.

7. zakupy i ustugi (np. rodzaje sklepéw, towary iich cechy, sprzedawanie
i kupowanie, Srodki ptatnicze, wymiana i zwrot towaru, promocje, korzystanie
z ustug);

8. podrézowanie i turystyka (np. érodki transportu i korzystanie z nich, orientacja
w terenie, hotel (tylko w 11.2), baza noclegowa, wycieczki, zwiedzanie);

9. kultura (np. dziedziny kultury, twércy i ich dzieta, uczestnictwo w kulturze,
tradycje i zwyczaje, media);

10. sport (np. dyscypliny sportu, sprzet sportowy, obiekty sportowe, imprezy
sportowe, uprawianie sportu);

11. zdrowie (np. tryb 2ycia, samopoczucie, choroby, ich objawy i leczenie);

12. nauka i technika (np. odkrycia naukowe, wynalazki, korzystanie
z podstawowych urzadzen technicznych i technologii informacyjno-
-komunikacyjnych);

13. $wiat przyrody (np. pogoda, pory roku, roéliny i zwierzeta, krajobraz, zagrozenie
i ochrona $rodowiska naturalnego);

14. zycie spoteczne (np. wydarzenia i zjawiska spoteczne).

. Uczen rozumie bardzo proste (I1.2) / proste (I1.1) wypowiedzi ustne (np. rozmowy,

wiadomosci, komunikaty, ogtoszenia, instrukcje) artykutowane wyraznie,
w standardowej odmianie jezyka:

1. reaguje na polecenia;

okresla gtéwng mysl wypowiedzi lub fragmentu wypowiedzi;

okresla intencje nadawcy/autora wypowiedzi;

okresla kontekst wypowiedzi (np. forme, czas, miejsce, sytuacje, uczestnikéw);

znajduje w wypowiedzi okreslone informacje;

o U B W N

rozroznia formalny i nieformalny styl wypowiedzi.

Uczen rozumie bardzo proste (II.2) / proste (I1.1) wypowiedzi pisemne (np. listy,
e-maile, SMS-y, kartki pocztowe, napisy, broszury, ulotki, jadtospisy, ogtoszenia,
rozktady jazdy, historyjki obrazkowe z tekstem, artykuty, teksty narracyjne, recenzje,
wywiady, wpisy na forach i blogach, teksty literackie):

1. okresla gtdwng mysl tekstu lub fragmentu tekstu;
2. okresla intencje nadawcy/autora tekstu;

3. okresla kontekst wypowiedzi (np. nadawce, odbiorce, forme tekstu, czas,
miejsce, sytuacje);

znajduje w tekscie okreslone informacje;
rozpoznaje zwigzki miedzy poszczegdlnymi czesSciami tekstu;

uktada informacje w okreslonym porzadku;

N o E

rozr6znia formalny i nieformalny styl tekstu.



IV. Uczen tworzy bardzo krétkie (I.2) / krétkie (11.1), proste, spéjne i logiczne
wypowiedzi ustne:

1. opisuje ludzi, zwierzeta, przedmioty, miejsca i zjawiska;
2. opowiada o czynnosciach, do$wiadczeniach i wydarzeniach z przesztosci
i terazniejszosci;
3. przedstawia fakty z przesztosci i terazniejszosci;
4. przedstawia intencje, marzenia, nadzieje i plany na przysztos¢;
5. przedstawia (I.2) /opisuje (11.1) upodobania;
6. wyraza i uzasadnia swoje opinie, przedstawia opinie innych oséb;
/. wyraza uczucia i emocje;
8. stosuje formalny lub nieformalny styl wypowiedzi adekwatnie do sytuadji.

V. Uczen tworzy bardzo krétkie (11.2) / krétkie (II.1), proste, spéjne i logiczne
wypowiedzi pisemne (np. notatke, ogtoszenie, zaproszenie, zyczenia, wiadomosg,
SMS, pocztéwke, e-mail, historyjke, list prywatny, wpis na blogu):

1. opisuje ludzi, zwierzeta, przedmioty, miejsca i zjawiska;

2. opowiada o czynnosciach, doswiadczeniach i wydarzeniach z przesztosci
i terazniejszosci;

przedstawia fakty z przesztosci i terazniejszosci;

przedstawia intencje, marzenia, nadzieje i plany na przysztos¢;

opisuje upodobania;

wyraza i uzasadnia swoje opinie, przedstawia opinie innych oséb;
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wyraza uczucia i emocje;

8. stosuje formalny lub nieformalny styl wypowiedzi adekwatnie do sytuacji.
VI. Uczen reaguje ustnie w typowych sytuacjach:

1. przedstawia siebie i inne osoby;

2. nawigzuje kontakty towarzyskie; rozpoczyna, prowadzi i koficzy rozmowe;
podtrzymuje rozmowe w przypadku trudnoéci w jej przebiegu (np. prosi
0 wyjasnienie, powtdrzenie, sprecyzowanie; upewnia sig, ze rozmdwca zrozumiat
jego wypowieds?);

3. uzyskuje i przekazuje informacje i wyjasnienia;
4. wyraza swoje opinie, pyta o opinie, zgadza sie lub nie zgadza sie z opiniami;

5. wyraza swoje upodobania, intencje i pragnienia, pyta o upodobania, intencje
i pragnienia innych oséb;

6. sktada zyczeniai gratulacje, odpowiada na zyczenia i gratulacje;
zaprasza i odpowiada na zaproszenie;

8. proponuje, przyjmuje i odrzuca propozycje, zacheca; prowadzi proste
negocjacje w sytuacjach zycia codziennego;



9. prosi o rade i udziela rady;

10. pyta o pozwolenie, udziela i odmawia pozwolenia;

11. ostrzega, nakazuje, zakazuje, instruuje;

12. wyraza prosbe oraz zgode lub odmowe spetnienia prosby;

13. wyraza uczucia i emocje (np. radoé¢, smutek, niezadowolenie, zdziwienie,

nadzieje, obawe);

14. stosuje zwroty i formy grzecznosciowe.

VII. Uczer reaguje w formie bardzo prostego (I1.2) /prostego (11.1) tekstu pisanego (np.
wiadomosé, SMS, krétki list prywatny, e-mail, wpis na czacie/forum) w typowych

sytuacjach:

1. przedstawia siebie i inne osoby;

2. nawiazuje kontakty towarzyskie; rozpoczyna, prowadzi i koficzy rozmowe (np.
podczas rozmowy na czacie);

3. uzyskuje i przekazuje informacje i wyjaénienia (np. wypetnia formularz/ankiete);

4. wyraza swoje opinie, pyta o opinie, zgadza sie lub nie zgadza sie z opiniami;

5. wyraza swoje upodobania, intencje i pragnienia, pyta o upodobania, intencje
i pragnienia innych oséb;

6. sktada zyczenia i gratulacje, odpowiada na zyczenia i gratulacje;

/. zaprasza i odpowiada na zaproszenie;

8. proponuje, przyjmuje i odrzuca propozycje, zacheca; prowadzi proste
negocjacje w sytuacjach zycia codziennego;

9. prosi o rade i udziela rady;

10. pyta o pozwolenie, udziela i odmawia pozwolenia;

11. ostrzega, nakazuje, zakazuje, instruuje;

12. wyraza prosbe oraz zgode lub odmowe spetnienia prosby;

13. wyraza uczucia i emocje (np. radoé¢, smutek, niezadowolenie, zdziwienie,
nadzieje, obawe):

14. stosuje zwroty i formy grzecznoSciowe.

VIIl. Uczen przetwarza bardzo prosty (I.2) / prosty (I1.1) tekst ustnie lub pisemnie:

1. przekazuje w jezyku obcym nowozytnym informacje zawarte w materiatach
wizualnych (np. wykresach, mapach, symbolach, piktogramach) lub
audiowizualnych (np. filmach, reklamach);

2. przekazuje w jezyku obcym nowozytnym lub polskim informacje sformutowane
w tym jezyku obcym;

3. przekazuje w jezyku obcym nowozytnym informacje sformutowane w jezyku

polskim.



IX. Uczen posiada:

1. podstawowga wiedze o krajach, spoteczefistwach i kulturach spotecznosci, ktére
postuguja sie danym jezykiem obcym nowozytnym, oraz o kraju ojczystym,
z uwzglednieniem kontekstu lokalnego, europejskiego i globalnego;

2. Swiadomos$¢ zwigzku miedzy kulturg wkasng i obca oraz wrazliwosé
miedzykulturowa.

X. Uczer dokonuje samooceny i wykorzystuje techniki samodzielnej pracy nad jezykiem
(np. korzystanie ze stownika, poprawianie btedéw, prowadzenie notatek, stosowanie
mnemotechnik, korzystanie z tekstéw kultury w jezyku obcym nowozytnym).

XI. Uczer wspétdziata w grupie (np. w lekcyjnych i pozalekcyjnych jezykowych pracach
projektowych).

XIl. Uczen korzysta ze zrédet informacji w jezyku obcym nowozytnym (np.
z encyklopedii, mediéw, instrukcji obstugi), réwniez za pomoca technologii
informacyjno-komunikacyjnych.

XlIl. Uczen stosuje strategie komunikacyjne (np. domyslanie sie znaczenia wyrazéw
z kontekstu, identyfikowanie stéw kluczy lub internacjonalizméw) i strategie
kompensacyjne, w przypadku gdy nie zna lub nie pamieta wyrazu (np. upraszczanie
formy wypowiedzi, zastepowanie innym wyrazem, opis, wykorzystywanie
$rodkéw niewerbalnych).

XIV.Uczeri posiada $wiadomos¢ jezykowa (np. podobieristw i réznic miedzy jezykami).

Podobnie jak wyzej, réwniez rozpisujac tresci nauczania na tematy i sytuacje
komunikacyjne, autorka celowo wyszta do wariantu Il.2 podstawy programowej, by
pokaza¢, o jakie zagadnienia poszerza sie zakres w przypadku nauki jezyka obcego
w wariancie II.1. Oznacza to, ze nauczyciel uczacy jezyka rosyjskiego jako pierwszego
powinien zrealizowac wszystkie tresci z zakresu I1.2 oraz poszerzy¢ je o te z zakresu I1.1.
Dodatkowo gwiazdka oznaczono tematy, ktore wykraczajg poza wymagania szczeg6towe
opisane w podstawie programowej dla Il etapu edukacyjnego. Mozna je wykorzysta¢
w pracy z uczniem zdolnym, z grupami lub klasami bardziej zainteresowanymi
jezykiem rosyjskim czy realizujac projekty edukacyjne jezykowe, przedmiotowe lub
interdyscyplinarne (scenariusze edukacyjnych projektéw interdyscyplinarnych stanowia
integralna czes¢ pakietu narzedzi edukacyjnych). Istotne jest réwniez to, ze inaczej
nalezy podej$¢ do uczniéw majacych trudnosci w uczeniu sie —w tym przypadku
omawiane tematy i sytuacje powinny by¢ realizowane w wezszym zakresie (leksykalnym,
gramatycznym etc.).

Zaproponowane tematy i sytuacje komunikacyjne nauczyciel jezyka rosyjskiego
moze poszerzy¢ o ksztattowane umiejetnosci jezykowe czy tredci z zakresu gramatyki
omawiane w ramach konkretnych zakreséw tematycznych, moze takze przypisac
rozne metody i formy pracy, pamietajac, by wychodzi¢ spiralnie od tresci tatwiejszych
i sukcesywnie poszerzac je wraz z czasem przeznaczonym na nauczanie jezyka
rosyjskiego. Dlatego nauczyciel pracujacy z uczniami wedtug wariantu Il.1 podstawy
programowej np. w ostatnich latach nauki moze realizowa¢ tresci wykraczajace poza
podstawe programowa, przykkadowo z zakresu realioznawstwa, nowych technologii (np.
instrukcja obstugi urzadzer w kilku jezykach), planowania kariery edukacyjnej — dalszej




nauki, dziatalnosci np. w ramach wolontariatu, programéw i wyjazdéw mtodziezowych,
integracji spotecznej, tolerancji. Ten ostatni temat jest szczeg6lnie wazny w przypadku
klas, w ktérych ucza sie uczniowie niepetnosprawni lub ze SPE. Nalezy przy tym
pamieta¢, zeby dbac o rozw6j zasobu leksykalnego uczniéw, by nauczanie gramatyki nie
byto celem samym w sobie, a jedynie umozliwiato i utatwiato proces komunikacji.

Nauczyciel wyboru tresci wykraczajacych poza podstawe programowa moze
dokonywac sam lub uzgadnia¢ to z uczniami, by mozliwie najlepiej uwzglednic ich
zainteresowania, potrzeby etc. Ponadto warto uwzglednia¢ specyfike danej klasy lub
grupy uczniow, potrzeby uczniéw ze SPE, tematyke wynikajaca z bliskich i znanych
dziecku dziatan podejmowanych przez szkote (np. wyjazdy zagraniczne, wspétpraca
z obcokrajowcami, $rodowiskiem szkolnym, pomoc osobom niepetnosprawnym), gdyz
w przypadku uczniéw na Il etapie edukacyjnym ta tematyka powinna by¢ bliska dziecku.

Tematy i sytuacje komunikacyjne
1. Polska i Rosja — informacje realioznawcze

1.2

= nazwy stolic oraz najstynniejszych obiektow i zabytkéw

= najwieksze miasta

= stynni Polacy i Rosjanie

= wiedza realioznawcza nt. krajow, narodéw i kultur spotecznosci postugujacych sie
jezykiem rosyjskim

= symbole narodowe*

= tradycyjne dania kuchni polskiej i rosyjskiej

= tradycje i zwyczaje

= Swieta polskie i rosyjskie

= okreslanie dat Swiat

= uwzglednienie kontekstu lokalnego, europejskiego i globalnego
= przepisy na dania kuchni rosyjskiej
= ceremonia picia herbaty w réznych krajach*

2. Nawiazywanie kontaktow

1.2

= formy powitania i pozegnania

= Zzawieranie znajomosci

= przedstawianie sie (imie, nazwisko, imie odojcowskie)
= wiek, narodowos¢, kraj pochodzenia

3. Uczen i jego rodzina
1.2

= nazywanie cztonkéw rodziny

* miejsce zamieszkania, adres

= zajecia, popularne zawody i miejsca pracy poszczegdlnych cztonkéw rodziny
= czynnosci codzienne, ulubione czynnosci, typowe prace domowe



okreslanie wieku poszczegélnych oséb
opis wygladu zewnetrznego cztonkéw rodziny

czynnosci i obowigzki zwigzane z zawodami poszczegélnych cztonkéw rodziny
plany ucznia dot. wyboru zawodu
przedstawianie intencji, marzen, planéw na przysztos¢ edukacyjng i zawodowa

4. Dom ucznia

1.2

potozenie domu/mieszkania

wyglad domu/mieszkania

pokéj ucznia

okreslanie potozenia mebli w pokoju

nazwy podstawowych pomieszczer i ich wyposazenie
rozktad pomieszczer

podstawowe prace domowe

5. Szkota 1 nauka

1.2

1.1

koledzy i kolezanki

nauczyciele

nazwy przedmiotéw

nazwy dni tygodnia

plan lekdji

typ szkoty i nazwa

klasa — podstawowe wyposazenie, wyglad
zycie szkoty i typowe sytuacje

czynnosci wykonywane w szkole i na lekcjach
atrybuty ucznia

oceny szkolne (zasady obowiazujace w Polsce i Rosji)
nauka jezykéw obcych

pory dnia

cechy charakteru poszczegélnych oséb

zajecia pozalekcyjne

zainteresowania uczniow

opis pracowni jezykowej, informatycznej itp.

wyrazanie opinii nt. szkoty, nauczycieli

uzasadnienia wtasnej opinii

pozyskiwanie i udzielanie informacji na temat wtasnej szkoty
miedzynarodowe programy edukacyjne*

wymiany miedzynarodowe™

systemy stypendialne*

planowanie przysztosci edukacyjnej (np. nauki poza granicami kraju)*
wypetnianie drukéw uzytkowych (np. wniosku wizowego)*




6. Zycie prywatne i czas wolny

1.2

1.1

sposoby i formy spedzania czasu wolnego

zainteresowania/hobby

spotkania z kolegami i kolezankami w czasie wolnym

znajomi i przyjaciele

wspélne wyjscia

uczucia i emocje

okreslanie pér dnia / czasu zegarowego

wskazywanie czynnosci wykonywanych w danym czasie w ciggu doby
urodziny ucznia

zapraszanie gosci

okreslanie daty urodzin réznych oséb (dzieA, miesiac, rok)

wycieczki szkolne i wyjazdy rodzinne (krajowe i zagraniczne)

relacje miedzyludzkie (przyjazn, pierwsza mitosc) i emocje im towarzyszace

uroczystosci rodzinne

styl zycia

konflikty i problemy

wyrazanie opinii na temat ulubionych form spedzania czasu wolnego
plany wakacyjne

uzasadnianie wyboréw dot. wyjazdéw wakacyjnych (w tym zagranicznych)

7. Zywienie

1.2

1.1

nazwy podstawowych artykutéw spozywczych
jednostki wagi

typowe positki i pory ich spozywania

ulubione dania

menu

nazwy lokali gastronomicznych

pobyt w restauradji

zamawianie potraw w lokalu gastronomicznym

przygotowywanie positkéw

podawanie przepisu kulinarnego na ulubiong potrawe

nawyki zywieniowe

wyszukiwanie w internecie lokali gastronomicznych z wybrang kuchnia

8. Zakupy i ustugi

1.2

rodzaje sklepow
nazwy towaréw
okreslanie cech towaréw (wielkos¢, rozmiar, kolor, iloé¢)



1.1

ceny
sprzedawanie i kupowanie

zwroty grzeczno$ciowe stosowane podczas dokonywania zakupéw
nazwy podstawowych punktéw ustugowych

korzystanie z ustug

wymiana i zwrot towaru

sformutowania przydatne przy reklamacji
promocje

negocjacje

zakupy online

9. Sport w zyciu ucznia

1.2

1.1

popularne dyscypliny sportu (letnie i zimowe)
obiekty sportowe

sprzet sportowy

uprawianie sportu

znani sportowcy polscy i rosyjscy

imprezy i wydarzenia sportowe
wyrazanie emocji zwigzanych z udziatem w r6znych wydarzeniach sportowych
zachecanie do uprawiania sportu i aktywnego trybu zycia (argumentowanie)

10. Zdrowie i samopoczucie

1.2

samopoczucie i stan zdrowia
podstawowe choroby i ich objawy
wizyta u lekarza

opieka nad chorym

tryb zycia (zdrowy i niezdrowy)
udzielanie porad
wyrazanie nakazu i zakazu

11. Przyroda

1.2

pory roku

zZjawiska pogodowe i warunki atmosferyczne typowe dla poszczegélnych pér roku
prognoza pogody

nazwy czesci garderoby i dostosowanie ubioru do warunkéw pogodowych
popularne rosliny i zwierzeta

krajobraz




1.1

= podstawowe zagrozenia Srodowiskowe
= zachecanie do ochrony Srodowiska naturalnego
® argumentowanie

12. Podréze i turystyka
1.2

= $rodki transportu i korzystanie z nich

= przygotowania do podrdzy

= podstawowe obiekty w miescie

= dworzec kolejowy, lotnisko

= orientacja w terenie

= r6za kierunkéw

= uzyskiwanie i udzielanie informacji na temat lokalizacji obiektu/zabytku,
opisywanie drogi

= pobyt w hotelu

= zwroty grzecznoSciowe stosowane w podrézy

= pocztéwka z podrozy

= opowiadanie o przygodach wakacyjnych, odwiedzonych miejscach

1.1

= baza noclegowa

= wyjazdy wakacyjne z rodzing

= obozy jezykowe

= zwiedzanie

= polecanie miejsc i krajéw, ktére warto zobaczy¢

= uwzglednienie w wypowiedziach wtasnych doswiadczen, wiedzy realioznawczej
i o charakterze miedzyprzedmiotowym

= rezerwacja biletow online

13. Kultura
1.2

= zainteresowania kulturalne ucznia (film, muzyka, literatura itp.)
= udziat w wydarzeniach kulturalnych
= spotkania towarzyskie

= podstawowe dziedziny kultury

= polscy i rosyjscy twércy iich dzieta

= media (prasa, telewizja, internet, media spotecznoéciowe, blogi)
14. Komunikacja miedzyludzka
1.2

= rozmowy telefoniczne
= rodzaje korespondendji (list prywatny, e-mail, kartka pocztowa, SMS)
= zwroty grzecznosciowe stosowane w rozmowach telefonicznych i korespondencji



1.1

= korespondencja w mediach spotecznoéciowych (blog, czat, forum)
= korespondencja w jezykach obcych
= nauka z wykorzystaniem internetu*

15. Nauka 1 technika
1.1

= odkrycia naukowe

= wynalazki

= korzystanie z podstawowych urzadzen technicznych i technologii informacyjno-
-komunikacyjnych

= instrukcja obstugi urzadzen (w réznych jezykach)*

16. Zycie spoteczne
1.1

= wydarzenia spoteczne (wybory, demonstracje itp.)

= wybrane zjawiska spoteczne — wyszukiwanie informacji w internecie

= problemy oséb niepetnosprawnych oraz integracja spoteczna*

= wyrazanie wtasnej opinii oraz pytanie o opinie innych oséb nt. wybranych
wydarzen i zjawisk spotecznych.

5. Warunki i sposdb realizacji programu nauczania

Potraktowanie rozwijania kompetencji w zakresie jezyka obcego nowozytnego jako procesu
wieloletniego wptywa na koniecznos¢ zapewnienia mozliwosci kontynuacji nauczania
jezyka obcego wiodacego — nauczanego jako pierwszy w klasach |-l szkoty podstawowej —
na kolejnych etapach ksztatcenia, a ponadto optymalnego zaplanowania przez szkote oraz
wykorzystania przez nauczycieli i uczniéw warunkéw realizacji procesu nauczania/uczenia sie.

Wielu nauczycieli jezykéw obcych traktuje nauczanie jezyka nowozytnego w klasach
I-II1'i IV=VIIl jako niezalezne od siebie etapy ksztatcenia, a w tym wypadku bardzo
istotne jest zapewnienie ciagtosci procesu. Dlatego niezwykle wazna jest wspétpraca
0s6b uczacych jezyka na tych dwéch etapach ksztatcenia oraz znajomos¢ przez obie
strony zatozen podstawy programowej oraz realizowanych programéw nauczania.

W przypadku jezyka nauczanego jako drugi to organ prowadzacy szkote powinien
stworzy¢ uczniom mozliwos¢ kontynuowania nauki jezyka obcego rozpoczetego w klasie
VIl na kolejnych etapach edukacyjnych — w liceum, technikum, szkole branzowej | i I
stopnia.

Warunki, w jakich realizowany jest program nauczania, wtasciwy dobér metod oraz
technik do mozliwosci konkretnego ucznia lub danej grupy/klasy, z ktéra nauczyciel
pracuje, wptywa na efektywnosc realizacji programu.

Na Il etapie edukacyjnym w ksztatceniu jezykowym nalezy zadbac o nastepujace
warunki realizacji ksztatcenia:
= zapewnienie wspomnianej powyzej ciggtoéci nauczania jezyka/jezykéw obcych;
= zapewnienie mozliwosci ksztatcenia jezykowego uczniéw w grupach o zblizonym

poziomie biegtosci jezykowej w zakresie poszczegélnych jezykéw obcych. To zwykle



wigze sie z przeprowadzeniem diagnozy, na podstawie ktérej uczniowie danej klasy
zostang podzieleni na grupy lub tez w szkole stworzone zostang grupy jezykowe
miedzyoddziatowe;

zagwarantowanie odpowiedniego wyposazenia sal, w ktorych prowadzone jest
nauczanie jezyka obcego nowozytnego, umozliwiajace prowadzenie ¢wiczen
jezykowych w parach i grupach (np. mate stoliki uczniowskie umozliwiajace
swobodna aranzacje miejsca realizacji lekcji — ustawianie ich w podkowe, ustawienie
wyspowe do pracy w mniejszych i wiekszych grupach, w tym pracy realizowanej
metoda projektéw etc.). Uczniowie oraz nauczyciele powinni mie¢ mozliwos¢
korzystania ze stownikéw, map, pomocy wizualnych, odtwarzacza ptyt CD / plikéw
dzwiekowych, a takze komputera z dostepem do internetu. Wyposazenie sal
powinno tez uwzgledniac potrzeby ucznidw ze SPE, np. w przypadku uczniéw

z dysfunkcja narzadu wzroku powinny by¢ dostepne zaluzje lub rolety w oknach,
drukarka laserowa, drukarka brajlowska, skaner i oprogramowanie rozpoznajace
druk zwykty i alfabet Braille'a, lupy, powiekszalniki, syntezatory mowy, komputer

z oprogramowaniem dostosowanym do potrzeb uczniéw z dysfunkcja wzroku),
uczniow z dysfunkcja stuchu — uczen powinien siedzie¢ blisko nauczyciela, by mégt
mie¢ mozliwos¢ odczytywania mowy z ust, na drodze stuchowej lub fonogestéw;
zapewnienie uczniom w czasie lekcji jezyka rosyjskiego mozliwosci interakgji
pomiedzy réznymi uczestnikami procesu komunikacyjnego (np. w relacjach
nauczyciel — ucze oraz uczen — uczer), wykonywania zadan jezykowych, ktére beda
sprzyjaty rozwijaniu zainteresowar i pasji mtodziezy, a dodatkowo akcentowaty
przydatnos¢ jezyka rosyjskiego do realizacji wtasnych celéw komunikacyjnych. Bardzo
istotne jest, by uczniowie mieli Swiadomos¢ praktycznego wykorzystania jezyka,
ktérego sie ucza, w réznych dziedzinach zycia spotecznego, w tym np. w przysztej
pracy zawodowej;

diagnozowanie, zar6wno formalne, jak i nieformalne, a takze systematyczne
przekazywanie uczniom i ich rodzicom informacji zwrotnej na temat poziomu
osiggniec oraz postepow w zakresie poszczegélnych umiejetnosci jezykowych;
zachecanie uczniéw do pracy wtasnej oraz stosowania réznych, najbardziej
odpowiadajacych im strategii i technik uczenia sie jezyka obcego z wykorzystaniem
autentycznych materiatéw zrédtowych, czerpania ich z zasobéw internetowych,
filmow, ksiazek, wykorzystywania komunikatoréw i mediéw spotecznosciowych.

W przypadku jezyka rosyjskiego ze wzgledu na inny alfabet nalezy wdrozy¢ uczniéw
do korzystania z klawiatury rosyjskiej w smartfonie lub na komputerze. Dodatkowo
zaréwno uczacy, jak i uczniowie moga odwotywac sie do doswiadczen zwigzanych

z nauka innych jezykéw obcych;

wdrazanie uczniéw do samooceny, np. z wykorzystaniem portfolio jezykowego czy
biezgcej oceny tego, co z omawianych zagadnien jest dla ucznia tatwe, a czemu
powinien poswieci¢ wiecej czasu;

uwzglednienie w ramach ksztatcenia w zakresie jezyka obcego ksztatcenia w zakresie
pozostatych przedmiotéw oraz umiejetnosci ogélnych. Zgodnie z zapisami zawartymi
w podstawie programowej ,nalezy mie¢ Swiadomos¢, ze wiele technik stosowanych
podczas zajec¢ z jezyka obcego nowozytnego, np. planowanie i analizowanie zasobu
Srodkow i umiejetnosci jezykowych posiadanych i wymaganych do wykonania danego
zadania jezykowego, twdrcze wykorzystanie jezyka, traktowanie popetnionego btedu



jako narzedzia rozwoju wtasnych umiejetnosci jezykowych, wykorzystanie domystu
jezykowego w procesie rozumienia tekstu stuchanego i czytanego, odkrywanie
wzorcéw i formutowanie regut, sprzyja nie tylko rozwojowi umiejetnosci jezykowych,
ale przyczynia sie do rozwoju umiejetnoéci rozumowania w ogéle” (Dz. U. 2017, poz.
356 z pézn. zm.).

= stworzenie uczniom podczas zajec jezykowych mozliwosci rozwijania tzw.
umiejetnosci miekkich, tj. umiejetnosci wspétpracy, oceny mocnych i stabych stron
whasnych oraz kolegéw/kolezanek, doceniania wktadu pracy réwiesnikéw w ramach
pracy w parach, grupach lub realizacji prac projektowych.

Niezwykle istotne jest zadbanie o organizacje ksztatcenia pod wzgledem
czasowym. Inaczej planujemy lekcje odbywajace sie w warunkach szkolnych, gdzie
mozemy kierowa¢ sie np. dtugoscia trwania lekcji (45 min), przy czym pamietac
nalezy o zapewnieniu bezpiecznych i higienicznych warunkéw pracy. W nauczaniu
nalezy wzig¢ pod uwage wiek ucznia i zwigzang z tym mozliwos¢ koncentracji uwagi
przez okreslony czas, a takze zmeczenie, ktére moga bardziej odczuwac uczniowie
ze SPE (np. z ADHD, z dysfunkcja narzadu wzroku czy stuchu). Cwiczenia i zadania
jezykowe powinny by¢ zr6znicowane — krétsze dla dzieci mtodszych oraz dtuzsze,
bardziej skomplikowane w przypadku ucznidéw np. ostatnich klas szkoty podstawowej.
By przeciwdziata¢ znuzeniu i zmeczeniu, nauczyciel powinien przeplatac r6znorodne
metody, techniki i formy pracy, a w przypadku dzieci mtodszych pozwala¢ na
aktywnosc¢ ruchowa, np. zmiane miejsc.

W niektérych sytuacjach, np. w trakcie realizacji projektéw jezykowych lub pracy
metodg projektow, warto potgczy¢ np. dwie lekcje i realizowaé temat przez 90 minut,
a niekiedy wiecej (przyktad taki zostat zaprezentowany w scenariuszu dotaczonym do
poradnika metodycznego).

Odrebnym zagadnieniem jest dostosowanie czasu pracy do mozliwosci konkretnych
uczniéw poprzez np. wydtuzenie lub skrécenie tego czasu. Wydtuzenie czasu ma
istotne znaczenie w przypadku uczniéw ze specyficznymi trudnoSciami w uczeniu
sie, uczniéw z ADHD, uczniéw z dysfunkcjami, niekiedy réwniez w przypadku dzieci
z rodzin cudzoziemskich. Krétszy czas na wykonanie zadania czy pracy domowej mozna
natomiast da¢ uczniom zdolnym.

Planowanie ksztatcenia pod wzgledem czasowym jest szczegélnie istotne
w przypadku organizacji procesu nauczania i pracy uczniéw w formie zdalnej. Tu
nauczyciel powinien uwzgledni¢ zasady bezpiecznego i ergonomicznego korzystania
dzieci ze szkoty podstawowej z urzadzen, ktére umozliwiajg komunikacje elektroniczna.
Zgodnie z wytycznymi z publikacji MEN Ksztatcenie na odlegtosé. Poradnik dla szkét
dzienny rozktad zaje¢ uczniéw oraz dobér narzedzi pracy zdalnej powinny uwzgledniaé
zalecenia medyczne dotyczace czasu korzystania z urzadzen umozliwiajacych prace
zdalna (komputer, telewizor, telefon) oraz wiek uczniéw i etap ksztatcenia (2020: 12).
Nauczyciel powinien tez wzig¢ pod uwage wskazania dotyczace organizacji ksztatcenia
pod wzgledem czasowym w przypadku ucznidéw ze SPE, np. przewlekle chorych,
uwzgledniajac wskazania do pracy zawarte w opiniach poradni specjalistycznych
i poradni psychologiczno-pedagogicznych.




6. Procedury oraz sposoby osiggania celéw ksztatcenia i wychowania
w pracy z uczniami na Il etapie edukacyjnym oraz zalecane metody,
techniki, formy pracy oraz srodki dydaktyczne

Ponizej przedstawiono podziat metod nauczania (opracowanie wkasne oparte na
typologii metod nauczania wg. F. Szloska) oparty na krajowych ramach kwalifikacj,
z ktorych autorka wybrata te, ktdre sg wtasciwe dla uczniéw na Il etapie edukacyjnym:

= podajace: krdtki wyktad o charakterze informacyjnym, pogadanka, opowiadanie,
opis, miniprelekcja, anegdota, objasnienie lub wyjasnienie. W przypadku metod
podajacych rola ucznia sprowadza sie do przyswajania wiedzy;

= problemowe: krétki wyktad problemowy, klasyczna metoda problemowa, metody
aktywizujace — metoda przypadkéw / studium przypadku — case study, metoda
sytuacyjna, inscenizacja, gry dydaktyczne, dyskusja dydaktyczna (potaczona lub
zwigzana tematycznie z wyktadem, okragty stét, burza mézgéw, metaplan). Uczen,
pracujac tymi metodami, staje sie odkrywca, aktywnym uczestnikiem procesu
nauczania;

= eksponujace: film, sztuka teatralna, mini ekspozycja, pokaz potaczony z przezyciem.
Uczniowi stwarza sie mozliwos¢ przezywania emocji;

= programowane: z uzyciem komputera, podrecznika, urzadzen i pomocy
dydaktycznych;

= praktyczne: pokaz, ¢wiczenia przedmiotowe, ¢wiczenia produkcyjne, metoda
projektu, metoda tekstu przewodniego, symulacja. Proces uczenia sie jest oparty na
dziataniu ucznia;

= inne (w tym aktywizujace) (Szlosek 1995). Metody aktywizujgce dynamizuja proces
nauczania, dzieki czemu w znacznym stopniu ograniczaja biernoé¢ ucznia (Mazur

i Solecka 2020: 6).

Wiekszos¢ z wymienionych wyzej metod, poza podajgcymi — typowymi dla
jednostronnego uczenia sie, tzn. przyswajania przez ucznia wiedzy podanej przez
nauczyciela — sprzyja wielostronnemu uczeniu sie.

Wsréd metod pozwalajacych na kreowanie przestrzeni dla aktywnosci wtasnej
uczniéw oraz umozliwiajacych indywidualizowanie procesu nauczania oraz faktyczng
realizacje zatozen edukacji wtaczajacej bez watpienia nalezy wymieni¢ metode projektu.

Metoda projektu — wedtug Otylii Pulit-Parszewskiej — stwarza uczniowi warunki do
samodzielnego zdobywania wiedzy i ksztatcenia umiejetnosci nie tylko przedmiotowych,
ale réwniez tych o charakterze ponadprzedmiotowym, a mianowicie: umiejetnosci pracy
w grupie, planowania, przydzielania rél, umiejetnosci komunikacyjnych, samodzielnosci,
kreatywnosci i myslenia twérczego. Istotnym walorem tej metody jest tworzenie
warunkéw uwzgledniajacych potrzeby i mozliwosci wszystkich uczniéw — majacych
specyficzne trudnosci w uczeniu sie, przecietnych oraz zdolnych, dzieki czemu metoda
ta nauczycielowi stwarza mozliwos¢ indywidualizowania procesu nauczania, realizacji
zatozenh edukacji wtaczajacej, a uczniom pozwala na wykorzystanie w pracy nad jezykiem
swoich mocnych stron, posiadanej juz wiedzy, dotychczasowych doswiadczen, mtodzi
ludzie moga tez uczy¢ sie od siebie nawzajem. Uczenie sie z wykorzystaniem metody
projektu stwarza mtodziezy szanse na zdobycie wiedzy w zakresie, jakiego aktualnie
potrzebuja, a takze pozwala wykorzystywaé wiedze z réznych przedmiotéw i zastosowacé



ja w praktyce, co znaczaco podnosi poziom motywacji w procesie uczenia sie.

Projekty edukacyjne zwykle sa zadaniami problemowymi, a to pozwala na nabywanie
umiejetnosci rozwigzywania probleméw, krytycznej analizy zgromadzonych materiatow.
Rozwijanie i uksztattowanie tych umiejetnosci jest bardzo istotne z punktu widzenia
przysztej pracy zawodowej, funkcjonowania i aktywnego udziatu w zyciu spotecznym.

Metoda projektu moze stanowic ciekawy element systemu wyréwnywania szans
edukacyjnych zaréwno dla dzieci z trudnoSciami w uczeniu sig, jak i uczniéw zdolnych.
Jednoczesnie praca tg metoda integruje grupe, pozwala ksztattowac umiejetnosci
uniwersalne, samodzielno$¢ w dazeniu do wiedzy, uczenie sie od innych, umiejetnos¢
dokonywania samooceny oraz oceny kolezenskiej, wspotprace w grupie, dazenie do
wspélnie wyznaczonego celu (Pulit-Parszewska 2009: 2—7).

Autorka programu wybrata dodatkowo caty wachlarz metod i technik, ktére
sprawdzajg sie w pracy z mtodzieza w klasach IV=VIII szkoty podstawowej, a ponadto
sg na tyle elastyczne, ze pozwalajg uzyskiwa¢ dobre efekty réwniez uczniom ze SPE.
Sa to: asocjogram, blended learning, burza mézgéw, demonstracja, diamentowe
uszeregowanie, graffiti, kula Sniegowa, mapa mysli, naprowadzanie, piramida
priorytetéw, poker kryterialny, portfolio, puzzle, praca samodzielna, studium przypadku
lub case study, stymulowanie pytan, tréjkat, turniej, rybi szkielet, zespoty badawcze,
sze$¢ myslacych kapeluszy, wyktad, 635.

Do technik pomocnych przy dokonywaniu przez uczniéw samooceny mozna zaliczy¢
tzw. schodki.

Istnieje tez kilka metod przydatnych przy dokonywaniu ewaluacji. Sa to np.: reka,
tarcza strzelecka, walizka, kosz i worek, zaba czy list do nauczyciela.

Zaproponowane powyzej metody, techniki i formy pracy sprzyjaja ksztattowaniu
kompetencji kluczowych i umiejetnosci uniwersalnych takich jak kreatywnos¢,
samodzielno$¢, odpowiedzialnod¢, umiejetnosc rozwigzywania probleméw
i podejmowania decyzji etc.

Wszystkie wymienione wyzej metody i techniki wraz ze wskazaniem sytuacji
dydaktycznych, w ktérych rekomendowane jest ich stosowanie, zostaty szczegétowo
opisane w poradniku metodycznym. Bardzo wazne jest to, by w procesie nauczania
wybierac i stosowac r6znorodne metody i techniki, w tym uwzgledniajace potrzeby
uczniéw ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi oraz stuzace ksztattowaniu
kompetencji kluczowych, umiejetnosci uniwersalnych. Obowigzkiem nauczyciela XXI
wieku jest stosowanie metod, technik pracy bazujacych na TIK. Jest to szczegélnie
wazne w dobie coraz bardziej powszechnej edukacji w formie zdalnej lub hybrydowej.
Dobér metod powinien ponadto uwzgledniac ksztattowanie umiejetnosci istotnych
z punktu widzenia rynku pracy, np. wspétpracy w grupie, kompetencji cyfrowych,
samodyscypliny, kultury osobistej, budowania postawy otwartosci na uczenie sie przez
cate zycie.

Réwniez w scenariuszach lekcji zawartych w poradniku metodycznym do niniejszego
programu wskazano propozycje niestandardowych gier, technik i metod pracy,
w niektérych przypadkach zmodyfikowanych i dostosowanych do okreslonych sytuacji
dydaktycznych, a takze do nauki zdalnej. Jesli np. pracujemy w sali lekcyjnej, mozemy
pracowac w parach, grupach, wykorzystywac tablice, flipcharty, karty. Inaczej nalezy




podejé¢ do realizacji tych samych tresci programowych w toku edukacji zdalnej, gdzie
nieco trudniej uczniom szkoty podstawowej przychodzi praca w grupach, czasem
trudnosci moze przysparza¢ zadanie realizowane z wykorzystaniem np. burzy mézgow
czy zapisywanie pomystéw na wirtualnej tablicy (np. Jamboard, Miro etc.) Kazdorazowo
wybrane metody nalezy dostosowaé do wieku oraz zainteresowan uczniéw, np. metode
zespotdéw badawczych mozna stosowaé w zespotach, ktére chetnie dzielg sie wiedzg,
lubig wnioskowanie, natomiast dyskusja czy debata oksfordzka sprawdzi sie wsréd
uczniéw chetnie wystepujacych publicznie.

Podstawowymi formami organizacyjnymi pracy w trakcie lekcji jezyka obcego
nowozytnego na Il etapie edukacyjnym (bez wzgledu na wariant podstawy programowej)
jest dziatalnosé:

* indywidualna;

= w parach (zamknietych i otwartych);

= w matych grupach (do 5-6 oséb);

= zbiorowa (zajecia z catym zespotem klasowym).

Kazda z wymienionych powyzej form pracy znajduje zastosowanie w innych
sytuacjach lekcyjnych. Zaréwno formy, sposéb dostosowania, jak i uzasadnienie
wykorzystania ich w konkretnych sytuacjach dydaktycznych zostaty szczeg6towo opisane
w poradniku metodycznym do niniejszego programu. Powyzsze formy nie wykluczajg
stosowania na |l etapie edukacyjnym zabaw i gier, ktére uatrakcyjniaja lekcje i niweluja
ciezar zmudnych ¢wiczer jezykowych prowadzonych w tradycyjnej formie. Dlatego
w procesie nauczania jezyka najlepiej przeplatac i taczy¢ r6znorodne formy, techniki
i metody nauczania, gdyz sprzyja to wiekszej efektywnosci.

W przypadku uczniéw ze SPE nalezy stosowaé dostosowania pewnych elementéw
edukacyjnych, a mianowicie:

= zadan,

= sposobu realizacji zadan,

= systemu motywowania i oceniania,

= sposobu komunikacji nauczyciela z uczniem (Mazur i Solecka 2020: 16-17).

Dobér srodkéw dydaktycznych nalezy dostosowac do materiatu realizowanego
podczas zaje¢, poziomu zaawansowania znajomosci jezyka, wybranych form pracy,
uwzgledniajac przy tym szczegélne potrzeby konkretnych uczniéw (np. teksty
powiekszong czcionkg lub materiat ilustracyjny z zastosowaniem kontrastu koloréw
dla uczniéw z duza wadg wzroku, transkrypcje tekstow zamiast ¢wiczer w stuchaniu,
karty pracy do wyboru — w formie tekstowej i graficznej, mapy mentalne opisujace
tresci dydaktyczne dla uczniéw niedostyszacych, dostosowane testy sprawdzajace oraz
czestsze stosowanie ¢wiczen ustnych, wydtuzenie czasu na prace pisemne dla uczniéw
z dysleksja, nieuwzglednianie technicznej strony liczenia ze wzgledu na sktonnos¢ do
przestawiania cyfr dla uczniéw z dyskalkulia, plany zaje¢ wraz z ich przebiegiem, karty
pracy z prostymi instrukcjami dla uczniéw z ADHD — z zespotem nadpobudliwosci
psychoruchowej oraz z zaburzeniami koncentracji uwagi itd.) (tamze: 17-35).



6.1. Rozwijanie poszczegdlnych sprawnosci jezykowych

Opanowanie jezyka w stopniu umozliwiajgcym skuteczng komunikacje oraz nabywanie
przez ucznia wiedzy w mysl zatozen konstruktywizmu wymaga ksztattowania
réwnolegle, najlepiej w toku kazdej lekgji, wszystkich czterech kompetencji/sprawnosci
jezykowych — czytania i stuchania ze zrozumieniem (sprawnosci receptywnych) oraz
méwienia z uwzglednieniem wtasciwej wymowy i intonacji oraz pisania (sprawnosci
produktywnych). Wazna jest réwniez kolejnos¢ ksztattowania umiejetnosci,

tzn. najlepiej jest przechodzi¢ od sprawnosci receptywnych (odtwérczych) do
produktywnych. Zaniedbanie ksztattowania sprawnosci receptywnych moze negatywnie
wptynac na mozliwos¢ rozwijania sprawnosci produktywnych, a w konsekwencji
uniemozliwi¢ zaistnienie procesu komunikacji, o biegtosci jezykowej nie wspominajac.

Bardzo istotne, by w przypadku uczniéw rozpoczynajacych nauke czytania uwzglednié
tzw. okres beztekstowy, zwany tez ustno-stuchowym. Jest on wazny ze wzgledu na
alfabet rosyjski, w ktérym wystepuja zaréwno litery podobne do polskich, jak i inne,
réwniez takie, ktére w zapisie wygladaja jak litery polskie, a wymawia sie je inaczej.
Okres ten powinien by¢ dtuzszy u uczniéw klas mtodszych szkoty podstawowej, gdzie
nauka liter rosyjskich czesto zbiega sie w czasie z nauka pisania w jezyku ojczystym
(w kL. I-Il szkoty podstawowej). Wydtuzenie pracy w formie beztekstowej wskazane
jest tez w pracy z uczniem z dysleksja, dysgrafig. Okres ustno-stuchowy w klasie VII
nie powinien trwac dtuzej niz 6-10 lekcji. Doswiadczenie autorki wskazuije, ze czas
ten ma kluczowe znaczenie dla dalszej nauki jezyka rosyjskiego, poniewaz uczniowie
w tym czasie poznaja (w jezyku polskim) wiadomoci realioznawcze, historyczne
i spoteczne dot. Rosji i jej mieszkaricow, uswiadomia sobie znaczenie jezyka we
wsp6tczesnym Swiecie, nabeda podstawowe nawyki artykulacyjne, poznaja znaczenie
akcentu wyrazowego i zdaniowego, podstawowe stownictwo i elementarne konstrukcje
gramatyczne, ktére pozwola im na odbiér i tworzenie najprostszych wypowiedzi dot.
ich najblizszego otoczenia. W okresie beztekstowym bardzo duze znaczenie ma to, ze
uczniowie moga wstepnie ostuchac sie z brzmieniem jezyka rosyjskiego, typowym dla
tego jezyka akcentem (wyrazowym i zdaniowym). Aby osiagna¢ powyzsze, nauczyciel
powinien zastosowac: ¢wiczenia powtérzeniowe (imitacyjne); miniwyktad lub
pogadanke w jezyku polskim, by przekaza¢ uczniom elementarng wiedze realioznawczg;
zadawanie bardzo prostych pytan i udzielanie odpowiedzi (nauczyciel — uczeri; uczen —
uczen); uktadanie krétkich wypowiedzi (np. na podstawie ilustracji) i minidialogéw
(Broniarz 2017: 11). Bardzo wazne jest angazowanie uczniéw ze SPE, by zacheci¢ ich do
nauki jezyka w kooperacji z innymi dzie¢mi. W okresie beztekstowym uczer dodatkowo
powinien nauczy¢ sie reagowac na proste polecenia formutowane przez nauczyciela. Dla
uczniéw ze SPE polecenia powinny by¢ krétkie, powtarzane niekiedy kilka razy.

Rozumienie ze stuchu to sprawnos¢ jezykowa majgca bardzo wazne znaczenie,
by proces komunikacji w ogéle zaistniat. Niebagatelne znaczenie w ksztattowaniu tej
kompetencji ma odpowiedni dobér materiatu (np. nagran, podcastéw, fragmentéw
audycji radiowych), co oznacza, ze powinien on by¢ dostosowany do wieku, mozliwoici
percepcyjnych ucznia, tematyka powinna by¢ bliska uczniowi, by go zainteresowa¢,
a uzyte konstrukcje gramatyczne stosunkowo proste. Techniki wptywajace na
efektywnos¢ rozumienia ze stuchu, ze wzgledu na moment ich zastosowania, mozna
podzieli¢ na trzy grupy, tzn. zadania stosowane:



= przed stuchaniem: rozmowa wprowadzajaca, wybér fotografii/ilustracji pasujacej
do tematu wypowiedzi, przewidywanie tresci na podstawie tytutu, asocjogramy
i skojarzenia tematyczne z tytutem lub tematem, zapoznanie z leksyka, ktdra wystapi
w ustyszanej wypowiedzi;

= w trakcie stuchania: notowanie informacji, ktére pojawity sie w tekscie, reagowanie
na polecenia, dobdr ilustracji do ustyszanej wypowiedzi, uzupetnianie luk w tekscie
zgodnie z informacjami w nagraniu, porzadkowanie ilustracji zgodnie z kolejnoscia
zdarzen w wystuchanej wypowiedzi/nagraniu, éwiczenia typu prawda/fatsz odnoszace
sie do ustyszanego nagrania;

= po wystuchaniu: ¢wiczenia typu prawda/fatsz odnoszace sie do ustyszanego
nagrania, udzielanie odpowiedzi na pytania dot. wystuchanej wypowiedzi, uktadanie
pytan do ustyszanego nagrania, uktadanie planu wydarzen, streszczenie ustyszanego
nagrania/wypowiedzi, dialogi i scenki dramowe nawiazujace do tematyki nagrania,
wynotowanie informacji ogélnych i szczeg6towych.

W przypadku uczniéw z dysfunkcja narzadu stuchu ksztattowanie sprawnosci
rozumienia ze stuchu wymaga dostosowania oraz zastosowania dodatkowych pomocy
i srodkéw dydaktycznych, np. transkrypcji tekstu zamiast nagrania.

Ksztattowanie sprawnos$ci czytania na poczatku procesu nauczania jezyka
rosyjskiego jest powigzane z wyrobieniem umiejetnosci artykulacyjnych, wtasciwej
intonacji oraz akcentowania. Dlatego chcac ksztattowac technike czytania, nalezy wyjsé
od czytania gtoénego (powtarzania za wzorcem, czytania chéralnego, indywidualnego),
by stopniowo przechodzi¢ do czytania cichego, w czasie ktérego tatwiej jest uczniom
opanowa¢ umiejetnos¢ czytania ze zrozumieniem. Jak zauwaza R. Broniarz, podobnie
jak w przypadku ksztattowania umiejetnosci stuchania ze zrozumieniem, réwniez
w przypadku czytania ze zrozumieniem zadania rozwijajace te sprawnos$¢ mozna
podzieli¢ na trzy grupy, tzn. ¢wiczenia stosowane:

= przed czytaniem tekstu: pogadanka wprowadzajaca zwigzana z tematem tekstu;
wypowied? na temat materiatu ilustracyjnego (ilustracja, zdjecie, kolaz) powigzanego
z tematem lekcji / tekstem przewodnim; skojarzenia tematyczne oraz przewidywanie
tredci tekstu na podstawie tytuty;

= w trakcie czytania: nadanie lub wybér tytutu najbardziej odpowiedniego do tresci
tekstu, porzadkowanie zdan lub fragmentéw tekstu, by tworzyty logicznag i spéjna
catos¢; wyszukiwanie okreslonych informacji (ogélnych i szczegétowych) w tekicie,
notowanie informacji, wyb6r informacji zgodnej z tekstem, porzadkowanie wyrazéw
w zdaniu, dopasowywanie lub uktadanie podpiséw do materiatu ilustracyjnego
zwigzanego tematycznie z tekstem, uzupetnianie zdan informacjami z tekstu;
uzupetnianie luk w tekscie lub uzupetnianie zdan informacjami z przeczytanego
tekstu, éwiczenia typu prawda/fatsz;

= po przeczytaniu: uktadanie pytan do tekstu; udzielanie odpowiedzi na pytania
dot. tekstu, ¢wiczenia typu prawda/fatsz, uktadanie planu tekstu, porzadkowanie/
uktadanie fragmentéw tekstu lub materiatu ilustracyjnego w kolejnosci zgodnej
z tekstem, wymyslanie innego zakonczenia przeczytanego tekstu, streszczenie,
opowiadanie, jesli to mozliwe, to réwniez inscenizacja wydarzen opisanych w tekscie
(opracowanie wkasne autorki na podstawie Broniarz 2017: 13).



W przypadku uczniéw z dysleksja rozwojowa nauczyciel powinien zadbaé, by
uczen nie czytat nowego tekstu na gtos na forum klasy. Warto wskazywac teksty do
przygotowania w domu, wydtuza¢ czas przeznaczony na samodzielng prace z tekstem ze
wzgledu na mozliwos¢ pojawienia sie trudnosci w jego rozumieniu.

/e wzgledu na wolne tempo czytania uczen z dysfunkcja stuchu potrzebuje wiecej
czasu na zapoznanie sie z instrukcja, trescia tekstu, dlatego nauczyciel powinien
stosowac pytania pomocnicze.

Moéwienie jest sprawnoscia jezykowa majaca kluczowe znaczenie w procesie
komunikacji. Jako sprawnos$¢ produktywna wymaga od ucznia twérczego podejscia,
a ponadto wykorzystania w wypowiedzi znajomosci stownictwa oraz — w zaleznosci
od wariantu podstawy programowej — bardzo podstawowych lub podstawowych
struktur gramatycznych. Autorka programu zaktada rozwijanie u uczniéw umiejetnosci
konstruowania zaréwno monologu, jak i mowy dialogowe;.

Na poczatku procesu nauczania jezyka rosyjskiego (w wariancie II.2 podstawy
programowej, w klasie VII) wypowiedzi uczniéw s3 zwykle odtwarzaniem wypowiedzi
ustyszanych czy przeczytanych — mtodziez tworzy wypowiedzi wtasne, bazujac na
WZOrcu zaproponowanym przez uczacego, zawartym w nagraniu lub tekscie. Te
¢wiczenia majg zwykle charakter imitacyjny. Na kolejnych etapach nauczania, bazujac
na coraz bogatszym zasobie stownictwa oraz znajomosci wiekszego zakresu struktur
gramatycznych, nauczyciel moze proponowac uczniom stosowanie leksyki oraz
poznanej gramatyki w zupetnie nowych, wykreowanych przez mtodziez, sytuacjach.
Dlatego wraz ze wzrostem poziomu znajomosci jezyka (w wariancie II.1 w klasach IV-V
oraz w wariancie 1.2 w klasie VIII) wskazane jest odchodzenie od ¢wiczen odtwérczych
i stopniowe zastepowanie ich zadaniami o charakterze produktywnym. Mozna podejs¢
do tego jeszcze inaczej i wykorzystac ten podziat do indywidualizowania procesu
nauczania — uczniowie o nizszym poziomie znajomosci jezyka moga wykonywac
¢wiczenia o charakterze odtwdérczym, natomiast ci lepiej znajacy jezyk powinni mozliwie
szybko przejs¢ do zadan produktywnych. Ponadto takie rozwigzanie korzystnie wptynie
na motywacje jednych i drugich do uczenia sie jezyka.

Wsrdd technik pozwalajgcych ksztattowaé umiejetnosé méwienia mozna wymienic:

= reagowanie adekwatnie do konkretnej sytuacji komunikacyjnej;

= recytacje wierszy lub fragmentéw utwordéw pisanych proza;

= opowiadanie;

= relacjonowanie, np. przebiegu wydarzenia sportowego (II.1 — w ostatnich klasach szkoty
podstawowej lub w ramach indywidualizacji dla uczniéw uzdolnionych jezykowo);

= opis (sytuacji, materiatu ilustracyjnego, charakterystyka bohatera);

= opisanie zakrytego fragmentu materiatu ilustracyjnego;

= wyrazanie wtasnej opinii, oceny, pogladéw innych oséb;

= wcielanie sie w role;

= wyszukiwanie podobienstw i roznic;

= udzielanie i uzyskiwanie konkretnych informacji (w przypadku uczniéw stabiej
znajacych jezyk moze to by¢ zadawanie pytan i odpowiadanie na pytania
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przeprowadzi¢ wywiad lub udzieli¢ go).




W przypadku uczniéw z ADHD nauczyciel powinien przekazywac instrukcje do
zadan ustnych i pisemnych w prostej formie, bez zbednych ozdobnikéw, wydtuzac czas
przeznaczony na odpowied?, zacheca¢ dzieci do robienia notatek w formie map myslj,
wykreséw, asocjograméw, sketchnotek.

Sprawnos$¢ pisania jest najtrudniejsza i pewnie — przy nauczaniu komunikacyjnym —
takze stosunkowo najrzadziej wykorzystywang sprawnoscia jezykowa. Kazdy uczen
rozpoczynajacy nauke jezyka rosyjskiego musi uporac sie z poznaniem alfabetu
rosyjskiego, zaakceptowac jego odmienno$¢ oraz przejs¢ przez zmudne ¢wiczenia
kaligraficzne majace charakter odtwérczy. W celu uatrakcyjnienia nauki pisania warto
wykorzystac tablety graficzne. Nauczyciel powinien zwrdci¢ uwage na wtasciwe taczenie
liter, oméwic¢ zwigzek dZzwiekéw z odpowiadajacymi im znakami graficznymi, ortografie.
Na etapie wprowadzania liter i nauki pisania uczacy musi pamietac, ze nie mozna tu
wprowadza¢ nowego materiatu. Osoba uczaca sie ksztattuje kompetencje pisania zawsze
na materiale, z ktorym sie zetkneta, np. w tekscie czytanym. Dodatkowo mozna utatwic
uczniom nabywanie umiejetnosci pisania przez wyjscie od ¢wiczer na podstawie wzorca,
ktore niekiedy okreslane s3 mianem tekstéw réwnolegtych.

Techniki pozwalajace rozwija¢ sprawnos¢ pisania:

= odwzorowywanie liter i wyrazéw poprzez ¢wiczenia kaligraficzne, zapis pojedynczych
wyrazow;

= dokonywanie transpozycji tekstu drukowanego na pisany pismem recznym;

= wyszukiwanie stéw w tzw. ciggach liter, wezach wyrazowych;

= wypisywanie skojarzer z danym wyrazem, tematem;

" rozwigzywanie rebuséw i krzyzowek;

= podpisywanie lub opisywanie materiatu ilustracyjnego (zdjecia, obrazka, historyjki
obrazkowej);

= sporzadzanie notatek;

= uzupetnianie luk w tekscie lub dialogu;

= wypetnianie drukéw i formularzy (np. druki urzedowe: wniosek wizowy, paszportowy,
druki pocztowe i in.);

= pisanie tekstow z wykorzystaniem podanych stéw, wyrazen lub zwrotéw;

= pisanie krétkich form wypowiedzi, np. SMS-6w, e-maili, tradycyjnych kartek
pocztowych oraz prowadzenie korespondencji z wykorzystaniem mediow
spotecznosciowych (w tym przypadku konieczna jest zmiana w smartfonie klawiatury
na rosyjska);

= pisanie listéw prywatnych (wersja I.2) oraz oficjalnych (np. reklamacja w wers;ji
1.1 lub w ramach indywidualizacji nauczania dla uczniéw zdolnych) w oparciu
o instrukcje, jakie informacje powinny sie w nich znalez¢);

= pisanie dtuzszych form wypowiedzi (opowiadanie, charakterystyka w przypadku
wersji 1.1 podstawy programowej) lub ich fragmentéw, np. innego zakoriczenia
tekstu.

Rozwijajac umiejetnos¢ pisania, zawsze warto siegac po teksty uzytkowe, wzory
i formularze, z ktérymi uczerh moze sie zetknaé w zyciu.

Bardzo wazne jest to, by nauczyciel indywidualizowat proces nauczania jezyka
rosyjskiego, dostosowujgc wybrane metody, techniki, formy pracy oraz stosowane



Srodki dydaktyczne do mozliwosci, zainteresowan oraz potrzeb konkretnych uczniéw.
Szczegblnie istotne znaczenie ma to w przypadku uczniow ze SPE. Nie zawsze jest to
zadanie tatwe, ale ze wszech miar konieczne.

Przy ksztattowaniu sprawnosci pisania dostosowania powinny dotyczy¢ przede
wszystkim uczniéw z dysgrafig — moga oni korzystac z tabletu lub komputera
z klawiatura rosyjska. Uczniom z dysfunkcjg narzadu wzroku nalezy przygotowywac karty
pracy z powiekszonym zapisem/czcionka. Stosowanie pochwat i zachet do wykonywania
¢wiczen kaligraficznych jest wazne w przypadku innych uczniéw ze SPE — np. z ADHD,
zagrozonych niedostosowaniem spotecznym, znajdujacych sie w sytuacji traumatycznej
lub kryzysowej. W przypadku uczniéw zdolnych mozna zachecac ich do przygotowywania
dtuzszych form wypowiedzi, np. pisemnej formy wypowiedzi bedacej udziatem
w dyskusji.

7. Ocenianie osiggnie¢ uczniow
Polska szkota nauczanie taczy z ocenianiem i kontrolowaniem wynikéw nauczania.

Kontrola wynikéw nauczania petni trzy podstawowe funkcje: diagnostyczna,
oceniajacy i wychowawczg. Wszystkie one zostaty szczegétowo opisane w poradniku
metodycznym.

Obok indywidualnego podejécia do oceniania bardzo duze znaczenie ma
obiektywizm w ocenianiu, jawnos¢ oceny oraz jej uzasadnienie. Dodatkowo ocena
powinna petni¢ funkcje motywujaca i wspierajaca ucznia.

Ze wzgledu na czestotliwos¢ ocena wynikéw nauczania moze miec charakter
biezacy lub okresowy. Systematyczno$¢ w ocenianiu ma wptyw na samodyscypline
i motywacje uczacych sie.

Ocena biezaca ma na celu monitorowanie pracy ucznia oraz przekazywanie mu
informacji nt. jego osiggnie¢ edukacyjnych, ma pomaga¢ mu w uczeniu sie poprzez
wskazywanie, co robi dobrze, co wymaga poprawy lub wiekszego naktadu pracy, a takze
jak powinien sie dalej uczy¢. Ocena ta dokonywana jest na kazdej lekcji i powinna
dotyczy¢ wszystkich kompetencji jezykowych. W wielu sytuacjach moze by¢ wyrazona
ustnie, w postaci komentarza stownego (ocena opisowa), przekazywanego uczniowi lub
jego rodzicom lub pisemnie.

Ocena okresowa sprawdza stopien opanowania materiatu w konkretnym okresie —
tygodniu, miesigcu, semestrze. Moze by¢ powigzana z pracami pisemnymi, cho¢ nie jest
to obligatoryjne.

Obowigzkiem nauczyciela jest okreslenie z odpowiednim wyprzedzeniem terminu
pracy kontrolnej (pisemnej i ustne;j), podanie zakresu obowiazujacego materiatu
czy umiejetnosci, ktére beda podlegac ocenie. Bardzo pomocne dla uczniéw
w przygotowaniu sie do sprawdzenia wiadomosci moze okazac sie wskazanie przez
nauczyciela planowanej formy sprawdzenia wiedzy i umiejetnosci, kryteriéw oceniania,
a nawet rodzajow ¢wiczen, ktérych mogg sie spodziewad. Uczacy moze tez zasugerowac,
w jaki sposéb najlepiej przygotowac sie do sprawdzianu. Takie zyczliwe podejscie
nauczyciela na pewno pozwoli zminimalizowa¢ uczniowski stres.



Ocenianie przedmiotowe jest $cisle powigzane z wewnatrzszkolnym systemem
oceniania, z ktérego powinien wynika¢ przedmiotowy system oceniania opracowany
przez wszystkich nauczycieli danego przedmiotu — w tym przypadku jezyka rosyjskiego.

Bardzo istotnym aspektem oceniania jest motywowanie poprzez stworzenie szansy
poprawy oceny. Warto zatem odpowiednio wczesniej przemysle¢ sposdb oceniania
umiejetnosci jezykowych uczniéw. Nauczyciel powinien odpowiedzie¢ sobie na pytania:

= (zy zgodnie z zatozeniami podejscia komunikacyjnego wymaganie hiperpoprawnosci
zacheca ucznia do uczenia sie jezyka?
= (zy lek ucznia przed ewentualnym btedem nie zahamuje komunikacji?

Ponizej przedstawiono propozycje skali oceniania z podang wartoscig procentowa
poprawnosci wykonania zadar do wykorzystania na Il etapie edukacyjnym. Ze wzgledu
na wiek uczniéw skala ta uwzglednia oceny czastkowe ,z plusami’, gdyz czesto
zachecajg one ucznia do aktywnosci, motywujg do uczenia sie. Bez wzgledu na to,
jakie widetki procentowe na poszczegé6lne oceny przyjmiemy, nalezy pamietad, ze
kazdorazowo kryteria oceniania z jezyka obcego zawarte w przedmiotowym systemie
oceniania nalezy dostosowa¢ do wewnatrzszkolnego systemu oceniania, a ten ostatni
powinien by¢ zgodny z aktualnymi przepisami prawa.

Warto przy tym zwrdci¢ uwage, ze obecnie na ocene celujaca uczei nie musi sie
wykazywa¢ umiejetnoSciami wykraczajacymi poza te okreslone w podstawie programowej.
Dlatego uzaleznianie wystawienia oceny celujgcej od udziatu lub osiggania wysokich lokat
w konkursach zewnetrznych, przygotowania prac lub zadar wykraczajacych poza tresci
zawarte w podstawie programowej nie powinno mie¢ miejsca.

Progi procentowe na poszczegélne oceny powinny by¢ w miare réwne.

Przy zastosowaniu zaproponowanej ponizej skali nawet uczniowi uzyskujacemu
oceny celujace dajemy prawo do popetniania niewielkich btedéw.

= (0-30% niedostateczna
= 31-37% niedostateczna +
= 38-U4% dopuszczajaca
= 45-51% dopuszczajgca +
= 52-58% dostateczna

= 59-65% dostateczna +
= 66—/2% dobra

= /3—-79% dobra +

= 80-86% bardzo dobra

= 87-93% bardzo dobra +
= 94-100% celujaca.

Ze wzgledu na wiek uczniéw na Il etapie edukacyjnym iich podejscie do oceniania, duza
wrazliwos¢ i ambitne podejscie do uzyskanych ocen zaproponowano oceny czastkowe
z plusami.

7.1. Zréznicowanie oceny

W procesie nauczania i oceniania niezwykle istotna jest indywidualizacja,
uwzgledniajaca mozliwosci poszczegélnych ucznibw, zaréwno te zaobserwowane przez



nauczyciela w toku pracy z dzieckiem, przekazane przez rodzicéw / opiekunéw prawnych,
jak réwniez wskazania zawarte w opiniach i orzeczeniach wydawanych przez poradnie
psychologiczno-pedagogiczne oraz lekarzy specjalistéw. Nauczyciele sg bowiem
zobligowani uwzgledniac specjalne potrzeby edukacyjne i dostosowa¢ odpowiednio
zaréwno metody, formy pracy, jak réwniez sposéb oceniania i motywowania do tychze
swoistych potrzeb kazdego ucznia. Oceniajac ucznia, nalezy zawsze uwzgledniaé
potencjat, zaburzenia, wrodzone trudnosci i bra¢ pod uwage wysitek wniesiony przez
ucznia oraz postepy, jakie udato mu sie poczyni¢ w okreslonym czasie. Przy
koniecznosci stosowania jasnych kryteriéw oceniania mozna, a nawet nalezy réznicowacé
wymagania, gdyz tylko takie podejsScie pozwoli na rozwéj wszystkich uczniéw.

W przypadku watpliwosci co do oceny zawsze warto rozstrzygac je na korzysé
ucznia, gdyz pozytywnie wptynie to na jego motywacje.

Zr6znicowanie oceny to zatem nic innego jak dostosowanie wymagan do mozliwosci
konkretnych uczniéw i indywidualne podejscie do mtodego cztowieka przy wystawianiu
oceny. Nauczyciel w toku obserwacji powinien dobiera¢ zadania w taki sposdb, by
nie tylko ksztattowac jego umiejetnosci w zakresie jezyka obcego, ale zadbac¢ takze
0 jego bezpieczenistwo, samopoczucie i np. nie kara¢ ucznia majacego wade wymowy
stabsza ocena z méwienia, czytania czy pisania ze stuchu (uczen z dysleksja moze
mie¢ problem z opanowaniem alfabetu rosyjskiego oraz ortografig jezyka rosyjskiego,
gtéwnie w zakresie pisowni samogtosek jotowanych, znaku miekkiego oraz twardego,
spotgtosek twardych i miekkich), ktére tez czesto jest dla niego duzym wyzwaniem.

U ucznia dyslektycznego nie oceniamy ortografii, interpunkcji. Uczen z dysfunkcja
narzadu wzroku i z dysgrafig nie powinien mie ocenianej estetyki pracy. Uczeri zdolny
moze przygotowac na ocene materiat poszerzajacy tresci programowe i wykraczajacy
poza tresci podstawy programowej. We wszystkich przypadkach nauczyciel powinien
stosowac inne, ale zawsze jasne i przejrzyste kryteria oceniania, a ponadto chwali¢
wszystkich uczniow w klasie — takie stowne wspieranie jest szczegélnie istotne dla
uczniéw ze SPE (np. uczniéw cudzoziemskich, bedacych w sytuacji traumatycznej,

z dysfunkcjg wzroku, stuchu, z ADHD, chorobg przewlekta, niepetnosprawnoscia
ruchowa, niedostosowanych spotecznie badz zagrozonych takim niedostosowaniem).

Zadanie stojace przed nauczycielem oceniajgcym postepy ucznia polega bowiem na
zniwelowaniu trudnosci uczniowskich i podniesieniu jego, zwykle zanizonej,
samooceny, a przez to na wspieraniu, zachecaniu, motywowaniu go réwniez za
pomoca oceny do podejmowania dalszych préb i wysitku, by mozliwie najlepiej
opanowat jezyk obcy. W takich przypadkach wyznacznikiem oceny powinny by¢
postepy dziecka.

Polecana przez autorke programu ocena, w mysl zatozen oceniania ksztattujacego —
zostato ono szerzej oméwione w poradniku metodycznym — ma na celu wsparcie
ucznia i umozliwienie mu optymalnego rozwoju.

8. Ewaluacja programu nauczania
Proces nauczania jezyka obcego nie jest mozliwy bez nieustannej refleksji nad tym:

= co nauczyciel jezyka chce osiggna¢ w pracy z uczniami;
= jakie dziatania nauczyciel podejmuije, zeby to osiaggna¢, by zrealizowac zatozony cel;
= jakie skutki przynosza dziatania podejmowane przez nauczyciela.




Dlatego nauczanie jezyka obcego nie jest mozliwe bez ewaluacji, w tym przypadku
inspirowanej teorig K. Cizkowicz i J. Ochenduszko (1986), bedacych autorami pomiaru
sprawdzajgcego wielostopniowego.

Celem ewaluacji programu nauczania jezyka rosyjskiego na Il etapie edukacyjnym
jest okreslenie stopnia realizacji przyjetych celéw w zaleznosci od realizowanego
wariantu podstawy programowej (I1.1lub I1.2). Ponadto przeprowadzenie ewaluacj
powinno oceni¢ przydatnoé¢ programu dla konkretnej grupy uczniéw/klasy i zasadnoé¢
kontynuowania realizacji programu zgodnie z przyjetymi na poczatku zatozeniami lub
wprowadzenia modyfikacji, ktére przyczynia sie do podniesienia efektywnosci pracy
z programem z konkretna grupa/klasa.

Majac na uwadze potrzebe opanowania wiedzy przedmiotowej z zakresu jezyka
rosyjskiego, ksztattowania u uczniéw wszystkich kompetencji jezykowych, na
biezaco powinny by¢ monitorowane osiggniecia uczniéw w ramach wtasnie tych
kompetendji, tzn. rozumienia, czytania, méwienia i pisania, by oceni¢ przyrost wiedzy
i umiejetnosci ucznidow, zmiane ich postaw, w tym w zakresie uczenia sie jezyka
rosyjskiego. Stosowane metody i narzedzia ewaluacyjne powinny bowiem pozwalaé
takze na ocene zmian w zakresie ksztatcenia postaw uczniowskich, np. wptywac na ich
zaangazowanie, che¢ wspotpracy, che¢ uczenia sig, zdobywania nowych umiejetnosci
oraz kompetencji.

Ewaluacji warto tez podda¢ dobér metod i technik nauczania do potrzeb
konkretnych uczniéw / grup uczniéw — np. ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi,
zdolnych, z trudnosciami w uczeniu sie (np. dysleksja, dysgrafia), z okreslonymi
niepetnosprawnosciami (narzadu wzroku, stuchu etc.), by ocenié¢ skutecznos¢
i atrakcyjnos¢ tych zastosowanych przez nauczyciela w procesie nauczania.

Uwzgledniajac réznorodne zainteresowania uczniéw, mozna pozyskac ich opinie
dot. atrakcyjnosci zawartosci tematycznej programu, by ewentualnie w ramach
lekcji poszerzy¢ jg o wskazane przez ucznidéw zagadnienia, lub zawezi¢, jesli niektére
z tematow okazg sie dla uczniéw znane lub nieatrakcyjne. Mozna to robi¢ okresowo
(np. raz na miesiac, kwartat, semestr) w formie anonimowych opinii lub na biezaco
po kazdej lekcji z wykorzystaniem np. emotikonéw lub aplikacji (Kahoot, Padlet, Miro
iin.). Opinie wyrazone przez uczniéw nalezy uwzgledni¢, wprowadzajac ewentualne
modyfikacje w toku dalszej pracy z programem.

Ewaluacja programu nauczania powinna dotyczy¢ rowniez ksztattowania kompetencji
kluczowych oraz umiejetnosci pozadanych na rynku pracy zaréwno w ramach lekgji
jezyka obcego, jak i w procesie ksztatcenia i wychowania realizowanym w szkole
podstawowej.

Proponowane metody ewaluacji:

= rozmowy indywidualne i grupowe z uczniami (dotyczace np. tematyki zaje,
aranzacji przestrzeni edukacyjnej, oceny wykorzystanych materiatéw i pomocy
dydaktycznych, w tym dostosowanych do potrzeb konkretnych uczniéw ze
specjalnymi potrzebami edukacyjnymi, z niepetnosprawnoéciami);

= anonimowe ankiety wéréd uczniéw (tradycyjne lub z wykorzystaniem réznorodnych
aplikacji, emotikonek) — moga one dotyczy¢ np. oceny realizacji celéw ksztatcenia



(przeksztatcenie celéw ksztatcenia na umiejetnosci oceniane przez ucznia
w portfolio), ksztattowania postaw uczniéw;

= pomiar dydaktyczny — przydatny w ocenie ksztatcenia w zakresie opanowania
wiedzy przedmiotowej;

= obserwacja i wycigganie wnioskéw ptyngcych z monitorowania przyrostu wiedzy
i umiejetnoéci w zakresie poszczegélnych kompetencdji (prace pisemne, wypowiedzi ustne,
zaangazowanie uczniéw, udziat w pracach projektowych, konkursach etc.) czy postaw;

= analiza dokumentacji dot. konkretnych uczniéw (diagnozy, prace pisemne, opinie
i orzeczenia poradni psychologiczno-pedagogicznych oraz specjalistéw, indywidualne
programy edukacyjno-terapeutyczne (IPET-y), wyniki egzaminéw zewnetrznych
z jezyka obcego) — przydatny przy ocenie opanowania wiedzy przedmiotowej,
realizacji celéw ksztatcenia;

= monitorowanie skutecznosci zastosowanych metod i technik nauczania, form pracy
oraz srodkéw dydaktycznych, a takze przy ocenie ksztatcenia rozwijania réznorakich
umiejetnosci uczniow, w tym umiejetnosci, ktére moga sie przydac uczniowi
w momencie wejscia, a potem funkcjonowania na rynku pracy.

Whioski z ewaluacji programu nauczania powinny znalez¢ odzwierciedlenie
w sposobie jego realizacji w kolejnych okresach pracy lub z kolejnymi grupami
uczniéw — pewne rozwigzania mozna kontynuowad, inne poddawac¢ r6znorodnym
modyfikacjom, z niektdrych wrecz rezygnowad. Zawsze nalezy jednak dazy¢ do
osiggniecia celu, ktérym jest skuteczne komunikowanie sie uczniéw w danym jezyku
obcym.
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Beata Gawecka-Ajchel — magister filologii rosyjskiej, nauczyciel dyplomowany.
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nadzoru pedagogicznego, ewaluator, trener, ekspert ds. jezykéw obcych (ORE). Od 2006
roku wspétautorka i autorka licznych publikacji do nauki jezyka rosyjskiego oraz materiatow
metodycznych: programéw nauczania, cyklu podrecznikéw i zeszytow ¢wiczen CmyneHu

i 9xo (WSiP), scenariuszy lekcji, rozkkadéw materiatéw oraz planéw wynikowych. Z jej
podrecznikéw ucza sie uczniowie w Polsce, Czechach i na Stowacji (INFOA). Wspétautorka
publikacji Jezyk rosyjski dla studentéw kierunkéw humanistycznych (Wydawnictwo Akademi
Swietokrzyskiej) oraz materiatéw utatwiajacych przygotowanie do egzaminu gimnazjalnego
z jezyka rosyjskiego Gimnazjalne ABC. Egzamin z jezyka rosyjskiego (WSiP). Od wielu lat
prowadzi szkolenia z zakresu metodyki nauczania jezyka rosyjskiego, wspomagania pracy
szk6t, umiejetnosci, kompetencji i kwalifikacji zdobywanych w toku edukacji formalnej,
pozaformalnej oraz nieformalnego uczenia sie. Propagatorka idei lifelong learning.
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