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Rozporzadzenie Ministra Edukacji Narodowej z dnia 14 lutego 2017 r.

w sprawie podstawy programowej wychowania przedszkolnego oraz podstawy
programowe] ksztatcenia ogdlnego dla szkoty podstawowej, w tym dla uczniow

z niepetnosprawnoscig intelektualng w stopniu umiarkowanym lub znacznym,
ksztatcenia ogdlnego dla branzowej szkoty | stopnia, ksztatcenia ogdlnego dla szkoty
specjalnej przysposabiajgcej do pracy oraz ksztatcenia ogdlnego dla szkoty policealnej
(Dz. U.z 2017r., poz. 356, ze zm.) okresla sprawne komunikowanie sie w jezyku
obcym jako nadrzedng umiejetnos$é w ramach ksztatcenia ogdlnego w szkole
podstawowe]. Prezentowany program opiera sie na podstawie programowej

w wariancie: Il.1. (jezyk niemiecki nauczany jako pierwszy — kontynuacja z klas I-111)
dla uczniéw klas IV-VIII szkoty podstawowe]. Pierwszy jezyk obcy jest nauczany od
pierwszej klasy szkoty podstawowej. Uczen rozpoczynajgcy drugi etap edukacyjny
ma mozliwos¢ kontynuacji nauki jezyka obcego nowozytnego. W zwigzku z tym
uczniowie powinni uczy¢ sie go w grupie 0sob reprezentujgcych zblizony poziom
umiejetnosci jezykowych. Rolg nauczyciela bedzie wiec okreslenie i wykorzystanie
wiedzy i umiejetnosci uczniéw zdobytych na | etapie edukacyjnym. W szkole
podstawowe]j w cyklu nauczania od IV do VIII klasy przeznaczono na nauke jezyka
obcego nowozytnego w wariancie Il.1. 15 godzin w catym cyklu nauczania,
odpowiednio po trzy godziny tygodniowo w klasie IV, V, VI, VIl i VIII.Y, co daje tacznie
okoto 480 godzin zajec z jezyka niemieckiego. Nalezy zaznaczy¢, ze nauka na Il etapie
edukacyjnym oznacza kontynuowanie tematyki | etapu edukacyjnego oraz zaktada
poszerzenie materiatu o nowe tresci. Oznacza to dostosowanie do rozwoju uczniow,
ich potrzeb oraz mozliwosci w miare dorastania ucznidow oraz poszerzenia kregu ich
zainteresowan.

Prezentowany program odnosi sie zapiséw Europejskiego systemu opisu ksztatcenia
jezykowego: uczenie sie, nauczanie, ocenianie (ESOKJ), opracowanym przez Rade
Europy. Powigzanie poszczegdlnych wariantéw podstawy programowej z tym
dokumentem pozwala na orientacyjng ocene poziomu biegtosci jezykowej, ktérej
oczekuje sie na zakonczenie danego etapu edukacyjnego. System ESOKJ opiera sie
o0 szesciostopniowy zakres biegtosci jezykowej za pomocg nastepujgcych oznaczen:
poziom podstawowy (A1-A2), poziom samodzielnosci (B1-B2) oraz poziom biegtosci
jezykowej (C1-C2). Rozwijanie sprawnosci jezykowych na poszczegdlnych poziomach
dotyczy nastepujacych dziatan jezykowych (Coste i in. 2001:24):

rozumienie tekstow stuchanych i czytanych (dziatania receptywne),

reagowanie na wypowiedzi w mowie i pismie (dziatania interakcyjne),

1 Zatgczniki 1 do Rozporzadzenia Ministra Edukacji Narodowej z dnia 28 marca 2017 r. w sprawie
ramowych planéw nauczania dla publicznych szkét (Dz.U. z 2017r, poz. 703 ze zm.).



tworzenie wypowiedzi mowionych i pisanych (dziatania produktywne),
przetwarzanie wypowiedzi (dziatania mediacyjne).

Przektadajgc zapisy ESOKJ na realizacje podstawy programowej w wariancie Il.1.
zaktada sie, ze po zrealizowaniu przedstawionego programu przecietny uczen
osiggnie poziom biegtosci jezykowej A2+ (B1 w zakresie rozumienia wypowiedzi).
Oznacza to, zgodnie z ESOKJ, ze uczen konczacy klase VIII:
rozumie znaczenie gtéwnych watkdw przekazu zawartego w jasnych,
standardowych wypowiedziach, ktére dotyczg znanych mu spraw i zdarzen
typowych dla pracy, szkoty, czasu wolnego itd. (poziom B1),
potrafi porozumiewac sie w rutynowych, prostych sytuacjach komunikacyjnych,
wymagajacych jedynie bezposredniej wymiany zdan na tematy znane i typowe
(poziom A2),
potrafi w prosty sposéb opisywac swoje pochodzenie i otoczenie, w ktorym
zyje, a takze poruszac sprawy zwigzane z najwazniejszymi potrzebami zycia
codziennego (poziom A2). (Coste i in. Ibidem: 33).

Waznym elementem programu jest odwotanie sie do idei kompetencji kluczowych,
czyli tych, ktorych kazdy cztowiek potrzebuje miedzy innymi do samorealizacji
i rozwoju osobistego, zrownowazonego stylu zycia czy tez zycia w sposéb
prozdrowotny i aktywnego obywatelstwa. Ich wtgczenie w praktyke edukacyjna
wynika z faktu zmian w otoczeniu edukacyjnym szkoty i wyzwaniami globalnymi,
w szczegolnosci majgcych swoje zrédta w potrzebach rynku pracy oraz
funkcjonowaniu gospodarki opartej o wiedze. Sktadowymi kazdej kompetencji sa:
wiedza, czyli fakty i liczby, pojecia, idee i teorie, ktdre pomagajg zrozumiec
okreslong dziedzine lub zagadnienie,
umiejetnosci, czyli mozliwosci i zdolnosci realizacji okreslonych proceséw wraz
z korzystaniem z istniejgcej wiedzy do osiggania okreslonych wynikéw,

postawy, czyli gotowos¢ i sktonnosé do dziatania lub reagowania na osoby, sytuacje

lub idee.

Istotg kompetencji kluczowych jest ich ponadprzedmiotowosc, co oznacza,
ze nauczyciel jezyka obcego, w takim samym stopniu jak nauczyciele innych
przedmiotow, jest odpowiedzialny za ich rozwijanie. Nalezy takze zauwazyc,
ze kompetencje kluczowe przenikajg sie wzajemnie i s3 wspotzalezne, dlatego
traktuje sie je facznie. Wtgczenie w procesy lekcyjne problematyki kompetencji
kluczowych jest takze wyrazem nowoczesnego podejscia do proceséw uczenia (sie)
i nauczania. Nastepujace kompetencje, zgodnie z zaleceniem Rady Europy z 2018
roku, okreslane zostaty jako kluczowe:

w zakresie rozumienia i tworzenia informacji,

wielojezycznosci,



matematyczne oraz w zakresie nauk przyrodniczych, technologii i inzynierii,
cyfrowe,

osobiste, spoteczne i w zakresie umiejetnosci uczenia sie,

obywatelskie,

w zakresie przedsiebiorczosci,

w zakresie swiadomosci i ekspresji kulturalnej.

Elementami kazdej z nich sg nastepujgce umiejetnosci: krytyczne myslenie,
rozwigzywanie problemow, pracy zespotowej, komunikacyjne i negocjacyjne,
analityczne, kreatywnosci, miedzykulturowe. Odwotanie sie do koncepcji kompetencji
kluczowych rownoczes$nie pomaga w realizacji idei uczenia sie przez cate zycie, ktérej
wdrazanie utatwi¢ majg powyzsze umiejetnosci (Zalecenie Rady..., 2018).



Prezentowane w programie rozwigzania opierajg sie gtdwnie na postulatach
konstruktywizmu, teorii pedagogicznej, ktéra legta u podstaw twércoéw podstawy
programowej z 2017 r. Gtownym konstruktorem wszelkiej wiedzy jest mézg ludzki,
ktory jest systemem samotworzgcym oraz autonomicznym pod wzgledem dziatania.
Zaktada sie, ze uczacy sie jest rowniez pewnym systemem autonomicznym, ktory
poznawanie $wiata odnosi do wiedzy posiadanej oraz zdobywanego w procesie
uczenia sie doswiadczenia. Podgzajgc dalej tym tokiem myslenia uczenie sie staje sie
aktywnym procesem konstruowania lub odkrywania wiedzy, ktdra angazuje nie tylko
intelekt, lecz caty organizm uczgcego sie. To z kolei stanowi wyzwanie dla nauczyciela,
ktory uwzgledniac powinien w procesie dydaktycznym réznorodne czynniki, majgce
na ten proces wptyw (emocje, uczucia, kultura, srodowisko itd.). Kierowanie sie
W nauczaniu zasadami konstruktywizmu oznacza wiec (Walat 2010:34), ze:

uczenie sie to poszukiwanie znaczenia, dlatego zaczyna sie od znanych uczniom

tresci — ktére utatwiajg uczniowi skonstruowac ich znaczenie,

znaczenie wymaga zrozumienia zarowno catosci, jak i cze$ci — proces uczenia sie

musi dotyczy¢ pojec podstawowych, a nie izolowanych faktow,

nauczyciel powinien zrozumie¢ ,modele mentalne” ucznia (uczniéw), aby

wspomagac ich w poznawaniu $wiata zgodnie z modelami, ktorymi sie postuguja,

cele nauczania koncentruja sie na konstruowaniu wtasnych znaczen

(indywidualnych — subiektywnych), a nie uczeniu sie na pamiec.

Nauczyciel wiec, w mysl teorii konstruktywizmu, nie jest w stanie przekaza¢ uczniowi
gotowej wiedzy, lecz wytacznie celowe dziatania, aktywnosc¢ oraz kreatywnosc
uczniow pozwolg im na odniesienie sukcesu w przyswajaniu jezyka. Dlatego istotne
bedzie tworzenie uczacym sie wtasciwych warunkow do Swiadomego uczenia sie,
rozumianego miedzy innymi jako krytyczne myslenie, zdolnos¢ do refleksji nad
przebiegiem procesu dydaktycznego oraz jego wynikami, czy wreszcie umozliwienie
uczniom samodzielnego podejmowania decyzji i rozwigzywania problemow
(Chojnacka-Gartner 2009: 68). Wspomniane wczesniej tworzenie uczacym sie
warunkoéw do swiadomego uczenia sie mozliwe jest dzieki wtgczeniu w edukacje
myslenia o wspieraniu ucznia, gdyz — zgodnie z koncepcja kognitywizmu — efekty
procesu nauczania zalezg od czterech czynnikéw:

predyspozycje ucznia (w tym jego kompetencje opanowane we wczesniejszych

okresach rozwoju),

sposob strukturyzowania sytuacji i materiatu uczenia sie przez nauczyciela

i stopien ich dopasowania do aktualnych mozliwosci ucznia,

sekwencje prezentowania materiatu uczenia sie, uwzgledniajgce specyficzne cechy

ucznia, — nature i tempo udzielania informacji zwrotnych oraz system wzmocnien

stosowany przez nauczyciela (Filipiak 2011: 77).



Wsparcie ucznia przez nauczyciela powinno by¢ poprzedzone gruntowng znajomoscia
przez nauczyciela zasad nauczania przyjaznego madzgowi, czyli neurodydaktyki.

W tej koncepcji istotne staje sie poznanie zasad funkcjonowania ludzkiego mozgu
oraz zaprojektowanie procesu nauczania z wykorzystaniem wiedzy o tych zasadach.
Nie do przecenienia bedzie tworzenie przez nauczyciela sytuacji, w ktorych uczen
bedzie miat mozliwo$¢ emocjonalnego przezycia, ktére powoduje doznanie uczucia
radosci oraz sukcesu. Emocjonalny stosunek do nauki powoduje takze, ze znalezione
rozwigzania danych problemdw przez uczniéw dtugo zachowujg sie w pamieci.
Pamietac nalezy takze, ze uczen powinien doznawac podczas lekcji jak najwiecej
mozliwosci stymulowania rozwoju mézgu. Taki charakter mogg mieé, zaprezentowane
w programie, rozne formy pracy zespotowej (Petlak 2012: 63) oraz zréznicowane
metody aktywizujgce, ktére wpierajg moézg i rozwijajg jego funkcje.

Tworcy programu zaktadajg, ze wszelkie zadania dydaktyczne, rozumiane jako
,kazde celowe dziatania, uwazane za konieczne, by rozwigza¢ jakis problem,
wypetni¢ zobowigzanie badz zrealizowac dgzenie” (ESOKJ 2003: 21), bedg oparte
na roznorodnych aktywnosciach; w klasach IV-VI istotne stang sie: rozwdj grupy,
klasy, szkoty, podczas gdy w klasach VII-VIII aktywnosci ucznidw bedg kierowane
na wychodzenie poza mury szkolne, aby mozliwe byto wzmacnianie kompetencji
spotecznej oraz inicjatywnosci i przedsiebiorczosci. Ponadto zaktada sie, ze rozwijaniu
kompetencji kluczowych (w szczegdlnosci spotecznych, przedsiebiorczosci, uczenia
sie) uczniow bedgq sprzyjaty nastepujgce zatozenia:

uczniowie nie mogg dziata¢ w odosobnieniu, gdyz potrzebujg siebie nawzajem,

aby wykonac¢ pomyslinie zadania,

kazdy uczen jest odpowiedzialny za swoj indywidualny wkfad pracy oraz wynik

catego zespotu,

wspofpraca jest wartoscia, ktora uczy tolerancji oraz wzajemnego zrozumienia,

elastyczne formy pracy na zajeciach majg na celu utatwianie zachowan

komunikacyjnych oraz uczg wspdtpracy.

Postulowana przez autoréw programu autonomia ucznia bedzie zalezna od wielu
zmiennych. Istotnym czynnikiem stanie sie postawa nauczyciela, ktory kierujac
procesami uczenia (sie) ucznidéw jest w stanie pozostawi¢ im obszary, o ktorych
sami bedg decydowad. Potencjalne mozliwosci w tym zakresie mogg dotyczy¢
przyktadowo:

konkretnych zadan i ¢wiczen do rozwigzywania,

wyboru tematdéw do dyskus;ji,

szukania alternatywnych zrodet materiatéw,

sposobow rozwigzywania zadan,

form wspotpracy z innymi uczniami,

terminu wykonania i form prezentacji zadania domowego,



kolejnosci podejmowania dziatan i ich intensywnosg,

form sprawdzania opanowania materiatu,

sposobow oceny opanowania materiatu,

strategii uczenia sie konkretnego zagadnienia (Gatgzka 2017: 9).

Autentyczne rozwijanie autonomii uczniowskiej bedzie odbywato sie w warunkach,
w ktorych uczen bedzie mégt popetniaé btedy. To podejscie wynika z zatozenia,
ze ich uswiadamianie pozwala konstruowaé nowe strategie myslenia. Wptywa takze
na budowanie relacji nauczyciel-uczen opartej na zaufaniu i poczuciu sukcesu.



Najwazniejszym celem ksztatcenia w szkole podstawowej jest dbatosc o integralny
rozwdj biologiczny, poznawczy, emocjonalny, spoteczny i moralny ucznia. Istotne przy
tym jest zapewnienie przez szkote bezpiecznych warunkdw oraz przyjaznej atmosfery
do nauki, uwzgledniajac indywidualne mozliwosci i potrzeby edukacyjne ucznia. Cele
ksztatcenia ogdlnego w szkole podstawowe]j przewidziane zostaty do realizacji przez
wszystkich nauczycieli, niezaleznie od nauczanego przedmiotu. Nalezg do nich:

wprowadzanie uczniow w $wiat wartosci, w tym ofiarnosci, wspotpracy,

solidarnosci, altruizmu, patriotyzmu i szacunku dla tradycji, wskazywanie wzorcow

postepowania i budowanie relacji spotecznych, sprzyjajgcych bezpiecznemu

rozwojowi ucznia (rodzina, przyjaciele);

wzmacnianie poczucia tozsamosci indywidualnej, kulturowej, narodowej,

regionalnej i etnicznej;

formowanie u uczniéw poczucia godnosci wtasnej osoby i szacunku dla godnosci

innych osob;

rozwijanie kompetencji, takich jak: kreatywnos¢, innowacyjnosé

i przedsiebiorczos¢;

rozwijanie umiejetnosci krytycznego i logicznego myslenia, rozumowania,

argumentowania i wnioskowania;

ukazywanie wartosci wiedzy jako podstawy do rozwoju umiejetnosci;

rozbudzanie ciekawosci poznawczej uczniow oraz motywacji do nauki;

wyposazenie uczniow w taki zaséb wiadomosci oraz ksztattowanie takich

umiejetnosci, ktore pozwalajg w sposob bardziej dojrzaty i uporzagdkowany

zrozumied swiat;

wspieranie ucznia w rozpoznawaniu wtasnych predyspozycji i okreslaniu drogi

dalszej edukacji;

wszechstronny rozwdj osobowosciowy ucznia przez pogtebianie wiedzy oraz

zaspokajanie i rozbudzanie jego naturalnej ciekawosci poznawczej;

ksztattowanie postawy otwartej wobec Swiata i innych ludzi, aktywnosci w zyciu

spotecznym oraz odpowiedzialnosci za zbiorowos¢;

zachecanie do zorganizowanego i $wiadomego samoksztatcenia opartego

na umiejetnosci przygotowania wfasnego warsztatu pracy;

ukierunkowanie ucznia ku wartosciom.

Do najwazniejszych umiejetnosci zdobywanych przez ucznia w trakcie ksztatcenia
ogodlnego w szkole podstawowej nalezg:
sprawne komunikowanie sie w jezyku polskim oraz w jezykach obcych
nowozytnych;
sprawne wykorzystywanie narzedzi matematyki w zyciu codziennym, a takze
ksztatcenie myslenia matematycznego;



poszukiwanie, porzgdkowanie, krytyczna analiza oraz wykorzystanie informacji
z réznych zrodet;

kreatywne rozwigzywanie problemow z réznych dziedzin ze Swiadomym
wykorzystaniem metod i narzedzi wywodzacych sie z informatyki, w tym
programowanie;

rozwigzywanie problemow, réwniez z wykorzystaniem technik mediacyjnych;
praca w zespole i spoteczna aktywnosé;

aktywny udziat w zyciu kulturalnym szkoty, srodowiska lokalnego oraz kraju.

Analizujgc zapisy podstawy programowej w zakresie ogdlnych celdw ksztatcenia oraz
oczekiwanych umiejetnosci ucznidw nalezy zauwazyé wyrazne nawigzanie do idei
kompetencji kluczowych, przedstawionych w czesci wstepnej programu. Podkresleniu
wymaga takze ogromna rola nauczania jezykdw obcych w szkole podstawowej,
gdyz sprawne komunikowanie sie w jezykach obcych nowozytnych jest uznawane
za jedng z najistotniejszych umiejetnosci rozwijanych w tym typie szkoty. Podstawa
programowa wyznacza cele ksztatcenia — wymagania ogdlne w nauczaniu jezyka
obcego nowozytnego w pieciu obszarach:
znajomos¢ srodkow jezykowych — uczen postuguje sie podstawowym zasobem
srodkow jezykowych (leksykalnych, gramatycznych, ortograficznych oraz
fonetycznych), umozliwiajgcym realizacje pozostatych wymagan ogdlnych
w zakresie tematow wskazanych w wymaganiach szczegdtowych,
rozumienie wypowiedzi — uczen rozumie proste wypowiedzi ustne artykutowane
wyraznie, w standardowej odmianie jezyka, a takze proste wypowiedzi pisemne,
w zakresie opisanym w wymaganiach szczegdtowych,
tworzenie wypowiedzi — uczen samodzielnie formutuje krétkie, proste, spdjne
i logiczne wypowiedzi ustne i pisemne, w zakresie opisanym w wymaganiach
szczegobtowych.
reagowanie na wypowiedzi — uczen uczestniczy w rozmowie i w typowych
sytuacjach reaguje w sposob zrozumiaty, adekwatnie do sytuacji komunikacyjnej,
ustnie lub pisemnie w formie prostego tekstu, w zakresie opisanym
w wymaganiach szczegdétowych,
przetwarzanie wypowiedzi — uczen zmienia forme przekazu ustnego lub
pisemnego w zakresie opisanym w wymaganiach szczegdtowych.

Powyzsze obszary odnoszg sie do wczesniej przedstawionych zasad ESOKJ. Zgodnie

z terminologig ESOKJ nalezy moéwi¢ o dziataniach jezykowych, ktore sg rodzajem
aktywnosci jezykowej realizowanej zaréwno w mowie, jak i w piémie. Srodki jezykowe
w tej koncepcji traktuje sie jako element wiedzy, pozostate, dotychczas stosowane
sprawnosci jezykowe (stuchanie, pisanie, czytanie, mowienie), zostaty zintegrowane

i poszerzone o inne elementy:



wiedze — znajomosé srodkow jezykowych w zakresie okreslonych tematéw
wskazanych w wymaganiach szczegdtowych,

recepcje — rozumienie wypowiedzi ustnych i pisemnych,

produkcje — tworzenie wypowiedzi ustnych i pisemnych,

interakcje — reagowanie jezykowe w formie ustnej i pisemnej,

mediacje — przetwarzanie wypowiedzi w formie ustnej i pisemne;.

Zaktada sie, zgodnie z zatozeniami ESOKJ, ze uczen koniczacy szkote podstawowg

i realizujgcy wariant podstawy programowej Il. 1 osiggnie poziom A2+, a w zakresie
rozumienia wypowiedzi poziom B1.



Prezentowane w programie tresci nauczania stanowig podstawe planowania przez
nauczycieli procesu dydaktycznego na lekcjach jezyka niemieckiego. Tresci nauczania
zawarte w podstawie programowej podzielono na dwa elementy (jezykowy
i pozajezykowy), realizowane niezaleznie od siebie w procesie nauczania. Takie
ujecie powoduje, ze nauczyciel podczas planowania jednostki lekcyjnej uwzglednia
ksztattowanie obu elementow facznie. Na pierwszy z elementéw — jezykowy —
sktada sie: 14 obszaréw tematycznych, funkcje komunikacyjne oraz zagadnienia
gramatyczne. Ksztattowanie kompetencji jezykowych ucznia w zakresie elementu
jezykowego zalezne bedzie od wielu czynnikdw, do ktdrych zaliczy¢ nalezy miedzy
innymi:

liczbe godzin nauczania jezyka niemieckiego,

stopien opanowania jezyka przez uczniéw na wczesniejszym etapie ksztatcenia,

materiaty dydaktyczne stosowane na zajeciach (podrecznik i/lub materiaty

dodatkowe samodzielnie tworzone przez nauczyciela, jak rowniez wykorzystane

z innych zrédet),

wymagania egzaminacyjne zawarte w Informatorze o egzaminie dsmoklasisty

Z jezyka niemieckiego od roku szkolnego 2018/20109.

Kazdy wariant podstawy programowej ksztatcenia ogdlnego skonstruowany jest

w taki sam sposdb, a kluczowe dla poszczegdlnych wariantéw sg okreslenia zawarte
w opisie poszczegdlnych wymagan ogdlnych i szczegdtowych (bardzo podstawowy,
podstawowy; bardzo proste, proste itd.). Dotyczy to przede wszystkim wymagania 1.
(znajomos¢ srodkdéw jezykowych). W wymaganiu tym w poszczegdlnych wariantach
podstawy programowej ksztatcenia ogdélnego powtarzane sg przyktadowe zakresy
tematyczne w ramach jednego z kilkunastu tematéw ogodlnych, co w sposéb
jednoznaczny wskazuje na koniecznosc¢ stopniowego rozbudowywania zasobu

i poprawnosci srodkéw jezykowych w ramach danego tematu. Konieczna z tego
wzgledu jest znajomos¢ przez nauczyciela podstawy programowej ksztatcenia

w wariancie dla | etapu edukacyjnego w celu trafnej i rzetelnej diagnozy osiggniec
edukacyjnych ucznidw na poczatku nauki w klasie IV.

Drugi element realizowanych tresci nauczania — pozajezykowy — powigzany jest

z elementami nauczania w zakresie kulturoznawstwa oraz krajoznawstwa. Ten

obszar dziatan nauczycieli jest ksztatcony w ramach sciezek miedzyprzedmiotowych,
wpisujac sie rownoczesnie w obszar zainteresowan problematykg kompetenc;ji
kluczowych w edukacji. Z tego wzgledu jest przyswajany nie tylko podczas zaje¢ jezyka
niemieckiego.



Zaproponowany uktad tresci w zakresie tematyki jest adekwatny do potrzeb ucznidw
realizujgcych wariant podstawy programowej Il.1. Na tym poziomie, przy realizacji
wskazanych tematéw, oczekuje sie od ucznia postugiwania sie podstawowym
zasobem srodkéw jezykowych (leksykalnych, gramatycznych, ortograficznych oraz
fonetycznych), ktére umozliwig realizacje pozostatych wymagan ogdlnych w zakresie
opisanych ponizej 14 zakreséw tematycznych. Tresci nauczania (wymagania
szczegdtowe) z podstawy programowej w prezentowanej koncepcji roztozone zostaty
na lata nauki w klasach IV-VIII.

Zgodnie z zasadg spiralnosci tresci autorzy zadbali o to, aby ksztatcenie tresci

i umiejetnosci ucznidow bazowato na wczesniej zdobytej wiedzy i doswiadczeniach.

J. S. Bruner twierdzi bowiem, ze postrzeganie programu ksztatcenie w uktadzie

spiralnym powinno rozpoczgc sie od intuicyjnego przedstawienia danej dziedziny

wiedzy i powrotu do niego cyklicznie, by zaprezentowacd je w sposdb sformalizowany

(Filipiak, Ibidem 2011: 95). To zatozenie powoduje, ze uczniowie klas starszych

szkoty podstawowej (VII-VIII) beda realizowad niejednokrotnie materiat nauczania

w obszarze podobnej tematyki, co w klasach mtodszych (IV=VI), lecz uzywajgc

bogatszego repertuaru srodkow jezykowych. Jednoczesénie zrdznicowanie w obrebie

tematdw bedzie zalezne od wieku i zainteresowan uczniéw — w klasach starszych
uczniowie bedg zainteresowani w znacznie wiekszym stopniu tematyka zwigzang np.

z nauka i technika czy zyciem spotecznym. Szczegdtowe tresci ksztatcenia obejmujg

nastepujace zakresy tematyczne:

1) cztowiek (np. dane personalne, okresy zycia, wyglad zewnetrzny, cechy
charakteru, rzeczy osobiste, uczucia i emocje, umiejetnosci i zainteresowania);

2) miejsce zamieszkania (np. dom i jego okolica, pomieszczenia i wyposazenie
domu, prace domowe);

3) edukacja (np. szkota i jej pomieszczenia, przedmioty nauczania, uczenie sie,
przybory szkolne, oceny szkolne, zycie szkoty, zajecia pozalekcyjne);

4) praca (np. popularne zawody i zwigzane z nimi czynnosci i obowigzki, miejsce
pracy, wybér zawodu);

5) zycie prywatne (np. rodzina, znajomi i przyjaciele, czynnosci zycia codziennego,
okreslanie czasu, formy spedzania czasu wolnego, $wieta i uroczystosci, styl
zycia, konflikty i problemy);

6) zywienie (np. artykuty spozywcze, positki i ich przygotowywanie, nawyki
zywieniowe, lokale gastronomiczne);

7) zakupy i ustugi (np. rodzaje sklepéw, towary i ich cechy, sprzedawanie
i kupowanie, srodki ptatnicze, wymiana i zwrot towaru, promocje, korzystanie
z ustug);

8) podrdzowanie i turystyka (np. srodki transportu i korzystanie z nich, orientacja
w terenie, baza noclegowa, wycieczki, zwiedzanie);



9)

10)

kultura (np. dziedziny kultury, twércy i ich dzieta, uczestnictwo w kulturze,
tradycje i zwyczaje, media);

sport (np. dyscypliny sportu, sprzet sportowy, obiekty sportowe, imprezy
sportowe, uprawianie sportu);

11) zdrowie (np. tryb zycia, samopoczucie, choroby, ich objawy i leczenie);

12) nauka i technika (np. odkrycia naukowe, wynalazki, korzystanie z podstawowych

urzadzen technicznych i technologii informacyjno-komunikacyjnych);

13) sSwiat przyrody (np. pogoda, pory roku, rosliny i zwierzeta, krajobraz, zagrozenie

i ochrona srodowiska naturalnego);

14) zycie spoteczne (np. wydarzenia i zjawiska spoteczne).

Nauczyciele uczacy w jednym zespole klasowym powinni dgzy¢ do tego, aby tematyka

w zakresie obszaru jezykowego byta integrowana z tresciami innych przedmiotow.

Uwzgledniajgc podziat programu nauczania na poszczegdlne lata nalezy uwzglednic

takze fakt, ze ksztatcenie miedzyprzedmiotowe (np. w zakresie korelacji jezyka

nie

mieckiego i wiedzy o spoteczenstwie) bedzie mozliwe dopiero w klasie VIII lub

realizowane tylko w klasie IV (np. w zakresie korelacji jezyka niemieckiego i przyrody).

Przyktadowo w zakresie przedmiotu obowigzkowego biologia:

w klasie VIl realizuje sie tematyke zwigzang z funkcjonowaniem ukfadu
nerwowego cztowieka, a uczen przedstawia sposoby radzenia sobie ze stresem,
uzasadnia znaczenie snu w prawidtowym funkcjonowaniu uktadu nerwowego
oraz przedstawia negatywny wptyw na funkcjonowanie uktadu nerwowego
niektérych substancji psychoaktywnych: alkoholu, narkotykoéw, srodkow
dopingujacych, dopalaczy, nikotyny (w tym w e-papierosach) oraz naduzywania
kofeiny i niektorych lekéw —w tym zakresie widoczna jest korelacja z zakresem
tematycznym: zdrowie,

w klasie VIII realizuje sie tematyke dotyczgca zagrozen réznorodnosci biologicznej;
w czasie realizacji tej tematyki uczen rozwija umiejetnos¢ analizy wptywu
cztowieka na réznorodnos¢ biologiczng oraz uzasadnia konieczno$é ochrony
réznorodnosci biologicznej — w tym zakresie widoczna jest korelacja z zakresem
tematycznym: swiat przyrody.

Innym przyktadem korelacji miedzyprzedmiotowej moze byc¢ realizowanie

w klasach V=VI na lekcjach wychowania fizycznego tresci zwigzanych z omawianiem

zasad aktywnego wypoczynku zgodnie z rekomendacjami aktywnosci fizycznej

dla stosownego wieku ucznia —w tym zakresie widoczna jest korelacja z zakresami

tematycznymi: zycie prywatne, zdrowie.



Integracja tresci miedzyprzedmiotowych moze wymagac takze poszerzenia podstawy
programowe;j o tresci, ktore nie sg w niej ujete (przyktadowo na lekcjach geografii
bedzie to problematyka przemian przemystu w Niemczech jako rozszerzenie zakresu
tematycznego: zycie spoteczne).

Warto nadmienié, ze przedstawione powyzej przyktady mogg by¢ z powodzeniem
wykorzystane w przypadku pracy z uczniem zdolnym lub grupami, na ktére

organ prowadzacy przeznaczyt dodatkowe godziny ksztatcenia w zakresie jezyka
niemieckiego.

Rozumienie wypowiedzi ustnych i pisemnych rozwijane jest na zajeciach z jezyka
niemieckiego na tym etapie ksztatcenia nastepujgco:
w zakresie wypowiedzi ustnych: uczeri rozumie proste wypowiedzi ustne (np.
rozmowy, wiadomosci, komunikaty, ogtoszenia, instrukcje) artykutowane wyraznie,
w standardowej odmianie jezyka. Zaktada sie, ze w tym zakresie uczen:

1) reaguje na polecenia;

2) okresla gtdwng mysl wypowiedzi lub fragmentu wypowiedzi;

3) okredla intencje nadawcy/autora wypowiedzi;

4) okresla kontekst wypowiedzi (np. forme, czas, miejsce, sytuacje, uczestnikéw);
5) znajduje w wypowiedzi okreslone informacje;

6) rozroznia formalny i nieformalny styl wypowiedzi.

Szczegdlng uwage w zakresie rozumienia wypowiedzi ustnych nalezy poswiecic
uczniom ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi. W przypadku ucznia
niedostyszgcego konieczne bedzie na przyktad modyfikowanie ¢wiczen w tym
zakresie poprzez dodatkowe uproszczenia, przygotowywanie transkrypcji tekstow
itd. W przypadku tej grupy uczniéw mozna takze zrezygnowac z niektorych ¢wiczen
dotyczacych rozumienia tekstow stuchanych i zastgpic je ¢wiczenia dotyczacymi
rozumienia tekstow pisanych, w szczegdlnosci w zakresie znajdowania w tekstach
okreslonych informacji.
w zakresie wypowiedzi pisemnych: uczeri rozumie proste wypowiedzi pisemne
(np. listy, e-maile, SMS-y, kartki pocztowe, napisy, broszury, ulotki, jadtospisy,
ogtoszenia, rozktady jazdy, historyjki obrazkowe z tekstem, artykuty, teksty
narracyjne, recenzje, wywiady, wpisy na forach i blogach, teksty literackie).
Zaktada sie, ze w tym zakresie uczen:
1) okresla gtéwng mysl tekstu lub fragmentu tekstu;
2) okresla intencje nadawcy/autora tekstu;
3) okresla kontekst wypowiedzi (np. nadawce, odbiorce, forme tekstu, czas,
miejsce, sytuacje);
4) znajduje w tekscie okreslone informacje;
5) rozpoznaje zwigzki miedzy poszczegdlnymi czesciami tekstu;



6) uktada informacje w okreslonym porzadku;
7) rozrdzinia formalny i nieformalny styl tekstu.

W przypadku uczniéw niedowidzgcych odniesienie sukcesu w rozumieniu wypowiedzi
pisemnych bedzie wymagato od nauczyciela odpowiedniego dostosowania tekstéw,
np. zastosowanie odpowiedniej czcionki, umozliwienie korzystania z komputera itd.

Tworzenie wypowiedzi ustnych i pisemnych rozwijane jest na lekcjach jezyka
niemieckiego na tym etapie ksztatcenia nastepujgco:
w zakresie wypowiedzi ustnych: uczen tworzy krotkie, proste, spdjne i logiczne
wypowiedzi ustne. Zaktada sie, ze w tym zakresie uczen:
1) opisuje ludzi, zwierzeta, przedmioty, miejsca i zjawiska;
2) opowiada o czynnosciach, doswiadczeniach i wydarzeniach z przesztosci
i terazniejszosci;

3) przedstawia fakty z przesztosci i terazniejszosci;

4) przedstawia intencje, marzenia, nadzieje i plany na przysztos¢;

5) opisuje upodobania;

6) wyraza i uzasadnia swoje opinie, przedstawia opinie innych osoéb;

7) wyraza uczucia i emocje;

8) stosuje formalny lub nieformalny styl wypowiedzi adekwatnie do sytuaciji.

W tym zakresie nalezy pamieta¢ o uczniach niedostyszgcych oraz z problemami
logopedycznymi; wazng role bedzie miato stosowanie dodatkowych zachet ze strony
nauczyciela oraz nagradzanie wysitku uczniow.
w zakresie wypowiedzi pisemnych: uczen tworzy krotkie, proste, spdjne i logiczne
wypowiedzi pisemne (np. notatke, ogtoszenie, zaproszenie, zyczenia, wiadomosc,
SMS, pocztowke, e-mail, historyjke, list prywatny, wpis na blogu). Zakfada sie,
ze w tym zakresie uczen:
1) opisuje ludzi, zwierzeta, przedmioty, miejsca i zjawiska;
2) opowiada o czynnosciach, doswiadczeniach i wydarzeniach z przesztosci
i terazniejszosci;

3) przedstawia fakty z przesztosci i terazniejszosci;

4) przedstawia intencje, marzenia, nadzieje i plany na przysztos¢;

5) opisuje upodobania;

6) wyraza i uzasadnia swoje opinie, przedstawia opinie innych 0séb;

7) wyraza uczucia i emocje;

8) stosuje formalny lub nieformalny styl wypowiedzi adekwatnie do sytuaciji.



W przypadku uczniéw z dysgrafig i dysleksjg nalezy pamietac o stosowaniu jasnych,
czytelnych kryteriéw oceniania wypowiedzi pisemnej, z pominieciem walorow
estetycznych pracy (w przypadku ucznidéw z dysgrafig) i/lub oceny poprawnosci
ortograficznej/interpunkcyjnej.

Reagowanie jezykowe — kolejny obszar dziatan jezykowych (interakcyjny) — rozwijane
jest na lekcjach jezyka niemieckiego na tym etapie ksztatcenia nastepujgco:
w zakresie reagowania ustnego: uczeri reaguje ustnie w typowych sytuacjach.
Zaktada sie, ze w tym zakresie uczen:
1) przedstawia siebie i inne osoby;
2) nawigzuje kontakty towarzyskie; rozpoczyna, prowadzi i koriczy rozmowe;
podtrzymuje rozmowe w przypadku trudnosci w jej przebiegu (np. prosi
0 wyjasnienie, powtdrzenie, sprecyzowanie; upewnia sie, ze rozmowca zrozumiat
jego wypowiedz);
3) uzyskuje i przekazuje informacje i wyjasnienia;
4) wyraza swoje opinie, pyta o opinie, zgadza sie lub nie zgadza sie z opiniami;
5) wyraza swoje upodobania, intencje i pragnienia, pyta o upodobania, intencje
i pragnienia innych osdb;
6) sktada zyczenia i gratulacje, odpowiada na zyczenia i gratulacje;
7) zaprasza i odpowiada na zaproszenie;
8) proponuje, przyjmuje i odrzuca propozycje, zacheca; prowadzi proste negocjacje
w sytuacjach zycia codziennego;
9) prosio rade i udziela rady;
) pyta o pozwolenie, udziela i odmawia pozwolenia;
11) ostrzega, nakazuje, zakazuje, instruuje;
) wyraza prosbe oraz zgode lub odmowe spetnienia prosby;
) wyraza uczucia i emocje (np. rados¢, smutek, niezadowolenie, zdziwienie,
nadzieje, obawe);
14) stosuje zwroty i formy grzecznosciowe.

w zakresie reagowania pisanego: uczen reaguje w formie prostego tekstu
pisanego (np. wiadomosc¢, SMS, krétki list prywatny, e-mail, wpis na czacie/forum)
w typowych sytuacjach. Zaktada sie, ze w tym zakresie uczen:
1) przedstawia siebie i inne osoby;
2) nawigzuje kontakty towarzyskie; rozpoczyna, prowadzi i koriczy rozmowe (np.
podczas rozmowy na czacie);
3) uzyskuje i przekazuje informacje i wyjasnienia (np. wypetnia formularz/ankiete);
4) wyraza swoje opinie, pyta o opinie, zgadza sie lub nie zgadza sie z opiniami;
5) wyraza swoje upodobania, intencje i pragnienia, pyta o upodobania, intencje
i pragnienia innych oséb;
6) sktada zyczeniai gratulacje, odpowiada na zyczenia i gratulacje;



7) zaprasza i odpowiada na zaproszenie;

8) proponuje, przyjmuje i odrzuca propozycje, zacheca; prowadzi proste negocjacje
w sytuacjach zycia codziennego;

9) prosi o rade i udziela rady;
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wyraza uczucia i emocje (np. rados¢, smutek, niezadowolenie, zdziwienie,
nadzieje, obawe);
14) stosuje zwroty i formy grzecznosciowe.

Ostatni obszar dziatan jezykowych stanowi przetwarzanie jezykowe (dziatania
mediacyjne); rozwijane jest na lekcjach jezyka niemieckiego na tym etapie ksztatcenia
nastepujgco:

w zakresie reagowania ustnego lub pisemnego zaktada sie, ze uczen:

1) przekazuje w jezyku obcym nowozytnym informacje zawarte w materiatach
wizualnych (np. wykresach, mapach, symbolach, piktogramach) lub
audiowizualnych (np. filmach, reklamach);

2) przekazuje w jezyku obcym nowozytnym lub polskim informacje sformutowane
w tym jezyku obcym;

3) przekazuje w jezyku obcym nowozytnym informacje sformutowane w jezyku
polskim.

Zagadnienie gramatyczne w metodyce nauczania jezyka niemieckiego i ich rola

w rozwijaniu kompetencji jezykowych uczniow jest przedmiotem wielu dyskusji
praktykéw i teoretykow. W prezentowanym programie zaktada sie, ze odpowiednia
ilos¢ materiatu leksykalnego daje podbudowe do poszukiwania, a nastepnie
formutowania regut gramatycznych. W pierwszej fazie uczenia sie jezyka istotniejsze
wiec jest stworzenie dla ucznia catej gamy srodkow jezykowych, ktdre pozwolg

im na realizacje réznorodnych funkcji komunikacyjnych. Dla twércéw programu
wazne byto oparcie sie na zasadzie: rozumiec i by¢ zrozumianym, niz formalna
poprawnos¢. Zgodnie z koncepcjg metody komunikacyjnej zagadnienia gramatyczne
sg tylko pretekstem do poszerzania wiedzy w tym zakresie w konkretnym kontekscie
komunikacyjnym. Wybér przez nauczyciela odpowiednich zagadnient gramatycznych
podyktowany bedzie celem ksztatcenia. Tresci w tym zakresie mogg wykraczac

poza realizowang podstawe programowg, w zaleznosci od celu, ktorym jest np.
przygotowanie do egzaminu 6smoklasisty. Ta sama uwaga dotyczy uczniow ze
specjalnymi potrzebami edukacyjnymi. W przypadku ucznia zdolnego pewne
elementy mogg by¢ okreslone przez nauczyciela jako oczekiwane efekty nauki
szkolnej i nieformalnej w domu.



Ponizej przedstawiono wykaz zagadnient gramatycznych uwzgledniajgcy oczekiwany
poziom zaawansowania jezykowego ucznidw — przedstawiona lista tozsama jest

z wykazem opracowanym przez Centralng Komisje Egzaminacyjng na potrzeby
egzaminu 6smoklasisty (Informator... 2017: 15-19).

Rodzajnik: uzycie rodzajnika nieokreslonego, np. Das ist ein Auto; uzycie rodzajnika
okreslonego, np. Das Auto ist rot; uzycie rzeczownika bez rodzajnika, np. Ich habe
Durst. Sie kommt aus Deutschland.

Rzeczownik: odmiana rzeczownika w liczbie pojedynczej i mnogiej, np. der Freund
—des Freundes — dem Freund — den Freund; die Freunde — der Freunde — den
Freunden — die Freunde; tworzenie liczby mnogiej, np. die Tage, die Vater, die
Menschen, die Bilder, die Autos; rzeczowniki ztozone, np. das Klassenzimmer, das
Warmwasser; rzeczowniki zdrobniate:-chen,-lein, np. das Hauschen, das Biichlein;
rzeczowniki okreslajgce zawdd i wykonawce czynnosci, np. die Lehrerin, der

Fahrer; rzeczowniki z przyrostkami, np.-heit (Kindheit),-keit (Moglichkeit),-schaft
(Freundschaft),-tat (Universitat),-ung (Zeitung); rzeczowniki tworzone od nazw miast,
krajow i czesci Swiata, np. die Warschauerin, der Deutsche, der Europaer; rzeczowniki
tworzone od bezokolicznikdw, np. das Essen, das Radfahren; rzeczowniki tworzone od
przymiotnikow, imiestowow i liczebnikdw, np. das Kleine, der Reisende, der Zweite;
odmiana imion wtasnych, np. Peters Hund, Claudias Buch; rzeczownik po okresleniu
miary i wagi, np. ein Kilo Kartoffeln, ein Liter Wasser; rekcja najczesciej uzywanych
rzeczownikow, np. Antwort auf.

Zaimek: zaimki osobowe, np. ich, mir, mich; zaimek nieosobowy es; zaimek zwrotny
sich; zaimki dzierzawcze, np. mein, sein, unser, lhr; zaimki wskazujgce, np. dieser,
jener; zaimki pytajgce i stdwka pytajace, np. wer, was, wann, welcher, was fir ein,
warum, wo, wohin, woher; zaimki nieokresélone, np. alle, einige, etwas, jeder, jemand,
man; zaimki wzgledne, np. der, welcher; zaimek wzajemny einander .

Przymiotnik: przymiotnik jako orzecznik, np. Das Fahrrad ist modern; przymiotnik
jako przydawka: z rodzajnikiem okreslonym, np. das kleine Kind, die neuen Autos,

z rodzajnikiem nieokreslonym, zaimkiem dzierzawczym i z przeczeniem kein, np. ein
groRRer Hund, meine liebe Schwester, keine schwierigen Aufgaben, bez rodzajnika,
np. frisches Brot, kluge Schiler; po liczebnikach i zaimkach liczebnych, np. vier kleine
Katzen, alle guten Autos, viele nette Lehrer; regularne i nieregularne stopniowanie
przymiotnika, np. klein — kleiner —am kleinsten, der/die/das kleinste, gut — besser —
am besten, der/die/das beste; przymiotniki utworzone od nazw miast, krajow i czesci
Swiata, np. Berliner Bahnhof, deutsch, amerikanisch; przymiotniki z przedrostkiem
un-, np. unglicklich, ungeduldig; rekcja najczesciej uzywanych przymiotnikéw, np.
zufrieden mit.



Liczebnik: liczebniki gtdwne, np. zehn, einhundert; liczebniki porzgdkowe, np. der/
die/das zehnte, der/die/das einhundertste; uzycie liczebnikédw w oznaczeniu miary

i wagi, powierzchni i objetosci, np. zwei Quadratmeter, sieben Kilo; liczebniki mnozne
i nieokreslone, np. zweimal, viel.

Przystowek: przystowki zaimkowe wo-, da- w pytaniu i odpowiedzi, np. Worilber
sprecht ihr? Wir sprechen dartber; regularne i nieregularne stopniowanie
przystowkow, np. gern — lieber —am liebsten; przystéwki czasu i miejsca, np. heute,
dort, hier, oben, unten.

Partykuta: np. sehr, besonders, viel, erst, sogar, immer, etwa, eben, ziemlich, aber,
doch, denn, ja; Der Arzt ist sehr nett. Sie mag Erdkunde besonders gern. Mein Vater
spielt ziemlich gut Gitarre. Du bist aber ein guter Fahrer!

Przyimek: przyimki z celownikiem, np. bei (bei meiner Oma), mit (mit dem Bus), seit
(seit letztem Jahr); przyimki z biernikiem, np. fir (fur dich), ohne (ohne meine Eltern);
przyimki z celownikiem lub biernikiem, np. an (Ich hdange das Bild an die Wand.), auf
(Die Lampe steht auf dem Tisch.).

Czasownik: formy czasowe: Prasens, Futur |, Prateritum, Perfekt, np. Ich gehe in die
Schule. Ich werde in die Schule gehen. Ich ging in die Schule. Ich bin in die Schule
gegangen; czasowniki positkowe sein, haben, werden; czasowniki nieregularne ze
zmiang samogtoski, np. helfen, lesen, schlafen; czasowniki rozdzielnie i nierozdzielnie
ztozone, np. abfahren, bestellen; czasowniki zwrotne, np. sich waschen, sich

freuen; czasowniki modalne w czasie Prasens i Prateritum: kdnnen, missen, wollen,
durfen, sollen, mogen; czasownik lassen, np. Ich lasse mein Fahrrad reparieren;
formy imiestowowe czasownika Partizip I, np. gemacht, gekommen, gebracht; tryb
rozkazujgcy, np. Gib mir das Buch!, Setzen Sie sich!, Macht die Tur zu!; bezokoliczniki
z zu i bez zu, np. Er hat heute keine Lust, mit seinen Freunden auszugehen. Ich hére
ihn singen; tryb przypuszczajacy: Konjunktiv Il Prateritum, np. Andreas mochte mich
heute besuchen. Ich hatte gerne eine Million Euro. Wenn ich einen Freund hitte,
wadre ich glicklich; strona bierna okreslajgca stan, np. Die Bibliothek ist geschlossen;
rekcja najczesciej uzywanych czasownikdw, np. sprechen Uber, helfen bei.

Sktfadnia: zdania pojedyncze: oznajmujgce, np. Wir machen Hausaufgaben,

pytajgce, np. Macht ihr Hausaufgaben? Was macht ihr?; rozkazujgce, np. Macht
Hausaufgaben!; szyk wyrazéw: prosty, np. Peter geht am Sonntag schwimmen,
przestawny, np. Am Sonntag geht Peter schwimmen, szyk zdania podrzednie
ztozonego, np. Ich denke, dass unser Lehrer sehr nett ist; przeczenia nein, nicht, kein
i ich miejsce w zdaniu, np. Er hat kein Geld. Geht ihr heute nicht zum Englischkurs?
Nein, wir gehen nicht zum Kurs; zdania ztozone wspoétrzednie ze spdjnikami, np. aber,



denn, oder, und, sondern, deshalb, deswegen, sonst, also, trotzdem Normalerweise
gehen wir spazieren, aber bei dem Regen bleiben wir zu Hause. Wir bleiben zu
Hause, denn das Wetter ist heute schlecht. Monika kann gar nicht singen, trotzdem
will sie Sédngerin werden; zdania ztozone wspotrzednie bezspdjnikowe, np. Die Sonne
scheint, es ist warm; zdania ztozone podrzednie: zdania podmiotowe, np. Es gefallt
mir nicht, dass du so wenig lernst, zdania dopetnieniowe, np. Er sagt, dass er keine
Zeit hat. Ich weils nicht, wo er wohnt. Ich muss meine Mutter fragen, ob ich ins
Gebirge mitfahren darf, zdania okolicznikowe przyczyny, np. Sie kommt spater, weil
sie erst ihre Hausaufgaben machen muss, zdania warunkowe rzeczywiste, np. Wenn
die Sonne scheint, gehen wir spazieren, zdania porownawcze, np. Der Film ist nicht
so lustig, wie ich dachte. Das Buch ist besser, als ich dachte, zdania okolicznikowe
czasu, np. Als ich noch zur Schule ging, ging ich oft ins Kino. Wenn das Mittagessen
fertig ist, rufe ich euch, zdania okolicznikowe celu, np. Sie fahren an die Ostsee, um
dort zu baden, zdanie przydawkowe, np. Der Junge, der dort steht, ist sehr traurig.

Obszar pozajezykowy oprécz zawartych w scenariuszach lekcji z zakresu
kulturoznawstwa i krajoznawstwa oraz realizacji ksztatcenia miedzyprzedmiotowego
stwarza takze mozliwos¢ rozwijania kompetencji kluczowych. Zaktada sie, ze uczen
realizujgcy wariant Il.1. podstawy programowe] posiada:

1. podstawowg wiedze o krajach, spoteczeristwach i kulturach spotecznosci, ktore
postuguja sie danym jezykiem obcym nowozytnym, oraz o kraju ojczystym,

z uwzglednieniem kontekstu lokalnego, europejskiego i globalnego; [odniesienie
do kompetencji wielojezycznosci, spotecznej, obywatelskiej, w zakresie
Swiadomosci i ekspresji kulturalnej],

2. Swiadomosc¢ zwigzku miedzy kulturg wtasng i obcg oraz wrazliwosc
miedzykulturowg; [odniesienie do kompetencji wielojezycznosci, spotecznej,
obywatelskiej, w zakresie swiadomosci i ekspresji kulturalnej].

Ponadto uczen:

3. dokonuje samooceny i wykorzystuje techniki samodzielnej pracy nad jezykiem (np.
korzystanie ze stownika, poprawianie btedéw, prowadzenie notatek, stosowanie
mnemotechnik, korzystanie z tekstéw kultury w jezyku obcym nowozytnym);
[odniesienie do kompetencji rozumienia i tworzenia informacji, osobistej,
spotecznej i w zakresie uczenia sig],

4. wspotdziata w grupie (np. w lekcyjnych i pozalekcyjnych jezykowych pracach
projektowych); [odniesienie do kompetencji osobistych, spotecznych,
obywatelskich, w zakresie przedsiebiorczosci],

5. korzysta ze zrodet informacji w jezyku obcym nowozytnym (np. z encyklopedii,
medidw, instrukcji obstugi), rowniez za pomocg technologii informacyjno-
komunikacyjnych; [odniesienie do kompetencji w zakresie wielojezycznosci,
cyfrowej, w zakresie umiejetnosci uczenia sie],



6. stosuje strategie komunikacyjne (np. domyslanie sie znaczenia wyrazéw
z kontekstu, identyfikowanie stow kluczy lub internacjonalizmoéw) i strategie
kompensacyjne, w przypadku gdy nie zna lub nie pamieta wyrazu (np.
upraszczanie formy wypowiedzi, zastepowanie innym wyrazem, opis,
wykorzystywanie srodkdéw niewerbalnych); [odniesienie do kompetencji w zakresie
rozumienia i tworzenia informacji, wielojezycznosci, w zakresie umiejetnosci
uczenia sie],

7. posiada swiadomosc jezykowa (np. podobienstw i réznic miedzy jezykami);
[odniesienie do kompetencji wielojezycznosci, spotecznej, swiadomosci i ekspres;ji
kulturalnej].

Przyktadem korelacji miedzyprzedmiotowej w przypadku tresci pozajezykowych jest
porownanie zakresu tematycznego zaje¢ edukacyjnych z przedmiotu informatyka

i odniesienie go do tresci realizowanych podczas nauki jezyka niemieckiego.

W klasach IV-VI na zajeciach edukacyjnych z przedmiotu informatyka uczen
nabywa umiejetnosci w zakresie rozumienia, analizowania i rozwigzywania
problemow. W szczegdlnosci zakresem ksztatcenia objete sg umiejetnosci
tworzenia i porzgdkowania w postaci sekwencji (liniowo) lub drzewa (nieliniowo)
informacji, takich jak: obrazki i teksty ilustrujgce wybrane sytuacje lub obiekty

z uwzglednieniem ich cech charakterystycznych. Przyktad ten pokazuje sposéb
podejscia do ksztattowania kompetencji kluczowej uczenie sie, co podczas lekc;ji
jezyka niemieckiego oznacza¢ moze miedzy innymi wykorzystywanie technik
samodzielnej pracy nad jezykiem —w tym przypadku bedzie to tworzenie map mysli,
mnemotechnik.

Obszar pozajezykowy, na co zwracano uwage wczesniej, stwarza mozliwosci
uwzgledniania réznych potrzeb edukacyjnych ucznidw, a takze poszerzenia podstawy
programowej o tresci poza nig wykraczajgce. W zakresie ksztattowania u uczniow
kompetencji cyfrowej ksztattowana jest przyktadowo umiejetnosc korzystania

z roznych zrodet informacji. Poszerzeniem podstawy programowej w tym zakresie
moze by¢ wigczenie w cykl lekcyjny aplikacji internetowych, ktére wspomagaja
proces uczenia sie, szczegolnie w kontekscie samooceny i samodzielnej pracy nad
jezykiem (np. Babbel, Etutor, TinyCards) lub wykorzystanie na zajeciach kodéw QR.
Stosowanie kodéw QR jest uznawane w nauczaniu jezykédw obcych za innowacyjne.
Dzieki ich stosowaniu mozliwe jest nauczanie uwzgledniajgce TIK, eksplorowanie,
badanie i dociekanie. Stosowanie takiej metody powoduje, ze w tym samym czasie
rézni uczniowie otrzymujg zadania o réznym poziomie zaawansowania, co spetnia
zalecenie indywidualizacji procesu nauczania. Stosowanie aplikacji internetowych
jest takze istotne w przypadku uczniéw ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi.
Uczniowie niesmiali, majgcy problemy z integracjg, chetniej bedg siegali po aplikacje
internetowe.



Ksztatcenie pozajezykowe daje takze mozliwosc rozwijania kompetencji kluczowych.
Ponizsze przyktady zastosowan praktycznych pokazuja, ze kazdy nauczyciel rozwija
u uczniow wszystkie kompetencje kluczowe, z rézng intensywnoscig i zastosowaniem
osiggnie¢ dydaktyk szczegdtowych. Dlatego wydaje sie istotnym nakreslenie
ogolnych charakterystyk poszczegdlnych kompetencji kluczowych. Pominieto
w charakterystykach kompetencje w zakresie wielojezycznosci, gdyz wszelkie
aktywnosci przedstawione w programie stuzg jej rozwijaniu. Kompetencja w zakresie
rozumienia i tworzenia informacji oznacza zdolnos$¢ uczniéw do identyfikacji,
rozumienia, wyrazania, tworzenia oraz interpretacji pojec i uczu¢, faktéw i opinii
w mowie i pi$mie. Jej rozwijanie w czasie nauki jezyka niemieckiego bedzie
wykorzystywane przez nauczyciela dzwiekdw, obrazéw oraz réznorodnych materiatéw
cyfrowych. Docelowo rozwijanie tej kompetencji ma prowadzi¢ do skutecznego
komunikowania sie i porozumiewania sie z innymi osobami. Podczas zajec jezyka
obcego ksztattuje sie umiejetnosci argumentowania, wyciggania wnioskdw oraz
logicznego myslenia jako sktadowe kompetencji matematycznych oraz w zakresie
nauk przyrodniczych, technologii i inzynierii. Interpretacja tabel, grafik, wykreséw,
statystyk korzystnie wptywajg na rozwijanie tej kompetencji. Z kolei promocji
krytycznego myslenia oraz pobudzaniu ciekawosci poznawczej ucznidw bedg stuzyty
wykorzystywane podczas zajec z jezyka niemieckiego analizy tekstow obcojezycznych,
ktérych problematyka dotyczy¢ bedzie np. problemdéw Srodowiska naturalnego czy
wptywu technologii i techniki na rozwdj spoteczny. Rozwijanie kolejnej kompetencji,
cyfrowej, précz opisanych powyzej mozliwosci, wigze sie z umiejetnoscig korzystania
z roznych zrodet informacji. Wazna przy tym jest postawa uczniéw zwigzana
z krytycznym i odpowiedzialnym korzystaniem z technologii cyfrowych oraz
Swiadome jej wykorzystanie do celdw uczenia sie, pracy i zycia w spoteczenstwie.
Kolejnym przyktadem rozwijanie kompetencji cyfrowej jest rozbudzanie u uczniéw
pasji do wspodtpracy z uczniami z zagranicy, poprzez np. pisanie blogéw, wspdlng
korespondencje e-mail czy organizowanie przedsiewzie¢ o charakterze spotecznym.
Istotne w rozwijaniu kompetencji osobistych, spotecznych i w zakresie umiejetnosci
uczenia sie jest dokonywanie przez uczniow autorefleksji, podejmowanie zagadnien
zwigzanych ze skutecznym zarzadzaniem czasem oraz informacjami. Na lekcjach
jezyka niemieckiego nie moze zabrakngac¢ takze miejsca na ksztafcenie umiejetnosci
stawiania sobie celéw, rozwijania motywacji wewnetrznej oraz udzielania informacji
konstruktywnej informacji zwrotnej, na ktdre zwraca sie uwage w scenariuszach
lekcji. W zakresie rozwijania umiejetnosci uczenia sie istotne bedg (Stanowski
2017:13):

zachecanie uczniéw do bycia ciekawym i otwartym,

zachecanie uczniéw do refleksji nad wtasnym uczeniem sie,

POMOC uczniom w zrozumieniu tego, co jest ich celem w nauczaniu jezyka obcego,

pomoc uczniom w rozwijaniu strategii uczenia sie,



pomoc uczniom w monitorowaniu wtasnego postepu w osigganiu celéw
zwigzanych z nauka.

Kompetencja obywatelska wigze sie z tworzeniem podczas zajec z jezyka
niemieckiego warunkéw do uczestnictwa uczniéw w dziataniach na poziomie
lokalnym, regionalnym (klasy mtodsze IV-VI) oraz krajowym i miedzynarodowym
(klasy VII-VIII). Rekomenduje sie w tym zakresie promowanie idei wspotpracy
miedzynarodowej oraz organizowanie dziatan we wspdtpracy z partnerami

z zagranicy. Wykorzystywanie takich form jak debata czy happening, szczegdlnie

w klasach VII-VIII rozwija umiejetnos¢ wypowiadania sie na tematy spoteczne czy
zasad zréwnowazonego rozwoju. Dzieki wykorzystywaniu na zajeciach z jezyka
niemieckiego roznych metod i technik pracy wspiera sie kreatywnos¢ uczniow, ich
krytyczne myslenie oraz rozwija umiejetnosé rozwigzywania problemow. Rozwijaniu
kompetencji w zakresie przedsiebiorczosci stuzy¢ bedg takze réznorodne éwiczenia
umiejetnosci prezentowania tresci, negocjowania czy kierowania grupa. Innymi
mozliwosciami rozwijania tej kompetencji jest przyjmowanie réznych rél spotecznych
poprzez prace w grupie, organizacje projektéw klasowych badz szkolnych, inicjowanie
wspotpracy z innymi instytucjami. Inicjatywnos$é uczniow bedzie przejawiata sie

we wspolnym z nauczycielem planowaniu zajec z jezyka niemieckiego w klasie
szkolnej i poza nig oraz wtgczenie uczniéw w aranzacje przestrzeni edukacyjnej.

W tym zakresie rekomendowaé mozna aktywne wtgczenie rodzicow w zycie szkoty.
Rozwijaniu kompetencji w zakresie przedsiebiorczosci stuzy¢ bedg takze warunki,

w ktorych uczen samodzielnie poszukuje i zadaje nowe pytania — stuzy¢ temu mogg
metody aktywizujgce wykorzystywane podczas nauki jezyka niemieckiego. Duze
mozliwosci rozwijania kompetencji w zakresie swiadomosci i ekspresji kulturalnej
wigza sie z kreatywnym wyrazaniem i komunikowania pomystéw za pomoca
réznych rodzajéw sztuki i innych form kultury. Nauczyciel jezyka niemieckiego
powinien w zwigzku z tym inicjowac i zachecac uczniow do udziatu w przegladach,
festiwalach, konkursach poswieconych kulturze krajéw niemieckiego obszaru
jezykowego. Duze znaczenie w rozwijaniu tej kompetencji bedzie miato prowadzenie
zajec¢ z wykorzystaniem autentycznych materiatéw audiowizualnych, fragmentéw
dziet literackich, reprodukcji dziet sztuki, filmow niemieckojezycznych, co pozwoli
na rozumienie wartosci kultury w réznych kontekstach spofecznych. Uczniowie

na tym etapie edukacyjnym chetnie wtgcza sie w przygotowywanie plakatéw czy
rekwizytow, ktore stuzg rozwojowi ich ekspresji stownej badz artystycznej.



Teorie oparte o konstruktywizm akcentujg uznanie ucznia za jednostke w petni
autonomiczng. Podmiotowe funkcjonowanie ucznidow w procesie edukacji
oznacza, ze przystuguje mu prawo do wewnetrznej niezaleznosci oraz ponoszenia
odpowiedzialnosci za swoje postepowanie (Okon 1995: 181). W praktyce edukacyjnej
uczen postrzegany jako jednostka autonomiczna zdolny jest do dokonywania odkry¢,
ale z pomocg nauczyciela powinien mie¢ poczucie ich dokonywania. Stad wszelkie
dziatania nauczyciela powinny by¢ kierowane na wzbudzanie ciekawosci ucznia,
jednoczesnie wywotywac zwatpienie, zdziwienie czy nawet czasami bunt. Takie
dziatania stuzg temu, aby uczen byt przekonany lub odczuwat, ze (Poptawska 2003:
26; Poptawska 2007: 46):

podejmuje roznorodng aktywnos¢ zgodnie ze swoimi zainteresowaniami

i potrzebami,

wspotuczestniczy w miare mozliwosci w doborze celdw, tresci, metod i form pracy

na lekgji,

jest osobg wspdtkontrolujgca i wspotoceniajgcg efekty wtasnej pracy oraz pracy

kolegdw,

potrafi formutowac i rozwigzywac problemy oraz posiada mozliwos¢ zgtaszania

wtasnych inicjatyw i podejmowania decyzji,

ma prawo wyboru partnerdow relacji interpersonalnych.

Niezbedne do ksztattowania podmiotowosci ucznia jest zrozumienie przez
nauczyciela charakterystyki etapu rozwojowego dziecka i zaproponowanie
adekwatnych do odpowiedniego etapu rozwojowego rozwigzan pedagogicznych.
Drugim warunkiem jest indywidualizacja pracy z uczniem, w szczegélnosci

w koncepcji edukacji wiaczajace;j.

Drugi etap edukacyjny stanowi dla nauczyciela duze wyzwanie. Okres nauki w klasach
IV=VIII to czas, w ktérym uczniowie rozpoczynajg nauke bedac w okresie rozwojowym
Srodkowego wieku szkolnego (8/9 — 11/12 lat), nastepnie przechodzg do wczesne;j
fazy dorastania (11/12 — 14/15 lat) i konczg szkote podstawowa, bedgc na przedpolu
pbznej fazy dorastania (14/15 — 19/20 lat). Granice miedzy etapami nie sg sztywne,
co powoduje, ze nauczyciel powinien uwaznie obserwowad wszelkie symptomy
zmian rozwojowych ucznidw, a co za tym idzie indywidualizowac z nim prace. Wiedza
na temat proceséw rozwojowych dziecka na Il etapie edukacyjnym powinna by¢
wykorzystywana przez nauczycieli jezykdw obcych do planowania, realizacji oraz
oceny procesow edukacyjnych.



Diagnozie i zaplanowaniu proceséw edukacyjnych z zakresu jezyka niemieckiego
pomaga poznanie sylwetki ucznia klasy lll, koriczgcego edukacje na | etapie
ksztatcenia. U dzieci na tym etapie rozwoju doskonale widaé rdznice indywidualne
w umiejetnosciach, takze z zakresu nauki jezyka obcego. W zakresie sprawnosci
stuchania i moéwienia uczniowie ,,na wejsciu” w klasie IV:

stuchajg prostych polecen nauczyciela i wtasciwie na nie reaguja,

potrafig nazywac i opisac obiekty z najblizszego otoczenia,

recytujg wierszyki i rymowanki, spiewajg piosenki z repertuaru dzieciecego,

stuchajg opowiadanych przez nauczyciela historyjek, krotkich opowiadan i bajek

wspieranych obrazkami, przedmiotami i gestami nauczyciela,

stuchajg prostych dialogdw w nagraniach audio i video,

rozrdzniajg znaczenia wyrazéw o podobnym brzmieniu,

rozpoznajg i postugujg sie zwrotami stosowanymi na co dzien,

zadajg pytania i odpowiadajg na pytania stosujgc wyuczone zwroty.

Sprawnos¢ pisania i czytania w jezyku obcym na tym etapie rozwoju przejawia sie
tym, ze uczniowie:

czytajg wyrazy i proste zdania, dialogi w historyjkach obrazkowych,

rozumiejg krotkie, proste teksty,

przepisujg wyrazy i zdania,

samodzielnie uktadajg i zapisujg proste zdanie,

korzystajg ze stownikdw obrazkowych,

czytajg ksigzeczki i korzystajg z multimediow (Skura i Lisiecki 2012: 17).

Pogtebiona diagnoza powyzszych umiejetnosci ucznidéw umozliwi nauczycielowi
skuteczne zaplanowanie procesu edukacyjnego i umozliwi dostosowanie programu
do potrzeb indywidualnych ucznia badz grupy.

Wyznaczniki dotyczgce rozwoju dziecka ,,na wejsciu”, czyli w Srodkowym wieku
szkolnym, sg nastepujgce (opracowano na podstawie: Brzeziriska 2014):
Uczen rozpoczynajgcy nauke w klasie IV dysponuje umiejetno$ciami pisania
i czytania ze zrozumieniem;
rozwiniete jest u niego myslenie matematyczne oraz przyczynowo-skutkowe;
rozumie zjawiska zachodzgce w najblizszym otoczeniu;
jest gotowy do rozwijania zdolnosci uczenia sie; cechuje go ciekawos¢ poznawcza,
gotowos$¢ do poznawania strategii uczenia sie i korzystania z nich;
jest gotowy do wspdlnego z réwiesnikami opracowywania okreslonych zagadnien;
jest swiadomy istnienia réznic w zakresie spostrzegania rzeczywistosci przez ludzi
i odnosi sie do innych z szacunkiem.



Sylwetka ucznia konczgcego klase VI przedstawia sie nastepujgco:
w zakresie kompetencji poznawczych: Uczen potrafi analizowac i przewidywac
konsekwencje wtasnych dziatan oraz dziatann podejmowanych przez inne osoby;
posiada zdolnos¢ dokonywania syntezy, abstrahowania oraz uogdlniania;
myslenie ma wymiar logiczny, dzieki czemu potrafi wykrywac zaleznosci pomiedzy
cechami czy elementami; Przejawia wiekszg niz w klasach I-Ill samodzielnos¢,
sprawnosc¢ w zakresie funkcjonowania poznawczego; cechuje go szybsze
tempo pisania, czytania, liczenia, zapamietywania, przetwarzania informacji,
konstruowania wypowiedzi; posiada rozwinietg w znacznym stopniu zdolnosé
uczenia sie; w sposob swiadomy korzysta z poznawczych strategii uczenia sie;
jest przygotowany do podejmowania zadant w ramach nowych przedmiotéw,
wymagajgcych wiekszego zaangazowania w proces uczenia sie; jest gotowy
do realizowania zadan o wyzszym stopniu trudnosci; jest zdolny do krytycznego
osadu, odrzucania zaleznosci pozornych lub btednych; potrafi dokonywac coraz
bardziej realistycznej samooceny.
w zakresie kompetencji spotecznych: Uczen potrafi wspdtpracowad z réwiesnikami;
z szacunkiem odnosi sie do 0sdb, z ktdrymi podejmuje wspdlne dziatania;
jest lojalny wobec grupy, w ktorej pracuje; potrafi komunikowa¢ wtasne
potrzeby, argumenty w sposdb akceptowany spotecznie; cechuje go poczucie
odpowiedzialnosci za podejmowane przedsiewziecia; jest gotowy do petnienia
w zespole zarowno roli cztonka, jak i lidera; cechuje go adekwatne poczucie
kompetencji i poczucie sprawstwa, podejmuje zadania, ktérym jest w stanie
sprosta¢; charakteryzuje go umiejetno$¢ zwracania sie po pomoc zaréwno
do rowiesnikow, jak i do nauczyciela i innych dorostych; chetnie podejmuje
sie roli tutora i udziela réwiesnikom wsparcia w procesie uczenia sie; jest
przygotowany do podejmowania wspotpracy z wiekszg liczbg nauczycieli, ktérych
cechujg zréznicowane wymagania, odmienny styl komunikowania, preferowanie
réznorodnych form i metod pracy; chetnie podejmuje nowe zadania wymagajace
wchodzenia w nowe role spoteczne, aktywnie uczestniczy w zyciu zespotu
klasowego oraz szkoty.
w zakresie kompetencji samoorganizacji: Uczen potrafi organizowac dla siebie
warunki do uczenia sie; zna poznawcze strategie uczenia sie i potrafi z nich
korzysta¢; posiada zdolnos¢ oceniania wtasnych dziatan; jest Swiadomy
wtasnych mocnych oraz stabszych stron; rozumie istote cyfrowego systemu
oceniania jako jedno ze zrédet informacji o wtasnych postepach w procesie
uczenia sie; towarzyszy mu odpowiedzialno$¢ za wtasne postepowanie; cechuje
go samodyscyplina w zakresie respektowania norm szkolnych oraz norm
zespotowych.

Zasoby, ktorymi dysponuje uczen konczacy klase VI, sg nastepujgce: uczen zastanawia
sie nad wtasnym procesem uczenia sie; jest zatem gotowy do rozwijania umiejetnosci



korzystania ze strategii metapoznawczych; cechuje go gotowos¢ do uczenia sie
dzieki wspdlnemu z réwiesnikami rozwigzywaniu problemow; posiada podstawy
do rozwijania myslenia projektowego; charakteryzuje go gotowos¢ do wchodzenia
w roznorodne role spoteczne; stworzony fundament sprzyja rozwijaniu sie u niego
kompetencji kluczowych na coraz wyzszym poziomie i we wzajemnym ze sobg
powigzaniu.

Wyznaczniki dotyczgce rozwoju dziecka rozpoczynajgcego nauke w klasie VII,
we wczesnej fazie dorastania, sg nastepujgce (opracowano na podst.: Brzezinska
2014):
Uczen bardzo dobrze funkcjonuje w swoim naturalnym otoczeniu, jest aktywny,
chetny do podejmowania dziatan;
potrafi zbiera¢, porzadkowac i selekcjonowac informacje;
posiada wyksztatcone poczucie kompetencji;
chce zajmowac sie czyms waznym, podobnym do tego, co robig dorosli;
kazdg czynnos$é chce opanowacd niemalze perfekcyjnie;
jest spragniony petnienia rél spotecznych, ktére dadzg mu szanse na zdobycie
uznania w oczach réwiesnikéw i oséb dorostych;
ma poczucie sprawstwa oraz odpowiedzialnosci za realizowane zadania;
staje sie stopniowo uczniem samosterownym, przechodzacym od dziatania ze
wsparciem do dziatania samodzielnego;
posiada wyksztatcone zdolnosci uczenia sie i potrafi zastosowac w tym celu
efektywne strategie;
potrafi pracowac w zespole uczniowskim, umie uczy¢ sie od swoich rowiesnikdw.

Sylwetka ucznia konczgcego klase VIl przedstawia sie nastepujgco:
w zakresie kompetencji poznawczych: Uczen posiada umiejetnos¢ dostrzegania,
formutowania i rozwigzywania problemow; potrafi rozwigzywany problem odniesc
do znanych mu podobnych problemow, z ktérymi miat do czynienia wczesniej;
potrafi stawiac i weryfikowac hipotezy, poszukiwac alternatywnych rozwigzan;
pojawiajg sie umiejetnosci w zakresie logiki dedukcyjnej.
w zakresie kompetencji spotecznych: Uczen nabywa umiejetnos¢ podejmowania
nowych rol spotecznych oraz rozszerzania zakresu znanych mu juz wczesniej;
zdobywa spoteczne kompetencje kluczowe oraz przygotowuje sie do aktywnego
zycia w demokratycznym spoteczenstwie.
w zakresie kompetencji samoorganizacji: nauka w klasach starszych szkoty
podstawowej to dla ucznia droga od pracy pod kierunkiem nauczycieli
do samoregulacji; uczen potrafi, dzieki stosowanej metodzie projektu,
organizowac wtasng prace i planowac jg w dtuzszej perspektywie; potrafi
samodzielnie stawia¢ pytania i identyfikowac problemy, a takze wycigga¢ wnioski
z wtasnych ewentualnych niepowodzen.



Zasoby, ktorymi dysponuje uczen koriczacy nauke w klasie VIII, sg nastepujace:
Uczen posiada umiejetnosc dostrzegania i formutowania problemdw; ma rozwiniete
myslenie naukowe; potrafi napotkany problem odnie$é do podobnych, juz mu
znanych, przeprowadzi¢ jego analize, postawic¢ oraz zweryfikowac hipotezy; umie
poszukac alternatywnych rozwigzan, jezeli obrany sposdb okaze sie niewtasciwy; zna
specyfike pracy metodg projektéw, rozwingt umiejetnosci w kierunku samoregulacji;
uwzglednia perspektywe czasowg, w niej samodzielnie planuje zadania, z ktérych
zobowigzuje sie wywigzaé; potrafi sam stawia¢ pytania i dochodzié¢ do konkluzji,
interpretujgc swoje ewentualne btedy i wyciggajac z nich wnioski; posiada
umiejetnos¢ podejmowania rozmaitych rél spotecznych.

Zrozumienie przedstawionych powyzej uwarunkowan ucznidw na roznych etapach
rozwojowych bedzie wigzato sie takze z wyznaczeniem rdznych rél, ktére petnié
powinien nauczyciel. W srodkowym wieku szkolnym nauczyciel petnié bedzie przede
wszystkim role mediatora oraz facylitatora. Dla ucznidow we wczesnej fazie dorastania
nauczyciel powinien by¢ przede wszystkim doradcg oraz przewodnikiem, dla ucznidéw
konczgcych szkote podstawowg powinno akcentowac sie role nauczyciela jako tutora,
trenera/coucha.

Jak napisano wyzej, istotnym elementem upodmiotowienia ucznia jest
indywidualizacja procesu ksztatcenia. Realizacja zatozen edukacji wtgczajgcej
w odniesieniu do ucznidw niepetnosprawnych okreslona jest w rozporzadzeniu
Ministra Edukacji Narodowej z dnia 9 sierpnia 2017 r. w sprawie warunkow
organizowania ksztafcenia, wychowania i opieki dla dzieci i mtodziezy
niepetnosprawnych, niedostosowanych spotecznie i zagrozonych niedostosowaniem
spotecznym (Dz.U. 2017 poz. 1578 ze zm.). W szkole ogdInodostepnej sg
to najczesciej posiadajgcy orzeczenie o potrzebie ksztatcenia specjalnego ze
wzgledu na niepetnosprawnosé — uczniowie niestyszacy, stabostyszacy, niewidomi,
stabowidzacy, z niepetnosprawnoscig ruchowa, w tym z afazjg, z niepetnosprawnoscia
intelektualng w stopniu lekkim, umiarkowanym lub znacznym, z autyzmem, w tym
z zespotem Aspergera, i z niepetnosprawnosciami sprzezonymi, a ksztatcenie tych
ucznidw organizuje sie w integracji z uczniami petnosprawnymi w szkole. Waznymi
beneficjentami programu sg uczniowie z niepetnosprawnoscig, dla ktorych proponuje
sie odpowiednio dostosowane do ich potrzeb:
rozwigzania programowe (np. dobieranie tresci tak, aby nie przerastaty ucznia,
odpowiednia dydaktyzacja tresci),



rozwigzania metodyczne (np. metody i formy sprawdzania wiedzy,

kryteria oceniania, metody, formy i Srodki dydaktyczne dostosowane

do niepetnosprawnosci),

rozwigzania organizacyjne (np. posadzenie ucznia z niepetnosprawnoscig wzroku

w miejscu silnie oswietlonym lub zaciemnionym z o$wietleniem punktowym).

Ponizej zaprezentowano przyktady rozwigzan dostosowanych do uczniéw ze

specjalnymi potrzebami edukacyjnymi (opracowano na podstawie: Dziubariska)

oraz materiatéw zamieszczonych w zaktadce Uczen ze specjalnymi potrzebami

edukacyjnymi na stronach internetowych Osrodka Rozwoju Edukacji w Warszawie
[dostep: 10.06.2019]:

uczniowie z dysfunkcja stuchu — w nauce jezykéw obcych stabo styszacych

i niestyszgcych uczniow jednym z celdw powinno by¢ wyposazenie ucznia

W umiejetnosc rozumienia i tworzenia wypowiedzi w aspekcie pragmatycznym.

Prace z uczniem z tej grupy utatwig nastepujace zasady:

uczen stabo styszgcy lub niestyszgcy powinien zajmowac odpowiednie miejsce
w klasie w pierwszej fawce w rzedzie od okna,

tawki powinny by¢ ustawione tak, aby uczen z uszkodzonym stuchem miat
mozliwo$¢ obserwacji zarowno twarzy nauczyciela, jak i pozostatych uczniow
(ustawienie w podkowe, w litere L itp.),

zroédto swiatta powinno znajdowac sie za uczniem, co sprawi, ze twarz
nauczyciela bedzie odpowiednio oswietlona (umozliwi to odczytywanie mowy
z ust),

w czasie, gdy nauczyciel omawia temat lub bezposrednio zawraca sie do ucznia,
powinien byc¢ skierowany do niego twarzg, nie powinien przemieszczac sie

po klasie,

nauczyciel nie powinien jednoczesnie pisac na tablicy i komentowac
zapisywanej tresci,

nalezy pamietac, ze uczen z uszkodzonym stuchem nie moze jednoczes$nie
przepisywac z tablicy i stuchac, dlatego tez wskazana jest przerwa

w prowadzeniu lekcji, aby umozliwi¢ uczniowi przepisanie tresci z tablicy,
podczas omawiania nowego tematu nalezy wypisa¢ na tablicy stowa kluczowe,
czeste uzywanie pomocy wizualnych (tablic, wykresow, rysunkéw itp.),
przygotowanie uczniowi planu pracy na pismie lub umowienie sie z innymi
uczniami, ze beda robili notatki z kopig i udostepniali je uczniowi,
aktywizowanie ucznia do rozmowy poprzez zadawanie prostych pytan,
podtrzymywanie jego odpowiedzi przez dopowiadanie pojedynczych stow,
umowne gesty, mimike twarzy.



uczniowie z dysfunkcja wzroku — nauczyciel, w zaleznosci od stopnia

niepetnosprawnosci ucznia w tym zakresie, powinien stosowac sie do ponizszych

zasad:

zaopatrzenie uczniéw w odpowiednie pomoce optyczne i nieoptyczne
poprawiajace zdolnosé ich widzenia,

wyposazenie klasy w sprzet elektroniczny utatwiajgcy prace uczniowi
niewidomemu lub stabowidzgcemu,

zastosowanie wtasciwego oswietlenia ogdlnego (niektdérzy uczniowie stabo
widzacy mogg potrzebowac dodatkowego oswietlenia na stanowisku pracy, np.
lampa z regulowanym ramieniem, z regulowanym natezeniem Swiatta i kloszem
zapobiegajgcym oslepieniu),

zainstalowanie w oknach zaluzji, rolet czy zaston,

zapewnienie kontrastow barwnych na stanowisku pracy ucznia

dla umozliwienia lepszej orientacji (np. kolor blatu stolika powinien
kontrastowac z kolorami elementéw wystepujacych przy wykonywaniu réznych
prac —mozna naklei¢ tasme w kolorze kontrastowym lub przybic listwe

na brzegach stolika), drzwi w kolorze kontrastowym w stosunku do Scian,

a klamka w stosunku do drzwi, kontrastujgce z ttem wytgczniki pradu, kolorowe
elementy w tazience,

wprowadzenie oznaczen na ciggach komunikacyjnych — uczniom stabo
widzgcym pomaga, gdy pierwszy i ostatni stopien schodéw oznaczony jest
kontrastowym kolorem (np. mozna przyklei¢ z6tty pasek), wazne jest rowniez,
by porecze przy schodach byty wygodne, a ich kolor kontrastowat ze Scianami,
na podtogach pomocne mogg sie okaza¢ tzw. szlaki komunikacyjne utworzone
przy zastosowaniu innego rodzaju faktury czy innego koloru,

na duzych przeszklonych powierzchniach (np. drzwiach) na wysokosci oczu
naklei¢ lub namalowaé wyrazny element graficzny, stosowac powiekszone
numery klas lekcyjnych i inne napisy (najlepiej umieszczone na poziomie
wzroku),

zachowanie statego porzadku w otoczeniu ucznia (np. krzesta powinny by¢
dosuniete do stolikow, szuflady i drzwiczki szafek zamkniete), drzwi wejsciowe
albo zawsze zamkniete albo catkowicie otwarte, nalezy informowac ucznia

o kazdej zmianie,

stworzenie warunkoéw do uczenia sie wielozmystowego,

powstrzymywanie sie od krytykowania wobec klasy (Dziubanska Ibidem:
134-135).

Dla tej grupy ucznidw pomocne w uczeniu sie sg: pogadanka, pokaz, werbalny opis

przedmiotow lub zjawisk, dodatkowe stowne wyjasnienie, metody polisensoryczne,

opis, instruktaz, rysunek (ksztatcenia wyobrazni i orientacji).



uczniowie z niepetnosprawnoscig ruchowa, w tym z afazjg — dla tej grupy

ucznidw rekomenduje sie nastepujace zasady:

— otoczenie powinno by¢ dostosowane w taki sposdb, aby uczert mégt sie
samodzielnie poruszaé, miat swobodny dostep do szkolnej tawki i aby mogt
przyjac prawidtowa pozycje siedzgcg, zwtaszcza przez dtuzszy czas, bez
zmeczenia,

— zmodyfikowanie i dostosowanie pomocy szkolnych, by uczern madgt z nich
w petni korzysta¢, — umozliwianie uczniowi petnej komunikacji (gdy np. dziecko
jest niemoéwigce lub jego mowa jest znacznie znieksztatcona),

— czeste wykorzystywanie srodkow informatycznych,

— zachecanie ucznia do podejmowania czestych interakcji spotecznych
i zawierania przyjazni,

— dawanie okazji do wykazywania sie samodzielnoscig,

— rozwijanie zainteresowan ucznia i umozliwienie mu zdobywania nowych
doswiadczen,

— wzmacnianie samooceny ucznia dzieki czestej, roznorodnie przekazywanej
informacji zwrotnej,

— unikanie krytykowania wobec klasy.

Uczeniu sie ucznidw z tej grupy sprzyjajg nastepujgce metody pracy: pokaz,
demonstracja, aktywizujgce metody i formy pracy, metody problemowe rozwijajgce
umiejetnos¢ krytycznego myslenia, stymulacja polisensoryczna, metoda wptywu
osobistego (wysuwanie sugestii, dziatanie przyktadem osobistym), dodatkowe
¢wiczenia utrwalajace, metody plastyczne. Dla tych ucznidw dostosowac nalezy
przestrzen edukacyjng, poprzez m.in. dostosowane dtugopisy i inne przybory,
dostosowane tawki, np. matg antyposlizgowg, wizualne pomoce dydaktyczne, tablice
interaktywne, lektury w wersji audio, sprzet specjalistyczny, adekwatny do zalecen
zawartych orzeczeniu i ustalen z rodzicami ucznia.

uczniowie z niepetnosprawnoscia intelektualng w stopniu lekkim — w tej grupie
ucznidw podczas nauki jezyka obcego wystepujg problemy z zastosowaniem
w praktyce stownictwa oraz wyuczonych regut ortograficznych i gramatycznych,
a takze trudnosci w nauce na pamiec wierszy, piosenek, dialogow.
Dostosowanie tresci w tym zakresie dotyczy przede wszystkim ograniczenia
materiatu teoretycznego na rzecz doswiadczenia jak najwiekszej ilosci sytuacji
komunikacyjnych w kontekscie ich praktycznego zastosowania. Wazne jest rowniez
dostosowanie tempa pracy oraz wielozmystowe poznawanie tresci. Szczegdtowe
zasady mogg dotyczyc takze nastepujgcych kwestii:
— oprdécz komunikacji werbalnej warto stosowadé: znaki graficzne i manualne,
gesty, obrazy i zdjecia, ktére wspomagajg nazywanie, komentowanie dziatan
i polecen realizowanych podczas lekgji,



— dobdr tresci o mniejszym stopniu trudnosci, dzielenie omawianego materiatu
na mniejsze porcje,

— pozostawianie wiecej czasu na utrwalenie materiatu, tworzenie okazji
do wolniejszego tempa pracy na lekcji,

— formutowanie polecen w prostszej formie, unikanie trudnych lub
abstrakcyjnych poje¢,

— odwotywanie sie do konkretu, przyktadu, unikanie pytan problemowych,
przekrojowych,

— przygotowywanie odrebnych kart pracy, instrukcji itp.

— projektowanie zadan domowych w takiej liczbie oraz formie, aby uczen byt
w stanie wykonac je samodzielnie,

— ocenianie pozytywne, bazujgce na sukcesach i drobnych osiggnieciach ucznia,
niekrytykowanie ucznia wobec klasy.

W tej grupie uczniow sprawdzg sie: metoda praktycznego dziatania (doswiadczanie,
umozliwianie uczenia sie metodg prob i bteddéw, rézne formy ekspresji plastycznej),
umozliwianie wyboru przez ucznia zadan do wykonania, inscenizacje i techniki
dramowe, pokaz, opis i pogadanka (zwigzane z konkretem), stymulacja
polisensoryczna, metoda wptywu osobistego (wysuwanie sugestii, dziatanie
przyktadem osobistym, wyrazanie aprobaty i dezaprobaty). Srodki dydaktyczne
wspomagajgce uczenie sie tych ucznidéw to: wizualne pomoce dydaktyczne, ilustracje,
szablony, plansze, tablice, fotografie, mapy, pomoce multimedialne (rzutnik, tablica
interaktywna).

uczniowie z autyzmem, w tym z zespotem Aspergera — punktem wspdlnym

dla bardzo zréznicowanej grupy oséb z zespotem Aspergera jest wystepowanie

zaburzen w zakresie komunikacji spotecznej, wzorcéw zachowan, a takze

nadmierne przywigzanie do statosci, sztywnosé oraz schematycznosé w dziataniu.

Osoby z zespotem Aspergera uczg sie o $wiecie, ale nie tego, jak w nim

funkcjonowac. Uczniowie tacy majg najwiekszg trudnosc z wykorzystaniem

posiadanej wiedzy i umiejetnosci w zmieniajgcych sie warunkach, a przede

wszystkim w sytuacjach spotecznych. Ze wzgledu na wspomniane zréznicowanie

w przedstawionym programie zawarto ogdlne zasady postepowania z tg grupa

uczniéw (wiecej w: Cybulska, Dryjanska 2016). Nauczyciel pracujacy na lekcjach

z uczniami z autyzmem, w tym z zespotem Aspergera, powinien stosowac sie

do nastepujacych zasad:

— dostosowanie do indywidualnych potrzeb ucznia miejsca nauki i proces
nauczania,

— pomaganiu uczniowi w nabywaniu umiejetnosci w zakresie ,, funkcji
wykonawczych”, takich jak umiejetnosci organizacyjne i umiejetnosci uczenia
Sleg,



stosowanie modeli edukacji opartej na doswiadczeniu,

informacje stowne nalezy poprzec tekstem pisanym albo obrazem, ilustracjga,
filmem,

przedstawianie nowych pojeé lub materiatu abstrakcyjnego w sposéb mozliwie
najbardziej konkretny,

nalezy wykorzysta¢ kreatywnie zainteresowania ucznia, jezeli to mozliwe,
nalezy tgczy¢ nowe zagadnienia z zainteresowaniami ucznia,

nalezy chwali¢ i nagradzaé ucznia, pochwaty, nagradzanie, pozytywng wiez

z dzieckiem,

nalezy wdrazaé i oczekiwac od ucznia przestrzegania zasad panujgcych

w szkole,

wspiera¢ i umozliwia¢ uczniowi kontakty spoteczne,

w ocenianiu nalezy oddziela¢ te obszary, w ktorych trudnosci wynikajg

z zaburzen.

Dla uczniow z zespotem Aspergera nauczyciel jezyka obcego czesto przystosowuje

sprawdziany zgodnie z potrzebami ucznia oraz warunkami okreslonymi w orzeczeniu

o potrzebie ksztatcenia specjalnego. W tym zakresie najczesciej stosuje sie

nastepujgce zasady:

zmniejszenie do 3 liczby zadan na stronie (ze wzgledu na trudnosci

w wyodrebnianiu informacji,

zastosowanie wiekszej czcionki i zachowanie odstepu miedzy liniami,

uzywanie rysunkéw pomocniczych,

zaznaczanie na kolorowo, podkreslanie lub wyttuszczanie najwazniejszych partii
polecenia, — zapewnienie ustrukturyzowanego miejsca na brudnopis,

dzielenie zadan na etapy (Sozanska 2018: 34).

uczniowie z dysleksjg lub zagrozeni dysleksj3a stanowig znaczng czes¢ szkolnej

populacji. Wskazane jest, aby w tej grupie ucznidw nauczyciel stosowat

nastepujace zasady:

unikanie gtosnego czytania przed catg klasg, wskazywanie wybranych
fragmentdw do opracowania w domu,

preferowanie sprawdzianéw w formie testow,

dawanie wiecej czasu na czytanie tekstow, polecen, réwniez podczas
sprawdziandw,

czeste sprawdzanie zeszytow szkolnych ucznia, ustalenie sposobu poprawy
btedow, czuwanie nad ich poprawa,

nieomawianie wobec catej klasy btedéw popetnianych przez ucznia,

w przypadku trudnosci w redagowaniu wypowiedzi pisemnych przekazywanie
wskazowek dotyczacych tworzenia schematdw pracy przez ucznia,



— pomaganie w doborze argumentdw, odpowiednich wyrazen i zwrotéw
w pracach pisemnych i wypowiedziach ustnych,

— dawanie wiecej czasu na prace pisemne, upewnianie sie, czy uczen
skonczyt notatke z lekcji, a w razie potrzeby — skracanie dtugosci notatki lub
dostarczanie mu wydruku lub kserokopii notatki; w razie potrzeby pozwalanie
na wykonywanie prac na komputerze,

— w przypadku trudnosci z odczytaniem pracy — odpytywanie ustnie,

— nie powinno sie wymagac¢ przepisywania dtuzszych tekstéw z tablicy,
uzupetniania éwiczen z lukami oraz ¢wiczen na szybkos¢ pisania,

— nalezy wykorzystywaé mozliwosci metody polisensorycznej (np. kolory
do oznaczania poszczegdlnych czesci mowy) (Sozanska Ibidem 2018: 15-16).

uczniowie szczegolnie uzdolnieni — wysokie oceny szkolne nie mogg byc

traktowane jako jedyny lub gtdwnym wyznacznik uzdolnien uczniowskich.

W praktyce szkolnej nauczyciel czesto spotka sie z uczniem, dla ktdorego ocena

szkolna nie jest czynnikiem motywujgcym ani waznym, a uzdolnienia ucznia

znajdujg swojg realizacje w niezauwazanych lub niewspieranych przez szkote

dziedzinach. Wéréd cech osobowosciowych takich ucznidw najczesciej wskazuje

sie: uczciwosé, stabilnos¢ emocjonalng, realng ocene swoich mozliwosci,

umiejetnos¢ wnikliwej obserwacji rzeczywistosci, dobrg pamiec, poczucie

humoru, myslenie plastyczne, analityczne, logiczne, abstrakcyjne, samowiedze

i metawiedze na temat procesdw myslenia, bogatg wyobraznie, spostrzegawczosé,

otwartos¢ na nowosci. Sg to uczniowie o duzym potencjale twérczym i silnej woli,

ktérym nierzadko towarzyszy nonkonformizm, objawiajacy sie kwestionowaniem

istniejgcego porzadku, nieuleganiu naciskom i autorytetom. Pracowitosci, energii,

wytrzymatosci i samodyscyplinie towarzyszy czesto perfekcjonizm. W tej grupie

ucznidw nalezy takze wyrodzni¢ ucznidéw ,,podwadjnie wyjgtkowych”. Ta specyficzna

populacja uczniow pojawi sie wtedy, gdy nauczyciel dostrzega pewne sprzecznosci

w funkcjonowaniu ucznia, wskazujgce na obecnos¢ deficytéw rozwojowych, takie

jak:

— ponadprzecietny zasob stownictwa i problemy z wymowg podstawowych
wyrazow,

— wysoko rozwinieta ekspresja werbalna i stabo rozwiniety, nieczytelny charakter
pisma,

— wysublimowane poczucie humoru i trudnosci w angazowaniu sie w interakcje
z innymi uczniami,

— nadpobudliwos¢ ruchowa i jednoczesnie catkowite pochtoniecie jednym
zagadnieniem lub twdérczym wyzwaniem,

— myslenie w sposdb abstrakcyjny, znajdowanie rozwigzan ztozonych problemdw,
jednoczesnie niechec do uczenia sie na pamiec,

niska samoocena, pomimo odnoszonych sukcesow (Cybis iin. 2013: 13).



Elementem zdolnosci jezykowych sg zdolnosci do nauki jezykdw obcych,

o ktorych mogg $wiadczy¢: szybkie przyswajanie nowego stownictwa

i gramatyki, tatwos¢ konstruowania wypowiedzi w obcym jezyku czy rozumienie
idiomdw i wypowiedzi obcojezycznych. W przypadku ucznidéw szczegdlnie
uzdolnionych nauczyciel indywidualizuje prace, stosujac sie do nastepujgcych
zasad:

stosowanie réznorodnych metod pracy, unikanie metod podajgcych,

w czasie lekcji umozliwianie pracy indywidualnej, zespotowej, grupowej, nalezy
unika¢ w nadmiernym wymiarze pracy zbiorowej,

warto przypisywac uczniowi zdolnemu funkcje asystenta nauczyciela lub tutora
w relacjach réwiesniczych (szczegdlnie w klasach VIIi VIII),

nauczyciel i uczen zdolny oraz jego opiekunowie powinni wspdlnie wypracowaé
program rozwoju zdolnosci biorgc wspdlnie odpowiedzialnos¢ za jego
realizacje,

podczas oceniania nauczyciel powinien zachecac¢ ucznia do samooceny

(w zakresie przyjetych celéw jednostkowych) i samodoskonalenia,

budowanie autorytetu nauczyciela powinno odbywac sie na drodze wspdlnego
z uczniem dochodzenia do wiedzy, korzystania z réznych zrédet informacji,
krytycznej oceny tresci,

umozliwianie uczniowi, w porozumieniu z jego rodzicami oraz z poradnia
psychologiczno-pedagogiczng, dostepu do diagnoz z wykorzystaniem
specjalistycznych narzedzi w celu zaplanowania skutecznych, adekwatnych

do jego potrzeb i mozliwosci, metod i form pracy wspomagajgcych rozwoj
uzdolnien,

promowanie osiggnie¢ ucznia w Srodowisku szkolnym i pozaszkolnym —
poszukiwanie przestrzeni do prezentacji wytwordw jego talentu oraz oséb
dostarczajgcych mu specjalistycznych, profesjonalnych recenzji,

dostarczanie uczniowi informacji o skutecznych sposobach uczenia sie oraz
prowadzenie z nim rozmdéw o metodach sprzyjajgcych jego indywidualnym
preferencjom,

wsparcie procesu samoksztatcenia ucznia oraz wykorzystywanie efektéw jego
samoksztatcenia w pracy z klasg (np. organizowanie lekcji lub fragmentow
lekcji, kiedy uczen zacheci, zaprezentuje ciekawostki dotyczgce wybranego
zagadnienia itp.).



Organizujac nauke pod wzgledem czasu nalezy mieé na uwadze mozliwosci
organizacji zaje¢ w rytmie lekcyjnym (45 minut). Lekcje jezyka obcego powinny
by¢ organizowane w grupach oddziatowych oraz, jesli wynika to z mozliwosci
organizacyjnych szkoty, miedzyoddziatowych. To drugie rozwigzanie pozwala
szkotom na bardziej efektywne tworzenie grup o podobnym stopniu zaawansowania
jezykowego. Elementem podziatu ucznidow na grupy ze wzgledu na stopien
zaawansowania znajomosci jezyka powinna by¢ doktadna diagnoza umiejetnosci
»Na wejsciu”, ktérej elementy przedstawione zostaty w rozdziale V.1. Jednym
z elementéw wptywajgcych na efektywnos¢ procesu nauczania jest aranzacja
przestrzeni sali lekcyjnej. Czesto ten element okreslany jest mianem ,,ukrytego
programu dydaktycznego” lub nazywa sie go ,trzecim pedagogiem” (Poradnik
aranzacji..., : 5). Odpowiednio przygotowana sala lekcyjna, zgodnie z zatozeniami
neurodydaktyki, bedzie miata znaczgcy wptyw na stworzenie atmosfery sprzyjajgce;
uczeniu sie uczniow. Nalezy wiec rekomendowac sale lekcyjne, w ktérych:

mozliwa jest personalizacja przestrzeni (uczniowie majg mozliwos¢ partycypacji

W aranzacji przestrzeni klasy),

pomoce dydaktyczne sg dostosowane do aktualnych potrzeb uczgcych sie (np.

aktualne projekty, gazetki tematyczne, pomoce dydaktyczne wykonane przez

uczniéw),

tworzy sie nieformalne miejsca pracy (np. kacik spokojnej nauki, miejsce

dla ucznidw, ktérzy ucza sie siedzac na podtodze, dywanie itp.).

Aranzacja sali lekcyjnej wigze sie z faktem bodzcowania, ktore jest mozliwe

na wiele sposobow. Aranzujac sale lekcyjng nalezy pamietac o tym, aby uczniowie
otrzymywali bodzce w réznorodnych postaciach (dzwiek, kolor, ksztatt, dotyk)

w celu wigczenia w proces nauczania roznych zmystow (poprzez nagrania, obrazki,
fotografie, plakaty, wideo, zabawki, przyniesione do klasy przedmioty). Rekomenduje
sie eksponowanie w sali lekcyjnej wytwordw uczniow, takich jak plakaty, kolaze,

gdyz utatwi to zapamietywanie uczniom uczacym sie wzrokowo. Warto pomyslec
poprzez dostarczanie nagran o uczniach, ktorzy uczg sie stuchowo, a wtgczenie

gier planszowych, piteczek, rekwizytéw pozwoli z kolei na skuteczng nauke grupie
uczniow, ktdra uczy sie poprzez ruch (Komorowska 2002: 47).

Ustawienie stolikdow w sali powinno sprzyjac pracy grupowej. Dlatego rekomenduje
sie ustawienie stolikdw w: podkowe (sprzyja koncentracji uczniow, wptywa

na lepsze relacje w grupie), krqg (stwarza warunki do dobrej komunikacji w trakcie
dyskusji i jej dynamiki, i pozwala lepiej obserwowac uczniow) lub zastosowanie
uktadu segmentowego, ktdre polega na usadzeniu uczniow wokot stolikow,
tworzgc w ten sposodb osrodki pracy zespotowej oraz indywidualnej. Dzieki temu



ostatniemu uktadowi integruje sie takze zespot klasowy i zwieksza sie liczbe ucznidw
zaangazowanych w dziatania edukacyjne. Miejsca nieformalne nauki mogg sprzyjaé
efektywnej nauce, jesli nauczyciel wtasciwie wykorzysta walory takiego miejsca.

Projektowaniu przestrzeni w sali lekcyjnej powinno towarzyszy¢ zatozenie, ze z jedne;j
strony nalezy zapobiegac wszelkim niewtasciwym zachowaniom uczniéw, ale takze
uwzgledniac fakt, ze w klasie mogg znalez¢ sie uczniowie ze specjalnymi potrzebami
edukacyjnymi. Dlatego sala lekcyjna powinna gwarantowac bezpieczenstwo i komfort
uczniom na przyktad majgcym problem z poruszaniem sie (wykorzystujgcych kule
ortopedyczne, poruszajgcych sie na wozku inwalidzkim itd.); uczniom z wadami
wzroku nalezy zapewnic¢ specjalne oznaczenia progdw, framug i schowkdéw

na pomoce dydaktyczne. Kolorystyka sali lekcyjne, elementy zdobnicze sali, a takze
gazetki nie mogg wywotywac u ucznidw nadmiernego rozdraznienia i prowadzié

do ,przebodZcowania”, co bedzie istotne dla ucznidow ze specjalnymi potrzebami
edukacyjnymi, wymagajacymi harmonii, wyciszenia i tadu w przestrzeni. Sciany klasy
majg umozliwi¢ uczniom eksponowanie ich wtasnych wytwordw, ktore sg efektem
procesu uczenia sie. Szczegdlnie cenne bedzie wykorzystywanie sugerowanych

w programie mnemotechnik czy hakéw pamieciowych, ktore zgodnie z zasadami
neurodydaktyki poprawiajg skutecznos¢ procesu uczenia sie.

Uczenie sie, jak wspominano wyzej, zachodzi nie tylko w sali lekcyjnej. Nieformalne
miejsca pracy (np. korytarz szkolny, boisko szkolne, ogrédek przyszkolny, plac zabaw,
centrum handlowe, centrum miasta) sg pretekstem i inicjujg do podejmowania

i realizacji roznych funkcji jezykowych. W tych miejscach moze dochodzi¢ do spotkan
ucznidw, ktdrzy pracujg nad realizacjg okreslonego zadania edukacyjnego; ale co
wazniejsze mogg to byc przestrzenie, ktére pozwalajg na ksztattowanie kompetenc;ji
kluczowych. Nawigzywanie kontaktow w grupie rowiesniczej, wchodzenie

i wychodzenie z grupy, role grupowe sprzyjac¢ beda w takich miejscach rozwijaniu
kompetencji spotecznej w zakresie uczenia, obywatelskich czy przedsiebiorczosci,
ktére z kolei wspiera¢ bedg kompetencje uczniow w zakresie wielojezycznosci. Ta
ostatnia kompetencja bedzie wspierana w salach lekcyjnych, ktére wyposazone
zostang w stfowniki, ale nauczyciel promowac¢ bedzie rownoczesnie wykorzystanie
aplikacji internetowych i korzystanie ze stownikéw internetowych.



Wykorzystywane przez nauczyciela formy, metody i techniki pracy powinny stuzyc

do tworzenia takich zadan jezykowych, ktére bedg wskazéwka dla ucznia do realizacji
celéw komunikacyjnych i dzieki ktérym uczniowie bedg wiedzieli, jak przydatne jest
nauczenie sie jezyka obcego. Zadanie oraz sytuacje edukacyjne powinny sprzyjac
poznawaniu i rozwijaniu wsrdd ucznidw ich wtasnych zainteresowan oraz pasji.
Wszystkie te dziatania powinny docelowo stuzyé rozwijaniu u uczniéw swiadomosci
znaczenia jezykdw obcych w rdznych dziedzinach zycia spotecznego, w kontaktach

z rdwiesnikami, rozwijaniu ich zainteresowan, ciggtego poszukiwania nowych
wyzwan, zdobywania wiedzy i doswiadczenia, co ma szczegdlne znaczenie na etapie
szkoty podstawowe;.

Nauczanie jezyka niemieckiego w prezentowanym programie odbywa sie w rdznych
formach. Praca z catg klasg bedzie miata miejsce w sytuacjach, kiedy nauczyciel
prezentowat bedzie nowy materiat nauczania. Te forme pracy rekomenduje sie
takze podczas gier dydaktycznych, zabaw czy prezentacji wynikow pracy grupowej
(w klasach starszych szkoty podstawowej). W szczegdlnosci prace z catg klasg moze
proponowac uczen (zdolny) lub w sytuacji szczegdétowego opracowania wybranego
tematu — taka forma dogodna bedzie w momencie prezentacji przez niego tresci
ksztatcenia. Praca indywidualna pojawi sie w procesie nauczania jezyka niemieckiego
wtedy, gdy uczniowie bedg poszukiwac informacji np. w tekscie, podczas
odczytywania teksow badz tez prezentacji pracy domowej. Pracy w parach i grupach
na Il etapie ksztatcenia powinna towarzyszyc refleksja nauczyciela, ze uczniowie
dopiero w starszych klasach szkoty podstawowej uczg sie wspdtpracy. Dlatego
obserwacja gotowosci poszczegdlnych ucznidéw do takiej formy pracy, potgczona
z empatig, jest na tym etapie ksztatcenia pozgdana. Praca w parach i grupach
wymaga odpowiedniego przygotowania jezykowego. Nalezy stosowac sie przy
wdrazaniu tych form pracy do nastepujacych zasad (Kleban 2015: 21-22):
uczniowie powinni dysponowac wtasciwymi srodkami jezykowymi do wykonania
zadania (np. zwroty, ktore bedg przydatne, powinny zosta¢ wypisane na tablicy lub
zaznaczone w podreczniku),
nalezy w sposob jasny przekazywac polecenia (na etapie wdrazania tych form
mogg by¢ podawane w jezyku polskim),
na poczatku zadanie moze wykonaé na przyktad uczen zdolny wraz z nauczycielem
jako wzorzec dla innych ucznidw (tak zwana para otwarta), nastepnie uczniowie
w parach zamknietych wykonujg zadanie,



nauczyciel czesto powinien monitorowac postepy uczniow w wykonywaniu zadan,
aby uniknga¢ sytuacji ich realizacji w jezyku polskim,

mozna zakomunikowac¢ uczniom, ze efekty pracy bedg prezentowane

po ukonczeniu zadania na forum klasy,

nalezy pamietaé o pozytywnym wspieraniu ucznidw na kazdym etapie pracy

w parach poprzez udzielanie wsparcia i pozytywnej informacji zwrotnej.

Planowanie pracy grupowej na |l etapie edukacyjnym takze wymaga starannego
przygotowania. Ze wzgleddw praktycznych grupa nie powinna liczy¢ wiecej niz 4-5
0s0b, gdyz praca w wiekszych grupach powoduje biernos¢ czesci uczniow. Mozna

w fazie wdrazania ucznidw do tej formy pracy przydzieli¢ im role, np. organizatora
pracy, osoby pilnujgcej, osoby prezentujgcej wytwor pracy grupowej itd. Szczegdlnie
na poczatku Il etapu edukacyjnego taki podziat moze by¢ trudny do zaakceptowania
przez uczniow, jednak wraz z kolejnymi doswiadczeniami, jakie uczniowie zdobywajg
podczas pracy w grupie, wyzwala sie w nich poczucie wiekszej odpowiedzialnosci

za wiasne dziatanie. Pracy w grupach bedg sprzyjaty zajecia z wykorzystaniem metody
Lerninsel (stacje uczenia sie), projekty realizowane w szkole i poza nig, gry, zabawy
oraz zadania problemowe.

Efektywne stosowanie réznych form pracy bedzie takze umozliwiato nauczycielowi
wigczenie uczniow ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi w rdzne, najbardziej

dla ich rozwoju optymalne, formy pracy. Odpowiednie formy pracy, a w konsekwencji
metody i techniki nauczania sprzyjaja takze idei edukacji wtgczajacej. Jej gtownym
celem jest wypracowanie przez nauczyciela strategii i rozwigzan edukacyjnych,

ktére przynosi¢ majg korzysci wszystkim uczniom. W tym zakresie istotne

stanie sie nauczanie oparte na wspotpracy z innymi, w przypadku klasy szkolnej
uczniowie pomagajg sobie wzajemnie przy efektywnie funkcjonujgcym systemie
podziatu na odpowiednie grupy. Inaczej bedzie wygladat podziat na grupy w klasie
czwartej szkoty podstawowej, w ktdrej to nauczyciel bedzie dokonywat wyboru,

by praca kazdej grupy byta efektywna, a inaczej w siddmej czy dsmej klasie szkoty
podstawowej, gdzie praca w grupach moze nastgpic¢ po wylosowaniu karteczek

z odpowiednimi tematami, w zaleznosci od tresci lekcji. W tym kontekscie istotna
jest takze systematyczna praca nauczyciela nad sprawnym zarzagdzaniem aktywnoscig
uczniow podczas zajec.

Jednym z waznych aspektéw pracy ucznia na zajeciach lekcyjnych jest to, by uczen
wykonywat zadanie, ktére sprawi mu satysfakcje, nie zdajgc sobie sprawy, ze w ten
sposdb uczy sie, dokonuje wyboru i rozwigzuje problemy. Tak wiec metody i techniki



pracy powinny by¢ dobierane w taki sposéb, by nie przekazywaé uczniom gotowe;j
wiedzy, lecz stworzy¢ im warunki do samodzielnego uczenia sie. W nauczaniu jezyka
obcego — obok rozwijania sprawnosci jezykowych takich jak: stuchanie, czytanie,
pisanie, mowienie, istotnym czynnikiem jest tworzenie atmosfery ,obcojezycznosci”,
ktora z kolei umozliwia porozumiewanie sie w jezyku obcym. Tworzenie takich
sytuacji zalezy od umiejetnosci i checi nauczyciela, ktdry znajgc ucznidw i ich
umiejetnosci jezykowe, artystyczne, zainteresowania, wie, jak mobilizowac ich
aktywnos¢ werbalng i wykorzystywac wszystkie umiejetnosci pozajezykowe,
niezbedne przy organizowaniu ciekawych przedsiewzie¢.

W przywotanym kontekscie kazda z metod, ktdra angazuje zmysty, emocje,
wyobraznie, bedzie mogta by¢ uznana za aktywizujacg. Uczniowie z klas starszych
szkoty podstawowej mogg sami tworzy¢ gry, dzieki czemu wspieramy ich rozwoj
kreatywnosci. Zaletg stosowania gier dydaktycznych w nauczaniu jest takze sytuacja
wspotzawodnictwa, ktdra wyzwala pomystowosé, cheé mdéwienia, ched otrzymania
oceny. Rozwijamy wtedy wsrdd uczniow odpowiedzialnosc za poprawnoscé wykonania
zadania, zwracajgc uwage na to, ze wazny jest zbiorowy efekt pracy. Poprzez gry

i zabawy uczniowie zdobywajg poczucie wtasnej wartosci i uczg sie komunikacji.
Jesli sg to mtodsze grupy, nauczyciel sam proponuje im gry jezykowe takie jak:

gra w karty (technika luki informacyjnej), uktadanie historyjek, gry leksykalne, np.
bingo czy drabina. Nietypowg metodg aktywizujgcg jest tworzenie przez uczniow
dialogdéw z wykorzystaniem czatu. Zamiast zwyktego dialogu, uczniowie rozmawiajg
ze sobg na czacie. Rozwijamy wtedy komunikacje, a narzedzie, ktérym sie postuguja,
jest dla nich atrakcyjne. Planujgc wykorzystanie okreslonych metod nauczyciel
powinien wybieraé te, ktére w przysztosci bedg przydatne uczniom na rynku pracy.
Przyktadem jest wykorzystanie aplikacji, dzieki ktéorym po pobraniu kodéw QR
uczniowie mogg sami powtarzac nabytg wiedze i umiejetnosci. Skuteczne metody
powinny odwotywac sie do doswiadczen ucznidéw, np. opowiadanie o ostatniej
wycieczce klasowej, ostatnich urodzinach itd. Nalezy pamietac o tym, ze kazda
metoda moze by¢ realizowana jako aktywizujgca bgdz moze nig nie byé. Znaczacg
role w tym zakresie posiada nauczyciel, ktérego rolg jest wywotywanie okreslonych
reakcji uczniéw — nauczyciel moze je bowiem skutecznie wyzwoli¢ bgdz zablokowac.
Efektywne stosowanie tych metod jest mozliwe przy spetnieniu podstawowego
warunku komunikacji z drugim cztowiekiem, czyli podgzanie za nim, dostosowanie sit
i Srodkdéw do jego mozliwosci oraz potrzeb (Taraszkiewicz 1999: 85).

Jak wspominano w rozdziale V.1., nauczyciel na Il etapie edukacyjnym powinien
dostosowa¢ metody ksztatcenia do potrzeb rozwojowych uczniéw. Celowy dobér
stosowanych przez niego metod ksztatcenia oznacza, ze:



w srodkowym wieku szkolnym powinno stosowac sie model uczenia sie oparty

na wspotpracy, wykorzystujgc na przyktad tutoring réwiesniczy oraz wdrazajgc
ucznidw do poznawania poznawczych strategii uczenia sie,

we wczesnej fazie dorastania priorytetem staje sie model uczenia sie
problemowego, poprzez przygotowanie do pracy metodg projektdow; w tym czasie
uczniowie wdrazani sg do metapoznawczych strategii uczenia sie (planowanie,
monitorowanie, realizacja i ocena wtasnych efektow uczenia sie),

w pdznej fazie dorastania rekomendowanym modelem jest uczenie sie
wspierajgce wiasny rozwdj ucznia, do czego wykorzystuje sie dyskusje oraz wdraza
sie ucznidéw do stosowania strategii zarzgdzania zasobami (wtasnymi i otoczenia)
(opracowano na podstawie: Brzezinska Ibidem 2014).

Przedstawione powyzej zatozenia dotyczgce stosowanych metod zgodne sg takze

z podejsciem eklektycznym, ktdre oznacza twdércze tgczenie réznorodnych rozwigzan
dydaktycznych, metod i technik nauczania, umozliwiajgc tym samym realizacje

i osiggniecie celéw uwzgledniajgcych potrzeby i mozliwosci ucznidéw. Bardzo duzg role
w stosowaniu tej metody odgrywajg recepcja oraz rozumienie jezyka. Dlatego istotne
jest umozliwienie uczniowi najczestszego kontaktu z jezykiem obcym, wykorzystujgc
materiaty autentyczne w ten sposdb, aby w uczniu rozwing¢ naturalng cheé

i potrzebe ich przyswojenia i zrozumienia (Konderak 2017: 203).

Ksztatcenie jezykowe w podstawie programowej z zakresu jezyka obcego dotyczy
opisanych wczesniej pieciu obszaréw (znajomosé srodkow jezykowych, rozumienie
wypowiedzi, tworzenie wypowiedzi, reagowanie na wypowiedzi, przetwarzanie
wypowiedzi). Rozwijaniu poszczegdlnych sprawnosci jezykowych (stuchanie,
czytanie, pisanie, méwienie) stuzg konkretne techniki. Techniki z kolei przektadaja
sie na okreslone czynnosci ucznidw, ktore sg pochodnymi réznych éwiczen, ich form,
typdw, stopnia trudnosci itd. Z tego wzgledu autorzy programu prezentujg techniki
nauczania w podziale na poszczegdlne sprawnosci jezykowe. Dodatkowo omdwiono
takze techniki, ktére pomogg w nauczaniu stownictwa, gramatyki, wymowy oraz
pisania.

W zakresie rozwijania sprawnosci rozumienia ze stuchu zaktada sie, ze uczen na |l
etapie edukacyjnym rozumie proste wypowiedzi ustne (np. rozmowy, wiadomosci,
komunikaty, ogtoszenia, instrukcje) artykutowane wyraznie, w standardowej
odmianie jezyka. Nalezy zauwazy¢, ze w podstawie programowej wymienione zostaty
przyktadowe formy wypowiedzi, co nie wyklucza odnoszenia sie do innych form, np.
dialog, wywiad. Nauka rozumienia ze stuchu powinna odbywac sie w warunkach
maksymalnie zblizonych do naturalnej komunikacji. Nalezy pamieta¢, ze uwazne
stuchanie bedzie mozliwe wtedy, gdy nauczyciel wyraznie okresli cel i powod
stuchania. Cwiczenia rozwijajace sprawnos¢ rozumienia ze stuchu poprzedzone



powinno by¢ ukierunkowaniem na dany temat, co pozwoli na pdzniejsze osiggniecie
sukcesu przez ucznia. W tym zakresie mozna przygotowac obrazek ilustrujgcy gtowny
temat, zaproponowac prace ze stowem kluczowym, objasni¢ trudniejsze stownictwo
badz wykorzystaé asocjogram. Pozwoli to na zmniejszenie poziomu frustracji ucznidw,
zwigzanej z niezrozumieniem niektérych elementow jezykowych. Rekomendowane
techniki pracy w momencie stuchania tekstéw to:

dopasowanie, dobieranie obrazka do wystuchanego tekstu (szczegdlnie w klasach

mtodszych),

uktadanie obrazkow wedtug tresci tekstu,

ustne dyktando — rysowanie wedtug instrukcji stownej,

uzupetnianie niekompletnego obrazka (Konderak 2015: 125-126),

wyszukiwanie szczegdtow, np. dat, nazw wtasnych,

notowanie,

samodzielne konczenie zdan.

Techniki, ktore stosuje sie po ustyszeniu tekstu, mogg dotyczy¢ globalnego badz
szczegbtowego rozumienia tekstu. W tym celu wykorzysta¢ mozna nastepujgce
techniki:
odpowied?z na pytania sprawdzajgce rozumienie tekstéw styszanych; dla uczniéw
mtodszych mozna wesprzec te technike pomocami wizualnymi, przedmiotami lub
rekwizytami,
oznaczenie prawdziwosci zdan,
notowanie stow z tekstu stuchanego i tworzenie na ich podstawie opowiesci,
wiersza itd.,
odgrywanie rol,
wyrazenie wtasnego zdania na temat poruszony w tekscie (szczegdlnie dla uczniow
klas VIIi VIII).

W doborze tekstow do stuchania istotne bedzie takze wigczenie ucznidw, ktorzy
zaproponowac¢ mogg materiaty audio z Internetu, piosenek, ktérych lubig stuchad.
Zachetg do rozwijania sprawnosci rozumienia tekstow stuchanych moze by¢
zorganizowanie np. listy przebojéw na okreslony temat. Nauczyciel moze w zasobach
sieci internetowej znalez¢ wiele stron, ktdre sg zbiorem autentycznych tekstéw
rozwijajgcych sprawnos¢ stuchania (np. Musik und Lieder fir den Deutschunterricht
— http://bit.ly/GzSXJe; http://www.audio-lingua.eu; http://www.vorleser.net/kiju.
php) (Kleban Ibidem 2015:40). Niektdre z nich wsparte sg materiatami graficznymi
oraz transkrypcjami tekstow, co jest istotne dla ucznidéw ze specjalnymi potrzebami
edukacyjnymi (stabo styszacy).

W przypadku sprawnosci rozumienia tekstéw pisanych uczen konczgcy szkote
podstawowg powinien rozumiec proste wypowiedzi pisemne (np. listy, e-maile,


http://www.audio-lingua.eu

SMS-y, kartki pocztowe, napisy, broszury, ulotki, jadtospisy, ogtoszenia, rozktady
jazdy, historyjki obrazkowe z tekstem, artykuty, teksty narracyjne, recenzje, wywiady,
wpisy na forach i blogach, teksty literackie). Rdznicowanie tekstéw prowadzi
do wypracowania duzej ilosci strategii, ktére pozwalajg na rozwigzywanie okreslonych
zadan. Nalezy pamietaé, ze roznorodnos$¢ zadan bedzie czynnikiem decydujgcym
W rozwijaniu omawianej sprawnosci. Proponowane przez nauczyciela zadania beda
roznity sie w zaleznosci od tego, czy tekst bedzie czytany w celu znalezienia w nim
okreslonych informacji, odkrywania pewnych regut gramatycznych, poznawania
stownictwa badz dla przyjemnosci (Janowska 2010: 567). Najczesciej stosowanymi
strategiami czytania sg strategie globalne, ktorych celem jest okreslenie ogdlnego
sensu tekstu oraz szczegdtowe, ktére polegajg na wyszukiwaniu w nim okreslonych
informacji. W zakresie przygotowania ucznidéw do czytania tekstdow rekomenduje sie
nastepujgce techniki:

przedstawienie obrazka lub zdjecia ilustrujgcego tematyke tekstu,

zaprezentowanie kluczowych wyrazen zapewniajgcych zrozumienie tekstu (Kleban

Ibidem 2015:41),

rozmowa na temat tytutu lub grafiki zamieszczonej w tekscie,

zebranie skojarzen na podany temat.

W przypadku uczniéw na Il etapie edukacyjnym sposrod wielu technik w czasie
czytania i po czytaniu autorzy rekomendujg nastepujgce:
wyszukiwanie w tekscie i zaznaczanie w nim stow-kluczy,
znalezienie gtéwnej mysli tekstu/informacji szczegdtowych,
dopasowanie do fragmentow tekstu odpowiednich tytutéw, napiséw itd.,
uzupetnianie informacji w tabeli,
pisemne lub ustne streszczenia tekstu,
whnioskowanie o tresci tekstu z kontekstu, przewidywanie tresci (dla uczniow klas
VILi VI,
uzupetnianie zdan,
udzielanie odpowiedzi na pytania,
zadania zamkniete typu: prawda/fatsz, wielokrotnego wyboru.

Na tym etapie edukacyjnym rekomenduje sie takze zadania wsparte elementami
graficznymi. O zrozumieniu tekstu przez uczniéw Swiadczy¢ bedzie pokolorowanie
obrazka lub wskazanie obrazka prezentujgcego sytuacje opisang w tekscie. Nalezy
takze pamietac o tym, ze dzieci spedzajg wiele czasu przed ekranem (smartfonu,
komputera). Mozna wykorzystac fakt, ze grajgc w ulubiong gre muszga takze czytac
fragmenty tekstow, aby jg kontynuowadé. Wiele gier dla uczniow mozna znalez¢

na stronach internetowych Goethe Institut www.goethe.de lub projektu Deutsch
Wagen Tour: http://www.deutsch-wagen-tour.pl. (Kleban Ibidem 2015: 41).



W przypadku tekstéw pisanych rekomenduje sie odpowiednie przygotowanie ich
dla potrzeb ucznidw stabowidzgcych (np. powiekszona czcionka, przygotowanie
tekstow w formie komputerowe;j itd.).

W zakresie tworzenia wypowiedzi ustnych zaktada sie, ze uczen na zakonczenie
[l etapu edukacyjnego bedzie w stanie tworzy¢ krétkie, proste, spdjne i logiczne
wypowiedzi ustne. Rozwijanie umiejetnosci méwienia powinno by¢ w kazdym
przypadku poprzedzone refleksjg nauczyciela nad tym, czy:
istniejg tematy, do ktorych wiekszos¢ ucznidw w grupie potrafi sie odniesé (np.
muzyka, hobby, szkota), gdyz w innym przypadku moze dochodzi¢ do izolacji lub
wykluczenia ucznidw,
temat, na ktéry uczniowie bedg rozmawiac¢ wymaga np. wyrazenia swojej opinii,
argumentowania, a nie tylko powtarzania utartych, znanych wiekszosci ucznidéw
Zwrotow,

uczniowie poradzg sobie z tematem zgodnie z ich mozliwosciami?

Taka refleksja jest istotna, gdyz mowienie jest najbardziej ztozong umiejetnoscia,
ktéra dodatkowo jest Scisle powigzana ze sprawnosciami receptywnymi (stuchanie,
czytanie). Rozwijanie sprawnosci méwienia wymaga stworzenia pozytywnej
atmosfery oraz zaufania, gdyz uczniom potrzebne jest wsparcie ze strony nauczyciela
oraz rowiesnikow. Zmodyfikowaniu powinny ulega¢ przedstawione ponizej techniki,
w szczegolnosci w stosunku do uczniow wycofanych, zaleknionych, aby oszczedzi¢ im
kpin bgdZ wysmiewania.

Cwiczenia poprzedzajagce méwienie powinny aktywizowaé struktury
leksykalno-gramatyczne.

Techniki, ktore rekomenduje sie w celu rozwijania sprawnosci méwienia u uczniow
na |l etapie edukacyjnym, sg nastepujgce:
luka informacyjna — oznacza to, ze pomiedzy rozmdwcami istnieje nierdbwnowaga
w zakresie informacji posiadanych przez obie strony; na przyktad jedna osoba zna
date rozpoczecia seansu filmowego, a druga chce sie tego dowiedziec,
odgrywanie rol, np. rola bohatera bajki, opowiadania,
streszczanie tekstu (szczegdlnie w przypadku uczniéw uzdolnionych); modyfikacjg
tego zadania jest streszczanie tekstu przez catg grupe lub klase. W takim
przypadku jeden uczen moze wypowiedziec tylko jedno zdanie streszczenia, ktore
jest kontynuowane przez kolege lub kolezanke (Kleban Ibidem 2015: 44).
wypowiedz na podstawie materiatdw autentycznych (np. karta dan, plan miasta
itd.),
uktadanie dialogdéw na podstawie materiatu stymulujgcego,
karty pracy z niedokoriczonymi zdaniami,



przygotowywanie wywiadow,

wypowiedz zgodnie z przygotowanym schematem, planem,
streszczenie tekstu stuchanego lub pisanego,

debata (polecana dla uczniéw w klasach VIl VIII).

Poprawianie btedéw uczniow w zakresie méwienia powinno odbywac sie tak szybko,
jak to tylko mozliwe. Rozpocza¢ mozna od zwrdcenia uwagi gestem i zacheci¢ ucznia
do samodzielnej poprawy. Nauczyciel moze takze powtdrzy¢ wypowiedz ucznia,
akcentujgc btedng strukture i pozostawié chwile na korekte. Dopiero po wyczerpaniu
tej mozliwosci mozna zasugerowac inng, lepsza forme (Stanowski Ibidem 2017:
35-36). Pozytywne efekty przyniesie stosowanie na zajeciach zabaw rozwijajgcych
sprawnos$¢ moéwienia. Przyktadowe zabawy rekomendowane dla uczniow na Il etapie
edukacyjnym (Kokocinska 2016: 33-36):

Zabawa w detektywa — uczniowie pracujg w parach, jedna osoba otrzymuje liste

czynnosci, ktdre ma pantomimicznie przedstawic¢; druga osoba jest detektywem,

ktory jg sledzi. Detektyw doktadnie obserwuje i notuje wszystkie czynnosci.

W fazie prezentacji detektywi opowiadajg w czasie przesztym, co robita osoba

Sledzona.

6 krajow — nauczyciel wypisuje na tablicy nazwy szesciu krajow. Prosi ucznidw,

zeby kazdy sam utozyt je w kolejnosci od najbardziej do najmniej atrakcyjnego,

gdyby mégt wyjechac gdzies na 6 miesiecy, pracowac i uczyc¢ sie. Nastepnie

w parach uczniowie poréwnujg swoje wybory, a nauczyciel zmienia perspektywe

wyjazdu na dtuzszy czas, np. 5 lat. Uczniowie w innych parach dyskutujg o swoich

wyborach.

Co wiesz o0...? — kazdy uczen otrzymuje jedno nazwisko znanej osoby i rusza z nig

po klasie na zbieranie informacji, wypytujac wszystkich, co wiedzg na jej temat:

uczen drazac temat zbiera fakty, opinie, plotki. Na koniec uczniowie relacjonuja to,

co wiedzg o tej osobie.

Integralng czes¢ nauki jezyka obcego powinno stanowi¢ nauczanie wymowy.

Istotne w nauczaniu wymowy jest zapewnienie poprawnych wzorcéw wymowy,
dlatego w dotgczonych do programu scenariuszach proponuje sie wykorzystanie
autentycznych materiatéw audio-wizualnych. Wazne z punktu widzenia
efektywnosci nauczania wymowy stang sie takie elementy, jak: zwracanie uwagi

na poprawne wymawianie poszczegdlnych dzwiekdw, stéw oraz fraz zaréwno
¢wiczonych indywidualnie, jak i choralnie. Powtarzanie okreslonych stow i fraz
mozna uatrakcyjni¢, zachecajgc ucznidw do powtarzania: na wesoto, na smutno,

ze zdziwieniem, z rozczarowaniem itd. Rekomendowacd nalezy takze gtosne
odczytywanie tekstow, zwracajgc uwage na rytm, intonacje oraz akcent. Elementem



nauczania wymowy bedg takze ¢wiczenia do samodzielnej pracy domowej, co
moze byc istotne w nauczaniu jezyka przez osoby nieSmiate. Nauczaniu wymowy
towarzyszg nastepujgce techniki (Chtopek 2018: 218 i nast.):

stuchanie autentycznych nagran z udziatem rodzimych uzytkownikéw jezyka,

imitowanie,

Spiewanie,

powtarzanie indywidualne i chdralne ustyszanych stéw, fraz, zdan,

stukanie w stét lub klaskanie w rece,

wizualizacja melodii zdania,

rymowanki i famance jezykowe,

zaznaczanie ustyszanego stowa,

tworzenie zdan z konkretnymi stowami, wyrazeniami.

W zakresie sprawnosci pisania uczen konczacy szkote podstawowgq tworzyé
powinien krotkie, proste, spdjne i logiczne wypowiedzi pisemne (np. notatke,
ogtoszenie, zaproszenie, zyczenia, wiadomosc¢, SMS, pocztéwke, e-mail, historyjke,
list prywatny, wpis na blogu). W czasach, gdy wysytanie wiadomosci tekstowych,
wpisy na portalach spotecznosciowych, blogach, czy pisanie listow elektronicznych
sg powszechne, sprawnos¢ pisania zyskuje na znaczeniu. Rozwijanie tej sprawnosci
nie moze jednak ograniczac sie do tworzenia lakonicznych wypowiedzi na zadany
z gory kontekst sytuacyjny. W kontekscie egzaminu dsmoklasisty mozna zauwazyc,
ze uczniowie czesto sg komunikatywni w tym zakresie, ale ich wypowiedzi sg bardzo
stereotypowe i zawierajg znaczne ilosci btedoéw leksykalnych i gramatycznych.
Istotnym bedzie przygotowywanie przez nauczyciela zadan, ktére pobudzaja
kreatywnos¢ uczniéw. Poczatek Il etapu edukacyjnego bedzie raczej czasem, kiedy
uczniowie bedg rozwigzywac zadania w formach kontrolowanych przez nauczyciela,
wsparte modelowaniem. Do tych celéw nalezy stosowac techniki uzupetnienia
tekstu brakujgcymi fragmentami zdan. Uczniowie powinni takze na tym etapie mie¢
mozliwos$¢ odwzorowywania tekstu napisanego przez nauczyciela lub zamieszczonego
w podreczniku. Podczas podpisywania obrazka uczniowie moga wykorzystac¢ zdanie
napisane przez nauczyciela na tablicy, a opisujgc wtasng osobe mogg skorzystaé
z gotowego tekstu, w ktorym uzupetnig dane o sobie (Kleban Ibidem 2015: 45—-46).
Stopniowo rozwijajgc sprawnosé pisania, nauczyciel moze stosowac nastepujgce
techniki:

uzupetnianie luk w tekstach, krzyzéwkach,

opisywanie 0séb (np. ubidr, charakter itp.),

uzupetnianie dialogow,

konstruowanie tekstow z podanych elementéw,

sporzgdzanie notatki z ustyszanych lub przeczytanych tekstow,

tworzenie tekstow do historyjek obrazkowych, komiksow,

pisanie listow, e-maili, bloga.



Utatwieniem dla ucznidow w zakresie ksztatcenia sprawnosci pisania jest stosowanie
dla nich czytelnych symboli (np. oznaczenia réznego rodzaju btedéw, skreslenia,
dopiski itd.). W tym zakresie mozna rekomendowac oznaczenia stosowane przez
egzaminatoréw, ktdrzy poprawiajg prace ésmoklasistéw z jezyka niemieckiego
(szczegoty w Informatorze o egzaminie dsmoklasisty z jezyka niemieckiego od roku
szkolnego 2018/2019). Nalezy tez, jesli to mozliwe, zrezygnowac ze stosowania
czerwonego koloru przy korekcie prac pisemnych, gdyz wptywa to na motywacje
do podjecia trudu w zakresie pisania testéw przez ucznidéw.

Ksztatcenie sprawnosci pisania faczy sie takze z nauczaniem pisowni — ortografii
oraz interpunkcji. Ocenianie ortografii jest cze$cig oceny poprawnosci jezykowej
na egzaminie ésmoklasisty, a btedy w tym zakresie mogg powodowacé obnizenie
ilosci zdobytych punktdw za prace pisemne ucznidw. Ze szczegdlng uwagg nauczyciel
powinien traktowac ucznidow ze stwierdzong dysleksjg badz zagrozonych dysleksjg,
dla ktorych przygotowuje sie dodatkowe zestawy ¢wiczen ksztattujgcych nauczanie
pisowni. Sposrdd technik, ktére rekomenduje sie w programie, nalezy wymienic:

odgadywanie stow z rozsypanek jezykowych,

weze literowe,

uzupetnianie luk,

poréwnywanie stow,

krzyzowki, rebusy,

korekty tekstu,

gra ,wisielec”,

dyktanda.

Szczegdblng role w rozwijaniu kompetencji komunikacyjnej uczniéw ma nauczanie
stownictwa. Bez znajomosci leksyki w okreslonych kontekstach tematycznych
trudno wyobrazic¢ sobie skuteczng komunikacje. Nauczanie stownictwa to z jedne;j
strony opanowanie pojedynczych stéw, ale duzg wage przywigzywac nalezy

do nauczania catych zwrotéw badz wyrazen. Takie podejscie ma wiele zalet,
sposrod ktérych najistotniejszymi sg: doskonalenie ptynnosci jezykowej oraz
poprawnosci gramatycznej. Nauczanie stownictwa podzieli¢ mozna na trzy etapy:
prezentacja nowego stownictwa, jego ¢wiczenie oraz wykorzystanie w sytuacjach
komunikacyjnych. Kazdemu etapowi mogg stuzy¢ rozne techniki. Pierwszy etap
nauczania stownictwa powinien by¢ wsparty srodkami audiowizualnymi, obrazkami,
gestami/ruchami, wykorzystaniem przedmiotdw itd. Istotne na tym etapie jest
odniesienie nowego stownictwa do okreslonego kontekstu, w ktérym ono moze
sie pojawic. Dlatego czesto nauczaniu stownictwa towarzyszg konkretne sytuacje
komunikacyjne. Na etapie éwiczenia stownictwa stosuje sie wielorakie techniki,
sposrod ktérych rekomendowad mozna nastepujgce:



Spiewanie piosenek,

odgrywanie rol i symulacji,

tworzenie skojarzen i hakéw pamieciowych,

ukftadanie dialogdw,

skreslanie stow niepasujgcych do okreslonej kategorii,
stosowanie gier: memory, domino, niektdre gry planszowe,
uzupetnianie luk w zdaniach,

rozwigzywanie krzyzowek,

transformacja zdan (rekomendowane w przypadku uczniéw w klasach VIli Vi),
omawianie obrazkdw,

tworzenie map wyrazowych.

Wykorzystanie poznanego stownictwa w sytuacjach komunikacyjnych nalezy
po etapie ¢wiczenia stownictwa zintegrowac z zadaniami, ktdre rozwijajg sprawnosci
maowienia oraz pisania.

W nauczaniu gramatyki autorzy programu proponujg podejscie komunikatywne,
czyli ilustrowanie regut gramatycznych wsparte okreslong liczbg przyktaddw,
a nastepnie jej utrwalenie. W ten sposdb tworzone sg automatycznie nawyki,
a poprzez analogie mozliwe jest odnoszenie ich do nowych kontekstow lub sytuacji.
Etap wprowadzania okreslonych zagadnien gramatycznych powinien by¢ wsparty
materiatami obrazkowymi, pomocne bedzie takze wykorzystanie koloru, np.
nauka szyku w zdaniach podrzednie ztozonych badz wykorzystanie techniki hakow
pamieciowych. Podkresli¢ nalezy, ze na tym etapie ksztatcenia duzg role bedzie
odgrywato postugiwanie sie duzg iloscig przyktadéw oraz zachecenie ucznidéw
do eksperymentowania z gramatyka. To eksperymentowanie powinno byc¢ przez
nauczyciela kontrolowane ze wzgledu na tworzgce sie nawyki jezykowe. Zadania
gramatyczne mogg miec postac nastepujgcych:
tworzenie zdan z rozsypanek,
uzupetnienie zdan odpowiednig forma gramatyczng (np. koncéwka przymiotnika,
odpowiednia forma czasownika itd.),
koriczenie rozpoczetych zdan,
wybieranie poprawnej wersji stowa, zdania sposréd podanych mozliwosci,
transformacja zdan.

Zadania komunikacyjne, ktérych celem jest nauczanie gramatyki, powinny by¢
osadzone w okreslonym kontekscie, co mozna osiggngc poprzez oparcie ich
na konkretnych watku lub historyjce. Cwiczenia moga mieé nastepujaca postac
(Kleban Ibidem 2015: 54-55):
tworzenie przez uczniow komikséw z dymkami stownymi, w ktérych wykorzystane
zostang okreslone konstrukcje gramatyczne,



skecz, scenka dramowa,

nagrania audio, video na wtasne telefony komdrkowe,

wykonanie plakatu,

wykonywanie ¢wiczen online (na przyktad na stronie internetowej: http://www.
deutsch-wagen-tour.pl/).




Prezentowany w programie model oceniania nawigzuje do zatozen oceniania
holistycznego, ktorego podstawowym zatozeniem jest ocena réznych sprawnosci
jezykowych ucznidéw z zastosowaniem réznych metod. Fundamentem oceniania jest
przekazanie uczniom rzetelnej informacji o stosowanych przez nauczyciela kryteriach
oceniania zawartych w Przedmiotowym Systemie Oceniania. Rekomenduje sie
wigczenie ucznidow oraz w miare mozliwosci rodzicow w tworzenie tego dokumentu
w celu osiggniecia spojnosci oczekiwan réznych stron oraz zapewnienia zrozumienia
przedstawianych zatozen. PSO powinny odnosi¢ sie do wszystkich obszaréw
aktywnosci ucznidw — istotne, aby okresli¢ w nim zasady oceny poszczegdlnych
sprawnosci jezykowych oraz wskazac na sposoby oceny aktywnosci pozaszkolnych,
np. udziat w konkursach, projektach, wymianach miedzynarodowych itd. W praktyce
szkolnej mozna rekomendowacd zawarcie na poczatku nauki kontraktu klasowego,
ktory bedzie takze stanowit element ewaluacji na kolejnych etapach rozwijania
sprawnosci jezykowych. Konstruujgc PSO nalezy przestrzegac zasady, ze oprdcz jego
spojnosci z Wewnatrzszkolnym Systemem Oceniania ocenianiu powinny podlegaé
obszary wiedzy, umiejetnosci oraz postawy uczniow — wowczas taki dokument bedzie
odnosit sie do kompetencji wielojezycznosci. Rekomenduje sie zawarcie w PSO
zasad gromadzenia informacji o postepach uczniéw w nauce jezyka niemieckiego,
w tym na przyktad tworzenie i wykorzystanie Europejskiego Portfolio Jezykowego
(wiecej informacji w: Gtowacka, Wajda 2015: 17). Istotnym elementem portfolio jest
biografia jezykowa, dzieki ktérej uczen:

opowie o swoich doswiadczeniach w poznawaniu jezykéw obcych i spotkaniach

z innymi kulturami (strefa doswiadczen),

zapisze wtasne postepy w poznawaniu jezykdw obcych na réznych etapach nauki

(strefa autonomii w zakresie samooceny),

przedstawi swoje sposoby i strategie uczenia sie jezykdw obcych (strefa autonomii

w zakresie strategii),

sprawdzi, co potrafi wykona¢ samodzielnie oraz przedstawi wtasne przemyslenia

na temat uczenia sie réznych jezykdw i kontaktéw z innymi jezykami (strefa

refleksji).

Biezgce ocenianie postepow uczniow odbywacd sie moze z wykorzystaniem
tradycyjnych metod i form oceny. Nauczyciel przygotowuje sprawdziany, pracy
klasowe, testy, kartkowki itd. Stosowanie tych form bedzie miato szczegdlne
znaczenie w konteksScie przygotowania uczniow do egzaminu dsmoklasisty z jezyka
niemieckiego, lecz nie moze stanowi¢ jednego sposobu na ocene stopnia opanowania
jezyka. Konstruowanie tradycyjnych narzedzi oceny powinno by¢ oparte na zasadzie,
ze zadania, ktore stawia sie uczniom, nie przekraczajg ich mozliwosci; uczniowie
powinni mie¢ poczucie o docenieniu ich wysitku. Nalezy wiec stosowa¢ narzedzia



dostosowane do wczesniej zdiagnozowanych przez nauczyciela potrzeb edukacyjnych,
w szczegdlnosci uwzgledniajgc potrzeby ucznidow zdolnych lub wymagajgcych
wsparcia. Szczegdlng role powinno przywigzywac sie do zadan domowych i okreslié

z uczniami standardy ich wykonywania. Zadania domowe doskonale nadajg sie

do wykorzystania w przypadku zréznicowanych grup; dzieki roznym zadaniom
realizuje sie takze zasady edukacji wtaczajace;.

W szkole podstawowej waznym elementem w ocenianiu tej grupy uczniow
na lekcjach jezyka obcego bedzie ocenianie ksztattujgce. Ta metoda oceniania
polega na systematycznym pozyskiwaniu informacji o przebiegu procesu uczenia
sie. Dzieki temu nauczyciel moze modyfikowad dalsze nauczanie i przekazywac
uczniom informacje zwrotng pomagajgcg im w nauce. W tym ocenianiu istotne jest
monitorowanie, eksponowanie celdw lekcji i kryteriow oraz dobre relacje nauczyciel-
uczen. Podstawg oceniania ksztattujgcego sg nastepujgce elementy (Moss, Brookhart
2014:13-17):
cele i kryteria sukcesu: okreslanie i wyjasnianie uczniom celdw uczenia sie
i kryteriow sukcesu,
dialog: organizowanie w klasie dyskusji, zadawanie pytan i zadan przynoszacych
informacje, czy i jak uczniowie sie uczg,
informacja zwrotna: udzielanie uczniom informacji zwrotnej, aby ocena pracy
ucznia mogta by¢ przez niego wykorzystana w procesie uczenia sie, powinna miec
forme wyczerpujgcego komentarza; w tym aspekcie istotne jest wykorzystywanie
przez nauczyciela ciggtej oceny postepdw ucznia poprzez ocene zaangazowania
pracy na lekcji (np. stosowanie systemu pluséw, emotikondw itd.) oraz w kazdym
przypadku udzielanie pozytywnej informacji zwrotnej w sytuacjach, w ktorych
uczen zastuguje na pochwate.

Osiggniecie celdw oceniania ksztattujgcego nie jest mozliwe bez wspotpracy
z uczniami. Szczegdlng role w tej metodzie ma korzystanie przez uczniow ze
swojej wiedzy oraz umiejetnosci, stad tez duzy nacisk w programie ktadzie
sie na umiejetnosci wspodtpracy w parach, grupach, czy tworzenie projektéw
dydaktycznych.

Autorzy programu rekomendujg, aby ocenianie wiedzy, umiejetnosci i postaw
uczniéw opierac o zintegrowane formy oceny uczniow. Jedng z takich form jest karta
oceny ucznia. To narzedzie, stosowane facznie z oméwionym wczesniej portfolio
jezykowym, moze stanowi¢ podstawe oceny biezgcej oraz by¢ podstawg oceniania
sumujgcego, np. na zakonczenie okresu badz roku szkolnego/etapu nauczania.
Proponuje sie, aby nauczyciel oceniat czgstkowo nastepujgce obszary:

sprawnosci jezykowe (stuchanie, czytanie, pisanie, mowienie),

znajomosc leksyki i gramatyki,



testy,

aktywnosc,

zadania domowe,

zaangazowanie w nauke jezyka niemieckiego (projekty, konkursy itd.),
inne, uznane za istotne elementy ksztatcenia jezykowego.

Proponowane obszary mogg przyjgé forme tabelaryczng. W kazdym z obszaréw
zaproponowac mozna uczniom nastepujgcy skale ocen:

(6) —wspaniale; (5) — bardzo dobrze, (4) — dobrze, (3) — wystarczajaco, (2) —
przecietnie, (1) — niewystarczajgco.

Warto, aby takze uczniowie otrzymali mozliwos$¢ samooceny w wymienionych
obszarach. W klasach starszych mozna takze zaproponowac elementy samooceny
kolezeniskiej w wybranych obszarach.

Szczegdlng role nauczyciel powinien przywigzywac ocenie tych kompetencji, ktére
wzmacniajg motywacje wewnetrzng ucznidow w procesie uczenia sie. Wzmocnieniu
roli motywujgcej i wspierajgcej ucznia powinna stuzy¢ ocena jego udziatu

w wydarzeniach zwigzanych z nauka jezyka obcego organizowanych w szkole oraz
poza nig (np. konkursy, wystawy, dni jezykdéw obcych, zajecia teatralne, innowacje
pedagogiczne, udziat w wymianach uczniowskich itd.). Docenia¢ nalezy takze
postawy uczniowskie, ktore swiadczg o wtasciwej postawie w stosunku do nauki
jezyka obcego, ktdra przejawiac sie bedzie pracg wtasng ucznidéw (np. wykorzystanie
Internetu, filmow, ksigzek niemieckojezycznych, komunikatorow i mediow
spotecznosciowych). Tak rozumiane propozycje wpisujg sie w idee oceniania
wspierajgcego, dzieki ktoremu uczen odkrywa mozliwosci dalszego ksztatcenia,

a jednoczes$nie czyni kolejne kroki, ktére pomagajg mu w procesie nauczania.

Elementem oceny moze by¢ takze ocena kompetencji kluczowych, zgodnie
z zaleceniami Rady Europy. Dla oceny kompetencji w zakresie wielojezycznosci,
narzedziem, ktére powinno sie wykorzystac, jest portfolio jezykowe ucznidow. Mozna
w tym celu wykorzystac tradycyjng forme oceny, ankiete lub przygotowac cykl zajeé
podsumowujgcych dany etap ksztatcenia (np. rok szkolny, etap edukacyjny) w formie
alternatywnej (np. wykorzystujgc mini debate, sesje plakatowg itd.). Uczniowie
na takie zajecia mogg zaprosic¢ rodzicéw. Oceniane powinny by¢: wiedza, umiejetnosci
oraz postawy uczniow w zakresie kompetencji wielojezycznosci. Nastepujace pytania/
stwierdzenia powinny zosta¢ poddane ocenie:

ocena kompetencji wielojezycznosci (wiedza)

— co $wiadczy o tym, ze znasz stownictwo oraz gramatyke? Podaj kilka

przyktaddw.



— co $wiadczy o tym, ze znasz i rozumiesz zasady tworzenia wypowiedzi ustne;j
i pisemnej? Podaj kilka przyktadow.

— co Swiadczy o tym, ze posiadasz podstawowg wiedze o krajach
niemieckojezycznego obszaru jezykowego? Podaj kilka przyktaddow.

ocena kompetencji wielojezycznosci (umiejetnosci)

— w jakich sytuacjach potrafisz skutecznie sie porozumieé? Podaj kilka takich
przyktaddw.

— jakie rodzaje tekstow styszanych opanowates w stopniu wystarczajgcym? Co
o tym $wiadczy?

— jakie rodzaje tekstow czytanych opanowate$ w stopniu wystarczajgcym? Co
o tym $wiadczy?

— jakie rodzaje tekstow pisanych opanowates w stopniu wystarczajgcym? Co
o tym $wiadczy?

— w jaki sposéb doskonalites nauke jezyka niemieckiego poza szkotg? Jak
wptyneto to na rozwdj twoich umiejetnosci jezykowych?

ocena kompetencji wielojezycznosci (postawy)

— w jakich sytuacjach komunikowates sie ostatnio poza szkotg w jezyku
niemieckim?

— w jaki sposéb angazowates sie w pozyskiwanie wiedzy na temat krajéw
niemieckojezycznych?

— W jaki sposob inicjowates i podtrzymywates kontakty zwigzane z rozwijaniem
przez ciebie znajomosci jezyka niemieckiego?

Nauczyciel planujac procesy edukacyjne powinien mie¢ swiadomos¢, ze kazda decyzja
0 przyjeciu proponowanych rozwigzan powinna by¢ powigzana z warto$ciowaniem
wysitku edukacyjnego ucznia. W przypadku kazdego ucznia sekwencja dziatan
nauczyciela zwigzanych z ocenianiem wigze sie z: kontrolg wykonywania zadania,
oceng pracy, udzielaniem informacji zwrotnej oraz wdrazaniem ucznia do samooceny
(autoewaluacji) zgodnie z modelem: To juz wiem, potrafie; Tego jeszcze nie wiem, nie
potrafie, nie jestem pewien — pomaoz mi.



Prezentowany program wykorzystuje model badania w dziataniu (action research)
autorstwa Kurta Lewina, ktéry moze by¢ rozumiany jako zespofowy i uczestniczacy
proces autorefleksji, w toku ktdrego nastepuje zmiana zardwno indywidualnych,
jak i grupowych wzordéw myslenia i dziatania. W tym kontekscie nalezy zauwazyé,

ze ewaluacja staje sie procesem, ktory wptywa na rozwijanie umiejetnosci uczniéw
oraz zmiane ich postaw. Stosowanie tego podejscia pozwala takze na ocene stopnia
realizacji celdw i osigganych efektdw ksztatcenia w zakresie jezyka niemieckiego.
Spetnienie powyzszych warunkdw bedzie uzaleznione od umiejetnego dobrania przez
nauczyciela metody i narzedzia ewaluacji, sposrdd ktérych rekomendowac mozna
tak zwane alternatywne metody badawcze (zestaw narzedzi badawczych mozna
znalez¢ tutaj: http://nauczycielbadacz.wzks.uj.edu.pl/data/various/files/narzedzia_
badawcze nb/metody_alternatywne.pdf).

Pierwszy obszar ewaluacji zwigzany jest z ocengq realizacji celow ksztatcenia.
Rekomendowanym narzedziem w tym zakresie moze by¢ wykorzystanie tak zwanego
kota kompetencji (opis narzedzia: https://jaksierozwijac.wordpress.com/); pozytywne
efekty przyniesie takze wykorzystanie narzedzia réza wiatrow. Jesli za kryterium
ewaluacyjne przyjgc przyktadowo ocene zaangazowania uczniow w prace grupowa
(projektowa) na zajeciach, to pytania narzedziowe dla ucznidow wygladatyby
nastepujgco:

w jakich sytuacjach ostatnio pracowates(-as) w grupie?

jak czutes(-as) sie podczas pracy w grupie?

jaka role przyjmowates(-as) najczesciej podczas pracy w grupie?

jakie umiejetnosci rozwijate$(-as) podczas pracy w grupie?

ktéry z projektow zrealizowanych na zajeciach jezyka niemieckiego byt dla Ciebie

najciekawszy?

jak nauczyciel zachecat Cie do wziecia udziatu w projektach realizowanych

na zajeciach jezyka niemieckiego?

Kolejnym przyktadem narzedzia badawczego z zakresie oceny realizacji celdw
ksztatcenia moze by¢ wykorzystanie listu do nauczyciela. Ponizej przedstawiono
przyktadowe pytania, ktére mogg by¢ trescig listu w zakresie oceny aktywnosci
uczniow na zajeciach jezyka niemieckiego:
co swiadczyto o tym, ze chetnie uczestniczyte$ w lekcjach jezyka niemieckiego?
co powodowato, ze aktywnie uczestniczyte$s w lekcjach jezyka niemieckiego?
co swiadczyto o tym, ze tresci przedstawiane na lekcjach jezyka niemieckiego byty
zrozumiate?
co swiadczyto o tym, ze tresci przedstawiane na lekcjach jezyka niemieckiego byty
interesujgce?



czy podczas zaje¢ mogtes samodzielnie podejmowac decyzje?
w jaki sposéb obserwowates na lekcjach rezultaty swojej pracy?

W zakresie oceny realizacji celdw ksztatcenia mozna rekomendowac inne
alternatywne narzedzia badawcze, np. obserwacja kolezenska, cien, ustalanie
priorytetéw, walizka, kosz itd.

Innym obszarem ewaluacji jest ocena umiejetnosci uczniowskich. Przyktadowe

narzedzia (techniki) zaprezentowano ponizej:

Narzedzie: Zdania podsumowujgce (nauczyciel prosi uczniéw o dokonczenie

jednego ze zdan):

Dzisiaj na lekcji dowiedziatem(-am) sie, ze.......cc..cceeveen.

Chciat(a)bym zapamietac........cccooviiiiiiiiiiicel

TrudNe DYTO .oveiciceee e,

ZaskoCzyto MNIE ..o

[itp.]

Narzedzie: Bfotniste punkty — uczniowie zapisujg na kartkach jeden lub dwa niejasne
punkty z ostatniej lekcji, nauczyciel zbiera karteczki, a uczniowie w grupach (lub
z pomocg nauczyciela) wyjasniajg niejasnosci (Sterna 2014: 130),

Narzedzie: Termometr — uczen ocenia swoj wktad pracy w grupie na skali-5 do +5
na termometrze, ktory narysowany zostaf przez nauczyciela,

Narzedzie: Kanapka — uczniowie przedstawiajg swoje prezentacje, a pozostali majg
za zadanie ocenic je w formie kanapki, to znaczy na gérze i na dole wpisuje sie to, co
docenia sie w prezentacji, w srodku umieszcza sie sugestie, co mozna by byto zrobié
lepiej, (Sterna D., 2014, s. 62).

Do badan ewaluacyjnych w zakresie rozwijania umiejetnosci uczniow stosowac
mozna wiele innych alternatywnych narzedzi badawczych, np. identyfikacja
przeszkdd, ruchoma tarcza, rdza wiatréw, gadajgca Sciana itd.

Kolejny cel ewaluacji zwigzany jest z ksztatceniem postaw uczniow. \W przypadku,
gdy uczniowie uczestniczyli na przyktad w wymianie uczniowskiej, warto, stosujgc
narzedzie wirujgce plakaty, ocenié nastepujgce aspekty tego przedsiewziecia:
sytuacje, w ktérych porozumiewatem(-am) sie w jezyku niemieckim w domu
kolegi/kolezanki.
sytuacje, w ktorych porozumiewatem(-am) sie w jezyku niemieckim poza domem
kolegi/kolezanki.
sytuacje, w ktorych inicjowatem(-am) najczesciej rozmowe.



sytuacje, w ktérych otrzymywatem(-am) pomoc w sytuacji problemow
z komunikacjg w jezyku niemieckim.

Innym badanym zakresem moze by¢ ocena przez ucznidw ich stopnia swiadomosci

w zakresie bezpiecznych warunkdw poruszania sie na drodze. Realizacja tej
problematyki odbywac sie powinna w korelacji z cyklem zaje¢ z wychowawcg;

w zakresie jezyka niemieckiego realizuje sie jednoczes$nie tematyke zwigzang

z zakresem tematycznym podrdzowanie i turystyka. Wykorzystujac przyktadowo
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