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WSTEP

»Znajomos¢ jednego jezyka obcego ustawia cie
w korytarzu zycia. Dwa jezyki otwierajg kazde drzwi,
ktére napotkasz po drodze w tym korytarzu"

Frank Smith

Poradnik metodyczny jest narzedziem, ktére prezentuje rozwigzania metodyczne
spojne z programami nauczania jezyka niemieckiego dla Il etapu edukacyjnego dla
wariantu .1 Z niemieckim w droge oraz dla wariantu Il.2 A teraz niemiecki. W zamysle
autorek przedstawiony poradnik odnosi sie do aktualnego w dydaktyce nauczania
jezykéw obcych zatozenia teoretyczno-naukowego, tj. konstruktywizmu. W potaczeniu
z programami nauczania stanowi podstawe nowoczesnej dydaktyki, opartej na
rozwijaniu kompetencji kluczowych, przygotowaniu uczniéw do samodzielnego,
autonomicznego uczenia sie oraz wspieraniu integralnego rozwoju i potencjatu.

Autorki odwotuja sie rowniez do indywidualizacji procesu nauczania — celéw, metod
i form pracy, srodkéw dydaktycznych, relacji nauczyciel — uczen, projektowania pracy
z uczniem ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi (SPE), koncepcji DaFne (Deutsch als
Fremdsprache nach Englisch), ktéra polega na poréwnywaniu jezykéw i uéwiadomieniu
istnienia wspo6lnej bazy jezykowej. Warto wspomnie¢, ze w poradniku, oprécz wskazéwek
na temat nauczania stacjonarnego, mozna znalez¢ porady dotyczace planowania,
budowania oraz komponowania zaje¢ zdalnych, co znacznie wptywa na aktualnos¢
przedstawionych rozwigzan metodycznych.

Prezentowana publikacja skierowana jest do nauczycieli szkét podstawowych,
w szczegdlnosci do nauczycieli jezyka niemieckiego, ktérzy pracujg z uczniami w klasach
IV=VIII. Moze by¢ przewodnikiem i drogowskazem dla mtodego nauczyciela, ktéry jest
na poczatku swojej kariery, jak i dla doswiadczonego pedagoga, ktéry chce odejs¢ od
schematoéw i stereotypéw w nauczaniu, zmierzy¢ sie z niecodziennym podejsciem do
dydaktyki, z innowacyjnoscia oraz z koncepcjg szkoty wtaczajacej.

Oddajac w rece nauczycieli niniejszy poradnik, mamy nadzieje, ze prezentowane
rozwigzania dydaktyczne, odwotania do otwartych zasobéw edukacyjnych i przyktady
dobrych praktyk sg szczegélnie cenne w kontekscie refleksji nad warsztatem pracy
oraz zaproszeniem do jeszcze wiekszej dbatosci o potrzeby, mozliwosci i talenty swoich
uczniéw.

Poradnik sktada sie z siedmiu rozdziatéw. W rozdziale pierwszym autorki zwracaja
uwage na sposéb planowania pracy w procesie dydaktycznym i wychowawczym —
w oparciu o umiejetng analize podstawy programowej. Zawarte w programach
nauczania jezyka niemieckiego autorstwa Katarzyny Kober (wariant I1.2), Anny
Kentnowskiej (wariant II.1) i Rafata Otreby (wariant I1.2 i wariant II.1) cele i zatozenia
podstawy programowej moga by¢ pomocne dla nauczyciela, a wskazéwki dotyczace
realizacji procesu ksztatcenia pozwolg na jego szczegétowe usystematyzowanie,
uwzgledniajac prace z uczniami o zréznicowanych potrzebach edukacyjnych.

W rozdziale drugim zawarte zostaty niezbedne informacje dotyczace zasad, metod
i strategii nauczania. Autorki zwracajg uwage na réznorodnos¢ styléw uczenia sie,
rozwijanie kompetencji kluczowych, wykorzystanie zasad projektowania uniwersalnego



oraz korelacji miedzyprzedmiotowej. W tym miejscu nauczyciel znajdzie duzo cennych
wskazéwek i rad dotyczacych wykorzystania technologii informacyjno-komunikacyjnej
(TIK) w realizacji celéw ksztatcenia, propozycje metod i technik pracy z wykorzystaniem
TIK do pracy w trybie zdalnym.

Kolejny rozdziat przybliza organizacje procesu dydaktycznego, uwzgledniajac
zr6znicowane sytuacje i potrzeby uczniéw w nauczaniu stacjonarnym oraz w realiach
nauczania zdalnego. Autorki poradnika prezentujg zasady lekcji oparte o cele i zatozenia
pracy z klasg pod wzgledem zréznicowanych potrzeb edukacyjnych oraz podkreslaja,
jak wazne sg warunki i sposoby realizacji podstawy programowej ksztatcenia ogélnego.
Pojawig sie réwniez kolejne wazne aspekty pracy dydaktyczno-wychowawczej, czyli
wskazéwki dotyczace komunikacji pomiedzy nauczycielem a uczniami oraz wspétpracy
z rodzicami.

W rozdziale czwartym oméwiono sposoby realizacji tresci ksztatcenia, spdjne
z programami nauczania, zaprezentowano przyktady dziatan wspierajgcych
rozwijanie kompetencji kluczowych i umiejetnosci miekkich, zwracajac uwage
na zr6znicowane potrzeby uczniéw. Skupiono sie na wskazéwkach dotyczacych
wdrazania dziatan zaplanowanych w zakresie rozwijania umiejetnosci przedmiotowych
i ponadprzedmiotowych, ktére mogg by¢ przydatne dla nauczycieli rozpoczynajacych
prace w zawodzie, jak i dla kazdego nauczyciela poszukujacego innowacyjnych
i ciekawych rozwigzan dydaktycznych.

W rozdziale pigtym przedstawiono informacje dotyczace monitorowania i oceniania
postepdw ucznia nawigzujace, zgodnie z programami nauczania, do zatozer oceniania
holistycznego, ktdorych podstawowa zasadg jest ocena réznych sprawnosci jezykowych
uczniéw z zastosowaniem réznych metod.

W kolejnym rozdziale zwraca sie uwage na umiejetne diagnozowanie potrzeb
rozwojowych i edukacyjnych ucznia podczas zaje¢, wskazuje na szanse i mozliwosci
obserwacji pedagogicznej. Odnoszac sie do programéw nauczania poradnik ma pomac
nauczycielowi w znalezieniu ,ztotego $rodka” w pracy z uczniami ze specjalnymi
potrzebami edukacyjnymi, prezentujac specjalistyczne dostosowania przestrzeni
szkolnej, srodkéw i metod pracy, a takze sposoby monitorowania postepdw ucznia
(z uwzglednieniem réznych potrzeb edukacyjnych). Waznym punktem odniesienia stata
sie wspétpraca z personelem oraz partnerstwo z rodzicami. Wskazane sg przyktady
dobrych praktyk, pokazujace systemowe rozwijanie szeroko rozumianych kompetencji
spotecznych.

Do poradnika dotgczone zostaty scenariusze lekcji, ktére mozna wykorzystaé podczas
nauki stacjonarnej i zdalnej. Uwzgledniono w nich wskazéwki do pracy z uczniami
ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi, wskazano na mozliwosci wykorzystania
ciekawych rozwigzan metodycznych w nauczaniu zdalnym oraz przedstawiono, na bazie
propozycji programowych, metody aktywizujace, umozliwiajace rozwijanie kompetencji
kluczowych, w tym kompetencji miekkich. Scenariusze majg by¢ inspiracja do twérczej
pracy, wymiang doSwiadczen oraz efektywnga formga profesjonalnego doskonalenia
praktykow dla praktykow.



Drogie Kolezanki i Drodzy Koledzy,

chciatybysmy, zebyscie kierowali sie maksyma, ktéra sformutowat Johann Wolfgang von
Goethe ,Nie podrézuje sie po to, by przyjecha, tylko zeby podrézowaé” (Man reist ja
nicht um anzukommen, sondern um zu reisen). Nie uczymy tylko po to, aby zrealizowa¢
caty materiat z podrecznika i wystawi¢ oceny, lecz przede wszystkim po to, zeby przezy¢
wspaniatg przygode z uczniami, by razem z nimi szuka¢ nowych drég i uczy¢ sie ciagle
czego$ nowego. Sprawmy, zeby wspdlna przygoda byta cudownym czasem — obfitujgcym
w sukcesy, ciekawe chwile, a zakoriczona podrdz pozostawita uczucie lekkiego niedosytu.

Starajmy sie zarazi¢ ucznia swoja mitoscig do jezyka niemieckiego i kultury
niemieckiej. ObudZmy w nim ciekawo$¢ Swiata i sprawmy, aby pragnat wiecej wiedzie¢
i lepiej poznac jezyk, jak i kulture krajéw niemieckiego obszaru jezykowego.

Zyczymy Wam, Drodzy Nauczyciele i Nauczycielki, zeby Wasi uczniowie byli ciagle
zaskakiwani faktem, ze juz jest przerwa oraz nigdy nie czekali z utesknieniem na
dzwonek...

Udanej edukacyjnej podrézy z naszym poradnikiem!

Autorki



ROZDZIAL |

Planowanie pracy w procesie dydaktycznym i wychowawczym
uwzgledniajace cele i zatozenia podstawy programowej

Szczegblng role w procesie dydaktycznym i wychowawczym odgrywa skuteczne
planowanie pracy. Jak twierdzi Bolestaw Niemierko: ,plan jest wytyczng dziatania,

a planowanie jest sporzadzeniem planu. Planowanie dydaktyczne, jako sporzadzenie
planéw zaje¢ edukacyjnych, rozpoczyna dziatanie edukacyjne. Jest pierwszg ze ztozonych
czynnoéci kierowania uczeniem sie jako pomagania uczniom” (Niemierko 2007: 175).
Umiejetne i sprawne planowanie dydaktyczne zapobiega przypadkowosci w trakcie
uczenia sie, umozliwia realizacje celéw i zatozer podstawy programowej, pozwala
osiggnac znacznie wyzsze efekty ksztatcenia, wptywa na doskonalenie pracy wszystkich

uczestnikéw procesu dydaktycznego.

Strategicznym etapem planowania dydaktycznego jest ukierunkowanie czynnosci
uczniéw i nauczyciela na ustalone cele, wyrazane poprzez konkretng wiedze,
umiejetnosci, wartosci, postawy, ktére nauczyciel chce rozwingé w uczniach. Na drugim
etapie planowania sprecyzowane zostang wymagania programowe, ktére okreslaja
przewidywane osiggniecia uczniéw w danym module, normuja ocene pracy uczniéw
i nauczyciela. Pozadane osiggniecia uczniéw powinny zostac opracowane w oparciu
o metody pozwalajace im przyswoi¢ materiat.

Warto podkresli¢, ze skuteczny plan dydaktyczny opiera sie na podstawowych
zasadach: elastycznosci (mozliwosci skorygowania, wprowadzenia zmian w sytuacjach
nieprzewidywalnych, np. dokonanie poprawek w rozktadach materiatéw podczas
wprowadzenia nauczania zdalnego Lub hybrydowego), perspektywicznosci, celowosci
i odpowiedniej strategii (realizowanie planéw dtugoterminowych). Plan dydaktyczny
charakteryzuje sie réwniez logiczng konstrukcja, ktéra obejmuije ,racjonalnos,
kompletnos¢ i wewnetrzng zgodnos, tj. kazdy punkt obecnego planu jest logiczna
kontynuacja wezesniejszego” (Niemierko 2017: 1779-180).

1.1. Cele i zatozenia podstawy programowej w zakresie jezyka
niemieckiego na Il etapie edukacyjnym

Planowanie procesu dydaktycznego jest istotnym elementem ksztatcenia w zakresie
jezyka niemieckiego na kazdym etapie edukacyjnym. Analiza podstawy programowej,
stworzenie programu nauczania badz wybér programéw (zgodnych z podstawa
programowa) to pierwszy i konieczny krok w planowaniu pracy w procesie dydaktyczno-
-wychowawczym — zaréwno nauczyciela z doSwiadczeniem, jak i rozpoczynajacego prace
w edukacji. Majac na uwadze podniesienie poziomu znajomosci jezyka obcego uczniéw
na danym etapie, plan pracy dydaktycznej nauczyciela powinien dotyczy¢ opracowania
rozktadu materiatu, planu wynikowego oraz konspektow lekcji.

Planowanie pracy dydaktycznej powinno zawierac realizacje celéw w zakresie
okreslonym w podstawie programowej w odniesieniu do:

= etapu edukacyjnego i wieku ucznia;

= zakresu ksztatcenia jezykowego (jezyk nauczany jako pierwszy badz jako drugi);
= specyfiki danego jezyka obcego;

* mozliwosci indywidualnych ucznia.




Whasciwe zaplanowanie procesu dydaktycznego na Il etapie edukacyjnym pozwoli na
realizacje gtéwnych celéw podstawy programowej, ktérymi sg rozwijanie skutecznego
porozumiewania sie w mowie i piSmie oraz stopniowy przyrost umiejetnosci jezykowych.
W celu skutecznego porozumiewania sie niezbedne sa: wiedza jezykowa (znajomosé
stownictwa czy gramatyki), poprawna pisownia i wymowa. Autorzy programéw
podkreslaja, ze dobrze zaplanowany proces dydaktyczny musi uwzgledniaé nauczanie
sprawnoici jezykowych (rozumienia i tworzenia wypowiedzi ustnych oraz pisemnych),

a takze elementéw wiedzy jezykowej. W ten sposéb sformutowane cele edukacji
jezykowej wymagaja od nauczyciela doSwiadczonego i tego z mniejszym stazem, nie
tylko skupienia sie na nauczaniu jezyka jako narzedzia zywej komunikacji, ale réwniez
koncentracji na kontekstach i tresciach kulturowych.

Podstawe planowania procesu dydaktycznego na lekcjach niemieckiego stanowig
prezentowane w programie tresci nauczania. Zaproponowany uktad tresci w zakresie
tematyki jest adekwatny do potrzeb uczniéw realizujacych wariant podstawy programowej
II.111l.2. Idea spiralnego podejscia do nauczania powoduje, Ze uczen kilkukrotnie
powraca do tych samych tresci i zagadnien, ktérym towarzyszy rozbudowanie wiedzy
i umiejetnosci nabytych wczesniej. Uczniowie klas starszych szkoty podstawowej
(VII=VI) realizuja niejednokrotnie materiat nauczania w obszarze podobnej tematyki, co
w klasach mtodszych (IV-VI), lecz uzywajac bogatszego repertuaru $rodkéw jezykowych,
struktur gramatycznych. Zr6znicowanie w obrebie tematéw bedzie zalezne od wieku
i zainteresowan uczniow, np. w klasach starszych bedg zainteresowani w znacznie
wiekszym stopniu tematyka zwigzang z nauka i technikg czy zyciem spotecznym.

Baza planowania procesu dydaktycznego jest korelacja miedzyprzedmiotowa,
a tematyka w zakresie obszaru jezykowego powinna by¢ zintegrowana z treSciami innych
przedmiotéw, np. w klasie IV z przyroda, w VIl z biologig, w klasach V-VI z wychowaniem
fizycznym (np. zasady aktywnego wypoczynku). Takie podejscie otwiera duze mozliwoéci
wspdtpracy nauczycieli w zakresie wspélnego planowania procesu ksztatcenia na
zajeciach z drugiego jezyka obcego nowozytnego.

Cele nauczania i uczenia sie odgrywajg w planowaniu pracy na lekdji jezyka
obcego bardzo wazna role: ,Nauczanie i uczenie sie tresci istotnych dla ucznia sg
najskuteczniejsze, kiedy nauczyciele wtasciwie okreslajg cel uczenia sie w trakcie
biezacej lekcji i stosujg go razem z uczniami, aby dazy¢ do zrozumienia okreslonych
zagadnien, a potem je waéciwie oceni¢” (Moss i Brookhart 2014: 20). Uczer musi
by¢ Swiadomy tego, czego sie uczy i po co. Stosowane opisy i polecenia powinny
by¢ przyjazne i nieskomplikowane, zawiera¢ obrazy, stowa i dziatania utatwiajace
zrozumienie tego, co nauczyciel ma zamiar wprowadzi¢ podczas lekcji. Jesli cele zostana
jasno przekazane, uczeri bedzie mégt samodzielnie zmierzy¢ stopien ich osiggniecia,
np. poprzez ewaluacje lub poprawnie wykonane zadania. Okre$lanie konkretnych
celow i przekazywanie ich poprawia wyniki uczniow w trakcie lekcji. Wymaga jednak od
nauczyciela umiejetnosci podejmowania decyzji w zakresie:

= planowania i skutecznego przeprowadzenia lekgji;

= doktadnego opisania celéw lekcji;

= wykorzystania postepéw uczniéw w celu poprawy zrozumienia materiatu
(z wykorzystaniem metody interakcji edukacyjnej, czyli poprzez stopniowanie
trudnosci);



= tworzenia wtasnego kryterium sukcesu, dostosowanego do potencjatu uczniéw;

= ttumaczenia kryterium sukcesu na jezyk uczniowski ,NaCoBeZU", czyli ,na co bede
zwracaé uwage', ktéry wspiera rozwéj uczniéw potrafigcych dokonaé samodzielnej
oceny swojej pracy.

Uczniowie Swiadomi zyskujg wptyw na ksztatt lekcji, biorg w niej aktywny udziat,
sg bardziej zaangazowani, wiecej zapamietuja, wzrasta ich pewnos¢ siebie i poczucie
sukcesu. Wszyscy nauczyciele powinni motywowac uczniow do przejecia inicjatywy
w procesie nauczania, wspiera¢ w formutowaniu wtasnych celéw i wkgcza¢ uczacych
sie w plan nauki. Dobrg praktyka jest zachecanie uczniéw do wykorzystania na lekdji
wtasnych materiatéw, wspolny wybér formy pracy domowej i ustalenie terminu jego
oddania czy wybdr tematu dyskus;ji.

Sposobem wspdlnego planowania procesu dydaktycznego z uczniami na Il etapie
edukacyjnym moze by¢ wykorzystanie map mentalnych do prezentacji celéw i tematow
kolejnych lekgji. Podczas zaje¢ uczniowie moga uzupetni¢ mape (samodzielnie lub
z pomoca nauczyciela) o treéci, hasta, skojarzenia i symbole. Wszyscy moga prowadzic
notatki w formie map z kazdej lekcji. Nauczyciel moze réwniez przygotowaé gotowe
schematy z gtownymi celami i tematem zaje¢, a uczniowie mogg zaplanowac cele
szczegbtowe, co bedzie doskonatym narzedziem do dalszego etapu nauki — utrwalania
i powtarzania wiadomosci.

Nie wolno zapomina¢ o uczniach zdolnych i tych o zréznicowanych potrzebach
edukacyjnych. Planujac zajecia jezyka niemieckiego, nalezy uwzgledni¢ uzdolnienia
i ograniczenia uczniéw oraz rézne tempo pracy. Uczen szczegdlnie uzdolniony realizuje
og6t zadan wynikajacych z podstawy programowej, jednakze w planowaniu nauczyciel
moze uwzgledni¢ tresci rozszerzone o zainteresowania ucznia, treningi twérczosci
czy radzenia sobie ze stresem, wykorzystanie do pracy technik szybkiego uczenia sie
i mnemotechniki.

Waznym elementem planowania pracy z uczniami ze SPE na lekdji jest
przygotowanie wskazéwek do pracy wtasnej, ktore obejmuja: systematyczne trenowanie,
powtarzanie, nieodktadanie na pézniej, ustalenie terminarza albo listy czynnosci,
pomoc w uporzadkowaniu miejsca i spraw wokét ucznia, znalezienie czasu na wtasne
zainteresowania. Warunkiem dobrej wspétpracy z uczniami na drodze pokonywania
ich stabosci jest ksztattowanie pozytywnych postaw wobec nauki, m.in. zabieranie na
festiwale jezykowe, granie w karty edukacyjne, gry planszowe, wykorzystanie programow
edukacyjnych, inscenizowanie okreslonych czynnoéci (zabawa w robienie zakupéw,
rozmowa przez telefon, zamawianie jedzenia w restauracjj).

Skuteczng metoda wyréwnania szans edukacyjnych w zréznicowanej klasie na
|l etapie edukacyjnym jest nauczenie uczniéw samodzielnego dokonywania oceny
wtasnej pracy. Mozliwo$¢ samooceny sprawia, ze sg bardziej wytrwali i Swiadomi
swoich umiejetnodci, chetniej pracuja i d3za do osiggniecia coraz trudniejszych celéw.
Uczniowie sami potrafig wyznaczac sobie cele, ktére odpowiadaja ich potencjatowi.
Ponadto rozumieja, ze btedy i potkniecia s waznym Zrédtem informacji na drodze do
osiggniecia sukcesu, nie zatamuja sie porazka i potrafig przyja¢ konstruktywnga krytyke,
wyciagaja odpowiednie wnioski. Uczg sie takze ,dokonywania samooceny, dzieki
zaangazowaniu nauczycieli, ktérzy ich stuchaja, wspétpracujg z nimi, a praca



na lekcji prowadzi do realizacji wyznaczonych celéw, jednoczesnie stawiajac kolejne,

realne wyzwania" (Moss i Brookhart 2014).
1.2. Planowanie lekcji zdalnych

Planujac lekcje w trybie zdalnego nauczania, korzystajac z metod oraz technik
ksztatcenia na odlegtos¢ na lekcji jezyka niemieckiego, nalezy pamieta¢, ze kluczowa
kwestig jest rozsadne i poprawne metodycznie podejicie do udostepnianych uczniom
materiatow, a takze precyzyjne formutowanie polecen. Polecenia majg by¢ krétkie,
jednoczesnie jasne i zrozumiate, np. ,Uzupetnij brakujace czasowniki w czasie
terazniejszym. Pamietaj o prawidtowej odmianie. Odpowiedzi wyslij na prywatny czat
nauczyciela”. Istotne jest réwniez odpowiednie porcjowanie materiatéw edukacyjnych,
tak by ich liczba nie odbiegata od materiatu, ktéry mozna zrealizowa¢ podczas zaje¢
stacjonarnych. Zbyt duzy zakres przekazywanych tresci moze zniecheci¢ ucznia do
pracy. Efektywnos¢ lekcji w trybie zdalnym bedzie wigksza, jesli nauczyciel bedzie
stawiat bardziej na jako3¢ i atrakcyjnos¢ niz na zakres przekazywanego materiatu.
Materiat teoretyczny z przyktadami powinien by¢ uzupetniony r6znymi aktywnos$ciami
i wzbogacony o fakultatywny materiat dla uczniéw zdolnych. Wazne jest réwniez
stworzenie odpowiednich warunkéw, ktére beda sprzyjac wtasciwej organizacji dnia,
by zachowa¢ réwnowage pomiedzy nauka, rozrywka, zyciem rodzinnym, kontaktami

z rowiesnikami i wypoczynkiem.

Zdalne nauczanie prowadzi¢ nalezy z wykorzystaniem rozwigzan technologicznych,
ktére zapewniaja uczniom dostep do materiatéw bezptatnych i takich, gdzie nie trzeba
zaktadac konta. Uczerh musi wiedzie¢, skad pobraé materiaty, cata klasa ma mie¢ do
nich dostep. W trybie zdalnego nauczania, oprécz przyswojenia materiatu, wykonania
polecen, zadan i ¢wiczen, uczen musi pokonac bariere technologiczna. Logowanie
sie na platformy komunikacyjne, przesytanie zadan, pobieranie aplikacji, problemy
z internetem lub sprzetem multimedialnym zabieraja cenny czas, ktéry uczniowie
mogliby poswieci¢ na nauke.

Wiele rozwigzan technologicznych daje mozliwos¢ monitorowania aktywnosci ucznia,
co umozliwia wsparcie w przypadku braku jego dziatan rzez dtuzszy czas. Nalezy na
biezaco reagowac na ewentualny brak aktywnosci, ustali¢ przyczyne i starac sie poméc.
Trzeba nawigza¢ kontakt z rodzicami i poinformowa¢ dyrektora szkoty i pedagoga
szkolnego o braku kontaktu.

Planujac i organizujac prace zdalng nalezy przede wszystkim mie¢ na uwadze zasady
bezpiecznego korzystania z urzadzer umozliwiajacych komunikacje elektroniczna,
uwzgledniajac ochrone danych wrazliwych, upublicznianie wizerunku i zalecenia
medyczne dotyczace czasu korzystania z urzadzerh umozliwiajacych prace zdalng, a takze
wiek uczniow. Nauczyciel powinien by¢ Swiadomy zagrozen w postaci cyberprzemocy
i uzaleznienia od internetu, gier komputerowych a takze FOMO (od ang. fear of missing
out — nieustanne sprawdzanie mediéw spotecznodciowych w leku przed wykluczeniem),
powinien podjac dialog z uczniami na temat bezpieczefistwa w sieci i ostrzega¢ przed
zaktadaniem kont na portalach komercyjnych, stuzacych czesto do wytudzania danych
osobowych uzytkownikow.

W nauczaniu zdalnym nie nalezy takze zapominac o uczniach ze specjalnymi
potrzebami edukacyjnymi, ktorych wiekszos¢ boryka sie z problemami, wynikajacymi



np. ze stanu zdrowia lub z niepetnosprawnosci. Uczniowie ci sg objeci zajeciami

o charakterze specjalistycznym, rewalidacyjnym, terapeutycznym, a przerwa w realizacji
tych zaje¢ ma negatywny wptyw na postepy edukacyjne i rozwojowe. W takich
przypadkach niezbedne jest wsparcie rodzicow, ktérzy powinni pozostawaé w statym
kontakcie z nauczycielami i terapeutami. Nauczyciel, korzystajac z dostepnych zasobéw
cyfrowych umozliwiajacych i wspierajacych realizacje programu nauczania, powinien
przedstawi¢ rodzicom propozycje praktycznych ¢wiczerh mozliwych do przeprowadzenia
w domu, z ograniczeniem do minimum kart pracy.



ROZDZIAL 1l

Nauczanie jezyka niemieckiego na Il etapie edukacyjnym

Nauka jezyka obcego na | etapie edukacyjnym jest podstawa do efektywnej kontynuacji
na kolejnych etapach. Im wczedniej uczen rozpocznie nauke jezyka obcego, tym wieksze
szanse na jego biegte opanowanie w mowie i pismie. W procesie nauczania istotne

jest uwzglednienie ogdlnych mechanizméw przyswajania jezyka oraz uwarunkowan
rozwojowych i srodowiskowych uczniéw, ktore moga wptywac pozytywnie i negatywnie
na nauke. Zrozumienie wymienionych proceséw oraz zastosowanie tej wiedzy

(z uwzglednianiem ewentualnych niepetnosprawnoéci uczniéw) moze mie¢ pozytywny
wptyw na jakos¢ nauczania jezyka obcego w szkole.

2.1. Zasady nauczania

Prezentowane w programach nauczania jezyka niemieckiego dla Il etapu edukacyjnego
zasady nauczania to normy postepowania dydaktycznego, ktére wyznaczajg kierunek
pracy dydaktycznej nauczyciela. Przestrzeganie ich pozwala na zaznajamianie ucznidéw
z podstawowg wiedzg, rozwijanie zainteresowan i zdolnosci poznawczych, ksztattowanie
pogladdw i przekonan. Silnie akcentowang zasadg nauczania jezyka niemieckiego

na Il etapie edukacyjnym jest ta dotyczaca komunikatywnosci. Zaleta wynikajaca

z implementacji podejscia komunikatywnego jest stosowanie jezyka jako sposobu
bezposredniego porozumiewania sie, co wigze sie réwniez z rozwijaniem kompetencji
kluczowej. Warto wykorzystac na lekcji jezyka niemieckiego na Il etapie edukacyjnym
metody i techniki, ktére ucza dzieci i mtodziez swobodnego postugiwania sie jezykiem
obcym w réznorodnych sytuacjach zyciowych (m.in. elementy dramy, dialogi, scenki
sytuacyjne). W przypadku metody komunikatywnej gramatyka jest traktowana jako
Srodek, a nie cel.

Warto podkresli¢, ze zasady nauczania opisane w programach nauczania sg
odzwierciedleniem pogladéw i przekonan Czestawa Kupisiewicza (Kupisiewicz 2000:

66-76). Naleza do nich:

= zasada Swiadomej aktywnosci ucznidow — polega na takim organizowaniu procesu
dydaktycznego, w ktérym nauczyciel na biezaco uswiadamia uczniom postepy
w realizacji celéw ksztatcenia, motywuje do osiggania dobrych wynikéw uczenia
sie. Na Il etapie edukacyjnym uczen powinien poznawac Swiat i siebie, przezywac
Swiat wartosci, nabywa¢ umiejetnosci praktyczne, efektywnie wykorzystywac je
w ksztatceniu;

= zasada pogladowosci — powoduje utworzenie w naszej Swiadomosci okreslonych
wyobrazen wzrokowych, smakowych, dotykowych i wechowych. Zacheca do
konieczno$ci bezposredniego poznania zjawisk, rzeczy, proceséw oraz samodzielnego
prowadzenia obserwacji, formutowania wnioskéw. Pozwala na wykorzystanie
na lekcjach jezyka obcego obrazéw, modeli, wykreséw, tabel. Uczniowie moga
stworzy¢ samodzielnie statystyke (po przeprowadzeniu ankiety nt. zainteresowan),
biblioteczke jezykowa czy wykonac¢ plansze dydaktyczne w zakresie prostych struktur
gramatycznych;

= zasada przystepnosci — zasada stopniowania trudnosci, dostosowania metod
ksztatcenia, materiatu nauczania i Srodkéw dydaktycznych do mozliwosci uczniow,
uwzgledniajac ich wtasciwosci rozwojowe. W nauczaniu jezyka obcego na Il etapie



edukacyjnym ma zastosowanie réwniez w realizacji tresci. Nalezy rozpoczac prace na
lekcji od tego, co jest uczniom znane i bliskie, przechodzi¢ w procesie nauczania od
tego, co jest tatwiejsze do tego, co trudniejsze;

= zasada systematycznosci — odnosi sie do pracy nauczyciela i ucznia, podkresla
konieczno$¢ uczenia sie w logicznym porzadku. Nauczyciel kieruje konsekwentnie
praca uczniéw, a oni systematycznie przyswajaja wiedze i umiejetnosci. Na lekcjach
jezyka niemieckiego warto przygotowac wachlarz ¢wiczen utrwalajacych materiat
leksykalno-gramatyczny nie tylko na poczatek lekcji, ale rowniez na jej koniec,
wykorzystujgc m.in. karty obrazkowe, eliminatki wyrazowe, wybieranie poprawnej
wersji stowa, zdania sposréd podanych mozliwosci;

= zasada taczenia teorii z praktyka — wptywa na aktywnos¢ uczniéw i ksztatci ich
przekonanie o uzytecznosci wiedzy. Na lekcji jezyka niemieckiego zasada moze
by¢ wykorzystywana w odniesieniu do regut gramatycznych, ktére maja swoje
zastosowanie w praktycznym uzyciu jezyka w sytuacjach komunikacyjnych;

= zasada trwatosci wiedzy i umiejetnosci — umozliwia uczniom doktadne
opanowanie podstawowego materiatu w taki sposéb, by mogli go odtworzy¢
w dowolnym momencie i wykorzystac dla celéw szkolnych i pozaszkolnych, np. moga
wykazac sie wiedzg jezykowa i kulturoznawcza w czasie konkurséw lub w ramach
projektéw edukacyjnych podczas wymiany szkolnej;

= zasada operatywnos$ci wiedzy ucznidow — uczniowie powinni wykorzystywa¢
zdobyta wiedze w sposdb swiadomy i planowy. Takie dziatania wymagaja od nich
catkowitej samodzielnosci dziatania i myslenia. Realizujac konkretne zadanie, uczer
musi wykaza¢ sie inicjatywa, pomystowoscia i zuzytkowa¢ zdobytg wiedze.

Na jezyku niemieckim uczniowie moga samodzielnie dazy¢ do odkrywania regut,
odnoszac sie do wiedzy jezykowej nabytej na wczeSniejszym etapie. Zasady nauczania
odnoszg sie zatem do prawidtowego procesu nauczania-uczenia sie i powoduja, ze
proces jest bardziej efektywny i skuteczny. Nauczyciel zacheca, mobilizuje do wysitku,
odwotuje sie do doSwiadczen zyciowych, potrzeb oraz zainteresowan poznawczych
uczniéw, stosuje metody ksztatcenia, ktére wdrazaja uczniéw do samodzielnego
zdobywania wiedzy poprzez dziatanie.

2.2. Metody 1 strategie nauczania

Skuteczna nauka to konkretne reguty postepowania, dobér odpowiednich metod
i strategii nauczania — dostosowanych do sytuacji dydaktycznej, zainteresowan,
zréznicowanych potrzeb edukacyjnych i rozwojowych uczniéw.

Warto zaznaczy¢, ze w ,$rodkowym” wieku szkolnym stosuje sie model uczenia oparty
na wspotpracy, np. tutoring réwiesniczy, poznawcze strategie uczenia sie. We wczesnej
fazie dorastania pojawia sie model uczenia problemowego (przygotowanie do pracy
metoda projektéw). Uczacy sie wdrazani sa do metapoznawczych strategii uczenia sie
(planowanie, monitorowanie, realizacja i ocena wtasnych efektéw uczenia sie). W péznej
fazie dorastania rekomendowanym modelem jest uczenie sie wspierajgce wtasny rozwdj
ucznia, np. dyskusja. Uczniowie ucza sie stosowac strategie zarzadzania zasobami
wkasnymi i otoczenia (Kamza 2014).

Autorzy programéw nauczania podkreslaja fakt, iz nauczyciel, pracujac z grupg,
powinien by¢ Swiadomy, Ze nie wszyscy uczg sie w ten sam sposdb i w takim samym



tempie. Pedagog powinien zastosowa¢ wiele strategii i metod odpowiadajacych réznym
stylom uczenia sie, co ozywi proces przyswajania wiedzy, dostarczy dodatkowych
bodZzcéw do zapamietania materiatu i zwiekszy motywacje do rozwijania umiejetnosci
jezykowych, informatycznych czy spotecznych (Dirksen 2017: 54).

Rozpoznanie stylu uczenia sie preferowanego przez danego ucznia umozliwia
prawidtowe zaplanowanie strategii nauczania do jego potrzeb edukacyjnych oraz
rozwojowych. Jest wiele sposobéw klasyfikacji styléw uczenia sie oraz typow
inteligencji, m.in.:

= style uczenia si¢ wg Davida Kolba — zbieznos¢, r6znicowanie, przyswajanie,
dostosowywanie, ktére wynikajg z czterech podstawowych umiejetnosci
wykorzystywanych w procesie uczenia sie: realne doswiadczenie, refleksyjna
obserwacja, abstrakcyjne i aktywne przeprowadzenie eksperymentu (Kozmiriski
2008);

= inteligencja wieloraka Gardnera — zgodnie z teorig Howarda Gardnera istniejag
rézne typy inteligencji: jezykowa (predyspozycje jezykowe), przestrzenna, logiczno-
matematyczna, interpersonalna, muzyczna, intrapersonalna, egzystencjonalna,
przyrodnicza (Dirksen 2017: 53);

= sensoryczne typy uczenia sie — majg zwigzek z preferowanym zmystem odbierania
i przetwarzania informacji ptynacych z otoczenia. Na tej podstawie wyrézniono
stuchowcow, wzrokowcéw, czuciowcow i kinestetykéw. Kazdy z nas odbiera na swoj
sposdb informacje ptynace z zewnatrz i w indywidualny sposéb je przetwarza,
dlatego tez niekt6rzy uczniowie majg swoje preferencje co do sposobu, w jaki
odbierajg informacje. Cata koncepcja opiera sie na zatozeniu, iz jednostki réznia sie
miedzy soba gtownie ze wzgledu na to, ktéry kanat percepcji jest najskuteczniejszy,
np.: stuchowcy lepiej przyswajajg informacje ustyszane, wzrokowcy lepiej sie ucza,
gdy przetwarzaja dane wizualnie, z kolei kinestetycy i czuciowcy preferuja fizyczne
doswiadczenie i ruch.

Istotne dla nauczyciela jest posiadanie wiedzy na temat tego, jak funkcjonuja
w grupie wzrokowcy, stuchowcy, dotykowcy i kinestetycy, nie tylko po to, aby
dostosowac przekazywane tresci do preferowanej przez uczniéw metody, lecz takze,
aby zapewni¢ komfortowa atmosfere podczas zajec i stworzy¢ jak najlepsze warunki do
nauki. Warto wiedzie¢, ze:

= wzrokowcy szybko sie dekoncentruja, jesli wokét jest za duzo bodzcéw. Naijlepiej
przyswajaja wiedze ogladajac filmy, zdjecia, plakaty, prezentacje multimedialne.
Wzrokowcy podczas pracy samodzielnej czesto intuicyjnie tworza np. mapy myslj,
zaznaczaja fragmenty tekstu na kolorowo, robig notatki na marginesie zeszytu;

= stuchowcy lubig opowiadac i stucha¢ opowiesci, a gdy przez dtuzszy czas panuje
cisza, zazwyczaj zaczynaja Spiewad, nuci¢ lub gwizdad. Stuchowiec szybko zapamietuje
materiat, gdy powtarzajac, odczytuje go na gtos. Ucznidw o takich skkonnosciach
warto zacheca¢ do dzielenia sig swoimi przemysleniami, pomystami, ttumaczenia
zdan lub tekstéw, powtarzania materiatu na gtos i umozliwi¢ swobodne wypowiedzi
ustne tak czesto, jak to mozliwe;

= kinestetycy najszybciej ucza sie podczas wykonywania jakiego$ zadania, przy
przyswajaniu wiedzy szukajg dodatkowych stymulacji, czesto eksperymentuja.
Uczniowie o takich preferencjach bardzo szybko zapamietujg materiat, ktéry jest



powigzany z ruchem fizycznym, a do nauki zacheca ich wspétzawodnictwo i dziatanie.
Kinestetyk czesto bawi sie na lekcji, np. dtugopisem, husta sie na krzesle;

= dotykowcy s3 wyczuleni na mimike, jezyk ciata, ton gtosu; komunikacja niewerbalna
jest dla nich wazniejsza od werbalnej. Lubig opowiadac¢ o swoich uczuciach,
przezyciach, wiec najczesciej zapamietuja teksty dziatajgce na emocje czytelnika. Tak
samo jak stuchowcy najlepiej przyswajajg zastyszang informacje, ucza sie rysujac,
notujac badz szkicujac. Bardzo lubig prace w grupie i wsp6lng nauke w wiekszym
gronie, a w trakcie nauki potrzebuja spokoju i ciszy, hatas ich rozprasza. Zazwyczaj
trzymaja cos$ w rekach i jak kinestetycy czesto bawiga sie, np. wkosami, przedmiotami,
co pozwala im sie skupi¢, gdyz angazuje rece (kukaszewicz 2006).

Zatozenia programowe obligujg nauczycieli do rozwijania w uczniach umiejetnosci
samodzielnego uczenia sie i odpowiedzialnosci za efekty edukacyjne. Nalezy zapozna¢
ich z metodami uczenia sie, pomdc rozpoznac indywidualny styl uczenia sie, zdefiniowac,
ktére kanaty przyjmowania informacji sprzyjajg zapamietywaniu, jaka role i styl pracy
przejmujg w grupie, jaka inteligencja jest u nich dominujaca oraz ktérg potkule mézgowa
bardziej angazuja przy uczeniu sie nowych tresci. Autorzy programéw podkreslaja, ze
metody sprzyjajace procesowi uczenia sie, nie stuza rywalizacji, poréwnywaniu uczniow,
ale pozwalajg na refleksje nad uczeniem sie oraz stuzg dowarto$ciowaniu sie ucznia.
Uczniowie moga korzystac na lekcjach jezyka niemieckiego z:

= odgadywania znaczenia stéw z kontekstu;

= skojarzen wizualnych lub werbalnych nowych stéw, réwniez w innych jezykach, np.
,haki pamieciowe”;

= poznawania skrétéw uzywanych w stownikach — w celu doskonalenia umiejetnosci
korzystania z nich;

= ksztatcenia umiejetnosci korzystania z zasob6w internetu, zwracajac uwage
na krytyczne analizowanie informacji i odpowiednie selekcjonowanie tresci
zamieszczonych w sieci;

= poznawania i stosowanie technik kompensacyjnych, np. opisywanie stowa, prosba
o powtdrzenie lub potwierdzenie informacji;

= powtarzania i zbierania stownictwa w formie map mentalnych;

= oceny kolezeriskiej — ,dwie gwiazdy, jedno zyczenie", uczeri skupia sie na pracy
innego ucznia, wyszukuje dwie mocne strony w jego pracy, a w zyczeniu okresla, co
mogtoby by¢ wykonane lepiej. Metoda sprawdza sie réwniez jako szybka informacja
zwrotna w pracy nauczyciela;

= samooceny wiadomosci i umiejetnosci — wskazane jest zachecenie uczniéw do
korzystania z ,Europejskiego portfolio jezykowego", przy pomocy ktérego mozna
oceni¢ swdj poziom poszczegblnych umiejetnosci jezykowych.

Autorzy programéw prezentuja rowniez metody i techniki nauczania, ktére odnosza
sie do poszczegblnych sprawnosci oraz pomagajg w nauce gramatyki, stownictwa,
Wwymowy oraz pisania.

W zakresie rozwijania sprawnosci rozumienia ze stuchu nauka powinna odbywac
sie w warunkach zblizonych do naturalnej komunikacji, z wykorzystaniem materiatéw
autentycznych (podcastéw, vlogéw, audyciji itp.). Rola nauczyciela jest okreélenie
celu i powodu stuchania oraz przygotowanie ¢wiczen wprowadzajacych do tematu,
co pozwoli zwiekszy¢ motywacje ucznia, zmniejszy¢ poziom frustracji oraz odnies¢



sie do wiedzy i doSwiadczenia. Stuzg do tego m.in. praca ze stowem-kluczem czy
wykorzystanie asocjogramu. W czasie stuchania mozna wykorzystac takie techniki jak:
oznaczenie prawdziwosci zdan, dopasowanie, dobieranie obrazka do wystuchanego
tekstu, uktadanie obrazkéw wedtug treéci, ustne dyktando (rysowanie wedtug instrukcji
stownej), wypetnianie tabeli, samodzielne koriczenie zdafr.

Po ustyszeniu tekstu mozna zastosowa¢ nastepujace techniki: odpowiedZ na pytania
sprawdzajace, rozumienie tekstéw styszanych, notowanie stéw z tekstu stuchanego
i tworzenie na ich podstawie opowiesci, wiersza itp., odgrywanie rél, przygotowanie
zakoriczenia ustyszanego tekstu.

W przypadku sprawnosci rozumienia tekstéw pisanych najczesciej stosowanymi
strategiami czytania sa strategie globalne (w ich przypadku okreélany jest gtéwny
sens tekstu) oraz strategie szczegétowe (wyszukiwanie poszczegélnych fragmentow).
Warto wykorzystywa¢ zadania wsparte elementami graficznymi, ciekawymi
ilustracjami, tekstami autentycznymi (do celéw dydaktycznych moga by¢ skrécone
lub spreparowane). W zakresie przygotowania uczniéw do czytania tekstéw mozna
skorzystac z przedstawienia obrazka lub zdjecia ilustrujacego tematyke tekstu,
zaprezentowania kluczowych wyrazen (zapewniaja zrozumienie tekstu), rozmowy na
temat tytutu lub grafiki zamieszczonej w tekscie. W przypadku uczniéw na Il etapie
edukacyjnym, sposréd wielu technik w czasie czytania i po czytaniu, autorzy programéw
polecaja m.in. wyszukiwanie w tekscie i zaznaczanie stéw-kluczy, dopasowanie do
fragmentéw odpowiednich tytutow czy napisow, pisemne lub ustne streszczenia tekstu,
wnioskowanie o tresci z kontekstu, przewidywanie tresci (dla uczniéw klas VIIi VIII).

W zakresie tworzenia wypowiedzi ustnych wazne jest wtgczenie catej klasy w proces
mowienia w jezyku niemieckim, czemu stuzy m.in. prowadzenie zaje¢ w tym jezyku.
Istotne jest stworzenie atmosfery wzajemnego zaufania i wspétpracy, a takze refleksja
nauczyciela nad tym, czy istnieja tematy, do ktérych wiekszo$¢ uczniow w grupie potrafi
sie odnieé¢ (np. muzyka, hobby, szkota). Moga to tez by¢ tematy, ktére wymagaja
wyrazenia swojej opinii, argumentowania, a nie tylko powtarzania utartych i znanych
wiekszosci zwrotow.

Wazne jest réwniez, zeby modyfikowa¢ techniki i metody rozwijania umiejetnosci
mowienia, pamietajac o uczniach wycofanych. W celu rozwijania tej sprawnosci autorzy
programoéw proponuja wykorzystanie nastepujacych technik:

= luka informacyjna;

= odgrywanie rél (np. bohatera bajki);

= opowiadanie;

= streszczenie tekstu (szczegélnie w przypadku uczniéw uzdolnionych);

= wypowied? na podstawie materiatéw autentycznych (np. karta dan, plan miasta);
= uktadanie dialogéw na podstawie materiatu stymulujacego;

= karty pracy z niedokoficzonymi zdaniami;

= przygotowywanie wywiadéw, debata (polecana dla uczniéw w klasach VIl VIII).

Istotnym elementem na Il etapie edukacyjnym jest réwniez wykorzystanie na
zajeciach zabaw rozwijajgcych sprawno$¢ mowienia m.in.:

= zabawa w detektywa — uczniowie pracujg w parach, jedna osoba otrzymuje liste
czynnosci, ktére ma pantomimicznie przedstawi¢, druga osoba jest detektywem,



ktory jg $ledzi. Detektyw doktadnie obserwuje i notuje wszystkie czynnodci. W fazie
prezentacji detektywi opowiadajg w czasie przeszkym, co robita osoba Sledzona;

= sze$¢ krajow — nauczyciel wypisuje na tablicy nazwy szedciu paistw. Prosi ucznidw,
zeby kazdy sam utozyt je w kolejnosci od najbardziej do najmniej atrakcyjnego
w perspektywie wyjazdu na 6 miesiecy, zeby tam pracowac i uczy¢ sie. Nastepnie
w parach uczniowie poréwnuja swoje wybory, a nauczyciel zmienia perspektywe
wyjazdu na dtuzsza, np. 5 lat. Uczniowie w nowych parach dyskutujg o wyborach;

" co wiesz 0...? — co wiesz o...? — kazdy uczen otrzymuje zapisane na kartce
nazwisko znanej osoby, zaczyna spacerowac po klasie i zbiera informacje
o wylosowanej postaci, pyta innych uczacych sie, co o niej wiedza. Na koniec uczen
relacjonuje informacje, ktére zdobyt o postaci (Kentnowska i Otreba 2019: 47).

Rozwijanie sprawnosci pisania odbywa sie stopniowo, na poczatku Il etapu
edukacyjnego uczniowie rozwiagzujg zadania w formach kontrolowanych przez
nauczyciela. Wspierajg sie modelowaniem, korzystaja z uzupetnienia tekstu brakujacymi
fragmentami zdar, mogg réwniez odwzorowywac tekst napisany przez nauczyciela lub
zamieszczony w podreczniku. Stopniowo rozwijajac sprawnosé pisania mozna odnies¢
sie do m.in. uzupetniania luk w tekstach, opisywania oséb (np. ubiér, charakter),
uzupetniania dialogéw, tworzenia tekstow do historyjek obrazkowych czy komikséw,
pisania listéw (takze e-maili, bloga). Ksztatcenie sprawnoéci pisania taczy sie
z nauczaniem ortografii oraz interpunkdji.

Nauczanie pisowni wspiera rozwijanie nauki stownictwa, np. przez odgadywanie
stow z rozsypanek jezykowych, wykorzystanie weza literowego, rebusow, krzyzéwek.
Nauczanie leksyki wigze sie réwniez z przyswajaniem catych zwrotéw. Autorzy
programéw polecajg $piewanie piosenek, odgrywanie rél i symulacji, uktadanie
dialogéw, skreslanie stéw niepasujacych do okreslonej kategorii, gry (memory, domino),
uzupetnianie luk w zdaniach, transformacje zdan (rekomendowane w przypadku
uczniéow w klasach VIl i VIIl), tworzenie map wyrazowych. Reguty gramatyczne mozna
opisywac i ilustrowac przy wsparciu przyktadéw i ich utrwaleniu. Podczas wprowadzania
zagadnieri gramatycznych nauczyciel moze wykorzystac kolory, materiat obrazkowy.

Do przyktadowych technik utrwalajacych reguty gramatyczne naleza: tworzenie zdar
z rozsypanek, uzupetnienie zdan odpowiednia forma gramatyczna (np. koricéwka
przymiotnika, odpowiednia forma czasownika), koriczenie rozpoczetych zdan.

Istotne w nauczaniu dzieci i mtodziez na Il etapie edukacyjnym jest zwracanie uwagi
na poprawne wymawianie poszczegélnych dzwiekéw, stéw oraz fraz (zaréwno éwiczonych
indywidualnie, jak i chéralnie). Powtarzanie mozna uatrakcyjni¢ — zachecajac uczniéw
do powtarzania w rézny sposéb, np. cicho, gtosno, ze zdziwieniem, z rozczarowaniem.
Podczas gtosnego odczytywania tekstéw nalezy zwrdci¢ uwage na rytm, intonacje oraz
akcent. Nauczaniu wymowy moga postuzy¢ autentyczne nagrania z udziatem rodzimych
uzytkownikow jezyka, imitowanie i $piewanie, stukanie w stét lub klaskanie, rymowanki
itamance jezykowe.

Metody i techniki nauczania powinno sie dobiera¢ w taki sposéb, by nie prezentowaé
gotowej wiedzy, ale stworzy¢ odpowiednie warunki do samodzielnego uczenia sie
i pobudzania motywacji wewnetrznej. Dobrym sposobem na budowanie takiej
motywacji jest wykorzystanie metod aktywizujacych, ktére angazujg emocje, zmysty
i wyobraznie, wykorzystuje sie umiejetnosci jezykowe, artystyczne oraz zainteresowania



dzieci i mtodziezy. Sg istotnym elementem w budowaniu pozytywnego stosunku do
nauki, maja wptyw na rozwijanie kompetencji kluczowych, umiejetnosci miekkich,
indywidualnych predyspozycji i zdolnosci poznawczych, a takze zwiekszajg poczucie
wtasnej wartosci.

Dobrym przyktadem metod aktywizujgcych dla Il etapu edukacyjnego jest
zastosowanie gier i zabaw dydaktycznych, ktére, oprdcz rozwijania kreatywnosci, daja
mozliwo$¢ wspétzawodnictwa, ono wyzwala pomystowos¢ i zaangazowanie. Gry to
réwniez Swietna alternatywa dla dzieci ze SPE. Uczniowie angazujg sie, skupiajg na
nauce, w mniejszym stopniu rozpraszaja, nie czujg obowigzku, ktéry musza z niechecia
wypetnic. Latwiej jest uczniowi np. z zespotem nadpobudliwosci ruchowej utrzymaé
koncentracje na wykonywanej czynnosci, ktora sprawia mu przyjemnos¢. Polecane na
lekcje gry dydaktyczne to np. karty, gry leksykalne, uktadanie historyjek, bingo, domino,
planszéwki, memory.

Do aktywizujacej metody pracy z uczniami na lekcji jezyka niemieckiego
mozna zaliczy¢ kamishibai (papierowy teatr). To technika opowiadania historii
z wykorzystaniem ilustrowanych papierowych plansz, ktére umieszczone sa
w drewnianym parawanie, nazywanym butai. Moze stac sie alternatywng forma
czytania, umozliwia pobudzenie wyobraZzni. Kamishibai jednoczesnie bawi i uczy,
zabiera uczestnikow w podréz do magicznej krainy teatru i literatury. Nauczyciel
i uczenh moga sami wykonac karty ilustracyjne, stworzy¢ historig, wykorzystac tekst
literacki, przedstawi¢ opowie$¢ w sposéb graficzny (narysowaé, namalowaé, wykleic),
zaprezentowac swojg opowies¢ przed publicznoscia. Opowiadajac historie, wzbogaca sie
stownictwo czynne, nabywa umiejetnosci rozmawiania o myslach i uczuciach, doskonali
sprawnos¢ zadawania pytan i sztuke wtasciwego udzielania odpowiedzi.

Metod3 sprzyjajacg poszukiwaniu przez uczniéow kreatywnych rozwigzar oraz
utatwiajaca podejmowanie wtasnych dziatan jest wykorzystanie na lekcji stacji
zadaniowych (wyspy uczenia sie). Praca ta metoda wymaga czeéciowej zmiany
organizacji klasy. Przygotowany zestaw ¢wiczen z poleceniami i materiatami
pomocniczymi znajduje sie na osobnym stoliku, tak aby mogto z nim pracowac
kilku uczniow. Wyspy moga poméc w oddziatywaniu na uczacych sie w zespole
o zréznicowanym poziomie umiejetnosci, daja szanse przeciwdziatania pasywnosci lub
nadpobudliwosci. Umozliwiajg intensywny proces uczenia sie, ktéry ukierunkowany jest
na zainteresowania, autonomiczng i odpowiedzialng prace kazdego. Uczniowie rozwijaja
umiejetnos¢ komunikowania sie, pracujg w matych grupach, zdobywaja umiejetnosci
wsp6tpracy i respektowania przyjetych zasad.

Nietypowa metode aktywizujaca prezentuja Anna Kentnowska i Rafat Otreba

w programie nauczania jezyka niemieckiego dla Il etapu edukacyjnego Z niemieckim
w droge. Polega ona na tworzeniu dialogéw z wykorzystaniem czatu, co sprawdza sie
podczas zdalnej nauki. Narzedzie internetowego komunikatora jest uczniom znane,
a dzieki zmianie sposobu zapisu — z tradycyjnego na internetowy, ¢wiczenia stajg sie
ciekawsze. Zamiast czatu mozna wykorzystac strone ifaketextmessage.com, dzieki
ktorej tworzy sie wirtualng rozmowe w formie wiadomosci tekstowej. Mozna réwniez
wykorzystac krétkie wiadomosci gtosowe, nagrywa sie rozmowe, zmienia swoj gtos
na gtos postaci z gier komputerowych, bajek lub filmu. Taka mozliwos¢ daje strona
voicechanger.io, jest intuicyjna w obstudze i bardzo atrakcyjna dla dzieci i mtodziezy.



https://ifaketextmessage.com
https://voicechanger.io/

Stosowanie aplikacji internetowych i programéw multimedialnych dobrze wpisuje
sie w ksztattowanie kompetencji cyfrowych, a w przypadku uczniéw ze SPE pozwala na
dostosowanie tresci ksztatcenia, technik i metod pracy do potrzeb i mozliwosci.

Na platformie edukacyjnej zamieszczono wykaz portali, aplikacji, stron i materiatow
dydaktycznych do nauki jezykéw obcych, ktére mozna wykorzystaé w edukacji zdalnej
oraz stacjonarnej — dla urozmaicenia i uatrakcyjnienia nauczania. To np. portal
Scholaris (zawiera materiaty edukacyjne kompatybilne z tablicami interaktywnymi),
strona Krajowego Biura programu eTwinning (pomysty na realizacje projektu,

w zaktadce ,zainspiruj sie” gotowe zestawy projektowe), Serwis Telewizji Polskiej, Serwis
Polskie Radio Dzieciom (Nauka zdalna i lekcje z Internetu 2020).

Autorzy programéw rekomenduja prace z materiatami dostepnymi na stronie
Instytutu Goethego. Mozna tutaj znaleZ¢ propozycje nowoczesnych metod pracy na
Il etapie edukacyjnym, ktére mozna wykorzystac stacjonarnie i zdalnie (zob. goethe.de).
Przyktadowa metodga, wspierajacg nauke kreatywnego pisania, jest tworzenie wiersza
Elfchen, sktada sie on z 11 stéw. Opisana jest réwniez animacja jezykowa KIM, ktéra
utrwala stownictwo i struktury gramatyczne w wybranym obszarze. Interesujaca forma
¢wiczenia przyimkow miejsca z wykorzystaniem aktywnosci ruchowej jest gra stowna
oparta o sformutowanie ,Pokaz, gdzie jest...".

Nowoczesne technologie daja mozliwos¢ tworzenia interaktywnych map mysli
(np. w aplikacji Popplet) czy prezentacji notatek dzieki wspétdziataniu ekranu i tablicy
interaktywnej w aplikacji Microsoft Teams lub Jamboard. Poza tym wykorzystuje
sie kody QR do zobaczenia ciekawych tutoriali gramatycznych i filméw na tematy
kulturowe. Uczniowie mogg wykorzystac aplikacje do tworzenia chmur wyrazowych,
gromadzenia stéwek na okre$lony temat i uktadania ich w wybrane ksztatty (np. Wordle).
Mozna tworzy¢ tzw. eliminatki wyrazowe (zob. strona suchsel.bastelmaschine.de).

Uczniowie moga bra¢ udziat na lekcjach stacjonarnych w grach i quizach
jezykowych, uzywajac aplikacji Wordwall, Quizziz, Kahoot, Etutor. Mozna pracowa¢
z anagramami, rozwigzywac krzyzéwki. Aplikacja Quizlet pozwala uczy¢ sie przy
pomocy tzw. flashcards — fiszek dzwiekowych (réwniez w wersji offline). Mozna
wykorzysta¢ potencjat uczniéw zdolnych i zaproponowa¢ przygotowanie quizu
internetowego oraz jego przeprowadzenie w wybranej aplikacji na lekcji.

Przyktadem aplikacji, ktéra idealnie sprawdza sie w pracy zdalnej i stacjonarnej,
jest Nearpod. Mozna stworzy¢ zadania do podanego tekstu stuchanego, ktéry potem
uczen odtwarza i wykonuje ¢wiczenia. Tekst mozna podzieli¢ na fragmenty i do kazdego
przygotowac rézne typy zadan: pytania otwarte i zamkniete, memory (dostosowane
do specjalnych potrzeb edukacyjnych). Aplikacja jest prosta w uzyciu, wersja
podstawowa bezptatna i ogélnodostepna. Nauczyciel ma mozliwos¢ biezacej obserwacji
wykonywanych zadan, co pozwala na péZniejsze oméwienie stabych i mocnych stron,
ustalenie planu dziatan w odniesieniu do klasy zréznicowanej.

2.3. Kompetencje kluczowe

Obowiazujaca w szkotach podstawowych podstawa programowa wskazuje na
koniecznos¢ rozwijania wéréd uczniéw umiejetnosci bazujacych na kompetencjach
kluczowych. ,Kompetencje kluczowe to te kompetencje, ktérych wszyscy potrzebuja
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do samorealizacji i rozwoju osobistego, zatrudnienia, wtgczenia spotecznego,
zrbwnowazonego stylu zycia, udanego zycia w pokojowych spoteczeristwach, kierowania
zyciem w sposéb prozdrowotny i aktywnego obywatelstwa” (Zalecenie Rady Unii
Europejskiej z dnia 22 maja 2018 r. w sprawie kompetencji kluczowych w procesie

uczenia sie przez cate zycie, Dz. Urz. UE 2018, C189/1).

Autorzy programéw podkreslaja, ze wszystkie kompetencje kluczowe uwazane sg
za jednakowo wazne oraz mogg by¢ stosowane w réznych kontekstach i kombinacjach.
Uzupetnia sie je o umiejetnosci miekkie: efektywne zarzadzanie sobg, radzenie ze
stresem, zdolnos¢ planowania, terminowo3¢, asertywnos¢, kreatywnosé, umiejetnosé
rozwigzywania konfliktow. Ich zakresy sg ze soba powigzane i moga sie pokrywac
zar6bwno w zyciu osobistym, jak i zawodowym.

W przypadku nauki jezyka wazna jest kompetencja w zakresie rozumienia oraz
tworzenia informacji, ktéra obejmuje np. umiejetnos¢ rozrézniania i wykorzystania
réznych typéw tekstéw, gromadzenie i przetwarzanie informacji, formutowanie
i wyrazanie argumentéw w mowie i pismie, skkonnos¢ do dialogu krytycznego
i konstruktywnego. Uczerh majacy podstawy i bogate stownictwo w jezyku ojczystym,
rokuje potencjalny sukces w nauce jezyka obcego na Il etapie edukacyjnym.

Opanowanie gramatyki w jezyku ojczystym powoduje wiekszg che¢ do nauki
gramatyki nowego jezyka, utatwia translacje i zrozumienie nowych zagadnien
gramatycznych. Usprawnienie aspektu komunikacyjnego znacznie zwieksza szanse na
realizacje plandw na przysztos¢ oraz wiare w umiejetnosci jezykowe.

Druga kompetencja w zakresie wielojezycznosci polega na zdolnosci do rozumienia,
wyrazania i interpretowania poje¢, uczu¢, mysli, opinii, faktow w mowie i pismie, czyli
rozwijania sprawnosci stuchania, czytania, méwienia i pisania. Rozwéj tych kompetencji
musi odbywac sie w odpowiednim zakresie kontekstéw kulturalnych i spotecznych
podczas edukacji w domu, pracy i czasie wolnym, zalezy on od potrzeb i checi danej
osoby. Porozumiewanie sie w jezyku obcym wymaga m.in. umiejetnosci mediacji
i rozumienia réznic kulturowych. Te umiejetnosci zaleza od stopnia opanowania
jezyka, kulturalnego i spotecznego kontekstu osobistego, otoczenia i potrzeb lub
zainteresowan danych oséb. Poziom biegtosci jezykowej w zakresie poszczegdlnych
sprawnosci moze by¢ rézny. Kompetencja porozumiewania sie wymaga odpowiedniej
znajomosci stownictwa, gramatyki, a takze aspektu kulturowego, co jest istotne
w procesie dydaktycznym na Il etapie edukacyjnym.

Europejczycy zyja niejednokrotnie w rodzinach i spotecznosciach dwujezycznych lub
wielojezycznych. Coraz czesciej zdarza sie, ze w klasie pojawia sie dziecko, ktére biegle
mowi po niemiecku, a nie potrafi pisa¢ w tym jezyku. Kreatywnos¢ i zaangazowanie
nauczyciela, zastosowanie metod aktywizujacych, np. gier i zabaw jezykowych, a takze
Swiadomos¢ réznic kulturowych i ich akceptacja odgrywaja kluczowa role w adaptacji
ucznia do nowej sytuacji komunikacyjnej.

Kompetencje matematyczne oraz naukowo-techniczne sa réwniez potrzebne
w nauce jezyka obcego. Opanowanie umiejetnosci liczenia jest niezbedne do nauki liczb
w jezyku obcym oraz odczytywania godzin i dat, ktére wykorzystywane sg w codziennej
komunikacji w szkole podstawowej. Umiejetne formutowanie pytan, wycigganie
wnioskow opartych na dowodach, rozumienie wptywu nauki i technologii na $wiat



przyrody utatwia nauczycielom na Il etapie edukacyjnym realizacje takich tematéw jak
ochrona $rodowiska, pogoda, technika, technologia.

Kluczowa kompetencja w obecnych czasach to kompetencja cyfrowa, czyli
informatyczna. Obejmuje umiejetne i krytyczne wykorzystywanie technologii,
podstawowe umiejetnosci w zakresie TIK (wykorzystanie komputeréw do tworzenia,
prezentowania i wymiany informacji, porozumiewania sie za po$rednictwem sieci).
Uzasadnione wykorzystanie komputera lub smartfonu podczas lekcji wspiera proces
uczenia sie. Uczniowie pracuja aktywnie, nauczyciel staje sie moderatorem oraz
animatorem. Kompetencje cyfrowe obejmujg réwniez zdolnos$¢ do wykorzystywania
i postugiwania sie narzedziami i urzadzeniami technicznymi, ktére sg niezbedne
w okresie nauki zdalnej. Rozwéj technologii przebiega dynamicznie, wiec postugiwanie
sie nowoczesnymi technologiami informacyjno-komunikacyjnymi jest waznym
elementem edukacji na kazdym etapie. Wykorzystanie TIK na lekcjach jezyka
niemieckiego pozwoli w przysztosci na swobodne wykorzystanie jezyka na w pracy
zawodowej i bedzie miato wptyw na przyszte zatrudnienie uczniéw w Polsce i za granica.

Kompetencje osobiste, spoteczne oraz umiejetnos¢ uczenia sie obejmujace zdolnosé
wytrwatego i konsekwentnego uczenia sie, organizowania wtasnego procesu i systemu
uczenia sie, nabywania i przyswajania nowych umiejetnosci i nowej wiedzy sg réwniez
istotne w nauce jezyka obcego. Kluczowym czynnikiem w rozwijaniu tej kompetencji
jest wiara we wtasne mozliwosci i motywacja do dalszej pracy. Istotne jest takze
zrozumienie wtasnych strategii uczenia sie oraz ich stosowanie w opanowaniu nowego
stownictwa lub gramatyki. Waznga role w catym procesie na Il etapie edukacyjnym
odgrywa nauczyciel, ktéry powinien wskazac rézne techniki uczenia sig, aby uczen
mogt samodzielnie organizowac proces uczenia sig, oceni¢ swojg prace, wyciggac
wnioski, a gdy oczekiwany efekt nie bedzie satysfakcjonujacy — szukac rady, wsparcia
i wskazowek. Postawa nauczyciela i zainteresowanie postepami ucznia réwniez
pobudzaja motywacje do dalszej nauki i zwiekszajg wiare w siebie, kazdy kolejny sukces
pozwala uczniom uwierzy¢ we wtasne sity.

Takze kompetencje obywatelskie i spoteczne, obejmujace petny zakres zachowan
przygotowujacych ucznidéw do konstruktywnego uczestnictwa w zyciu spotecznym
oraz zawodowym, sg istotne w nauce jezyka obcego. Konieczne jest zrozumienie
wielokulturowych, spoteczno-ekonomicznych warunkéw spoteczenstw europejskich,
a takze wzajemnej interakcji narodowej, tozsamosci europejskiej i kulturowej.
To zdolnos¢ do konstruktywnego porozumiewania sie w réznych Srodowiskach,
wykazywanie sie tolerancjg i akceptacjg odmiennosci. Umiejetnosé w zakresie
kompetencji obywatelskich obejmuje takze zdolnos¢ do efektywnego angazowania
sie w dziatania publiczne. Do tych umiejetnosci nalezy réwniez krytyczna i twércza
refleksja, konstruktywne uczestnictwo w dziataniach spotecznosci lokalnych
(Kompetencje kluczowe — definicje i opisy 2018). Wszystkie te umiejetnosci, wpisujace
sie w zestaw umiejetnosci miekkich, sg niezbedne w realizacji projektéw edukacyjnych,
zaréwno w ramach lekcji, jak i projektéw wymiany polsko-niemieckiej. Wykorzystywanie
takich form jak happening czy debata, szczegélnie w klasach VII-VIII rozwija mozliwos¢
wypowiadania sie na tematy spoteczne czy zasad zréwnowazonego rozwoju. Zadaniem
nauczyciela powinno by¢ pielegnowanie i rozwijanie tych kompetencji i umiejetnosci
miekkich, poczatkowo z wykorzystaniem jezyka niemieckiego w niewielkim stopniu,




a w pozniejszym czasie w relacjach na szerszg skale, np. wspétpracy z partnerami
Z zagranicy.

Kompetencje w zakresie przedsiebiorczosci oraz umiejetnosci miekkie w tym
obszarze obejmujg zdolnos¢ do planowania przedsiewziec i realizacji r6znych celdw,
w tym doskonate zarzagdzanie czasem, terminowos$¢ i Swietng organizacje. Polegaja
réwniez na zdolnosci do wcielania pomystéw w czyn, innowacyjnosci, kreatywnosci,
podejmowania ryzyka. Wszystkie te elementy s3 niezbedne do prawidtowej wspétpracy
na linii nauczyciel — uczen, realizacji projektéw edukacyjnych, inicjowania wspétpracy
z instytucjami itp. W przypadku projektu edukacyjnego inicjatywa i przedsiebiorczos¢
jest wazna na kazdym etapie realizacji: planowania, organizowania, zarzadzania,
kierowania, analizowania, komunikowania, oceny oraz podsumowania (Kompetencje
kluczowe — definicje i opisy 2018). Praca metoda projektu na lekcji jezyka obcego jest
bardzo wazna. Powinno sie od samego poczatku wdraza¢ ten sposéb, zaczynajac od
miniprojektéw (realizowane podczas jednej lub dwéch lekgji), potem mozna przechodzi¢
do wiekszych (kilkumiesieczne lub catoroczne), szkolnych, miedzyszkolnych lub
miedzynarodowych.

Ostatnia kompetencja kluczowa to kompetencja w zakresie Swiadomosci i ekspresji
kulturalnej, czyli docenianie znaczenia twdrczego wyrazenia idei za poSrednictwem
Srodkéw wyrazu, w tym sztuk teatralnych, literatury, muzyki, sztuk wizualnych.
Obejmuje $wiadomos¢ lokalnego, narodowego i europejskiego dziedzictwa
kulturalnego, wrazliwos¢ na dzieto i przyjemnos¢ z odbioru dziet sztuki, widowisk
itp. Wszystkie te elementy sg istotne, gdy na zajeciach z jezyka obcego omawiane
sg elementy kulturoznawcze. Odpowiednie przygotowanie ucznia w ramach tej
kompetencji jest czynnikiem decydujacym, czy zajecia beda zwykta lekcja z podrecznika
czy ciekawa przygoda. Ponadto nauczyciel powinien inicjowac oraz zacheca¢ uczniéw do
udziatu w przegladach i konkursach poswieconych kulturze krajéow niemieckiego obszaru
jezykowego, festiwalach, imprezach kulturowych.

2.4, Interdyscyplinarnos¢

Model nauczania interdyscyplinarnego powszechnie stosowany w pierwszym etapie
edukacyjnym szkoty podstawowej moze by¢ réwniez z powodzeniem wykorzystany

na drugim etapie edukacyjnym. Zgodnie z zatozeniami programu bazujacego na
pedagogice holistycznej oraz podejsciu humanistycznym, zajecia z jezyka niemieckiego
mogg obejmowac zagadnienia poruszane réwniez na innych przedmiotach. Odnoszac
sie do koncepcji pedagogiki holistycznej, system edukacji ma na celu poméc uczniom
w rozumieniu siebie w Swiecie, pozwoli¢ na stworzenie holistycznego, spdjnego obrazu
Swiata i otaczajacej rzeczywistosci. Zadaniem nauczyciela jest wprowadzenie na
zajeciach z jezyka obcego elementéw interdyscyplinarnosci, ktére w sposéb catosciowy
odnoszg sie do poruszanych zagadnien. Dzieki zrdznicowanej tematyce, poruszanej na
lekcjach, uczniowie moga poszerzy¢ wiedze zdobyta na innych zajeciach.

Nalezy pamieta¢, ze podejscie interdyscyplinarne powinno odnosi¢ sie do poziomu
wiedzy i umiejetnosci, wieku rozwojowego. Przyktadowo w zakresie biologii w klasie VIII
uczniowie omawiajg tematyke dotyczaca zagrozen réznorodnosci biologicznej. Rozwijaja
umiejetnos¢ analizy wptywu cztowieka na réznorodnos¢ biologiczng i uzasadniaja
koniecznos¢ jej ochrony. Korzystaja i pogtebiajg swoja wiedze zdobytg réwniez na innych



lekcjach: geografii czy historii, gdy poruszane sg zagadnienia dotyczace wiedzy o krajach
niemieckojezycznych, wiedzy o spoteczeristwie, tematyka obejmuje zjawiska spoteczne,
problemy wspédtczesnego Swiata oraz przedsiebiorczosci — w momencie omawiania
rynku pracy i warunkéw zatrudnienia podczas zaje¢ w ramach doradztwa zawodowego.
Najczesciej stosuje sie podejscie interdyscyplinarne w projektach, mozliwe jest taczenie
tresci z roznych przedmiotéw podczas lekgji, np.:

= podczas realizacji materiatu z podrecznika czesto stykamy sie z danymi historycznymi
lub statystycznymi, dlatego warto zapytac uczniéw o to, czy pamietaja fakty
z historii i wiedzy o spoteczeristwie (Kentnowska i Otreba 2019: 15);

= omawiajac na lekcji jezyka obcego liczby i dziatania matematyczne, mozna sprawdzi¢
wiedze matematyczng uczniéw poprzez wykorzystanie m.in. zabawy matematycznej
,Ja mam, kto ma?". Uczniowie pracuja w zespotach, otrzymuja karty podzielone na
dwie czesci, na gorze znajduje sie wynik, na dole dziatanie. Uczerh méwi ,Ja mam 40,
kto ma 6 razy 7?". Osoba, ktéra ma poprawna odpowiedz kontynuuije;

= muzyke tez mozna powigzac z jezykiem obcym. Wiedza i umiejetnosci uczniow
w zakresie gry na instrumentach, nazw gatunkéw muzycznych, kompozytoréw itp.
Swietnie uzupetnia lekcje na temat kultury krajow niemieckojezycznych;

= informacje na temat zmian klimatycznych, pogody, ekologii i ochrony $rodowiska
zdobyte przez uczniéw na lekcjach geografii i biologii okazg sie niezbedne podczas
omawiania tej tematyki w jezyku niemieckim. Mozna zaprezentowac informacje
z wykorzystaniem map, wykreséw, filméw edukacyjnych itp.

2.5. Zasady projektowania uniwersalnego i specjalne potrzeby edukacyjne

Projektowanie uniwersalne w edukacji oznacza takie przygotowanie programéw
nauczania, pomocy dydaktycznych oraz scenariuszy zaje¢, aby jak najwieksza grupa
ucznidw, réwniez ci ze SPE, mogta z nich skorzysta¢ — bez konieczno$ci wprowadzania
znaczacych modyfikacji. Przyktadem takich dziatan moze by¢ przygotowanie intuicyjnej
instrukcji do ¢wiczenia multimedialnego, krétkiego filmu z napisami lub stosowanie na
lekcji metod pracy wtaczajacej we wspélne dziatania i zabawy wszystkich uczniéw, takze
tych ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi.

Projektowanie uniwersalne zaktada elastycznos¢ w zakresie formy prezentacji wiedzy
i kompetencji uczniéw w formie ustnej, pisemnej lub dziatar praktycznych, stosowanie
réznorodnych Srodkéw przedstawiania materiatu dydaktycznego, a takze stosowanie
zr6znicowanych metod motywacji uczniéw do pracy. Zdaniem Ewy Domagaty-Zysk
do najwazniejszych zasad projektowania uniwersalnego naleza: réwno$¢ w dostepie,
elastycznos¢, intuicyjnos¢, dostepnosé informacji, tolerancja btedu, niski poziom
wysitku fizycznego, odpowiednia przestrzen i miejsce (Domagata-Zysk 2018). Taki model
zapewnia dostep do edukacji dla wiekszosci uczniéw, ale nie zaspokaja ich potrzeb.
Konieczne jest zastosowanie specjalistycznych modyfikacji.

W przypadku dostosowania do SPE nie obnizamy wymagan wobec ucznia, powinny
by¢ one takie same jak w stosunku do uczniéw bez dysfunkcji, inna jest tylko forma
przekazu nauczanych tresci. Modyfikacje polegaja na wprowadzeniu zmian w tresci
nauczania, ograniczeniu materiatu dodatkowego, rezygnacji z zadan trudniejszych,

z ktérymi uczen sobie nie poradzi. Zakres tresci nauczania wymagany na drugim
poziomie edukacyjnym nie moze by¢ mniejszy niz zaktada podstawa programowa



ksztatcenia ogblnego, ulega tylko zmianie i jest dostosowany do indywidualnych
potrzeb. Nalezy zwrdci¢ uwage, ze wprowadzane zmiany nie majg na celu faworyzowania
uczniéw ze SPE, lecz likwidowanie barier, ktére wynikajg z dysfunkcji. W praktyce
tworzy sie takie warunki edukacyjne, by kazdy uczerh miat réwny dostep do edukacji
(wyréwnanie szans).

Decyzje o zakresie i sposobach wprowadzania modyfikacji powinny by¢ oparte na
wsp6tpracy miedzy uczniem, rodzicem, wychowawcg, dyrekcja a specjalista. Zespot
ztozony z nauczycieli, pedagogéw i rodzicow w trakcie dyskusji powinien wypracowac
wspdlnie konkretne rozwigzania i sposoby monitorowania postepéw. Wedtug Ewy
Domagaty-Zysk nalezy zastosowa¢ nastepujace kroki:

= zgtoszenie potrzeby modyfikacji zakresu wymaganego materiatu przez rodzica;

= otrzymanie opinii i rekomendacji specjalistow w kwestii potrzeb i mozliwosci
uczniéw z dysfunkdja;

= ocena praktycznosci konkretnego rozwigzania z uwzglednieniem naktadu pracy
i mozliwosci pracy w danej grupie;

= dostosowanie modyfikacji do obowigzujacych zasad bezpieczeristwa i higieny pracy
(BHP) dla catej grupy;

= standardy edukacyjne w zakresie realizacji podstawy programowej nie moga znaczaco
zosta¢ zmienione;

= dostosowanie i modyfikacja nie moze narusza¢ dobra pozostatych uczniow
i spowalniac tempa pracy;

= ocena kosztéw danych rozwiazan (Domagata Zysk 2018: 274-277).

Zajecia szkolne powinny by¢ planowane z myslg o zréznicowanych potrzebach
uczniow. Programy nauczania, materiaty dydaktyczne, przestrzen oraz technologia
informacyjna muszg by¢ zaplanowane tak, zeby z procesu edukacyjnego w tej samej
klasie skorzystali wszyscy uczniowie o specyficznych potrzebach.



ROZDZIAL 1lI

Organizacja procesu dydaktycznego

Odwotujac sie do zatozers programowych, szczegdlne znaczenie dla organizacji
procesu dydaktycznego w szkole podstawowej majg zasady pracy na lekcji —
planowanie jednostki lekcyjnej. Ma by¢ ona zaplanowana w taki sposdb, aby

kazdy uczen znalazt swoje miejsce. Do istotnych punktéw tego procesu naleza:
projektowanie przestrzeni klasy szkolnej, znajomos¢ oraz wykorzystywanie

w praktyce form pracy i wspomagajacych metod komunikacji, zaréwno w nauczaniu
stacjonarnym, jak i w ksztatceniu na odlegtos¢. Ponadto istotne jest wspieranie,
motywowanie i poczucie bezpieczefistwa —zwrécenie uwagi na potrzeby spoteczne

i edukacyjne uczniéw.

3.1. Zasady pracy na lekcji jezyka niemieckiego

Szczegbtowe zasady pracy na lekcji oraz reguty oceniania przedstawia nauczyciel na
poczatku roku szkolnego. Zapoznaje uczniéw z podstawowymi regutami, prawami

i obowigzkami, przedstawia wymagania edukacyjne na poszczegé6lne oceny, ale

réwniez uswiadamia uczniom, jak wazne sg zasady obowigzujace na zajeciach, czyli
wzajemny szacunek, przygotowanie do lekcji, aktywne w niej uczestniczenie, posiadanie
podrecznika, ¢wiczen, zeszytu przedmiotowego, respektowanie ustalonych zasad itd.
Optymalnym rozwigzaniem bytoby, gdyby zasady ustalone zostaty wspélnie.

Wszystkie wspdlnie ustalone przez nauczyciela z uczniami zasady powinny by¢ jasno
sprecyzowane i konsekwentnie egzekwowane. Sformutowanie klarownych regut
postepowania, wyznaczenie celéw — ogdlnego i szczegbtowych sprawi, ze grupa i jej
poszczegblni czkonkowie nauczg sie przejmowac odpowiedzialnos¢ za swoje dziatania.
Cztonkowie zespotu klasowego muszg robi¢ znacznie wiecej, niz tylko stucha¢, powinni
konstruktywnie reagowac i wspierac sie (Katzenbach i Smith 2012: 195).

Autorzy programéw podkreslaja, ze integrujac grupe wokét jasno okreslonych celéw,
nauczyciel zapobiega problemom z dyscypling. Klasowe rytuaty, interesujaca lekcja
z wykorzystaniem np. filmu, zaangazowanie ucznia w wyznaczanie celéw, np. wybér
tematu czy stowek do powtdrzenia na kartkéwke, pomagaja zaktywizowa¢ uczniéw
i sprawi¢, ze poczuja sie wspotodpowiedzialni za proces uczenia sie. Jest to mozliwe
tylko przy wzajemnym zaangazowaniu i zaufaniu. Poczucia odpowiedzialnosci grupowej
nie mozna wymusi¢, natomiast mozna je wzmocni¢ pozytywng informacjg zwrotng,
uznaniem i nagroda.

Dbajac o dobra relacje na linii nauczyciel — uczen oraz uczen — uczen, mozna
stworzy¢ tzw. kontrakt klasowy czy grupowy, to kodeks zasad, reguty postepowania.
Uczestnicy samodzielnie i aktywnie prezentujg sposoby rozwigzywania konfliktéw, ucza
sie werbalnej i niewerbalnej komunikacji, aktywnego stuchania.

Planowanie lekcji i dobra jej organizacja taczg wymogi programu nauczania
i pomysty nauczyciela na to, jak skutecznie przetozy¢ je na prace w konkretnej grupie,
biorgc pod uwage jej potrzeby i mozliwosci. Nalezy pamietac o wyborze realizacji celéw
ksztatcenia, zachowaniu odpowiednich proporcji pomiedzy liczba lekcji wyjasniajacych
nowy materiat a tymi sprawdzajacymi przyswojenie wiadomosci i umiejetnosci. Nie
mozna zapomnie¢ o wykorzystaniu odpowiednich form, metod i technik ksztatcenia.




Lekcja to dynamiczny system z wieloma niewiadomymi. Nie mozna skupiac sie tylko na
wykonaniu planu, nalezy przewidzie¢ rozwdj wypadkdw, reagowac na kazda sytuacje.

Podstawg zajec jest wykorzystanie okazji do autentycznej i spontanicznej
komunikacji, nawet tej niezaplanowanej. Dobry plan jest elastyczny, pozwala na zmiany
w trakcie lekcji, reagowanie na nieprzewidziane okolicznosci, np. strate kilku minut np.
na sprawy organizacyjne zwigzane z wycieczkg szkolng, przekroczenie zaplanowanego
czasu na wykonanie zadania (gdy okaze sie zbyt trudne czy mato interesujace), problemy
techniczne. Pomoca w nieprzewidzianych momentach moze by¢ folder z dodatkowymi
¢wiczeniami, ktére nadajg sie dla kazdej grupy i moga by¢ przeprowadzone na
dowolnym momencie, np. memory (do powtérki stéwek), koperta z anegdota pocieta na
paski (do szybkiego utozenia w odpowiedniej kolejnosci), przymiotniki opisujace kolege
(pierwsze litery utworza jego imie), zestaw pytan do swobodnej rozmowy.

Istotng wskazowka moze by¢ réwniez zachowanie proporcji na lekcji — miedzy
podstawowymi formami pracy: z catg klasa, w parach, w grupach, indywidualna.
Autorzy programéw podkreslaja, ze uczniowie na Il etapie edukacyjnym ucza sie dopiero
zasad wspotpracy w parach i w grupach, dlatego niezbedna jest obserwacja potaczona
z empatig nauczyciela.

Zasady pracy na lekcji stacjonarnej r6znia sie od tych na lekcji zdalnej. Wazne jest, by
nauczyciel zadbat o uczniéw, wyjasnit krétko, czym podyktowana jest zmiana sposobu
prowadzenia, w jaki sposéb beda one przeprowadzone (czas, miejsce, osoba wspierajaca,
spos6b podsumowania pracy). Wazne jest, by uczniowie znali zasady prowadzenia
zaje¢ online, platformy edukacyjne oraz materiaty dydaktyczne, z ktérych beda
korzystac. Przemyslana i spéjna koncepcja pozwala nie tylko na unikniecie watpliwosci
i niejasnosci, ale rowniez moze skutkowa¢ wieksza efektywnoscig w nauce uczniow ze
specjalnymi potrzebami edukacyjnymi.

3.2. Cele i zatozenia pracy z klasa réznorodna pod wzgledem
zr6znicowanych potrzeb edukacyjnych

U zatozen systemu edukacji wkaczajacej, nazywanej réwniez inkluzyjnga, lezy fakt,

ze mozliwa jest jedna, wspdlna dla wszystkich szkota, ktéra docenia i wspiera
réznorodnos¢ uczniow. Joanna Gtodkowska opisuje edukacje inkluzyjna jako ,proces
wspblnego ksztatcenia ucznidéw ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi i ich
sprawnymi réwiesnikami w szkole ogdlnodostepnej. Warunkiem efektywnosci tego
procesu jest zapewnienie petnego poczucia przynaleznosci do spotecznosci szkolnej oraz
takiego wsparcia psychospotecznego, metodycznego, organizacyjnego, technicznego,
ktore pozwoli na zaspokojenie ich specjalnych potrzeb edukacyjnych wynikajgcych

z ich indywidualnego rozwoju” (Gtodkowska 2010: 74). Szkota realizujaca postulaty
nauczania wtaczajacego postrzega réznorodnoéc (w tym takze niepetnosprawnoéc)
jako wartos¢, zas uczen niepetnosprawny nie jest traktowany przez pryzmat swoich
deficytow, ale w sposéb holistyczny, czyli jako osoba majaca mocne i stabe strony,
wymagajaca adekwatnego wsparcia.

W takiej szkole mozliwe jest nawigzanie wspétpracy i relacji emocjonalnych miedzy
osobami niepetnosprawnymi i sprawnymi, za$ programy nauczania uwzgledniaja
indywidualne mozliwosci oraz potrzeby dziecka, tj. terapeutyczne, spoteczne oraz
poznawcze (Karpiiska-Szaj 2013: 40).



Powodzenie edukacji wtaczajacej zalezy od tego, czy nauczyciele poczujg sie
,gospodarzami’ podejécia wtaczajacego i podejma wyzwanie, jakie stawia przed nimi
szkota wtaczajaca. Nauczyciel matymi krokami moze nauczy¢ sie stosowania zasad, ktére
towarzysza idei wkgczenia. Dotycza one dzieci i mtodziezy, ktére wymagajg wiekszego
wsparcia emocjonalnego, akceptacji i zrozumienia ich trudnosci, dostosowania
materiatu, tempa pracy, wsparcia technicznego czy przeorganizowania przestrzeni
edukacyjnej. Nauczyciel nie przekazuje wiedzy w takim sam sposdb i tymi samymi
metodami i technikami, dostosowuije je do indywidualnych potrzeb ucznia, stymulujac
i motywujac go do myslenia i poszukiwania nowych rozwigzan.

Przekonanie, ze kazde dziecko ma potencjat i mozliwosci, a nie deficyty jest kluczowe.

Okreslenie mocnych stron przez nauczycieli, samych uczniéw i rodzicéw potaczone
z kontaktami z réwiesnikami uruchamia badZz wzmacnia strategie kompensacyjne
uczniéw ze SPE oraz stymuluje ich rozwéj (Szeligiewicz-Urban 2011). Ksztatcenie
zr6znicowane ma na celu rozwijanie indywidualno3ci ucznia a dziatania nauczyciela
muszg uwzgledniac zainteresowania, zdolnosci, aktualne mozliwosci, predyspozycje
i tempo poszczegélnych uczniow. W praktyce oznacza to koniecznos¢ aktywnego
angazowania wszystkich uczniéw w proces dydaktyczny.

W kazdej klasie mozna znalez¢ uczniéw uzdolnionych jezykowo, ktdrzy bardzo
szybko uczg sie nowego jezyka, cechuje ich dobry stuch fonematyczny, odnoszg sukcesy
w konkursach i podczas egzaminéw. Sg réwniez uczniowie, ktérzy, mimo ogromnego
wysitku wktadanego w opanowanie jezyka, osiggajg mniej spektakularne efekty. Takie
osoby czesto tracg motywacje do dalszej nauki, zniechecajg sie szybko, ostatecznie
przestajg sie uczy¢ i zaczynaja miec zalegtosci. Zadaniem nauczyciela jest dostosowanie
metod, tresci i Srodkdw nauczania w taki sposéb, aby zdolny uczen i ten z mniejszym
potencjatem dobrze funkcjonowali na lekcji, by jeden z nich sie nie nudzit, a drugi
nie stresowat. Pedagog moze takze zachecac uczniéw zdolnych do pracy projektowej,
polegajacej na stworzeniu prezentacji, mapy mysli, nagraniu filmu (np. opis przepisu
na ulubiona potrawe), napisaniu relacji z wycieczki czy recenzji filmowej. Osoby
o mniejszym potencjale jezykowym warto motywowa¢ poprzez zachecanie do udziatu
w réznego typu konkursach, np. recytatorskim lub plastyczno-jezykowym. W kazdej klasie
znajduja sie takze uczniowie przecietni, ktérzy w miare dobrze odnajduja sie na lekcjach
i odpowiednio wpisuja sie w tresci podstawy programowej. Nie odnoszg oni spektakularnych
sukcesow, ale nauka jezyka zazwyczaj przynosi im satysfakcje, maja motywacje do pracy.

Nauczyciel z pomoca zasady ,ztotego érodka” dostosowuje swoja prace do tempa
ucznia przecietnego, ale niekiedy zapomina o uczniu ambitnym i zdolnym, ktéry
potrzebuje wiekszych wyzwan i ciekawszych zadan, by mdc aktywnie uczestniczyé
w zajeciach i odnosi¢ sukcesy w konkursach. Uczacy sie z mniejszym potencjatem
jezykowym takze czesto jest pomijany i zmuszany do dostosowania sie do grupy.
Nierzadko zapomina sie, ze wymaga on wiekszej elastycznosci. Dlatego nauczyciel,
rozpoczynajac prace z nowa klasa, powinien zrobi¢ rozeznanie, zapoznac sie wnikliwie
z dostarczong dokumentacja lub zasiegnac rady szkolnego pedagoga. W przypadku
gorszych wynikéw ucznia, utrzymujacych sie przez dtuzszy czas, powinno sie ustalic,
z czego one wynikaja. By¢ moze uczen ma trudnosci emocjonalne, rodzina znajduje
sie w sytuacji kryzysowej lub problemy spowodowane sg niepetnosprawnoscia czy
zaburzeniem (np. niezdiagnozowanym).



Nauczyciel powinien na biezgco zapoznawac sie z orzeczeniami poradni
psychologiczno-pedagogicznej, gdyz w tych dokumentach znajduja sie konkretne
wskazania, jak pracowa¢, by wykorzysta¢ potencjat ucznia. Kazdy wymaga
indywidualnego podejscia, innego doboru zadan edukacyjnych oraz innej organizacji
pracy. Nauczyciel jezyka niemieckiego, wychowawca klasy, pedagog szkolny, rodzice we
wspbtpracy ze specjalistami pozaszkolnymi powinni ze sobg Scisle wspétpracowad, bo
edukacja jest procesem. Tylko dobra wspétpraca zapewni koricowy sukces (Kietczewska

2018).

3.3. Organizacja procesu dydaktycznego uwzgledniajaca zr6znicowane
sytuacje dydaktyczne i potrzeby uczniow

/godnie z zatozeniami programowymi, pracujac z grupg o zréznicowanym poziomie
wiedzy i zdolnosci, nalezy tak zaprojektowac lekcje, aby kazdy uczen wykonywat zadania
na miare swoich mozliwosci. Mozna to zrobi¢ r6znicujgc m.in.:

= tresci — cata klasa pracuje nad stownictwem z tego samego obszaru tematycznego
(np. zainteresowania), nauczyciel przygotowuije trzy rodzaje tekstéw o réznym
poziomie zaawansowania i dtugosci: tekst z bloga, statystyka dot. zainteresowan
uczniow, wywiad o zainteresowaniach mtodych Europejczykow;

= zadania i ¢wiczenia — majg mie¢ zréznicowany poziom trudnosci, dzieki temu wszyscy
uczniowie zdobywaja te sama wiedze lub umiejetnosci, ale wykonuja polecenia
o réznym stopniu zaawansowania, np. po przeczytaniu bloga jedna grupa odpowiada
na pytania zamkniete, druga pisze tekst na bloga o zainteresowaniach;

= role — planujac drame czy debate, mozna przydzieli¢ bardziej rozbudowane role
uczniom, ktérzy odznaczaja sie zdolnoSciami jezykowymi. Inni mogg wykorzystac
swoje talenty plastyczne, np. przygotowujac plakat, a uczen, ktéry chetnie korzysta
z internetu odszuka¢ strone z dodatkowymi informacjami na omawiany temat;

= przydzielajac dodatkowe kreatywne zadania, niezaleznie od stopnia zaawansowania
jezykowego.

W grupach o zr6znicowanym poziomie wiedzy i zdolnosci powinnismy wszelkimi
sposobami wspiera¢ rozwéj kompetencji kluczowych w zakresie sprawnosci jezykowych.
Ze wzgledu na rézne preferencje uczniéw stosuje sie urozmaicone formy socjalne,
pamietajac o walorach nauczania kooperatywnego. Doskonale sprawdza sie tzw.
Dreierschritt (metoda trzech krokéw): myélenie — wymiana — prezentacja, np. zadaje sie
pytanie, kazdy uczen odpowiada na nie samodzielnie, nastepnie konsultuje odpowied?
z partnerem, uzgodniona wersja jest dyskutowana w grupach czteroosobowych (dwie
pary tacza sie) i dopiero zespotowa odpowied? jest prezentowana na forum. Z pewnoscia
ciekawa metoda jest Reziprokes Lesen (wspélne czytanie), uczniowie pracuja nad tym
samym tekstem, ale otrzymuja rézne zadania, np. pierwszy uczen streszcza tekst, drugi
wyszukuje stowa-klucze, trzeci tworzy pytania, czwarty odpowiada na pytania do tekstu.
Na koniec kazdy prezentuje wyniki swojej pracy i dopiero z tych elementéw uczniowie
uzyskujg petny obraz tekstu.

Niezaleznie od preferowanego przez nauczyciela repertuaru form, metod i technik
nauczania, nalezy zadba¢ podczas procesu dydaktycznego o zyczliwg atmosfere,
zapewnic¢ poczucie bezpieczenstwa. Waznym aspektem jest przyznanie prawa do
popetniania btedéw, stworzenie pola do realizacji indywidualnych potrzeb i pomystéw.



Mozna to zrobi¢ wykorzystujac wiedze o preferencjach zmystowych. Majac na uwadze,
ze kazdy uczerh moze miec inny styl uczenia sie trudno np. wymagac od kinestetyka
nieruchomej postawy podczas catej lekgji.

Réwniez w nauczaniu zdalnym nalezy, na ile to mozliwe, uwzgledniac r6zne style
uczenia sie. Pracujac ze wzrokowcami, trzeba pamietac o przygotowaniu kart pracy lub
prezentacji. Podczas lekcji nalezy przedstawia¢ materiat za pomocg obrazéw, diagraméw
lub piszac na wirtualnej tablicy. Wzrokowiec powtarzajac, odtwarza obrazy z lekcji, lubi
czytac i notowac. Stuchowcy lubig samodzielnie czytac teksty, ale tez stuchac innych
0s6b odczytujacych tekst, chetnie wymieniaja sie pogladami, pracujg w mniejszych
grupach, a podczas nauki stuchajg muzyki, lubia teksty rymowane. Kinestetycy
potrzebuja ciggtego ruchu, dziatania, sg niecierpliwi, chaotyczni, nie potrafig siedziec
w miejscu oraz lubig by¢ w centrum uwagi.

Praca z klasg o zréznicowanej sytuacji dydaktycznej w czasie nauki stacjonarnej
i zdalnej wymaga od nauczyciela, oprécz dobrego przygotowania merytorycznego,
takze umiejetnosci otwarcia sie na potrzeby uczniéw, wstuchiwania sie w ich potrzeby,
dialogu, ale takze przyjmowania krytyki i sprawnej komunikacji ucznia z nauczycielem
oraz rodzica (opiekuna) z nauczycielem.

Dobre relacje miedzy nauczycielem a uczniem sg podstawg uzyskania oczekiwanych
efektéw nauczania, podniesienia samooceny i wewnetrznej motywacji do dziatania.
W czasie nauczania zdalnego nalezy szczeg6lnie pamietac o wsparciu psychicznym,
udziela¢ pomocy w realizacji zadan — w chwilach niecheci do nauki w nowej, nieznanej
sytuacji, ktéra niesie ze sobg trudnosci w postaci braku kontaktu bezposredniego
z rowiesnikami czy nauczycielami. Warto réwniez porozmawia¢ z uczniami na tematy
dnia codziennego, np. co dzisiaj robie w domu, co byto na obiad, co stycha¢ u babdi.
W czasie zdalnych zaje¢ staty kontakt z nauczycielem, dbatos¢ o przekazywanie
informacji profilaktycznych dla uczniéw i rodzicéw (dotyczacych poznania i zrozumienia
sytuacji zawieszenia zaje¢ szkolnych, prewencji i zachowania zasad higieny) sa
niezbedne. W zaleznosci od mozliwosci poznawczych uczniéw mozna wykorzystaé
historyjki spoteczne, krétkie teksty, wizualizacje z uzyciem symboli PCS, piktogramy,
zdjecia.

Nauczyciel, pracujac z grupa zréznicowang, poznaje uczniéw, ich sposéb
funkcjonowania w klasie i grupie réwiesniczej. Starajac sie pozna¢ sytuacje
srodowiskowa oraz problemy rodzin, aktywnie poszukuje form wsparcia, np.
wspétpracuje z instytucjami i organizacjami dziatajgcymi na rzecz dziecka i rodziny
(m.in. Psychologiczne Centrum Wsparcia dla Rodzicéw i Uczniéw, Fundacja Szkota na
Widelcu). Czeste rozmowy z rodzicami (opiekunami) na temat dysfunkcji uczniéw, ich
probleméw — majacych Zrédto w braku akceptacji oraz reakcji wynikajacych z braku
poczucia bezpieczenstwa psychicznego badz probleméw zdrowotnych, pozwalaja na
szybszg reakcje oraz zapobieganie nieprzewidzianym sytuacjom. Wzajemna wspétpraca
nauczyciela z opiekunami sprzyja lepszemu poznaniu ucznia przez nauczyciela (w tym
mocnych i stabych stron), stwarzaniu wkaéciwej atmosfery wychowawczej w szkole
i w domu (majacej wptyw na prawidtowy rozwéj spoteczny ucznia) oraz budowaniu
pozytywnego wizerunku szkoty wtgczajacej w Srodowisku lokalnym. Warto réwniez
przeprowadza¢ z rodzicami rozmowy, ktérych celem jest wspieranie ich kompetencji
wychowawczych.




3.4. Warunki i sposoby realizacji podstawy programowej ksztatcenia
ogéblnego

Zadaniem szkoty jest zapewnienie takich warunkéw, w ktérych godziny przeznaczone
na ksztatcenie jezykowe zostang wykorzystane w sposéb optymalny — dla jezyka
nauczanego jako pierwszy (wiodacy), jak i dla jezyka nauczanego jako drugi (od klasy
VII). W ksztatceniu jezykowym na Il etapie edukacyjnym niezbedne jest zapewnienie
przez szkote zajec z jezyka obcego nowozytnego, ktérego uczen uczyt sie na | etapie
edukacyjnym (w klasach I-lll), nauka moze by¢ réwniez kontynuowana na Ill etapie
edukacyjnym (w szkole ponadpodstawowej), szczegélnie w przypadku jezyka obcego
nowozytnego nauczanego jako pierwszy.

Kluczowym rozwigzaniem organizacyjnym, majacym na celu zoptymalizowanie
procesu nauczania, jest zapewnienie przez szkote ksztatcenia uczniow w grupach
o zblizonym poziomie biegtosci w zakresie jezyka obcego nowozytnego. Realizacja tego
wymagania moze wigza¢ sie z podziatem klasy na grupy oddziatowe o ré6znym poziomie
zaawansowania badz ze stworzeniem grup miedzyoddziatowych, np. w przypadku, gdy
jedna z klas rozpoczyna w klasie VIl nauke jezyka niemieckiego, a druga francuskiego.
W podziale uczniéw na grupy, ze wzgledu na zaawansowanie znajomosci jezyka, moze
pomdc diagnoza umiejetnosci na poczatku. Zajecia organizowane w grupach 12—15
osobowych pozwalajg w znacznym stopniu dotrze¢ do kazdego, skupi¢ sie na rozwijaniu
sprawnosci produktywnych i receptywnych. Sposdb podziatu na grupy jezykowe zalezy
od liczby uczniéw, mozliwosci szkoty, organu prowadzacego i nadzorujacego.

/godnie z zatozeniami programowymi nauczyciel powinien mie¢ na uwadze
efektywne wykorzystanie 45 minut zajec oraz stworzenie atmosfery sprzyjajacej
uczeniu sie. Aranzacja pracowni powinna by¢ zgodna z projektem neurodydaktyki
i stwarzac¢ klimat pobudzajgcy odpowiednie neuroprzekazniki do pracy. Uczen powinien
czut sie bezpiecznie, a wnetrze sali powinno dobrze nastraja¢. Ustawienie stolikow
oraz dostosowane do form pracy na lekcji, integruje klase i zacheca do wspétpracy.
W zaleznosci od tego, czy uczniowie majg rozmawiac ze sobg czy pracowac samodzielnie,
konfiguracja tawek moze zmienic sie w ciggu jednej godziny i spetnia¢ rézne funkcje, np.
centrum komunikacyjnego czy placu treningowego.

Jezeli na lekdji jezyka niemieckiego zaplanowany jest trening méwienia, to
mozna skorzystac z ustawienia w ksztatcie kota, wtedy kazdy uczerh moze reagowac
na werbalne i pozawerbalne zachowania innych, aktywnie uczestniczy¢ w zajeciach.
Ustawienie w potkola, podkowe, litere ,U" daje mozliwos¢ rozmawiania z kolegami
oraz nauczycielem, korzystania z podrecznikéw, sprawdzania pracy domowej czy
pisania krétkich tekstow. Jesli uczniowie pracujg na lekcji nad projektami w grupach,
zastanawiajg sie nad argumentami, to odpowiednim ustawieniem tawek bedg tzw.
wyspy. Sg one réwniez wykorzystywane w metodzie stacji zadaniowych. Do tradycyjnego
ustawienia stolikéw w sali lekcyjnej (uczniowie siedza przodem do tablicy, w rzedzie)
mozna wréci¢ w sytuacji przygotowania przez uczniéw prezentacji, referatu, pisania
testu lub egzaminu (Ostaszewska i Wrega 2017: 13-19). Ciekawym pomystem moga
by¢ tworzone na terenie szkoty nieformalne miejsca pracy z wykorzystaniem puf, kanap
lub mebli zrobionych z palet. Uczniowie ,czuja sie komfortowo i sa bardziej odwazni
w komunikowaniu, a sytuacje kreowane przez nauczyciela w takich warunkach bardziej
przypominaja autentyczne sytuacje komunikacyjne” (Ostaszewska 2016: 98).



Kolejnym aspektem, ktory powinien zacheca¢ do komunikacji i wptywac pozytywnie
na panujacy w sali nastréj jest kolor Scian. Ich wptyw na emocje, percepcje i zachowania
uczniéw moze by¢ rézny — w zaleznosci od samej barwy i stopnia jej nasycenia. Dobrym
kolorem moze by¢ pomaranczowy, jest ciepty i energetyczny, inspirujacy i pobudzajacy
do tworczego dziatania. To barwa zachecajaca do komunikacji — rozméw i interakcji
w klasie. Dobrym wyborem sg kolory ciepte, takze zétcienie. Pobudzajg umyst, inspiruja,
utatwiajg przyswajanie wiedzy i korzystnie wptywaja na koncentracje. Zachecaja do
komunikacji i pomagaja skupi¢ uwage na danym zagadnieniu. Ocieplajace dziatanie
o$miela w kontaktach z innymi i dodaje odwagi w trudnych sytuacjach (Ostaszewska
i Wrega 2017: 23). Kolorystyka sali i elementy zdobnicze nie moga jednak wywotywac
nadmiernego rozdraznienia i prowadzi¢ do ,przebodZcowania”, co jest niezwykle istotne
dla uczniéw ze SPE, wymagajacych harmonii i wyciszenia.

Nauczyciel, ktéry jest opiekunem danej pracowni, powinien zapewni¢ uczniom
odpowiedni klimat sprzyjajacy nauce. Sala powinna gwarantowa¢ bezpieczerstwo
i komfort uczniom, np. tym majacym problem z poruszaniem sie (wykorzystujacym
kule ortopedyczne, poruszajacym sie na wézku inwalidzkim itd.), uczniom z wadami
wzroku nalezy zapewni¢ specjalne oznaczenia progéw, framug i schowkéw na pomoce
dydaktyczne.

Istotne jest odpowiednie wyposazenie: duza tablica, mapy, projektor lub tablica
multimedialna. Na Scianach klasy powinny by¢ eksponowane osiggniecia uczniow,
prace wykonane na lekcji i w domu — plakaty, kolaze, makiety itp. Dzieki temu
odpowiedzialnos¢ za przygotowanie pomocy dydaktycznych nie bedzie spoczywaé
wytacznie na nauczycielu. Plansze, plakaty, aktualne projekty, pomoce i materiaty
dydaktyczne maja zacheca¢ ucznia do nauki, wzbudza¢ ciekawos¢, fantazje i pasje. Warto
pomyslec o grach planszowych, piteczkach, rekwizytach, ktére pozwolg na skuteczng
nauke tej grupie uczniéw (Komorowska 2002: 47).

Jednym z zadan nauczyciela jezyka obcego, ktéry stara sie realizowa¢ zatozenia
podstawy programowej (zaréwno w nauczaniu stacjonarnym, jak i zdalnym), jest
dziatalnos¢ wspierajgca ucznidow w realizacji celdw, jakimi sa: systematycznosé,
zaangazowanie, motywacja wewnetrzna i samokontrola. Systematyczny monitoring
pracy i postepéw uczniéw — z wykorzystaniem systemu oceniania ksztattujacego
oraz informacji zwrotnej, nagradzanie nawet za najmniejszy sukces edukacyjny, za
zaangazowanie i aktywnoé¢ na kazdej lekcji online (plusy za aktywnoé¢, korzystanie
z pozytywnych emotikonéw czy ,tapek”, stowna pochwata) jest kluczowe dla procesu
Whaczenia” dzieci do $wiata wirtualnej szkoty.

Wazne jest, aby w procesie edukacji wyksztatci¢ i doskonali¢ takie kompetencje jak:
logiczne myslenie, analizowanie, poszukiwanie i poréwnywanie dzwiekéw, wyrazéw,
obrazéw. Trzeba réwniez nie zapominac o rozwijaniu kompetencji komunikacyjnej oraz
¢wiczeniu skupienia w czasie lekcji online. Dobrym pomystem na urozmaicenie zaje¢
s3 cwiczenia pomagajace skoncentrowac sie, skupi¢ na sobie i wspdtpracy z innymi,
przyktadem takiego zadania moze by¢ zabawa dydaktyczna ,Policz sie!”, uczniowie
muszg policzy¢ do 10 lub 20 — na zmiane, losowo i bez dwéch 0s6b méwigcych
jednoczesnie. Jezeli dwie osoby powiedza dang liczbe w tym samym czasie, grupa musi
zacza( liczenie od poczatku. Gra korczy sie sukcesem, gdy uczniom uda sie policzy¢ do
ustalonego miejsca.



Nauczyciel moze z uczniami uda¢ sie na wirtualng wycieczke, podréz w nieznane,
wybraé miejsce, do ktérego uczacy sie chetnie powracaja. Potem stworzy¢ wirtualny
album wspomnien. Podstawowa rolg nauczyciela w systemie ksztatcenie zdalnego
jest tworzenie spotecznosci uczacej sie w warunkach niestacjonarnych, ktéra, dzieki
platformom edukacyjnym i komunikatorom, moze sie swobodnie porozumiewac.



ROZDZIAL IV

Nauczane tresci ksztatcenia

Przedstawione w programach nauczania tresci ksztatcenia uwzgledniajg wszystkie
wymagania szczeg6towe dla przedmiotu jezyk obcy nowozytny opisane w podstawie
programowej i doprecyzowuja wymagania wobec ucznia szkoty podstawowej, ktéry
rozpoczyna nauke drugiego jezyka obcego w klasie VII lub jg kontynuuje w klasach
IV=VIIl. Wiadomo3ci i umiejetnosci, oparte na treSciach nauczania, opisane sg zgodnie
z ideq europejskich ram kwalifikacji i w jezyku efektéw ksztatcenia.

4.1. Umiejetnosci przedmiotowe i ponadprzedmiotowe

Autorzy programéw zwracaja uwage na realizacje tresci, oparta o zasade spiralnosci,
czyli ksztatcenia tresci i umiejetnosci uczniow, skoncentrowanych na wezesniej zdobytej
wiedzy i doswiadczeniach. W kazdym wariancie podstawy programowej tresci nauczania
zawarte w programach podzielono na dwa elementy, ktére majg ogniskowaé wokaét
rozwijania poszczegdlnych sprawnosci.

= Element jezykowy:

= wwariancie I.2 podstawy programowej (jezyk obcy nauczany jako drugi od
podstaw w kL. VII-VIII) zawartych jest 12 obszaréw tematycznych, funkgji
jezykowych i zagadnien gramatycznych; oczekuje sie od ucznia postugiwania
sie bardzo podstawowym zasobem $rodkéw jezykowych (leksykalnych,
gramatycznych, ortograficznych oraz fonetycznych). Uczen potrafi formutowac
pytania z zakresu zycia prywatnego, dotyczace np. miejsca, w ktérym mieszka,
ludzi, ktérych zna i rzeczy, ktére posiada oraz odpowiadaé na tego typu pytania.
Potrafi przedstawiac siebie i innych. Uczen potrafi prowadzi¢ prosta rozmowe pod
warunkiem, ze rozmdéwca méwi wolno, zrozumiale i jest gotowy do pomocy, np.
przez powtarzanie zdan czy wyrazow niezrozumianych za pierwszym razem badz?
tez przez ich dostowne lub kontekstowe ttumaczenie.

= wwariancie II.1 podstawy programowej (jezyk obcy nauczany jako pierwszy w kL.
IV-VIl jako kontynuacja z klas I-lll) sktadajacym sie z 14 obszaréw tematycznych,
funkcji komunikacyjnych oraz zagadnien gramatycznych; oczekuje sie od uczniéw
realizujacych ten wariant podstawy programowej postugiwania sie podstawowym
zasobem érodkéw jezykowych (leksykalnych, gramatycznych, ortograficznych oraz
fonetycznych), ktére umozliwia realizacje pozostatych wymagan ogélnych.

= Element pozajezykowy powigzany z elementami nauczania w zakresie
kulturoznawstwa oraz krajoznawstwa pozwala na uwzglednienie réznych potrzeb
edukacyjnych ucznidw, a takze poszerzenie tresci podstawy programowej.

/godnie z zatozeniami programowymi nauczyciel powinien uwzgledni¢ rozwijanie
i ksztattowanie kompetencji jezykowych i pozajezywkowych, ktére sg realizowane
niezaleznie od siebie w procesie nauczania.

Wedtug autoréw programu zasadniczy nacisk nalezy potozy¢ na rozwijanie
kompetencji komunikacyjnych, stworzy¢ dla ucznia catg game Srodkow jezykowych
opartych o tresci nauczania, pozwalajacych na realizacje funkcji komunikacyjnych.
Poprawnos¢ jezykowa w zakresie struktur gramatycznych nie jest nadrzednym celem.
Twércy programéw opierajg sie na zasadzie ,rozumie¢ i by¢ zrozumianym”, a nie na



formalnej poprawnosci. Nalezy o tym pamieta¢ podczas catego procesu nauczania, tak
rozktadac akcenty w codziennej pracy dydaktycznej, by zachowac stosowne proporcje
miedzy wiedzg teoretyczng na temat struktur jezykowych oraz prezentowanych tresci
a ich praktyczng przydatnoscig w autentycznych sytuacjach komunikacyjnych ze
zdecydowang przewagg tego drugiego aspektu.

Nauczyciele niemieckiego moga réwniez uwzglednic¢ rozne formy i metody pracy,
ktére umozliwiajg uczniom stopniowe poszerzanie umiejetnosci i tresci programowych
do wyznaczonego w programie poziomu biegtosci jezykowej. Wazne jest, by wychodzi¢
spiralnie, czyli od tresci tatwiejszych i z uptywem czasu, przeznaczonego na nauczanie
jezyka niemieckiego, skutecznie je poszerzac. Dzieki temu, przy powtérnej rozszerzonej
ekspozycji poszczegblnych zagadnien, uczer otrzyma szanse na uzupetnienie
ewentualnych brakéw odnoszacych sie do nizszego poziomu kompetencji badz na
utrwalenie kompetencji juz nabytych.

Waznym elementem procesu dydaktycznego, zajmujacym istotne miejsce
w programie, jest rozwijanie autonomii. Nauczyciel powinien wspiera¢ rozwijanie
samodzielnosci w uczeniu sie — poprzez wskazywanie najbardziej efektywnych
technik, m.in. opartych na wyborze tresci programowych, ktére s przydatne
w rozwoju kompetencji kluczowych. Pomoc w formutowaniu celéw indywidualnych
dla poszczegélnych uczniéw, wdrazanie do samokontroli i samooceny, powoduja, ze
uczniowie sg gotowi do wykorzystania niemieckiego jako narzedzia komunikowania sie
w sytuacjach dnia codziennego, jak réwniez w przysztej pracy zawodowej.

Planujac tematyke poszczegblnych zaje¢, opartych o tresci programowe, trzeba
mie¢ na uwadze zasady edukacji wtaczajacej, w tym szczegélnie indywidualizacje
nauczania. Réznicowanie, w tym przypadku tematyczne, stuzy przyswojeniu przez
ucznia okreslonego zasobu wiedzy oraz umiejetnosci, na miare jego indywidualnych
mozliwosci. Dodatkowg realizacjg zatozers edukacji wgczajacej bedzie r6znicowanie
pracy domowej (pod wzgledem tematyki i wyboru treéci programowych). Pogtebianie,
rozszerzanie | réznicowanie treSci nauczania jest istotnym elementem indywidualizacji
procesu dydaktycznego — w przypadku uczniéw wybitnie zdolnych. Tredci nauczania
powinny by¢ rozszerzone o zagadnienia znajdujace sie w kregu zainteresowania
ucznia. Zgodnie z opinig autoréw programéw nalezy zezwoli¢ na indywidualng prace,
odbiegajaca od tematyki lekcji, np. na czytanie komikséw w oryginale. Warto dobierac
zagadnienia tak, aby taczyty w sobie wiedze z wielu przedmiotdw, czyniagc jg bardziej
ciekawg i sp6jna. Tresci nauczania nalezy wzbogaci¢ o zagadnienia z zakresu przyrody,
historii oraz biologii, chemii czy geografii (klasa VI-VIII).

Analizujac zapisy programéw nauczania w zakresie tresci nauczania, ogélnych
celow ksztatcenia oraz oczekiwanych umiejetnosci uczniéw, nalezy zauwazy¢ wyrazne
nawigzanie do idei kompetencji kluczowych. Wtaczenie w procesy lekcyjne rozwijania
tych kompetencji jest wyrazem nowoczesnego podejécia do proceséw uczenia (sie)
i nauczania. Ponadprzedmiotowos¢ jest wazng cechg kompetencji kluczowych.
Nauczyciele jezyka obcego w takim samym stopniu s odpowiedzialni za ich rozwijanie,
jak inni nauczyciele przedmiotéw. Kadra pedagogiczna powinna traktowac je tacznie,
poniewaz sg wspétzalezne, przenikajg sie w procesie ksztatcenia. W czasie lekdji
jezyka niemieckiego mozna stwarza¢ uczniom mozliwos¢ rozwijania tzw. umiejetnosci
miekkich, s3 nimi: odpornos¢ na stres, samodyscyplina, dobra organizacja pracy,



motywacja, kreatywnos¢, wysoka kultura osobista, umiejetnos¢ wspétpracy, ocena
mocnych i stabych stron (wtasnych oraz kolegéw i kolezanek), umiejetnosci personalne,
docenianie wktadu pracy réwiesnikéw w ramach pracy w parach lub grupach, realizacja
prac projektowych. W ramach lekcji jezyka niemieckiego uczen uczy sie jezyka,

ale jednoczesnie rozwija w obszarze wszystkich innych kompetencji kluczowych
(wskazanych w rozdziale Il poradnika).

4.2. Przyktady wdrozenia dziatan wspierajacych ksztattowanie
kompetencji kluczowych i umiejetnosci miekkich

Dla nauczycieli jezyka obcego niezwykle istotne jest, zeby zwrdci¢ uwage na rozwijanie
umiejetnoéci przedmiotowych i ponadprzedmiotowych (uniwersalnych) —

z uwzglednieniem planowania i wdrazania dziatan wspierajacych ksztattowanie
kompetencji kluczowych i umiejetnosci miekkich na zajeciach pozalekcyjnych

i lekcyjnych. Ponizej przedstawione zostaty przyktady dziatan wspierajgcych ucznia oraz
jego rozwdj, ktére moga by¢ przydatne w pracy nauczyciela rozpoczynajacego prace

w zawodzie i tego z wieloletnim stazem.

Nauczyciel niemieckiego moze wtaczy¢ do swojego repertuaru metodycznego
rozwigzania i pomysty na niecodzienne lekcje okolicznosciowe. Dzieki nim urozmaici
swoje regularne zajecia oraz te hospitowane, wykorzysta je takze w trakcie lekcji
otwartych czy drzwi otwartych szkoty. Lekcje okolicznoSciowe idealnie sprawdza sie
réwniez jako element imprez okolicznosciowych czy lekcji dotyczacych szeroko pojetej
kultury: literatury, historii, geografii oraz zycia towarzyskiego.

Lekcje okolicznosciowe wspomoga uczniow w rozwijaniu kompetencji XXI wieku.
Umiejetne przetwarzanie informacji, efektywna komunikacja, wykorzystywanie TIK,
wspotpraca, kreatywnos¢ czy ksztattowanie postawy tolerancji, wrazliwosci oraz
empatii wobec innych sg kluczowymi elementami lekcji okoliczno$ciowych. Dzieki
nim uczniowie sg bardziej Swiadomi réznic kulturowych i socjologicznych. Nauczyciel
jezyka pozwala uczniom na wieloaspektowy rozwdj, stymuluje do szerszej aktywnosci na
ptaszczyZnie kulturowej i jezykowej.

4.3. Przyktadowy rozktad lekcji okolicznosciowych jezyka niemieckiego
dla Il etapu edukacyjnego — wariant Il.11 1.2

Rozdziat: Kultur ist in.
Temat: Lange Nacht der Museen. Europejska Noc Muzed6w.

= Zakres tematyczny: kultura (uczestnictwo w kulturze).
= Stownictwo: dtuga noc muzeéw, nazwy znanych muzeéw: Pergamonsmuseum
in Berlin, Marzipanmuseum in Liibeck, Pinakothek der Moderne in Miinchen,
Verpackungsmuseum in Heidelberg, eksponaty, zwiedzanie muzeum.
= Gramatyka: czasownik méchte (chciatby/chciataby), spéjnik denn.
= Komunikacja: uczer odpowiada na pytania nt. udziatu w nocy muzealnej
w wybranym muzeum.
* Umiejetnosci
* Rozumienie wypowiedzi: ucze rozumie wypowiedzi na temat nocy muzealnej
w Berlinie lub w innym miescie, rozumie globalnie informacje ze stron
internetowych nt. wybranych muzedéw i mozliwosci zwiedzania ich online.



= Tworzenie wypowiedzi: uczen tworzy wypowied? dotyczgcg wyboru muzeum do
zwiedzania nocnego i uzasadnia swadj wybor.

= Reagowanie na wypowiedzi: uczer zasiega i udziela informacji na temat nocy
muzealnej w wybranym muzeum.

Temat: Klassisches Neujahrskonzert in Wien. Koncert noworoczny w Wiedniu.

Zakres tematyczny: kultura (dziedziny kultury, twércy i ich dzieta, uczestnictwo

w kulturze).

Stownictwo: kierunki muzyczne, miejsca, w ktérych mozna postucha¢ muzyki,

znani kompozytorzy i ich utwory: Johann Strauss Nad pieknym modrym Dunajem,

przymiotniki stuzace wyrazeniu opinii.

Gramatyka: zastosowanie zaimka nieosobowego man.

Komunikacja: uczen rozmawia o kierunkach muzycznych, miejscach, gdzie mozna

postucha¢ muzyki, rozmawia o upodobaniach muzycznych, o kompozytorach i ich

utworach.

Umiejetnosci

* Rozumienie wypowiedzi: uczeri rozumie informacje ze strony internetowej nt.
koncertu noworocznego w Filharmonii Wiedenskiej.

= Reagowanie na wypowiedzi: uczer wyraza opinie na temat prezentowanych
utworéw muzyki powaznej.

= Tworzenie wypowiedzi: uczeri tworzy wypowiedZ na temat koncertu
noworocznego we Wiedniu.

Rozdziat: Feste in der Familie.

Temat: Geschenke zum Muttertag. Prezenty na Dzien Matki.

Zakres tematyczny: zycie prywatne ($wieta), kultura (tradycje i zwyczaje).

Stownictwo: nazwy prezentow.

Gramatyka: liczebniki porzagdkowe, zaimki osobowe w celowniku, czasownik gefallen.

Komunikacja: uczen podaje daty Dnia Matki w réznych krajach, udziela rady lub

wskazéwki przy wyborze prezentu, uzasadnia wybér prezentu.

Umiejetnosci

* Rozumienie wypowiedzi: uczeri rozumie tekst na temat Swietowania Dnia
Matki w réznych krajach, znajduje w wypowiedziach okreslone informacje nt.
prezentow.

= Tworzenie wypowiedzi: uczer tworzy wypowiedzi ustne i pisemne na temat
prezentow.

= Reagowanie na wypowiedzi: uczer rozmawia na temat prezentéw, wyraza swoje
opinie i udziela rad.

Temat: Zum Geburtstag viel Gliick, zum Geburtstag viel Gliick... W dniu urodzin wiele
szczescia...

Zakres tematyczny: Zycie prywatne (éwieta).

Stownictwo: zyczenia urodzinowe, piosenka urodzinowa.

Gramatyka: zaimki osobowe w celowniku.

Komunikacja: uczen sktada zyczenia urodzinowe, $piewa piosenke urodzinowa.
Umiejetnosci



* Rozumienie wypowiedzi: uczen rozumie proste zyczenia z przyktadowych kartek
urodzinowych.

= Tworzenie wypowiedzi: uczen pisze kartke z zyczeniami urodzinowymi.

= Reagowanie na wypowiedzi: uczen sktada i przekazuje zyczenia, dziekuje za
zyczenia.

Temat: Hochzeitsbrduche in Bayern! Zwyczaje weselne w Bawarii.

Zakres tematyczny: zycie prywatne ($wieta), kultura (tradycje i zwyczaje).

Stownictwo: zwyczaje weselne, zaproszenie weselne, zyczenia.

Gramatyka: zdania pytajace z zaimkiem pytajacym.

Komunikacja: uczer opowiada o zwyczajach weselnych w Bawarii i w Polsce.

Umiejetnosci

* Rozumienie wypowiedzi: uczer rozumie artykut lub krétki film nt. wesela
w Bawarii.

= Tworzenie wypowiedzi: uczer opisuje (ustnie lub pisemnie) zwyczaje weselne
w Bawarii i poréwnuje je z polskimi tradycjami, pisze zyczenia dla nowozencow,
redaguje odpowied? na zaproszenie na przyjecie weselne.

= Reagowanie na wypowiedzi: uczen sktada zyczenia nowozericom.

Rozdziat: Bekannte Feste auf der Welt.

Temat: Martinstag heute. Dzie Sw. Marcina dzisiaj.

Zakres tematyczny: kultura (tradycje i zwyczaje).

Stownictwo: tradycje zwigzane z obchodami dnia $w. Marcina, posta¢ $w. Marcina,

obchody ,$wietomarciniskie”, rogale éwietomarciiskie z Poznania.

Gramatyka: rzeczownik ztozone.

Komunikacja: uczen bierze udziat w inscenizacji legendy o Sw. Marcinie.

Umiejetnosci

= Rozumienie wypowiedzi: uczen rozumie legende o Sw. Marcinie, zwyczaje
zwigzane z obchodami tego Swieta.

= Tworzenie wypowiedzi: uczen opisuje tradycje zwigzane z obchodami dnia Sw.
Marcina w Niemczech i w Polsce, tworzy scenariusz inscenizacji do legendy.

= Reagowanie na wypowiedzi: uczen bierze udziat w inscenizacji legendy.

Temat: Zum Valentinstag. Z okazji dnia $w. Walentego.

Zakres tematyczny: 7ycie prywatne ($wieta), kultura (tradycje i zwyczaje).
Stownictwo: zwroty: ,kocham cie”, ,tesknie”, symbole $wieta zakochanych (serce,
kupidyn, kolor czerwony, réze).

Gramatyka: zaimki osobowe w bierniku.

Komunikacja: uczer rozmawia o genezie dnia $w. Walentego.

Umiejetnosci )

* Rozumienie wypowiedzi: uczeri rozumie artykut dot. genezy dnia. Sw.
Walentego oraz przystowia o mitosci: Alte Liebe rostet nicht, Liebe geht durch den
Magen, Liebe macht blind.

= Tworzenie wypowiedzi: uczei tworzy wiersz dla swojej walentynki o tematyce
mitosnej.

= Reagowanie na wypowiedzi: uczeri rozmawia na temat genezy dnia $w.
Walentego oraz na temat wiersza i uczu¢, ktére towarzysza podczas jego czytania.




Temat: Karneval. Karnawat.

Zakres tematyczny: cztowiek, kultura, zycie spoteczne (II.1).

Stownictwo: nazwy karnawatu, przebieg uroczystosci w Kolonii, stroje w czasie

karnawatu.

Gramatyka: odmiana przymiotnika po rodzajniku nieokreslonym.

Komunikacja: uczen rozumie wybrane informacje w tekscie informacyjnym

o karnawale w Niemczech, poznaje rézne tradycje karnawatowe w miastach

niemieckich, odpowiada na pytania dotyczace przebiegu uroczystosci w Kolonii,

prezentuje wybrane $wieto swojego regionu (na bazie informacji znalezionych

w réznych dostepnych zrédtach).

Umiejetnosci

= Tworzenie wypowiedzi: uczen tworzy wypowiedzi na temat przebiegu
uroczystosci i uzasadnia swoje opinie.

= Reagowanie na wypowiedzi: uczer rozmawia na temat przebiegu uroczystosci
i uzasadnia swoje opinie.

Rozdziat: Meine Schule.

Temat: Der erste Tag in der Schule. Pierwszy dzief w szkole.

Zakres tematyczny: edukacja: zycie szkoty, przedmioty nauczania, uczenie sig,

przybory szkolne.

Stownictwo: tradycje szkolne: rozek szkolny, nazwy stodyczy w rozku. Przybory

i przedmioty szkolne, plan lekgji.

Gramatyka: rzeczowniki ztozone.

Komunikacja: uczen opowiada o zwyczaju rozka szkolnego.

Umiejetnosci

* Rozumienie wypowiedzi: uczei rozumie wypowiedzi uczniéw z krajéw Europy
na temat pierwszego dnia w szkole.

= Tworzenie wypowiedzi: uczen opisuje ustnie lub pisemnie pierwszy dzien
szkoty w wybranych krajach europejskich.

= Reagowanie na wypowiedzi: uczeii rozmawia na temat pierwszego dnia
w szkole.

Temat: Barrierefreie Schule. Szkota bez barier.

Zakres tematyczny: edukacja: zycie szkoty, uczenie sie.

Stownictwo: uczniowie niepetnosprawni, wspdtpraca ucznidw, uczucia, zmysty.

Gramatyka: zaimki dzierzawcze.

Komunikacja: uczen nazywa rézne rodzaje niepetnosprawnosci oraz uczucia,

prowadzi dialog, w ktérym oferuje pomoc drugiemu uczniowi.

Umiejetnosci

* Rozumienie wypowiedzi: uczei rozumie wypowiedzi w filmie o szkole, do ktérej
uczeszczajg dzieci z niepetnosprawnosciami, okresla gtéwng mysl wypowiedzi.
Znajduje w wypowiedziach okreslone informacje na temat szkoty, do ktére;
uczeszczajg dzieci niepetnosprawne.

= Tworzenie wypowiedzi: uczen opisuje ustnie zalety wspdlnego uczenia sie,
opisuje, w jaki sposéb pomaga uczniom z niepetnosprawnosciami w szkole.

= Reagowanie na wypowiedzi: uczeri rozmawia na temat wspélnego uczenia



sie z dzie¢mi z niepetnosprawnosciami, o zaletach wspétpracy podczas pracy
W grupie czy w parze.

Temat: Schiileraustausch in unserer Schule. Wymiana uczniowska w naszej szkole.

= Zakres tematyczny: edukacja: szkota, zycie szkoty.
= Stownictwo: Erasmus i projekty miedzynarodowe, plan zaje¢ podczas wymiany
uczniowskiej, aktywnosci, korzysci wynikajace z wymiany (poznanie nowych kultur,
wspétpraca w grupie, uczenie sie jezyka obcego, rozwijanie empatii, wrazliwosci,
otwartosci).
= Gramatyka: czas teraZniejszy.
= Komunikacja: uczen opowiada o rozktadzie dnia podczas wymiany uczniowskiej,
o udziale w projektach miedzynarodowych, opisuje plusy wymiany uczniowskiej.
* Umiejetnosci
* Rozumienie wypowiedzi: uczeri rozumie informacje ze strony internetowej
dot. Erasmus Plus, rozumie tres¢ fragmentu tekstu z pamietnika o wymianie
uczniowskiej w szkole, okresla gtéwng mysl tekstu.
= Tworzenie wypowiedzi: uczen opisuje ustnie prace projektowe podczas
wymiany szkolnej, zadania uczniéw do wykonania, plan dnia podczas wymiany
szkolnej.
= Reagowanie na wypowiedzi: uczeri rozmawia na temat pluséw wymiany
uczniowskiej.

Rozdziat: Andere Linder, andere Sitten.
Temat: Nikolaustag. Dzieri Swietego Mikotaja.

= Zakres tematyczny: zycie prywatne ($wieta), kultura (Zwyczaje i obyczaje).
= Stownictwo: kolory, ubrania.
= Gramatyka: odmiana przymiotnika po rodzajniku okreslonym i nieokreslonym.
= Komunikacja: uczeri opowiada, jak wyglada Swiety Mikotaj (z reklamy coca-coli).
* Umiejetnosci
* Rozumienie wypowiedzi: uczen rozumie fragment tekstu na temat mikotajek
w Niemczech.
= Tworzenie wypowiedzi: uczen opisuje pisemnie str6j Mikotaja. )
= Reagowanie na wypowiedzi: uczeri rozmawia na temat tradycji Dnia Swietego
Mikotaja w Polsce i w Niemczech.

Temat: Weihnachten. Swieta Bozego Narodzenia.

= Zakres tematyczny: zycie prywatne ($wieta), kultura (tradycje i zwyczaje).
= Stownictwo: symbole Swigteczne, zwyczaje bozonarodzeniowe, niemiecka piesn
bozonarodzeniowa O Tannenbaum (O choinko).
= Gramatyka: zaimek nieosobowy man.
= Komunikacja: uczen nazywa zwyczaje bozonarodzeniowe oraz tradycyjne potrawy na
Boze Narodzenie w wybranych krajach.
* Umiejetnosci
* Rozumienie wypowiedzi: uczei rozumie piesi bozonarodzeniowa
O Tannenbaum, rozumie fragmenty filmu nt. zwyczajéw bozonarodzeniowych
w wybranych krajach. Tworzenie wypowiedzi: uczeri opisuje ustnie tradycyjne




potrawy na Boze Narodzenie w wybranych krajach, zwyczaje i symbole
bozonarodzeniowe.

= Reagowanie na wypowiedzi: uczeri opowiada o zwyczajach
bozonarodzeniowych, ktére podobajg mu sie najbardziej, Spiewa piesn
O Tannenbaum.

Temat: Ostern.

= Zakres tematyczny: Swieta i uroczystosci.
= Stownictwo: zwyczaje wielkanocne, potrawy swigteczne iich symbolika.
= Gramatyka: spéjniki wspétrzedne aber (ale), denn (poniewaz), und (i).
= Komunikacja: uczen wymienia tradycyjne symbole wielkanocne, opowiada
o zwyczajach wielkanocnych w Niemczech.
= Umiejetnosci: uczer tworzy collage wielkanocny lub wielkanocna pisanke
z wykorzystaniem chmury wyrazowej.
* Rozumienie wypowiedzi: uczen rozumie artykut lub film nt. wielkanocnych
zwyczajéw w Niemczech.
= Tworzenie wypowiedzi: uczen opisuje (ustnie lub pisemnie) zwyczaje wielkanocne
i poréwnuie je z polskimi tradycjami (w mailu do kolezanki lub kolegi).
= Reagowanie na wypowiedzi: uczer rozmawia na temat zwyczajéw
wielkanocnych.

Proponowane lekcje okolicznosciowe, mozna uwzgledni¢ w rozktadzie materiatu
nauczania jezyka niemieckiego, wybierajac poszczegélne zakresy tematyczne lub
jednostki lekcyjne, dostosowane do grupy docelowej. Zostaty przygotowane z mysla
o uczniach, ktérzy chcg wzbogaci¢ wiedze kulturoznawcza i krajoznawcza, rozwijaé
kompetencje kluczowe w zakresie: rozumienia i tworzenia informacji, Swiadomosci
i ekspresji kulturalnej, umiejetnosci uczenia sie czy kompetencji informatycznych,
spotecznych, obywatelskich i osobistych. Wybér interesujacych tematéw,
prezentacja leksyki z wykorzystaniem materiatéw autentycznych, wykorzystanie
metod aktywizujacych, rozwijajacych umiejetnosci komunikacyjne czy wspétprace
w grupie, wykorzystanie narzedzi multimedialnych i informatycznych, sprzyjajacych
rozwijaniu umiejetnosci rozumienia ze stuchu i rozumienia tekstu czytanego,
sprawiajg, ze uczen bedzie aktywny, wykaze sie kreatywnoscia, bedzie uczy¢ sie mysle¢,
poszukiwac doskonali¢ i dziatac. Dlatego wazne jest rowniez, by uczer miat mozliwoscé
wspottworzenia tresci dydaktycznych, wykorzystywat je i efektywnie angazowat sie
w tworcza, przyjemna nauke, odkrywajac swiat.

4.4, Metoda CLIL na lekcjach jezyka niemieckiego

W nauczaniu jezykéw obcych na Swiecie metoda CLIL jest coraz bardziej popularna,

a wielu doswiadczonych nauczycieli wykorzystuje ten model na swoich zajeciach.

CLIL podnosi motywacje uczniéw, zwieksza zaangazowanie, umozliwia wykazanie sie
wiedzg i umiejetnosciami z wielu dziedzin, nie tylko z jezyka niemieckiego. Nauczanie
niemieckiego metodg CLIL ma na celu umozliwienie biegtego opanowania jezyka
niemieckiego na bazie innych przedmiotéw. Angielski skrot oznacza, ze w centrum
nauczania znajduije sie treé¢ (content, C), jezyk (language, L), natomiast wartoé¢ dodana
uzyskuje sie poprzez potaczenie treici z jezykiem (integrated, I) przy aktywnej roli ucznia
(learning, L) (Haataja i Wicke, 2015: 9).



Metoda CLIL umozliwia uczniom zdobycie praktycznych umiejetnosci, ktére
w przysztosci beda mogli wykorzystaé w zyciu zawodowym lub na innych przedmiotach.
Mozna wymieni¢ wiele przyktadéw zastosowania tej metody, przyktadem moze by¢: lekcja
0 segregacji Smieci czy ochronie Srodowiska, prezentacja ulubionych grup muzycznych,
znanych sportowcéw, udziat w zyciu kulturalnym, tworzenie filméw krétkometrazowych
dotyczacych tematéw omawianych w poprzednim podrozdziale — $wieta itd.,
przygotowanie uczniow do aktywnego zycia spotecznego, zawodowego lub politycznego
(poprzez udziat w debatach, dyskusjach, wyborach), rozwigzywanie konfliktéw,
samodyscyplina, konsekwentne dziatanie, wytrwato$¢ w dazeniu do celu, organizowanie
procesu uczenia sie, zarzadzanie czasem i pokonywanie barier (Grzebiert 2017: 12-16).

W pracy metoda CLIL bardzo wazne sg trzy elementy:

= udziat ucznia w doswiadczeniach empiryczno-eksperymentalnych, gtéwnie
przyrodniczych;

= uczenie sie jezyka obcego w realnej sytuacji, podczas eksperymentu z mozliwoscia
natychmiastowego przyswojenia wiedzy;

= mozliwo$¢ wyprébowania nowo poznanych konstrukcji stownych podczas
konkretnych dziatar jezykowych.

CLIL wspiera aktywne rozwijanie kompetencji kluczowych w zakresie porozumiewania
sie w jezyku obcym, przyczynia sie do rozwoju umiejetnosci uczenia sie, ktéra
zawarta jest w pigtej kompetencji kluczowej. Metoda wymaga réwniez od uczniéw
umiejetnosci informatycznych (wyszukiwanie informacji w sieci, praca z wykorzystaniem
aplikacji). Kompetencje spoteczne rozwijane s3 poprzez prace w parach lub grupach,
a matematyczne i naukowo-techniczne podczas zajec z zakresu liczb, dat, godzin itp.
Nauczajac elementéw historii lub historii sztuki w jezyku niemieckim, rozwijamy
kompetencje w zakresie swiadomosci i ekspresji kulturalnej (Zaparucha 2017: 8-22).

Realizacja metody CLIL nie wymaga modyfikacji programu nauczania, poniewaz
mozna jg wprowadzac jako moduty projektowe, ktére urozmaicaja zajecia, wptywaja
na rozwoj umiejetnosci komunikowania sie i dyskutowania, zwiekszajg motywacje
i zainteresowanie uczniéw. Co najwazniejsze, dzieci ucza sie jezyka w autentycznym
kontekscie i moga natychmiast zastosowac zdobyta wiedze. CLIL wymaga wspétpracy
z nauczycielami innych przedmiotéw, dlatego najlepiej realizowac go w ramach
projektow interdyscyplinarnych.

4.5. Przyktady projektow interdyscyplinarnych
Unsere Welt — Unser Leben — Projekte. Nasz Swiat — nasze zycie — projekty.

= Temat: Dzieh Ziemi.
= Projekt 1. Happening ekologiczny. Uczniowie przygotowuja w matych grupach
transparenty dot. ochrony wody, gleby, powietrza, hasta propagujace ochrone
Srodowiska.
= Temat: Tydziefh Edukacji Globalnej
= Projekt 2. Jak, gdzie, kiedy? Uczniowie w grupach piecioosobowych
przygotowuja scenki tematyczne dot. wptywu pandemii na zycie cztowieka lub
zmian klimatycznych. Wykorzystuja rekwizyty, tworza dialogi, odgrywaja scenki
tematyczne.



Feste in meiner Schule — Projekte. Swieta w mojej szkole — projekty.

= Temat: Dzieh Europejski — 9 maja.

Projekt 1. Gra planszowa. Brettspiel Europa und wir. Grupa czteroosobowa
przygotowuje gre planszowg, rysuje na niej symbol lub zabytek kraju
europejskiego. Czwarte pole w kazdym rzedzie to flaga. Uczer rzuca kostka,
ustawia pionek na polu, zgodnie z liczbg wyrzuconych oczek. Nazywa kraj, stolice
i narysowany przedmiot. Jesli odpowie poprawnie, przechodzi do nastepnej
rundy, jesli sie pomyli —wraca na start. Wygrywa gracz, ktéry pierwszy dotrze na
mete.

Projekt 2. Przewodnik turystyczny Mit dem Zug durch Europa. Kazda

para przygotowuje przewodnik turystyczny, w ktérym przedstawi najciekawsze
miejsca Europy, do ktérych mozna dotrze¢ pociggiem. Mozna przygotowac wersje
interaktywng za pomoca nowoczesnych aplikacji multimedialnych.

= Temat: Europejski Dzien Jezykéw — 26 wrzesnia.

Projekt 1. Kaciki europejskie pod hastem Europa — hier. Uczniowie
przygotowuija kaciki tematyczne w grupach piecioosobowych. Losujg kraj
europejski i przygotowujg wystawe zdje¢, rekwizytéw, symboli, flag, stowek

w danym jezyku, prezentuja ksiagzki.

Projekt 2. Odjazdowy Europejczyk — stréj Europejczyka. Uczniowie tworza
oraz przeprowadzaja ankiete w klasie dot. modnego Europejczyka. Na podstawie
wynikéw przygotowuja stroje odjazdowych Europejczykéw, ktére prezentowane sa
na wystawie z okazji Europejskiego Dnia Jezykéw.

= Temat: Dzien Bezpiecznego Internetu.

Projekt 1. Prezentacja multimedialna. Uczniowie indywidualnie lub w parach
przygotowuja prezentacje multimedialne na tematy przewodnie: phisching,
cybermobbing, fake news.

Projekt 2. Jak zosta¢ influencerem? Uczniowie krecg film o sobie oraz swoich
zainteresowaniach.

= Temat: Miedzynarodowy Dzien Liczby Pi.

Projekt 1. Hasto reklamowe. Przygotowanie hasta promujacego matematyke.
Mozna je wzbogaci¢ o $piew, taniec itp. (2 minuty, punktacja w skali 1-5 za
wykonanie, kreatywnos¢, warto$¢ merytoryczna).

Projekt 2. Konkurs matematyczno-jezykowy. Konkurs na zapamietanie oraz
wyrecytowanie jak najwiekszej liczby cyfr rozwiniecia liczby Pi po niemiecku.

Dzieki udziatowi w projektach interdyscyplinarnych uczerh ma Swiadomos¢, ze
zamierzone cele sg osiggalne, a pozytywne efekty, np. umiejetnos¢ pracy w grupie,
tworcze myslenie, integrowanie wiedzy z réznych dziedzin, rozwéj zainteresowan
i uzdolnien, umiejetnos$¢ wyrazanie wtasnego zdania bedg stale zapisane w jego
wachlarzu umiejetnosci uniwersalnych.

/godnie z podejsciem eklektycznym twarcze taczenie réznorodnych rozwigzan
dydaktycznych umozliwia realizacje tresci programowych i osigganie celow, ktére
uwzgledniajg potrzeby i mozliwosci uczniéw. Kontakt z jezykiem niemieckim przy
wykorzystaniu autentycznych materiatow jest istotny, poniewaz rozwija naturalng
chec¢ i potrzebe przyswojenia i zrozumienia omawianego materiatu, rozbudza ciekawos¢
$wiata, co sprzyja zwiekszeniu motywacji wewnetrznej ucznia (Konderak 2017: 203).



Materiatem motywujacym do stuchania sg teksty piosenek, podcasty, filmy w internecie
czy nagrania zaprzyjaznionego native speakera. Umiejetnos¢ czytania ze zrozumieniem
mozna doskonali¢, np. korzystajac z zawartosci popularnych blogéw, filméw w wersji
oryginalnej z napisami, czasopism mtodziezowych oraz magazynéw hobbistycznych czy
witryn internetowych.

Cennym Zrédtem sg réwniez specjalnie adaptowane do poziomu zaawansowania
uczniéw wersje popularnych ksiazek, tzw. lektury uproszczone (readersy) np. Heidi, Drei
ist einer zu viel. Korzystanie z materiatéw autentycznych, modyfikowanie ich, zgodnie
z potrzebami uczniéw, daje nieograniczone mozliwosci indywidualizacji nauczania.
Tekst autentyczny moze zosta¢ w niezmienionej formie przeznaczony dla ucznia
bardzo zdolnego. Natomiast skr6cenie, uproszczenie stownictwa i konstrukcji zdan,
dostosowanie stopnia trudnosci zaplanowanych do tekstu ¢wiczen, dostosowanie
tempa wypowiedzi (w przypadku nagrari audio) jest potrzebne dla ucznia ze SPE.

W realizacji tresci programowych niezwykle waznym elementem dla uczniéw jest
zdobywanie doswiadczenia oraz mozliwos$¢ obcowania z jezykiem poprzez uczestnictwo
w spotkaniu z rodzimym uzytkownikiem jezyka niemieckiego na zywo. Warto rozwazy¢
zaproszenie studenta z kraju niemieckojezycznego przebywajacego w Polsce w ramach
programu Erasmus czy pracownika Instytutu Goethego na spotkanie tematyczne, na
ktérym uczniowie postuchaja pogadanki lub przeprowadza wywiad z gosciem; zrealizuja
konkretne zadania jezykowe. Otwarcie na technologie medialng w szkole daje ogromne
mozliwosci wspétpracy z instytucjami, ktére wspierajg merytorycznie i finansowo
projekty wymiany (zob. strony pnwm.org, erasmusplus.org.pl, etwinning.net). W ramach
takiej wspétpracy uczniowie rozwijajg sprawnosci, piszac bloga, tworzac strone
internetowa, biorac udziat w wideokonferencjach lub organizujgc kampanie spoteczna.
Udziat w wymianach mtodziezowych sprzyja rozwojowi kompetencji w zakresie
przedsiebiorczosci oraz $wiadomosci i ekspresji kulturowej, wspétpraca z uczniami
z catego Swiata, pozwala uczniom ze SPE zaangazowac sie w rozwijanie kompetencji
informatycznych, osobowych i miedzykulturowych.



https://pnwm.org/
https://erasmusplus.org.pl/
https://www.etwinning.net/en/pub/index.htm

ROZDZIAL V

Monitorowanie i ocenianie postepow ucznia

Codziennoscig w pracy kazdego nauczyciela jest monitorowanie i ocenianie postep6w
ucznia. Wynika to nie tylko z zatozeri szkoty systemowej, jest takze waznym sygnatem
dla ucznia, jaka czes¢ materiatu juz opanowat i w jakim stopniu, a nad czym powinien
popracowad. Informacja na temat postepéw jest istotna réwniez jako komunikat
zwrotny dla nauczyciela, dyrekcji oraz dla rodzicéw. Bolestaw Niemierko definiuje
sprawdzanie umiejetnosci jako ,upewnienie sig, czy uczniowie uzyskali oczekiwane
osiagniecia, a wiec czy opanowali czynnosci stanowigce wymagania programowe'.

Z kolei ocenianie "jest ustalaniem i komunikowaniem oceny szkolnej, a ocena szkolna
jest informacja o wyniku ksztatcenia wraz z komentarzem” (Niemierko 2007: 268-269).

Proces oceniania w szkole oparty jest na wewnatrzszkolnym systemie oceniania,
ktory jest jednolity dla wszystkich uczniéw na danym etapie edukacyjnym. Stanowi
interdyscyplinarny zbiér ustalen pedagogicznych — zwigzanych z osiggnieciami
edukacyjnymi ucznioéw, a jego ogolne wytyczne okreslone sg rozporzadzeniem.
Dokument jest zatwierdzany przez rade pedagogiczng i dyrektora szkoty, a takze
konsultowany z przedstawicielami rady rodzicéw. Przedmiotowy system oceniania
tworzony jest przez zespét przedmiotowy, w tym przypadku nauczycieli jezyka
niemieckiego — przy uwzglednieniu wewnatrzszkolnego systemu oceniania. Punktem
wyjécia w tworzeniu tego dokumentu jest program nauczania, ktéry wyznacza
,planowanie wynikowe jako uporzadkowany ciag wymagan (wymagania podstawowe,
rozszerzajace, uzupetniajace)” (Ostrowski 2008: 53-77).

5.1. System monitorowania i oceniania postepow uczniéw w zakresie
jezyka niemieckiego na drugim etapie edukacyjnym

Wspétczesne ocenianie to ,proces wartoéciowania osiggniec szkolnych uczniéw,
realizowany za pomoca okreélonych form i metod” (Miler i Slimerski 2000: 138).
Istotg tego procesu jest pobudzenie i wspomaganie catosciowego rozwoju ucznidw,
ukierunkowanie na motywowanie do samodzielnej pracy, wdrazanie do systematycznej
aktywnoéci poznawczej, samokontroli i samooceny. Jak podkreslaja badacze (tamze)
to réwniez dostarczanie uczniom oraz ich rodzicom biezacej informacji zwrotnej
o postepach w edukacji, tworzenie warunkéw do poréwnania wynikéw ksztatcenia
wewnatrz szkoty oraz umozliwienie nauczycielom doskonalenia organizacji i metod
pracy.

Ocenianie osiggnie¢ edukacyjnych w zakresie jezyka niemieckiego na Il etapie
edukacyjnym opiera sie na monitorowaniu przez nauczycieli poziomu i postepu
w opanowaniu materiatu w odniesieniu do wymagan zawartych w podstawie
programowej ksztatcenia ogélnego (Rozporzadzenie Ministra Edukacji Narodowej
z dnia 22 lutego 2019 r. w sprawie oceniania, klasyfikowania i promowania uczniéw
i stuchaczy w szkotach publicznych, Dz. U. 2019, poz. 373). Proces ten odbywa sie
w ramach oceniania wewnatrzszkolnego. Celem oceniania jest:

= monitorowanie i okreslenie poziomu osiggnie¢ edukacyjnych ucznia;
= oferowanie pomocy w nauce przez wskazanie mocnych stron ucznia i podkreslenie na
czym powinien skupi¢ wiekszg uwage i co poprawi¢;



= wskazywanie uczniowi drogi do samodzielnego planowania wtasnego rozwoju;

* motywowanie ucznia do dalszego rozwoju i osiggania sukceséw w nauce;

= komunikowanie rodzicom i nauczycielom informacji o postepach i ewentualnych
problemach z opanowaniem przez ucznia danego materiatu (Pilich 2006).

Proces monitorowania osiggnie¢ uczniéw i ich oceniania na zajeciach jezyka
niemieckiego powinien zatem petni¢ nastepujace funkcje:

= wspierajacy, ktéra wymaga od nauczyciela oceniania osiggniec ucznia, wskazanie
jego mocnych stron; indywidualizuje sie potrzeby edukacyjne ucznia, pozostawia
mu swobode samoksztatcenia — z uwzglednieniem jego zainteresowan. Istotne jest
réwniez okreslenie wyraznych, jednolitych zasad oceniania i ich kryteriéw;

= diagnostyczng, okreslajgca biezacy poziom osiggniec i postepéw ucznia, ze
wskazaniem mocnych i stabych stron, tworzenie indywidualnego planu rozwoju;

= afirmacyjna, motywujaca ucznia do samorealizacji. Nauczyciel docenia osiggniecia
ucznia, stwarza odpowiednie warunki i motywuje go do nauki,

= ksztattujaca, rozumiang jako samoksztatcenie, doskonalenie metod i form
pracy ucznia, analizowanie przez nauczyciela programéw nauczania, pomocy
dydaktycznych, podrecznikéw szkolnych, aplikacji, stron internetowych itp.;

= informacyjna, ktéra ma za zadanie biezgce informowanie uczniéw o ich postepach
w nauce i osiggnieciach, czyli ciggte przekazywanie informacji zwrotnej, samoocena,

samokontrola (Mikulec 2019: 1-2).

Szczegblng uwage nalezy zwréci¢ na role motywacyjng monitorowania i oceny
osiggniec. Warto wspiera¢ uczniéw poprzez odpowiednig informacje zwrotna, ktéra
odnosi sie do pracy, procesu uczenia sig, a nie personalnie do osoby.

Nie nalezy zbyt czesto poprawiac ucznia, zaznacza¢ niedoskonatosci w wymowie,
poniewaz taka metoda moze dziata¢ demotywujaco. Nauczyciel w umiejetny
spos6b powinien wytapywac i poprawia¢ btedy jezykowe, aby nie hamowa¢ rozwoju
jezykowego. Nie oznacza to rezygnacji z poprawiania, korekta jest potrzebna, przy
jednoczesnym zapewnieniu swobody i komfortu wypowiedzi. Na tym etapie uczerh moze
popetnia¢ btedy jezykowe, ktére nie zaktdcajg komunikacji. Oceniajac, nalezy docenié
wysitek, wskazac to, co uczen juz potrafi oraz to, z czym ma trudnosci, jednoczesnie
przedstawiajac sposoby radzenia sobie z nimi. Nalezy pamieta¢, ze ocena ma
ksztattowa¢ motywacje uczniéw do nauki (Kleban 20715: 67).

Wedtug badan prowadzonych przez Bozene Kubiczek najwazniejsza w ocenianiu
jest systematycznos¢, uzasadnianie oceny, sprawiedliwos¢, rzetelna informacja oraz
jej motywacyjny charakter. Najtrudniejszy w tym procesie jest obiektywizm, czyli
stworzenie réwnych szans wszystkim uczniom, ocenianie merytoryczne oraz przyjazna
atmosfera oceniania (Kubiczek 2001: 27).

Przedstawiony w programach nauczania jezyka niemieckiego dla Il etapu edukacyjnego
model monitorowania osiggnie¢ nawigzuje do zatozen oceniania holistycznego,
ktdre opiera sie na ocenie sprawnosci jezykowych z zastosowaniem réznych metod
i technik ewaluacyjnych. Autorzy programu A teraz niemiecki twierdza, ze narzedziem
efektywnej oceny osiggnie¢ ucznidw, odnoszacym sie do zapiséw Europejskiego
Systemu Opisu Ksztatcenia Jezykowego (ESOKJ), jest przedstawienie ich w jezyku
,wymagan uczniowskich”, tworzac kontrolne listy kryteriéw, np. ,Potrafisz zapyta¢




o samopoczucie’, ,Potrafisz wyrazi¢ opinie za pomoca czasownikéw mégen und finden na
temat przedmiotéw szkolnych”, ,Potrafisz nazywa¢ przybory szkolne”, ,Potrafisz opisa¢
mieszkanie”. Doktadna analiza zapiséw pozwala uczniom i nauczycielowi na biezaca
kontrole stopnia opanowania poszczegdlnych sprawnosci.

Na Il etapie edukacyjnym zaleca sie sprawdzanie umiejetnosci uczacych sie
mozliwie jak najczesciej, np. po kazdej przeprowadzonej lekcji — w fazie kontroli
stopnia opanowania materiatu biezacej lekcji, po szeregu lekcji na dany temat,
po zakonczeniu kolejnego rozdziatu, w formie pisemnej lub ustnej, aby uczen
w sposob ciggty otrzymywat informacje zwrotng na temat poziomu swoich osiggniec.
Sprawdzenie umiejetnosci budowania wypowiedzi ustnej moze odbywac sie w trakcie
lekcji powtérzeniowej, np. poprzez zaplanowanie pytan, na ktére uczen odpowiada
indywidualnie po ukoriczonej pracy pisemnej. Przyktadowo nauczyciel moze zaplanowaé
i opisac sytuacje komunikacyjna dla pary uczniéw, ktérzy muszg zainicjowag,
podtrzymac i zakonczy¢ rozmowe na temat z zakresu materiatu objetego powtérzeniem.

Na lekcjach niemieckiego nauczyciel moze wtaczy¢ ucznia w proces kontroli
stopnia opanowania oméwionego materiatu i oceny wynikow wtasnej nauki poprzez
wykonywanie dodatkowych prac projektowych, regularne wypetnianie arkuszy do
samodzielnego pomiaru przyrostu umiejetnosci i testéw do samooceny. Nauczyciel
moze odnies¢ sie réwniez do tradycyjnej formy sprawdzenia wiedzy i umiejetnosdi,
czyli pisemnego sprawdzianu, testu. Musi pamietaé, ze powinien on odzwierciedla¢
rzeczywisty stan wiedzy ucznia, weryfikowa¢ umiejetnosci z uwzglednieniem wszystkich
nauczanych elementéw — zgodnych z podstawg programowa. Trudne i skomplikowane
polecenia czesto sg przyczyng btednego wykonania zdania, co skutkuje nizsza oceng
(ocena nie odzwierciedla braku wiedzy czy umiejetnosci). Rzetelny test prezentuje
rzeczywisty stan wiedzy oraz umiejetnosci. Istotny jest rowniez wybor technik
testowania podczas nauczania stacjonarnego i zdalnego.

Na Il etapie edukacyjnym podczas testowania i sprawdzania wiedzy oraz umiejetnosci
preferuje sie wykorzystanie zadan zamknietych i pétotwartych, np.:

= dla sprawdzenia rozumienia tekstu stuchanego: zadania prawda/fatsz,
przyporzadkowanie obrazu do tekstu lub odwrotnie;

= podpisanie obrazkéw oddajacych tres¢ fragmentéw tekstu dla sprawdzenia
rozumienia tekstu czytanego: znalezienie odpowiedniej informacji w tekscie,
porzadkowanie tekstu w logiczng catos¢, dopasowanie tytutu do tresci tekstu lub
jego fragmentow, wypetnienie formularza;

= dla sprawdzenia umiejetnosci formutowania wypowiedzi pisemnej: formutowanie
podpiséw do obrazkéw, sformutowanie zdania z rozsypanki, napisanie krétkiego
tekstu uzytkowego (wariant 11.2);

= dla sprawdzenia kompetencji leksykalno-gramatycznych: taczenie pytan
z odpowiedziami, przyporzadkowanie do wyrazu podstawowego synonimaéw,
antonimow, obrazkéw, grupowanie wyrazéw w logiczne ciagi, kofczenie zdan.

Warto podkresli¢, ze testy to formalne narzedzia pomiaru dydaktycznego. Poprzez
ich analize jakoSciowa i ilosciowg mozna opracowywac wnioski oraz rekomendacje
do planowania dalszego procesu dydaktycznego na Il etapie edukacyjnym.

Istotnym elementem monitorowania postepéw uczniéw na jezyku niemieckim jest



przeprowadzenie testéw poziomujacych (wariant I1.1) lub diagnozy przedmiotowej (np.
na koniec roku szkolnego). Dotyczy ona przygotowania planu testu, jego kartoteki

i kategorii taksonomicznych, do ktérych, wedtug Bolestawa Niemierki (Niemierko 1999:
86—71), naleza wiadomosci i umiejetnosci oraz cztery podkategorie (zapamietywanie
wiadomosci, zrozumienie wiadomosci, stosowanie wiadomosci w sytuacjach typowych
oraz stosowanie wiadomosci w sytuacjach problemowych). Wedtug kategorii
taksonomicznych Blooma wazne jest oparcie sie o strefy:

= poznawcza — wiedze, umiejetnosci intelektualne, rozumienie, zastosowanie, analize,
synteze i ewaluacje;

= emocjonalng — postrzeganie, odpowiadanie, wartoSciowanie, organizowanie,
opisywanie;

= psychomotoryczng — percepcje, stan gotowosci do dziatania, reagowanie kierowane,
mechanizm, adaptacje, oryginalnos¢ (Anderson i Krathwohl 2001).

W celu przeprowadzenia analizy jakoSciowej i ilosciowej testow poziomujacych czy
diagnostycznych nauczyciel moze skorzystac z wytycznych analiz testéow zewnetrznych
opublikowanych przez Okregowe Komisje Egzaminacyjne w ubiegtych latach, ktére s3
dostepne na stronach OKE. Mozna oblicza¢:

= frakcje opuszczania zadania (liczbe uczniéw, ktérzy opuscili zadanie nauczyciel dzieli
sie na liczbe uczniéw testowanych);

= wskaznik tatwoéci zadania (sume uzyskanych punktéw za rozwiazanie zadania dzieli
sie przez wszystkich uczniéw testowanych, nauczyciel dzieli maksymalng liczbe
punktéw do uzyskania przez wszystkich uczniéw). Poziom trudnosci zadania okresla
przedziat wartosci wskaznika: 0-0,19: bardzo trudne, 0,2-0,49: trudne, 0,5-0,69:
umiarkowanie trudne, 0,7-0,89: tatwe, 0,9-1,00: tatwe;

= $rednig arytmetyczng oraz uporzadkowaé w tabeli wyniki uczniéw malejaco;

= modalna (dominante), czyli wynik najczesciej powtarzajacy sie;

* mediane —jest to wynik srodkowy w uporzgdkowanym zbiorze wynikéw;

= rozstep (rozpietosc) — rozrzut wynikéw, czyli réznica miedzy skrajnymi wynikami;

= odchylenia standardowe, ktére mierza umiejetnosci uczniéw.

Nastepnym krokiem jest przygotowanie wykreséw obrazujgcych np. liczbe
poprawnych rozwigzan czy liczbe punktéw zdobytych przez kazdego ucznia. PéZniej
opracowanie i sformutowanie wnioskdw do organizacji procesu dydaktycznego
i metodyki ksztatcenia w danej grupie docelowej, np. ,W dalszym ciggu rozwijaé
i utrwala¢ odmiane czasownika sein”, ,Zwiekszy¢ liczbe zadar zwigzanych
z reagowaniem jezykowym — wybér prawidtowych reakcji jezykowych oraz uzupetnianie
w odpowiedniej kolejnosci reakcji jezykowych”. Ostatnim krokiem jest sporzadzenie
raportu, ktéry zawiera opisane czesci sktadowe, stanowi podstawe do autodiagnozy
w zakresie jakosci ksztatcenia i realizacji poszczeg6lnych elementéw podstawy
programowej, ktéra wptynie na planowanie zaje¢ w zréznicowanej klasie.

5.2. System monitorowania i oceniania postepow ucznia
z uwzglednieniem procesu ksztattowania kompetencji kluczowych

Proces ksztatcenia kompetencji kluczowych wptywa na rozwijanie umiejetnosci oraz na
zmiane postaw uczniéw, powinien zosta¢ poddany diagnozie i ewaluacji. Mozna oceni¢
stopien realizacji celéw i osigganych efektéw nauczania z uwzglednieniem ksztatcenia




kompetencji kluczowych i umiejetnosci uniwersalnych. W omawianych programach
nauczania zostaty przedstawione przyktady dobrych praktyk, opartych na umiejetnym
dobraniu metod i narzedzi diagnozy oraz ewaluacji.

Sposobem diagnozowania i monitorowania postepéw w zakresie nabywania
kompetencji kluczowych jest ankietowanie — na podstawie przygotowanego przez
nauczyciela kwestionariusza w trakcie i na zakofczenie cyklu ksztatcenia, analiza
dokumentacji szkolnej (oceny i frekwencja) oraz biezace obserwowanie uczniéw. Na tej
podstawie mozna sformutowac opis umiejetnosci i rozwoju kompetencji kluczowych
(spotecznych, informatycznych) i oceni¢ prace. Ocena moze dotyczy¢ poszczegélnych
dziedzin wiedzy jezykowej, sprawnosci, ale i stopnia zaangazowania w nauke czy
gotowosci do wspdtpracy. Przyktad karty oceny ucznia mozna znalez¢ w zasobach
portalu Scholaris. Na podstawie uzyskanych danych nalezy wyciggna¢ wnioski i dokona¢
stosownych modyfikacji w pracy uczniéw w celu wyréwnania szans edukacyjnych
i podniesienia wynikéw ksztatcenia.

Autorzy programéw rekomendujg wizualne narzedzia badawcze w zakresie oceny
realizacji celéw ksztatcenia, np. rdze wiatréw. Na osiach, w miejscu kierunku, umieszcza
sie nazwe elementu podlegajacego ocenie, np. atmosfere na lekcji, zaangazowanie,
realizacje celéw. Liczba osi moze by¢ rozbudowywana — w zaleznosci od potrzeb.
Nauczyciel prosi, zeby uczen zaznaczyt na kazdej z nich punkt odpowiadajacy ocenie.
Nastepnie punkty na sasiednich osiach taczy sie, dzieki czemu powstaje ,réza’, ktéra
uczen wrecza prowadzacemu.

Kolejnym przyktadem narzedzia, ktére pomaga w ocenie pracy ucznia na lekdji,
w rozwijaniu umiejetnosci samodzielnego wypowiadania sig, kojarzenia, wyciggania
wnioskéw jest metoda niedokonczonych zdan, np. ,Dwa stowa opisujace dzisiejsza
lekcje to...", ,Chciat(a)bym dowiedzie¢ sie wiecej o...", ,Najwieksza trudnoé¢ sprawito mi
dzisiaj...", ,Najwiekszy sukces odczutem(-am) wtedy, gdy...".

Pozytywne efekty w nauczaniu przynosi takze wykorzystanie tzw. kota kompetencji
(opis narzedzia dostepny na stronie: jaksierozwijacwordpress.com), w ktérym uczer
dokonuje samooceny, okresla poziom swoich umiejetnosci w skali 1-10. Identyczne
koto rysuje nauczyciel na tablicy i wyjasnia istote narzedzia. Uczniowie, po wykonaniu
¢wiczenia, mogg podzielic¢ sie refleksjami. Kolejnym przyktadem metody stosowanej
w ewaluacji, ktéra rozwija kompetencje kluczowe jest list do nauczyciela. Za pomoca
listy pytan, np. ,Czy temat byt interesujacy?”, ,Czego nauczytes sie podczas lekgji?”, ,Co
ci sie najbardziej podobato na lekcji?", ,Ktére ¢wiczenia byto dla ciebie ciekawe/tatwe/
trudne?”, ,Czy bytes zaangazowany na lekcji?" uczniowie moga opisa¢ swoja aktywnosé,
umiejetnos¢ pracy w parze, wykorzystanie strategii uczenia sie. W zakresie oceny
realizacji celéw ksztatcenia mozna poleci¢ tzw. zabe, metode szczegélnie przydatng do
ewaluacji po zakoriczeniu trudnej partii materiatu badZ zagadnienia gramatycznego.
Uczniowie otrzymuja kartki z rysunkiem zaby oraz kredke, mazak w kolorze zielonym
i zamalowuja ja w takim stopniu, w jakim ,zakumali” omawiane zagadnienia. Jezeli
cata zaba jest pokolorowana, to znaczy, ze uczen wszystko zrozumiat. Otrzymane wyniki
stajg sie sygnatem, ze mozna dalej omawia¢ materiat lub wrdci¢ do kwestii, ktore trzeba
ponownie wyttumaczyc.
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/godnie z zatozeniami programowymi do monitorowania uczniéw w zakresie
rozwijania ich umiejetnosci pracy w zespole, kreatywnosci, prezentacji wiedzy naleza
takie narzedzie badawcze jak:

= wielki obraz — uczniowie moga w grupach zaprojektowac obraz Scienny, na ktérym
odzwierciedla czynnosci, wykonywane na lekcji, wprowadzone stownictwo, tematyke
zaje¢ (Sterna 2014: 142);

= termometr — na koniec lekcji uczniowie na skali od -5 do +5 zaznaczaja swoje
zaangazowanie w zaproponowang przez nauczyciela prace grupows;

= btotniste punkty — uczniowie zapisuja na kartkach jeden lub dwa problemy zwigzane
z rozumieniem tekstow stuchanych, nauczyciel zbiera karteczki, a uczniowie
w grupach (lub z pomoca nauczyciela) wyjasniaja niejasnosci (Sterna 2014: 130);

= kanapka — uczniowie przedstawiajg swoje prezentacje, pozostali maja za zadanie
je oceni¢ w formie ,kanapki’, na gérze i na dole wpisuje sie to, co docenia sie
w prezentacji, w érodku sa sugestie, co mozna zrobi¢ lepiej (Sterna 2014: 62);

= fotoreportaz — uczniowie w grupach otrzymuja zadanie sfotografowania elementéw
7ycia codziennego, np. dziefi z zycia mojego réwiesnika (Brudnik 2003: 156-157);

= gadajca $ciana — uczniowie opracowuja na przygotowanych przez nauczyciela
karteczkach samoprzylepnych rézne aspekty aktywnosci na zajeciach szkolnych i poza
szkota, zwigzanych z nauka jezyka niemieckiego, np. odrabianie zadan domowych,
przygotowanie do sprawdzianéw, poszukiwanie informacji w internecie, samoocena
uczniowska. Dzieki temu nauczyciel otrzymuje obraz grupy dotyczacy pracy
i zaangazowania w proces edukacyjny.

Autorzy programéw nauczania zachecajg réwniez nauczycieli, by do oceny
kompetencji kluczowych w zakresie wielojezycznosci, ale réwniez w kontekscie
rozwijania umiejetnosci autoewaluacyjnych uczniéw ze SPE, wykorzystywali portfolio
jezykowe. W jego sktad moga wchodzi¢ wszelkie wykonane prace, testy, mniejsze
i wieksze projekty. Portfolio jezykowe moze przybieraé formy: tradycyjna, papierows,
ale takze elektroniczna (dokumenty mozna fotografowa¢, skanowaé, przechowywac).
|dea bazuje na refleksji nad procesem nauki jezyka obcego, pozwala na ocene wtasnych
dokonar oraz daje mozliwos¢ przegladu sytuacji i kontekstow, w ktérych mozna uczy¢
sie jezykow. Dostarcza petniejszych oraz bardziej szczegétowych niz ocena biezaca czy
okresowa, danych na temat przebiegu procesu uczenia sie i rozwijania kompetencji
kluczowych.

5.3. Funkcje i znaczenie oceniania sumujacego i ksztattujacego

Ocenianie ksztattujace to jedna z najbardziej efektywnych form organizacji nauki,
priorytetem jest ksztattowanie kompetencji uczenia sie oraz przejecie przez ucznia
odpowiedzialnosci za wtasny rozwo6j, a takze odpowiednie planowanie dziatan,
umozliwiajace osiggniecie wyznaczonych celéw. Takie ocenianie prowadzone
systematycznie wptywa pozytywnie na biezgce ocenianie osiggnie¢ i pomaga odnalez¢
droge do realizacji wymagan programowych na jak najwyzszym poziomie.

Ocenianie ksztattujace umozliwia sprzezenie zwrotne uzyskanej informacji
z postepem uczenia sie, podnosi range tego procesu i przedstawia nauczyciela nie jako
oceniajacego, a wskazujacego droge (Niemierko 2007: 302). Istotne jest tu wskazanie
celéw lekgji i kryteriéw oceny, monitorowanie wynikdw, jak réwniez wtasciwe relacje




ucznia z nauczycielem. Wspdlny dialog, dyskusja oraz ewaluacja wynikéw s3 réwniez
istotne. Nauczyciel, ktéry stosuje ocenianie ksztattujace, poswieca czas na rozmowe,

o tym jak uczniowie sie ucza i co pomaga im sie uczy¢. Ponadto formutuje pytania,
ktdre sktaniaja uczniéw do myslenia, ustala z uczniami kryteria oceniania, NaCoBeZu

i co bedzie brane pod uwage przy ocenianiu. Podane kryteria pomagajg wykona¢ prace,
przygotowac sie do sprawdzianu, a nauczyciel ocenia tylko to, co ustalit z uczniami.
Kazda ocena powinna zawiera¢ komentarz, ktéry w wyczerpujacy sposob wskaze

droge ewentualnej poprawy lub nadrobienia zalegtosci. Informacja zwrotna powinna
pokazywac nie tylko pozytywne aspekty pracy ucznia, ale takze wyszczegélnienie tego,
co wymaga dodatkowej pracy.

Udzielanie informacji zwrotnej warto zacza¢ od zadania uczniowi pytania, jak
jego zdaniem sobie poradzit. Uczacy sie zazwyczaj wie, co zrobit dobrze, a z czym ma
problem, wiec odpowiednio sformutowane pytanie moze utatwi¢ zrozumienie problemu
i samodzielne znalezienie wtasciwego rozwigzania. Warto zapytaé: ,Czego nauczytes
sie wykonujac to zadanie?", ,Ktéry przyktad sprawit ci najwiekszy problem?”, ,Jak ci
sie udato wykona¢ zadanie?”, ,Czy miates jakie$ trudnosci?”. Formutujac informacje
zwrotng, nalezy pamietac o tym, ze powinna ona petni¢ funkcje wzmocnienia.
Dobra informacja zwrotna zaczyna sie od wskazania, ktére fragmenty uczer wykonat
prawidtowo: ,Mocna strona/ atutem twojej pracy jest... " ,Doceniam...", ,Dobrze
wykonates...", ,Podoba mi sie, ze... ,,,C1esze sie, ze...", ,Zrobito na mnie wrazenie..
,Bardzo dobre efekty osiagnates w...". Dopiero pézniej nauczyciel wskazuje chgdy ze
wskazéwkami, jak je poprawi¢: ,Zauwazytam btad w...", ,Widze, ze w pracy brakuje...",
,Zaznaczykem pomytki...", ,Usterki, ktére znalazkem w pracy to...", ,Zaobserwowatam,
7e...", Wychwycitam nastepujace btedy...", ,Rzucito mi sie w oczy...", ,Odnotowatam
jeden/kilka brakéw...". Te sformutowania i zaimek ,ja" sprawiaja, ze uczeri odbiera
je jako przejaw opieki, a nie che¢ wytykania btedéw. Informacja zwrotna powinna
by¢ sformutowana w jezyku zrozumiatym dla ucznia i zacheca¢ do podjecia dialogu
z nauczycielem i dalszej pracy. Istotne jest, by w informacji zwrotnej uwzgledniac
uwarunkowania wynikajace z mozliwosci psychofizycznych ucznia i motywowaé do
Samorozwoju.

W ocenianiu ksztattujacym rozdzielamy ocene sumujacg od ksztattujacej. Nie
oznacza to catkowitej rezygnacji z oceniania sumujgcego, ale odwraca proporcje na rzecz
zwiekszenia roli informacji zwrotnej. Powszechno$¢ stosowania oceniania sumujacego
wynika ze stanu prawnego — skala tradycyjna jest skalg wymagang w ocenianiu
semestralnym i koncoworocznym w klasach IV=VIII szkoty podstawowej.

Ocenianie sumujace petni funkcje kontrolng i powinno odbywac sie na koniec
danego etapu edukacyjnego lub jako podsumowanie pewnego etapu pracy z uczniem,
np. na koniec danego modutu — w formie pracy semestralnej. Jesli poszukuje sie
odpowiedzi na pytanie o stan wiedzy i wykonanie zatozen programu lub zalezy
nauczycielowi na rozréznieniu, kto osiggnat oczekiwany poziom do przyznania dyplomu,
Swiadectwa, uprawnien, certyfikatow ocenianie sumujace jest jak najbardziej zasadne.
Tradycyjne ocenianie jest oparte na ocenach sumujacych, w tym systemie uczen
uzyskuje np. ocene w skali 1-6. Ocenianie sumujace moze by¢ réwniez wyrazone suma
punktéw lub procentem. Przy ocenach czastkowych stosuje sie plusy i minusy, ale ocena
semestralna i koricoworoczna nie moze zawiera¢ tych znakéw. Ocenianie sumujace



dopuszcza stosowanie wag, nauczyciele decydujg o stosowanej skali i umieszczaja ja
w Przedmiotowym Systemie Oceniania. Dzieki temu nauczyciel w sposdb skrétowy

i umowny informuje uczniéw i rodzicéw np. o ocenie z testu lub sprawdzianu. Takie
ocenianie nie daje jednak informacji zwrotnej analizujacej to, jakie popetniono
btedy i w jaki sposéb je poprawic. W ocenianiu sumujacym poréwnuije sie rezultat do
gotowych, wczesniej ustalonych odpowiedzi na pytania.

5.4. Ocenianie biezace, sSrédroczne i koncowe

Ocenianie dzieli sie na czastkowe, $rédroczne (semestralne) i roczne. Podstawa
do wystawienia ocen $rédrocznych i rocznych jest klasyfikacja, czyli ocenianie
podsumowujace osiggniecia danego ucznia w ciggu, odpowiednio, semestru lub
roku szkolnego. Na poczatku kazdego roku szkolnego nauczyciel jest zobowigzany
poinformowac uczniéw i rodzicéw o wymaganiach edukacyjnych koniecznych do
uzyskania przez ucznia okreslonych ocen czastkowych, srédrocznych i koricowych.
Nauczyciel informuje réwniez uczniéw o sposobach monitorowania ich osiggnie¢
edukacyjnych oraz warunkach i trybie uzyskania oceny wyzszej od przewidywanej
$rédrocznej lub rocznej (Rozporzadzenie Ministra Edukaciji Narodowej z dnia 22
lutego 2019 r. w sprawie oceniania, klasyfikowania i promowania uczniéw i stuchaczy
w szkotach publicznych, Dz. U. 2019, poz. 373).

Podstawg oceniania jest przekazanie uczniom informacji o stosowanych przez
nauczyciela kryteriach oceniania, ktére s zawarte w Przedmiotowym Systemie Oceniania.
Ten system musi by¢ spéjny z Wewnetrznym Systemem Oceniania danej szkoty
(Kentnowska i Otreba 2019: 52). Jest on zwigzany ze wszystkimi obszarami aktywnosci
uczniéw przy nabywaniu poszczegdlnych sprawnosci jezykowych. Zgodnie z zatozeniami
ESOKJ mozna ocenia¢ uczniéw w zakresie sprawnosci receptywnych i produktywnych,

w zakresach tematycznych, mediacji ustnej i pisemnej. Dla wariantu II.1 (klasa IV=VIII) i II.2
(klasa VII-VIII) podstawy programowej nauczyciel ocenia np. rozumienie ogélnego sensu
bardzo prostych (I1.2) i prostych (II.1) sytuacji komunikacyjnych, w tym intencji rozméwcy
iinstrukcji nauczyciela, wyszukiwania szczegétowych informacji w nieskomplikowanych
wypowiedziach i dialogach czy okreslania kontekstu wypowiedzi: czasu, miejsca, sytuacji.
Ponadto nauczyciel zwraca uwage na to, czy uczeri rozumie bardzo proste (II.2), proste
(I7) teksty uzytkowe, dokumenty takie jak np. menu, rozktad jazdy, ogtoszenia, reklamy,
instrukcje. Wyszukuje konkretne informacje w prostych tekstach i rozumie ogélny sens
prostych, adaptowanych tekstéw. W zakresie sprawnosci produktywnych uczen uzyskuje
informacje oraz udziela informacji w typowych sytuacjach zycia codziennego, zadaje
bardzo proste (11.2), proste (II.1) pytania oraz udziela odpowiedzi, formutuje krétkie
wypowiedzi, np. o sobie, rodzinie, szkole, najblizszym otoczeniu, ma opanowang poprawnga
wymowe w zakresie poznanego materiatu jezykowego. Ponadto pisze krétki tekst
uzytkowy (np. notatka, ogtoszenie, zaproszenie, SMS, e-mail) w zakresach tematycznych
opisanych w podstawie programowej, poprawnie stosuje zasady ortografii oraz
interpunkdji.

Przyktadowe obszary oceniania czastkowego m.in. rozumienie wypowiedzi ustnych
i pisemnych, tworzenie wypowiedzi ustnych i pisemnych, reagowanie w formie ustnej
i w formie prostego teksu pisanego, znajomos¢ Srodkéw jezykowych, moga by¢ ujete
réwniez w formie tabelarycznej, a skala ocen powinna by¢ zgodna ze skalg szkolng ocen
pozytywnych (2—6), przy czym:




= 6 —stopien celujacy,

= 5—stopien bardzo dobry,

= 4 —stopien dobry,

= 3 —stopien dostateczny,

= 2 —stopien dopuszczajacy,

= ocena negatywna — 1 — stopieA niedostateczny (Rozporzadzenie Ministra
Edukacji Narodowej z dnia 22 lutego 2019 r. w sprawie oceniania, klasyfikowania
i promowania uczniéw i stuchaczy w szkotach publicznych, Dz. U. 2019, poz. 373.).

Istotne jest rowniez okreslenie zasad oceniania uczniéw za ich udziat
w aktywnosciach pozaszkolnych, np. w konkursie jezykowym, kétku zainteresowan.

Istnieje wiele metod i form sprawdzania wiedzy. Biezace sprawdzanie wiadomosci
moze odbywac sie w formie ustnej, pisemnej lub praktycznej, grupowo lub
indywidualnie, samodzielnie albo w sposéb kierowany przez nauczyciela (Niemierko
2007: 284-285). Metody i formy oceny tradycyjnej to m.in. test, sprawdzian,
kartkéwka, wypowiedz ustna lub pisemna, aktywnos$¢ podczas zajec itp. Formy
sprawdzania wiedzy w szkole moga odbywac sie poprzez:

= sprawdzanie frontalne, gdy cata klasa pisze prace klasows, kartkéwke;

= sprawdzanie grupowe, np. podczas odgrywania scenek;

= sprawdzanie indywidualne;

= sprawdzanie biezjce;

= poprzez wykonywanie zadan, sprawdzanie zadania domowego, dyskusji, itp.;

= sprawdzanie sporadyczne, po zakonczeniu okre$lonej partii materiatu;

= sprawdzanie koricowe, np. egzamin ésmoklasisty, certyfikat jezykowy;

= prace pisemne wykonywane na lekcji lub w formie zadania domowego;

= prace z ksiazka lub tekstem (czytanie ze zrozumieniem, stuchanie ze zrozumieniem);
= wykonywanie zadan praktycznych;

= obserwacja uczniéw podczas zaje¢ lekcyjnych, ktéra utatwia p6zniejszg ocene ich prac

(Ostrowski 2008: 35-37).

Wykorzystywane narzedzia nalezy dostosowac do indywidualnych potrzeb
edukacyjnych, z uwzglednieniem ucznia zdolnego oraz wymagajacego wsparcia.

5.5. Samoocena i ocena kolezenska

Ocena kolezenska i samoocena pracy ucznidw to jeden z najtrudniejszych elementéw
strategii oceniania ksztattujgcego. Wymaga od ucznia wysokiego poziomu
samos$wiadomosci i wiedzy na temat wtasnych sposobdw, styléw i technik uczenia
sig, ale jest w duzej mierze pozbawiona obiektywizmu. Uczniowie, oceniajac siebie
nawzajem, kierujg sie sympatiami i antypatiami. Zdarza sie takze, ze niektdrzy
podchodza do oceniania bardzo krytycznie. Istotne jest w takim przypadku ustalenie
przez nauczyciela wyraznych zasad i podkreslenie, iz powinno sie ocenia¢ nie konkretne
osoby, tylko umiejetnosci. Zdolnos¢ oceny pracy kolezanki czy kolegi jest trudna

i nalezy ja ¢wiczy¢, wprowadzajac stopniowo poszczeg6lne elementy tego typu
oceniania. Zamiast zwyktego polecenia wymiany prac z sasiadem najpierw nalezy
wprowadzi¢ wyraznie kryteria oceny.



Mozna wypisac na tablicy wszystkie punkty, ktére miaty by¢ zawarte w pracy
i zastosowa¢ system punktowy (0-1). Uczniowie zliczaja tylko punkty, nie wpisuja
oceny. Inng metoda jest ocenianie grupowe, gdy uczacy sie nawzajem sprawdzajg
karty pracy (moga by¢ one anonimowe — na poczatku uczenia sie oceniania), oceniajac
sie nawzajem, zgodnie ze znanymi im kryteriami dajg sobie wskazéwki, rozumieja
btedy innego ucznia, poniewaz niejednokrotnie sami popetniaja podobne. Nauczyciel
powinien wypracowac z uczniami sposéb udzielania informacji zwrotnej oraz zapozna¢
ich z przyjetymi kryteriami oceniania. Informacja zwrotna w relacji uczen — uczeh moze
by¢ stosowana podczas sprawdzania dyktanda lub zadania, w ktérych uczacy sie losowo
odnoszg sie do pracy innych.

Uczniowie powinni nauczy¢ sie samooceny poprzez systematyczng obserwacje
samych siebie w réznych sytuacjach i dopasowywanie dziatan do celéw,
z wykorzystaniem mocnych stron i ciggty pracg nad minimalizacjg stabych punktéw
(Moss 2014: 99). Zdaniem naukowca (Niemierko 2007) ocenianie samego siebie to
wartosciowanie swoich dziatan — zgodnie z wtasnymi kryteriami. Samoocena powinna
uwzglednia¢ wtasne standardy ucznia, stworzone na podstawie analizy mocnych
i stabych stron oraz norm obowiazujacych w klasie, a takze wtasnych wynikdw,
uzyskanych we wczesniejszym okresie.

Uczen, tworzac samooceng, musi nauczy¢ sie réwniez samoorganizacji, na
podstawie ktérej moze wycigga¢ wnioski i dokona¢ weryfikacji umiejetnosci. Wszelkie
sukcesy motywuja do dalszej pracy, a ewentualne niepowodzenia i btedy powinny
by¢ przeanalizowane z nauczycielem. Wyciggniete wnioski powinny zapobiega¢
w przysztosci pomytkom. Rola nauczyciela powinna sie ogranicza¢ do motywowania
ucznia i wspierania w tym procesie (Niemierko 2007: 334-342).

Dzieki stosowaniu samooceny uczen potrafi samodzielnie okresli¢ poziom swojej
wiedzy oraz oszacowad, ile pracy pozostato do osiggniecia wyznaczonego celu. Pomocna
w tym moze by¢ metoda niedokonczonych zdan. Umiejetnos¢ samooceny pomaga
uczniowi stac sie aktywnym uczestnikiem w catym procesie uczenia sie, co moze
wykorzystac w dalszym samoksztatceniu, nawet po ukoriczeniu edukacji szkolnej.
Kompetencja kluczowa dotyczaca samoksztatcenia, dobrze zrealizowana w szkole,
przetozy sie na nieustanng motywacje do doskonalenia sie w dorostym zyciu i stawania
sie coraz lepsza wersjg samego siebie.

5.6. Ocena osiagnie¢ i postepow uczniow o zré6znicowanych potrzebach
edukacyjnych

Rozporzadzenie Ministra Edukacji Narodowej z dnia 22 lutego 2019 r. w sprawie
oceniania, klasyfikowania i promowania uczniéw i stuchaczy w szkotach publicznych,
Dz. U. 2019, poz. 373 okresla m.in. zasady ustalania srédrocznych i rocznych

ocen klasyfikacyjnych oraz akcentuje koniecznos¢ uwzgledniania w procesie

oceniania osiggnie¢ cech indywidualnych, potrzeb i mozliwosci uczniéw ze SPE.

W mysl omawianego aktu srédroczna i roczna opisowa ocena klasyfikacyjna z zajec¢
edukacyjnych powinna uwzglednia¢ poziom i postepy w opanowaniu wiadomosci

i umiejetnosci w stosunku do wymagar oraz efektéw ksztatcenia. Istotg oceniania oséb
o zindywidualizowanym profile, wynikajgcym ze specjalnych potrzeb edukacyjnych

w szkole ogdlnodostepnej powinno by¢ stosowanie podstawowych zasad:




= uwzglednianie diagnozy indywidualnych mozliwosci ucznia, jego mocnych stron;
= informowanie ucznia o tym, co juz umie, a nad czym musi jeszcze popracowag;

= wskazywanie drég uczenia sie jezyka;

= uwzglednianie zaangazowania oraz wtozonego wysitku;

= rozbudzanie ciekawosci poznawczej;

= podnoszenie poczucia wartosci;

= motywowanie do dalszej pracy.

Tak rozumiane ocenianie osiggnie¢ umozliwia optymalny rozwéj ucznia, ktéry
jest ukierunkowany na monitorowanie postepéw w okreslonym czasie, dzieki czemu
wspomaga ucznia w rozwijaniu kompetencji jezykowych, spotecznych i uczenia sie
(Jaworska 2018: 227). Istotnym elementem pracy dydaktycznej jest wsparcie, ktére
polega na adekwatnej do deficytéw ocenie wynikdw pracy. Dla uczniéw z dysfunkcjami
ocena powinna petni¢ funkcje rewalidacyjna i wychowawcza.

Oceniajac ucznia z dysfunkcjag narzadu stuchu, nalezy bra¢ pod uwage btedy
artykulacyjne, gramatyczne, przekrecanie wyrazéw, w przypadku ustnego odpytywania
mozna oczekiwac odpowiedzi na konkretne, zrozumiate dla ucznia pytania. Nalezy
pamieta¢, ze uczen z wadg stuchu, z powodu leku przed reakcja klasy i nauczyciela, moze
unikac sytuacji, w ktérych musiatby przyznac sie do tego, ze nie rozumie mowy innych,
co moze wywotywac u ucznia niepewnos¢, stres, zahamowanie, lek przed oSmieszeniem.

W przypadku ucznia z dysfunkcjg narzadu wzroku przy ocenianiu nie nalezy bra¢
pod uwage graficznej strony pisma. U ucznia z dysleksjg nalezy okresli¢ jasne kryteria
oceny prac pisemnych, uwzgledniajgce m.in. wiedze, tres¢, styl pracy, kompozycje,
a materiat podlegajacy ocenie w ramach sprawdzianéw warto dzieli¢ na mniejsze partie
i sprawdzac ich opanowanie czesciej. U uczniéw z dysortografig czy dysgrafia lepiej jest
sprawdzi¢ postepy w nauce podczas odpowiedzi ustnej, nie zapominajgc o dodatkowych
¢wiczeniach kompensacyjnych w czasie lekcji czy zaje¢ pozalekcyjnych. Systematyczne
zmniejszanie sie liczby btedéw ortograficznych u ucznia z dysleksja oznacza postepy,
jest podstawa do lepszej oceny czy pochwaty.

Ucznia z ADHD (od ang. attention deficit hyperactivity disorder), czyli z zespotem
nadpobudliwosci psychoruchowej oraz z zaburzeniami koncentracji uwagi nie nalezy
ocenia¢ w warunkach powodujacych dekoncentracje uwagi czy w stanie silnego
pobudzenia, nie dyskwalifikowa¢ za ztg odpowiedz. Nalezy stwarza¢ warunki do poprawy
oceny, by podnies¢ samoocene.

Ocenianie powinno by¢ potgczone z zyczliwoscia ze strony nauczyciela i uwzgledniaé
czastkowe efekty pracy ucznia. Poprzez system nagrdd i gratyfikacji ksztattuje sie
pozytywnga postawe wobec nauki oraz zadan i rél zyciowych. Ocenianie powinno
minimalizowac stres i negatywne emocje, lek przed kompromitacja lub zt3 ocena,
dlatego zaleca sie zmniejszanie liczby zadan, ich stopnia trudnosci oraz ztozonosdi,
zwiekszenie czasu na wykonanie zadania podczas rozwigzywania testéw dla
ucznidw, np. w sytuacji traumatycznej. Ocenianie powinno bazowac na mocnych
stronach, uwzgledniac wysitek przejawiajacy sie pracowitoscia, systematycznoscia
i pilnoscig. Autorzy programéw nauczania podkreslajg koniecznoé¢ budowania
zindywidualizowanego systemu oceniania uczniéw ze SPE, ktére opiera sie na



wprowadzaniu w procesie ksztatcenia dziatan ukierunkowanych na rozwijanie ich
umiejetnosci autoewaluacji.

Zachecanie ucznia do refleksji nad samym sobg oraz wtgczanie go w kontrole
osiggniec jest nie do przecenienia, nawet jesli zakres samooceny bedzie niewielki.

W rozwijaniu umiejetnosci autoewaluacyjnych mozna wykorzystaé narzedzia
i techniki dydaktyczne, np. dziennik uczenia sie, arkusze obserwacji, ankiety, listy
umiejetnosci i pytan kontrolnych, portfolio jezykowe. Dobér uzalezniony jest od
poziomu jezykowego, celéw uczenia sie oraz od rodzaju trudnosci, potrzeb oraz
mozliwosci ucznia. Nalezy wzigé pod uwage ograniczenia w stosowaniu danych narzedzi
i technik, niektérzy uczniowie ze SPE nie bedg w stanie np. dokona¢ autokorekty.

Istotng rolg oceniania uczniéw ze SPE jest odpowiednie motywowanie do dalszej
nauki i osiggania sukcesow, a co za tym idzie, otrzymywania dobrych ocen. Warto
uczniom proponowac¢ udziat w wydarzeniach zwigzanych z promowaniem jezyka
niemieckiego i pogtebianiem wiedzy kulturowej i jezykowej, organizowanych na terenie
szkoty i poza nia (konkursy, wyjécia na wystawy, do kina, teatru, wymiany uczniowskie,
dni jezykéw obcych). Nalezy nagradza¢ takze pozytywne postawy i reprezentowanie
szkoty przez ucznia. Nauczyciel moze stownie nagrodzi¢ ucznia na forum klasy lub
szkoty, umiesci¢ informacje o sukcesach ucznia na stronie szkoty, nagrodzi¢ punktami
plusowymi z zachowania zgodnie z wewnatrzszkolnym systemem oceniania (WSO).




ROZDZIAL VI

Zadania nauczyciela w kontekscie realizacji zatozen edukacji
wtaczajacej

Rola nauczyciela jest budowanie w procesie ksztatcenia ,pomostéw” pomiedzy
mozliwosciami i potrzebami uczniéw, a wymogami wspétczesnosci. Jak twierdzi Paul Dix
,W nauczaniu musisz gra¢ kartami, jakie ci sie trafity. Mozesz latami narzeka¢ na system
i zko spoteczne czy tez przykleja¢ uczniom réznego rodzaju etykietki, aby wzmocnic
swoje negatywne przekonania, ale to wcale nie pomoze ci w kontrolowaniu zachowar

i procesu uczenia sie twoich podopiecznych” (Dix 2013: 15). Wiedza teoretyczna

i umiejetnos¢ wyciggania wnioskéw z dotychczasowych wtasnych doswiadczen
pozwalaja by¢ ekspertem i praktykiem w tej dziedzinie, taczy¢ ze sobg wiele rél:
opiekuna, arbitra w spornych sprawach, przewodnika i pomocnika.

Nauczyciel staje sie tez specjalistg z zakresu pedagogiki, pedagogiki specjalnej,
psychologii i diagnozy. Praca z dzie¢mi o specjalnych potrzebach edukacyjnych jest
duzym wyzwaniem dla nauczycieli. Oddziat, do ktérego uczeszczaja dzieci o réznym
poziomie potrzeb jest okazjg do poszukiwania nowych metod nauczania i sposobéw
na integracje, co jest wielokrotnie podkreslane w programach nauczania. Nauczyciel
jest wiadomy, ze ma pomaga¢ ,wkacza¢" dzieci do dziatan edukacyjnych bez barier
spotecznych i moralnych. Wazne jest, zeby uczacy sie czut sie doceniony, odpowiedzialny
za powierzone mu zadanie i miat szanse odnieé¢ sukces na miare swoich mozliwosci (Al-
Khamisy 2013: 33).

6.1. Diagnozowanie potrzeb rozwojowych i edukacyjnych uczniéw podczas
zaje¢ - szanse i mozliwosci obserwacji pedagogicznej

Podstawowym aspektem pracy z uczniem ze SPE jest rzetelna diagnoza. Trafne
diagnozowanie specjalnych potrzeb rozwojowych oraz edukacyjnych jest kluczowym
elementem w zapewnianiu uczniowi warunkdéw sprzyjajacych urzeczywistnieniu
potencjatu rozwojowego oraz przygotowaniu sie do samodzielnego, wartoSciowego
i satysfakcjonujacego zycia w spoteczenstwie w okresie dorostosci.

Wszelkie formy indywidualizacji, dotyczace dzieci ze specjalnymi potrzebami, w tym
dzieci ze specyficznymi trudnoSciami w uczeniu sie, powinny bazowa¢ na rozpoznawaniu
i wykorzystaniu potencjatu dziecka do pokonywania deficytéw, co ujete zostato
w programach nauczania. Okre$lenie mocnych stron ucznia, przez nauczycieli, ich
samych, jak ich rodzicéw uruchamia badZz wzmacnia strategie kompensacyjne uczniow
ze SPE oraz stymuluje ich rozwéj (Szeligiewicz-Urban 2011). Rozpoznanie przyczyn
niepowodzen edukacyjnych lub trudnosci w funkcjonowaniu uczniéw, w tym barier
i ograniczen utrudniajacych funkcjonowanie uczniéw i ich uczestnictwo w zyciu szkoty
oraz podejmowanie dziatarh sprzyjajacych rozwojowi kompetencji i potencjatu uczniéw
w celu podnoszenia efektywnosci uczenia sig, poprawy ich funkcjonowania, staje sie
priorytetem i pozwala na doktadng analize postepéw uczniéw w szkole wtgczajacej.

Proces poznawania ucznia wymaga wiedzy i umiejetnosci diagnostycznych. To m.in.
dzieki kompetencjom diagnostycznym nauczyciel w codziennej pracy dydaktyczno-
-wychowawczej moze w pore dostrzec trudnosci i zdolnosci dziecka, rozpoznac jego
indywidualne mozliwosci psychofizyczne, potrzeby rozwojowe oraz edukacyjne.



Nauczycielska kompetencja diagnostyczna warunkuje optymalne i efektywne
organizowanie pomocy psychologiczno-pedagogicznej. Wtasciwa diagnoza pozwala
okresli¢, w jaki sposéb lepiej pracowac z dzieckiem, aby ograniczy¢ lub wyeliminowa¢
trudnosci oraz zwiekszy¢ motywacje do pracy. Dzieki prawidtowej diagnozie
zaplanowanie przez nauczycieli odpowiednich tresci programowych w tym zakresie
odbedzie sie bezproblemowo i wzmocni wartos¢ zaje¢ edukacyjnych. Wyniki pozwalajg
w przemyslany i skuteczny sposéb dobrac dla kazdego ucznia materiaty stuzace
rozwijaniu lub ksztattowaniu umiejetnosci — w celu zaspokajania indywidualnych
potrzeb edukacyjnych. Diagnoza potrzeb rozwojowych i edukacyjnych uczniéw podczas
zajec jest istotnym elementem w pracy nauczyciela w szkole wtaczajacej. Posiada
ogromng wartos¢ tylko wtedy, jesli zostaje przeprowadzona zgodnie z najnowszg wiedzg
i wytycznymi. Aby rozpoznanie sit i ograniczer ucznia byto mozliwe, konieczne jest
zgromadzenie o nim rzetelnej wiedzy, z wykorzystaniem réznych Zrodet:

= informacji i zalecen zawartych w opinii lub orzeczeniu — wtasciwe rozumienie zalecen
jest podstawa do prawidtowego organizowania procesu dydaktycznego;

= informacji przekazywanych przez rodzicéw — oni maja najpetniejsza wiedze dotyczaca
rozwoju dziecka;

= informacji specjalistow — cenna moze by¢ wiedza pochodzaca od np. psychologa,
pedagoga (w tym pedagoga specjalnego), logopedy, lekarza (pediatry badz innego
specjalisty), rehabilitanta;

= publikacji i szkolen.

Analiza dokumentéw pozwoli oceni¢, czy na wezesniejszych etapach uczer miat jakies
trudnosci edukacyjne, posiada dokumenty dotyczace wczesniejszych diagnoz, leczenia,
pobytu w osrodkach, opinie lub orzeczenia z poradni itp. Jak podkreslaja autorzy
programéw, te informacje konieczne sg dla dokonania wtasciwej oceny obecnej sytuacji
ucznia oraz jego funkcjonowania wéréd réwiesnikow.

W opracowaniu prawidtowej diagnozy potrzebne sg narzedzia badawcze, m.in. karta
obserwadji ucznia, arkusz pracy indywidualnej ucznia ze SPE, arkusze diagnostyczne,
testy kompetencji. Mozna z nich korzysta¢, modyfikujac je dla konkretnych potrzeb
ucznia lub grupy. Powyzsze narzedzia pomagaja w okresleniu mocnych i stabych stron,
umozliwiajg wtasciwg ocene poziomu umiejetnosci, wiedzy i postaw dziecka, utatwiaja
nauczycielowi wyznaczenie wtasciwego kierunku pracy, co z kolei przetozy sie na sukces
w dalszej edukacji.

Obserwacja pedagogiczna w szkole to niezwykle wazny i potrzebny proces, ktéry
wymaga odpowiedniego przygotowania, profesjonalnie przygotowanych materiatéw
dydaktycznych wspomagajacych nauczyciela. Dzieki temu moze on prawidtowo
rozpozna¢ pojawiajace sie trudnosci w nauce, deficyty kompetencji, ewentualne
zaburzenia sprawnosci jezykowej czy inne specyficzne problemy zwigzane z potencjatem
czy zainteresowaniami. To takze szansa na specjalistyczng pomoc, réwniez dla dzieci
szczeg6lnie uzdolnionych. Dobrze przygotowany nauczyciel, na podstawie swojej
wiedzy, doSwiadczenia oraz fachowej literatury i innych pomocy naukowych, skutecznie
wspomoze ucznia w wyborze kierunku ksztatcenia i zawodu.

Obserwujac ucznia, nauczyciel zbiera informacje o jego funkcjonowaniu poznawczym,
spoteczno-emocjonalnym, a takze o sprawnosci ruchowej oraz potencjale jezykowym.




Przyglada sie m.in. mozliwosciom adaptacyjnym ucznia, zaangazowaniu w zadania,
mozliwosciom koncentracji uwagi, sposobom komunikowania sie, stabilnosci
emocjonalnej, motoryce duzej i matej, rodzajom i czestotliwosci popetnianych btedéw.

Waznym zadaniem nauczyciela jest poznanie zespotu klasowego i uczniow.
Powinien sie zapozna¢ z potrzebami, problemami i zagrozeniami specyficznymi dla
wieku rozwojowego uczniéw — poprzez ich obserwacje w czasie lekcji, na dodatkowych
zajeciach oraz imprezach szkolnych. Moze réwniez przeprowadzi¢ ankiety umozliwiajace
rozpoznanie zainteresowan oraz rozmawia¢ na temat uzdolnier z rodzicami
(opiekunami). Zdobyte w ten sposéb informacje mozna skutecznie wykorzystywa¢ do
wprowadzenia zmian tak, aby uwzglednic¢ potrzeby edukacyjne i spoteczne uczniow.

Diagnoza powinna uwzglednia¢ wspdtprace ze specjalistami, ktérzy moga udzielaé
nauczycielom wsparcia merytorycznego i organizacyjnego. Poradnia psychologiczno-
pedagogiczna (w tym specjalistyczna), oérodek doskonalenia nauczycieli czy
organizacje pozarzgdowe moga stac sie sprzymierzencami w dziataniach, takze na
etapie rozpoznawania potrzeb i mozliwosci ucznia. Szkota powinna doktadnie okresli¢
oczekiwania kierowane do specjalistéw w zakresie celu, zasad wspétpracy oraz form
wsparcia dla uczniéw, rodzicéw i nauczycieli.

Diagnoza na potrzeby nauczania jezykdw obcych powinna opierac sie na danych
uzyskanych w wyniku diagnozy specjalistycznej, a jej gtéwnym celem jest wytonienie
tych aspektow jezykowych, ktére mozna ¢wiczy¢ i dzieki ktérym wykorzystuje sie
nauke jezyka obcego do rozwoju jezyka (takze ojczystego), mowy ucznia oraz percepcji
wzrokowo-stuchowo-ruchowej (Karpiriska-Szaj 2015: 191). Wiedza na temat specjalnych
potrzeb edukacyjnych ucznia, jego trudnosci i mozliwosci, pozwala na diagnoze

potencjatu jezykowego ucznia, dobér celéw i odpowiednich do niego metod i technik
nauczania (Karpiriska-Szaj 2015: 189).

6.2. Specjalistyczne dostosowania

Jak twierdza autorzy programéw nauczania, w praktyce dostosowanie wymagan
edukacyjnych powinno by¢ powigzane z biezacg obserwacja ucznia, zapoznaniem sie

z jego stylem pracy czy z dotyczacg go dokumentacja szkolng. Nauczyciel powinien
kompensowac stwierdzone zaburzenia rozwojowe i nie zapominac o pozostatych
umiejetnosciach, rozwija¢ umiejetnos¢ komunikacji i pamiec¢ operacyjna, postugujac sie
metodami angazujgcymi wiele zmystéw. Nalezy stosowac wtasciwie dobrane narzedzia
i pomoce dydaktyczne, metody i formy pracy, dzieki ktérym uczniowie mogg doskonali¢
swoje kompetencje migkkie i twarde. Jest to $cisle powigzane z wtasciwym sposobem
komunikowania sie, przyktadaniem uwagi do tonu i natezenia gtosu, budowaniem
wypowiedzi i pytan o prostej konstrukgji, czestym powtarzaniem pytan lub doktadnym
udzielaniem instrukcji, stosowaniem dodatkowych wyjasnien czy tez naprowadzaniem
pytaniami pomocniczymi.

Wazne jest takze dostosowanie materiatu nauczania do mozliwosci ucznia, m.in.
zmniejszenie liczby zadan, dzielenie materiatu na mniejsze czesci, zwiekszenie liczby
¢wiczen i powtdrzen materiatu oraz dostosowanie czasu pracy wyznaczanego na
rozwigzanie zadan, testéw czy klaséwek. Nalezy zwréci¢ uwage na dostosowanie liczby
bodZcow zwigzanych z procesem nauczania. W kontaktach nalezy stwarza¢ atmosfere
bezpieczenstwa, nie okazywaé zdenerwowania, zniecierpliwienia, zapewni¢ mozliwos¢



odnoszenia sukcesow, co spowoduje zwiekszenie motywacji wewnetrznej ucznia. Utatwi
to opracowanie dziatan, ktére pomogg dziecku ze SPE w nauce jezyka obcego. Specjalne
potrzeby edukacyjne ucznia mozna pogrupowac w nastepujacych sposéb:

= komunikacja spoteczna i kontakty miedzyludzkie (np. zespét Aspergera, zaburzenia ze
spektrum autyzmu);

= procesy myslowe i przyswajanie informacji (np. dysleksja, dyspraksja, zespét
Aspergera, uczniowie ponadprzecietnie zdolni, zaburzenia semantyczno-
-pragmatyczne, zespét Downa);

= zachowanie, emocje i rozw6j spoteczny (np. ADD — od ang. attention deficit disorder,
ADHD, zaburzenia obsesyjno-kompulsywne, zaburzenia zachowania);

= rozwéj zmystow i/lub rozwéj fizyczny (np. wady wzroku, wady stuchu, przewlekta
choroba, niepetnosprawnosé ruchowa) (O' Regan 2005: 11).

Na lekcjach jezyka niemieckiego nauczyciel moze spotykac sie z nastepujgcymi
trudnosciami uczniéw ze SPE:

= trudnosci w zapamietywaniu i uzywaniu nowego stownictwa;

* nierozumienie sekwencji polecen;

= problemy z rozumieniem tekstu czytanego, stuchanego i wypowiedzi pisemnej;

= nieumiejetnosc jednoczesnego stuchania i pisania;

= popetnianie wielu btedéw: przestawianie, mylenie, opuszczanie liter, btedy
ortograficzne, zte rozplanowanie notatek na stronie w zeszycie;

= problemy z odtworzeniem z pamieci odlegtych czasowo partii materiatu ze wzgledu
na stabg pamie¢ dtugotrwatg i operacyjng;

= trudnosci w redagowaniu wypowiedzi ustnych;

= trudnosci z wymowg;

= niewtasciwie reakcje w sytuacjach szkolnych, np. niezrozumienie zasad gry lub
intencji innych osdb.

Nauczyciel jest zobowigzany zorganizowac przestrzeri szkolng, dostosowaé warunki
do uczniowskich mozliwosci, potrzeb, zainteresowan i zdolno3ci — zgodnie z zaleceniami
autoréw programéw. Nalezy dotozy¢ wszelkich staran, aby nauczyciel ograniczyt
zbyt wysoki poziom hatasu panujacy w klasie. Wptywa to na zwiekszenie poziomu
zmeczenia, rozdraznienia i stresu, a do tego powoduje nieche¢ do udziatu w zajeciach
oraz ogranicza zdolno$¢ zapamietywania. Nalezy traktowac przestrzen jako narzedzie
edukacyjne, ktére umozliwia uczenie sie przez odkrywanie, aktywna komunikacje,
obserwacje i wspétprace. Dobrze przygotowana przestrzen bedzie zachecata do
podejmowania aktywnosci. Warto podkresli¢, ze nauczyciel powinien wspiera ucznia ze
SPE, umozliwi¢ poznawanie otaczajacej go rzeczywistosci, pozwalac dotyka¢, zmienia¢
i przeksztatcac Swiat przez dziatanie, podejmowanie decyzji oraz uczestniczenie
w szeroko rozumianym zyciu spotecznym, w tym w grupie réwiesniczej. Dzieki
stworzeniu warunkéw sprzyjajacych rozwojowi ucznia, ten staje sie lepszy, madrzejszy,
wrazliwszy.

Istotnym elementem jest podkreslenie przez nauczyciela sukceséw i podejmowanych
préb rozwigzywania zadania, nawet jesli uczer wykonat je czeSciowo. Nauczyciel
powinien uzywac zwrotéw, np. ,Bardzo mnie cieszy, ze choc to zadanie byto dla ciebie
trudne, to podjate$ prébe jego rozwiazania’, ,Sprébuj jeszcze raz, nie poddawaj sie, idzie



ci coraz lepiej, wierze, 7e i sie uda”. Wielu uczniéw czuje niepewnos¢ wzgledem swojej
wiedzy i umiejetnosci, dlatego nauczyciel powinien podkresla¢ mocne strony ucznia na
tle klasy, wzbudza¢ jego samoswiadomos¢ i motywacje wewnetrzna.

6.3. Uczniowie z dysfunkcja wzroku

Przyczyny uszkodzenia wzroku i rozne czynniki wptywajace na funkcjonowanie wzrokowe
uczniéw powoduja zréznicowanie ich potrzeb i mozliwosci oraz wybér odpowiednich
dostosowan. Uczniowie z wadg wzroku majg zazwyczaj wieksze problemy z nauka

jezyka obcego. Wysitek fizyczny, zwigzane z tym trudnosci, np. w czytaniu, wptywaja na
motywacje i che¢ do nauki.

Rzetelna wiedza o stopniu ostrosci wzroku ucznia, ale takze o warunkach
zewnetrznych: Swiatto, odlegtos¢, barwy otaczajacych przedmiotéw sg potrzebne, zeby
uczen funkcjonowat optymalnie.

Nauczyciel pracujacy z uczniem niewidomym lub stabowidzgcym powinien:

= zaopatrzy¢ uczniow w odpowiednie pomoce optyczne i nieoptyczne poprawiajace
zdolno$¢ ich widzenia;

= whasciwe umiejscowi¢ ucznia w klasie, zapobiegajac odblaskowi pojawiajgcemu
sie w poblizu okna, zapewniajgc wtasciwe oswietlenie i widocznos¢, np. blisko
nauczyciela i tablicy, mozna wykorzystac rolety z regulowanym ramieniem,
z regulowanym natezeniem Swiatta i kloszem zapobiegajacym oslepieniu, zastony,
zaluzje;

= zapewni¢ kontrasty barwne na stanowisku pracy ucznia dla umozliwienia lepszej
orientacji, np. kolor blatu stolika powinien kontrastowac z kolorami elementéw
wystepujacych przy wykonywaniu réznych prac, mozna naklei¢ tasme w kolorze
kontrastowym lub przybi¢ listwe na brzegach stolika, drzwi sa w kolorze
kontrastowym w stosunku do Scian, a klamka w stosunku do drzwi, kontrastujace
z tkem wytgczniki praduy;

= zachowac staty porzadek w otoczeniu ucznia (np. krzesta powinny by¢ dosuniete do
stolikéw, szuflady i drzwiczki szafek zamkniete), drzwi wejéciowe zawsze zamkniete
albo catkowicie otwarte, nalezy informowac ucznia o kazdej zmianie;

= zadbac o wyposazenie w sprzet elektroniczny utatwiajacy prace;

= stosowal powiekszong czcionke w tekstach, materiat ilustracyjny z zastosowaniem
kontrastu, uproszczen grafik, audiodeskrypcja, kserokopie dobrej jakosci, tekst
maksymalnie uproszczony, mapy w formie modeli dotykowych, makiety;

= stworzy¢ warunki do uczenia sie wielozmystowego, z wykorzystaniem metod
polisensorycznych, np. memory;

= wykorzystac zasade ,blisko i z mozliwoscig dotyku", np. pozwalaé podchodzi¢ do
tablicy, a takze do innych przedmiotéw, aby mégt dotknaé czy obejrzec z bliska;

= zastgpic prace pisemne ustnymi, a takze umozliwi¢ pisanie prac z wykorzystaniem
komputera dostosowanego do potrzeb oséb z dysfunkcjg narzadu wzrokuy;

= stosowal zmienne rodzaje zaje¢, cwiczenia wzrokowe nie mogg by¢ dtuzsze niz 20
minut;

= zwrdci¢ uwage na szybka meczliwos¢ ucznia zwigzang z zuzywaniem wiekszej energii
na patrzenie i interpretacje informacji uzyskanych drogg wzrokowa, wprowadzi¢ faze
relaksu.



6.4. Uczniowie z dysfunkcja stuchu

Czynnikami, ktére w istotny sposdb wptywajg na funkcjonowanie ucznia z uszkodzonym
stuchem sg m.in.: rodzaj uszkodzenia, stopien uszkodzenia, moment wyposazenia
dziecka w aparaty stuchowe lub wszczepienia implantu slimakowego, Srodowisko
rodzinne (styszacy czy niestyszacy rodzice), skutecznoéc oraz intensywno$¢ oddziatywan
terapeutycznych.

Nauczyciel pracujacy z uczniem niestyszacym lub stabostyszagcym powinien:

= zapoznac sie z rodzajem wady stuchu i jej konsekwencjami;

= dostosowa¢ przestrzeni szkolna, np. ustawi¢ tawki w podkowe badz w litere ,L";

= zapewni¢ mu miejsce w pierwszej tawce w rzedzie od okna, uczer powinien by¢
w odlegtosci 0,5 do 1,5 m od nauczyciela;

= zapewni¢ dobre oSwietlenie, tak by uczen miat mozliwos¢ stuchania jego wypowiedzi
oraz jednoczesnego odczytywania mowy z ust;

= umozliwi¢ dziecku odwracanie sie w kierunku kolegéw odpowiadajacych na lekgji,
gdyz utatwia to lepsze zrozumienie ich wypowiedzi oraz prowadzenie dialogow;

= doktadac wszelkich starar, aby uczen zrozumiat polecenia, korzystajac z dodatkowych

= zastosowac pomoce wizualne, np. tablice, wykresy, rysunki, mapy mentalne, kolorowe
notatki:

= podczas omawiania nowego tematu wypisac stowa klucze i dostosowac czas, tempo
pracy ucznia do jego mozliwosci;

= stosowac transkrypcje tekstéw wykorzystywanych w ¢wiczeniach jezykowych.

6.5. Uczniowie z ADHD

Uczniowie z zespotem nadpobudliwo3ci psychoruchowej ADHD potrzebuja ciggtego
zainteresowania, sg nadaktywni i impulsywni. Pomimo prawidtowego rozwoju, wykazuja
duze trudnosci w nauce, maja ktopoty z koncentracja i podzielnoscig uwagi.

Nauczyciel pracujacy z uczniem z ADHD powinien:

= umozliwi¢ uczniowi, w miare mozliwosci, swobodne przemieszczanie sie po klasie lub
czeste zmienianie aktywnosci na lekcji, wzbogacenie ¢wiczen dydaktycznych o ruch;

= przygotowac przestrzeri do swobodnej nauki, np. poduszki, pufy, karimaty na koncu
klasy;

= poznac i zrozumiec specyficzne zachowania ucznia;

= wspomagac rozwéj umiejetnosci komunikacyjnych (zaséb stownictwa, rozumienie);

= ustala¢ i systematyzowac oczekiwania i wymagania (z uwzglednieniem trzech zasad:
regularnod¢, rutyna, repetycja);

= unika¢ dtugich wywodoéw i komentarzy, stosowa¢ wzmocnienia;

= pracowac¢ nad wyciszeniem negatywnych zachowan;

= by¢ konsekwentny w postepowaniu, nie kara¢, ale konfrontowa¢ z konsekwencjami.

6.6. Uczniowie z autyzmem, w tym z zespotem Aspergera

Uczniowie autystyczni maja trudnosci adaptacyjne w grupie, problem z komunikacja
i nawigzywaniem kontaktéw. Uczniowie z zespotem Aspergera prezentuja zazwyczaj
przecietny lub ponadprzecietny poziom inteligencji. Charakteryzuja sie brakiem



spontanicznosci, pomystowosci w zabawach, nadwrazliwoscig na dotyk, lub brakiem
reakcji na bél, bodzce wzrokowo-stuchowe moga by¢ mniej lub bardziej uposledzone.

Nauczyciel pracujacy z uczniem z autyzmem, w tym zespotem Aspergera, powinien:

= uczy¢ sposobdow radzenia sobie ze stresem i trudnymi sytuacjami;

= uzywac prostego, jednoznacznego jezyka, unikac ironii, dowcipéw;

= uporzadkowa¢ miejsce pracy;

= przy wprowadzaniu nowego stownictwa wykorzystac zainteresowania uczniow;

= znaczenie pojec abstrakcyjnych przedstawi¢ za pomocg obrazéw, przeciwienstw;

= korzystac z wizualizacji, kart obrazkowych, krétkich filméw wyswietlanych na tablicy
interaktywnej;

= zwrdci¢ uwage na elastyczno$¢ pracy w grupie, dajacej mozliwos¢ dodatkowej
aktywnosci roztadowania emocji.

6.7. Uczniowie ze specyficznymi trudnosciami w uczeniu sie

Uczen ze specyficznymi trudno$ciami w uczeniu sie ma réznorodne, nasilone trudnosci
w opanowaniu umiejetnosci czytania i poprawnego pisania, okreslane mianem dysleksji
rozwojowej (dysleksja, dysgrafia, dysortografia).

Nauczyciel pracujacy z uczniem ze specyficznymi trudnoSciami w uczeniu sie
powinien:

= doktadnie zapoznac sie z trescig opinii lub orzeczenia poradni psychologiczno-
pedagogicznej, zeby poznac stabe i mocne stron ucznia;

= pomagac w doborze argumentéw, odpowiednich wyrazen i zwrotéw w pracach
pisemnych i wypowiedziach ustnych;

= podzieli¢ materiat na mniejsze partie, o mniejszym stopniu trudnosci, np. do jednego
rodzaju deklinacji i do kilku przyktadéw z dwéch pozostatych;

= umozliwi¢ pisanie prac pisemnych na komputerze lub drukowanymi literami;

= zwrdci¢ uwage na niekonwencjonalne sposoby sprawdzania prac, np. odczytanie przez
ucznia pracy zapisanej w nieczytelny sposéb;

= kontrolowac stopien zrozumienia polecen samodzielnie przeczytanych przez ucznia,
np. w trakcie sprawdzianu.

6.8. Uczniowie z niepetnosprawnoscia ruchowa, w tym z afazja

Niepetnosprawnos¢ ruchowa to zaburzenia funkcjonowania narzadu ruchu cztowieka,
ktére moga by¢ wywotane m.in. uszkodzeniami lub zaburzeniami czynnosci uktadu
nerwowego, chorobami uwarunkowanymi genetycznie, stanami pourazowymi,

wadami wrodzonymi lub innymi przyczynami, ktérych konsekwencja jest ograniczenie
sprawnoéci ruchowej (Borkowska 2005: 2). Poniewaz ograniczenia ruchowe moga
wptynac¢ na petne uczestnictwo ucznia w lekcji, nauczyciel powinien zmodyfikowac
narzedzia, ktérymi postuguje sie uczen, aby ich wykorzystanie umozliwiato osiggniecie
zamierzonego efektu.

Nauczyciel pracujacy z uczniem z niepetnosprawnosci ruchowa, w tym z afazja
powinien:

= dostosowac przestrzen w taki sposéb, aby uczeh mégt sie samodzielnie poruszag,
miat swobodny dostep do szkolnej tawki i aby mégt przyjac prawidtowa pozycje



siedzacg, zwtaszcza przez dtuzszy czas bez zmeczenia, mozna umiesci¢ mate
antyposlizgowa w klasie;

= zastosowac stabilne podpérki do ksigzek, ktére utatwig np. przewracanie kartek;

= umiesci¢ podreczniki, karty pracy i pomoce dydaktyczne na kontrastowym tle, co
pozwala na lepszg koncentracje;

= zacheca¢ ucznia do podejmowanie czestych interakcji spotecznych;

» dostrzegac wysitek i trud ucznia, wzmacnia¢ zachowania pozadane oraz osigganie
sukceséw szkolnych (np. ekonomia zetonowa, tabele osiagniec);

= uwzglednia¢ ograniczone mozliwosci motoryczne i wolniejsze tempo pracy;

= czesto odwotywac sie do technologii informacyjno-komunikacyjnej;

= rozwijac zainteresowania ucznia i umozliwia¢ zdobywanie nowych doswiadczen.

6.9. Uczniowie z choroba przewlekty

Uczniowie przewlekle chorzy majg wiele probleméw psychoemocjonalnych, ktére
mogg dotyczy¢: rozwoju fizycznego i sprawnosci motorycznej, rozwoju umystowego,
ksztattowania sie osobowosci, pozytywnych i negatywnych zmian w zachowaniu,
interakcji spotecznych. Odbiér $wiata jest czesto znieksztatcony przez chorobe

i towarzyszace jej cierpienie, ich relacjom z ludZzmi towarzysza nieufnosé i lek.

W pracy z uczniem przewlekle chorym nauczyciel powinien zwréci¢ uwage na:

= rodzaj choroby i wptyw lekéw na organizm;

= zapewnienie poczucia bezpieczenstwa psychicznego i fizycznego;

= odpowiednia organizacje czasu pracy ucznia w szkole (koniecznos¢ przerw) i w domu
(szczegélnie wazne jest dobre rozeznanie, ile czasu uczer moze przeznaczy¢ na
odrabianie pracy domowej, a ile czasu musi przeznaczy¢ na odpoczynek);

= symptomy stabszego samopoczucia i nagtego pogorszenia sie stanu zdrowia oraz
poznac sposdb niesienia pomocy;

= konieczno$¢ zapewnienia pomocy przy nadrabianiu zalegtosci zwigzanych z absencja;

= utrudnienia zwigzane z wolniejszym funkcjonowaniem proceséw poznawczych:
uwagi, pamieci oraz wolniejszg pracg analizatora wzrokowego i stuchowego;

= utrudnienia zwigzane ze stabszg wydolnoscig fizyczng, powodujacg szybsze meczenie
sie, a takze czestsze wystepowanie wtdrnych zaburzer somatycznych;

= utrudnienia zwigzane ze stabg integracjg z zespotem klasowym, prowadzace do
samotno$ci dziecka;

= zapewnienie pomocy przy wchodzeniu w grupe réwiesnicza, uczniowie przewlekle
chorzy sg czesto spychani na margines klasy, a im wiekszy stopien zaawansowania
choroby i nasilenie jej symptoméw, tym gorsza integracja ze zdrowymi réwiesnikami;

= w przypadku np. cukrzycy nalezy zapewni¢ uczniowi swobodng przestrzer na
stanowisku pracy, zwtaszcza jesli nie uzywa pompy insulinowej, nalezy zezwoli¢ na
spozywanie positkdw podczas zajec.

6.10. Uczniowie z niedostosowaniem spotecznym lub zagrozeni
niedostosowaniem spotecznym

Uczniowie z niedostosowaniem spotecznym lub zagrozeni takowym wymagaja
specjalistycznej diagnozy lekarskiej i psychologicznej. Majg problem z dostosowaniem
sie do normalnych warunkéw spotecznych. Do typowych objawéw niedostosowanie
spotecznego nalezg m.in.: naduzywanie alkoholu, uzaleznienie lekowe, ucieczki z domu,




wagary, werbalna agresja. Do tego dochodza jeszcze: niszczenie mienia, stosowanie
przemocy, kradzieze i demoralizacje seksualna.

Nauczyciel pracujacy z uczniem z niedostosowanym spotecznym lub zagrozonym
niedostosowaniem spotecznym powinien:

= uwzgledni¢ wptyw zaburzer rozwojowych na ich nauke i zachowanie;
= by¢ w statym kontakcie z pedagogiem resocjalizacji lub pedagogiem szkolnym
i psychologiem;
= wptywac na zachowanie ucznia przez zmiane jego opinii, ocen emocjonalnych;
= ukierunkowa¢ aktywnos¢ poprzez stwarzanie mozliwosci rozwoju jego zainteresowan;
= stosowal pozytywne wzmocnienia, majace na celu podniesienie samooceny i wtasnej
wartosci.

6.11. Uczniowie w sytuacji kryzysowej, traumatycznej

Do tej grupy naleza uczniowie, ktorych zetkneli sie np. z przemocg, samobéjstwem

w rodzinie, naduzyciami seksualnymi, ale réwniez z chorobg badz $miercig bliskiej
osoby. Uczen, w wyniku przezywanej przez niego sytuacji kryzysowej lub traumy,

zyje w ciggtym napieciu, nie potrafi rozwigza¢ samodzielnie narastajacego w nim
konfliktu i to doprowadza do zycia w stresie. Towarzyszg mu np. zmeczenie, béle gtowy,
ostabienie, depresja, dezorientacja, poczucie zagrozenia, staba koncentracja, nieche¢ do
wykazywania sie, agresja fizyczna, unikanie kontaktow z réwiesnikami, brak apetytu lub
objadanie sie, lek, niepewnos¢, nerwowos¢, reakcje paniki, poczucie zagrozenia, poczucie
winy, poczucie bezradnosci oraz poczucie wstydu.

W pracy z uczniami bedgcymi w sytuacji kryzysowej lub traumatycznej nauczyciel
powinien:

= okazywac wsparcie, zapewni¢ bezpieczeristwo, mobilizowa¢ ucznia do dziatania, np.
poprzez pisanie listéw, rozmowy o zmartym;

= budowa¢ zaufanie ucznia do nauczyciela;

= informowa¢ ucznia, ze wystepujace czasami zte samopoczucie, zdenerwowanie,
zobojetnienie lub zachowania impulsywne to zwykta reakcja na mocno obcigzajace
zdarzenia kryzysowe;

= zapewni¢ poczucie jednosci grupy.

6.12. Uczniowie zdolni

Uczen zdolny charakteryzuje sie wysoka inteligencja, jest twérczy i na ogét ma silng
motywacje do nauki. Zdolnosci jezykowe ucznia opierajg sie na szybkim przyswajaniu
nowych tresci, czesto o wysokim stopniu trudnosci, tatwosci w opanowaniu struktur
gramatycznych oraz leksykalnych, tatwosci konstruowania wypowiedzi czy rozumieniu
idiomow i wypowiedzi obcojezycznych.

Wedtug autoréw programéw nauczania nalezy respektowa¢ potrzeby wynikajace
ze szczeg6lnych mozliwosci intelektualnych i emocjonalnych, stosowac zasady pracy
pedagogicznej, takie jak: obserwacja, indywidualizacja, nieuleganie stereotypom,
budowanie prawidtowych relacji z uczniami i wychowanie do sukcesu. Stuzy¢ temu moga:

= przygotowanie dodatkowych zadan o wyzszym poziomie trudnosci;
= zachecanie do podejmowania nowych wyzwan: udziat w konkursach, turniejach,



olimpiadach przedmiotowych, zajeciach dodatkowych, innowacjach i eksperymentach
pedagogicznych;

= angazowanie do petnienia roli konsultanta jezykowego podczas pracy w grupach;

= zachecanie do samooceny i samodoskonalenia.

Wsréd uczniéw zdolnych sa takze uczniowie z dysfunkcjami, trudnosciami w uczeniu
sie, w funkcjonowaniu spotecznym, ktérych zainteresowania, predyspozycje i zdolnosci
nalezy zauwazac i rozwija¢, a potrzeby poznawcze, emocjonalne oraz spoteczne
zaspokajac.

6.13. Partnerstwo z rodzicami, rola i zasady wspétpracy

Regularna, dwustronna komunikacja i wtasciwa wspétpraca miedzy rodzicami

uczniéw ze SPE a nauczycielami pozytywnie wptywa na efektywnos¢ edukacji. Autorzy
programéw podkreslili, ze kluczowym elementem wspétpracy jest jasne okreslenie
wzajemnych oczekiwan wzgledem siebie oraz okreslenie partnerskich zasad wspétpracy.
Wspdtpraca musi opierac sie na zaufaniu, zyczliwosci, wzajemnym szacunku, a wartoscia
nadrzedna powinno by¢ dobro dziecka.

Bardzo dobrze na ksztatt relacji nauczyciela z rodzicami ucznia o specjalnych
potrzebach edukacyjnych wptywa bezposrednia komunikacja. Niezaleznie od tego,
czy rozmowa przeprowadzana jest z inicjatywy nauczyciela czy rodzica, wymaga
uwaznego i cierpliwego wystuchania rozméwcy. Kazdy z partneréw, a zwkaszcza
nauczyciel, powinien przestrzegac zasady partnerstwa, koncentrowa¢ sie na osobie
rozmoéwcy, akceptowac go, zagwarantowaé mu pierwszenstwo wypowiadania sie oraz
szuka¢ w ustyszanych wypowiedziach podstawowego punktu dla ujawnienia swojego
stanowiska (Otobocki 2004: 91-94). Rodzice moga poczuc sie rzeczywistymi partnerami
nauczyciela tylko wtedy, gdy ten bedzie liczyt sie z potrzebami i opiniami rodzica, ktéry
zachowa petne prawo do decydowania o losie swojego dziecka.

Rodzic powinien otwarcie wyrazi¢ potrzeby w zakresie edukacji i wychowania dziecka,
powiedzie¢, na jakie wsparcie i pomoc liczy. Nauczyciel powinien by¢ przygotowany
na informacje zwrotne ptynace od rodzicéw dziecka ze SPE. Istotne jest, by umiat
spokojnie przyja¢, a nastepnie przeanalizowac i konstruktywnie wykorzysta¢ ewentualne
niezadowolenie, zastrzezenia czy nawet krytyke rodzica.

Rodzice bardzo dobrze znajg swoje dziecko, wiedza, co stwarza mu trudnosci, jakie sg
jego potrzeby, co stanowi jego mocne strony, co je najbardziej motywuje lub zniecheca.
To rodzice udzielajg informacji o wydarzeniach, ktére moga wptywaé na zachowanie
i funkcjonowanie dziecka, o nowych lekach, formach terapii czy metodach pracy, ktére
zadziataty w domu. Nauczyciel powinien nieustannie korzysta¢ z wiedzy rodzicéw,
wykorzysta¢ wskazéwki, co pozwala na udoskonalenie stosowanych metod, mozliwos¢
biezacego korygowania sposobu prowadzenia zajec z edukacji wtaczajacej, dostosowanie
ich do indywidualnych potrzeb i tempa rozwoju.

Pozyskanie opinii rodzicéw na temat wtasnego warsztatu pracy, wykorzystywanie jej
do dziatan ewaluacyjnych na rzecz rozwoju ucznia i wkasnego, jest waznym aspektem
wspbtpracy rodzica i nauczyciela. Przekonanie o nieustannym rozwoju kompetencji
zawodowych nauczyciela, umocni wiare rodzicéw, ze oddaja dziecko pod opieke
wtasciwej osoby. Tym sposobem beda bardziej skkonni do wspétpracy z nauczycielem,



beda angazowac sie w dziatania dydaktyczno-wychowawcze i wspiera¢ ucznia w jego
codziennej pracy, stang sie aktywnymi uczestnikami tworzenia Indywidualnego
Programu Edukacyjno-Terapeutycznego (IPET).

Niezwykle istotnym elementem wspétpracy nauczycieli z rodzicami jest wtaczanie
ich w réznego rodzaju dziatania szkoty. Mozna zaproponowa¢ wspétorganizacje klasowej
imprezy, uroczystosci czy wyjscia integracyjnego, zaangazowac ich w dziatania szkoty,
m.in. w festyn rodzinny czy Swieto szkoty. Dobra okazjg do podkreslenia mocnych
stron i osiggniec ucznia ze SPE jest zaproszenie jego rodzicéw do udziatu w zajeciach
warsztatowych, lekcjach otwartych oraz zaprezentowanie prac ich dzieci. Nauczyciel
powinien zauwazac i doceniac wspodtprace oraz zaangazowanie rodzicéw uczniow ze
specjalnymi potrzebami edukacyjnymi w zycie i prace szkoty. Moze w tym celu stosowa¢
podziekowania wyrazone ustnie na zebraniu rodzicéw lub pisemnie — w formie listu
badZ dyplomu.

Do dyspozycji nauczyciela pozostajg bezposrednie kanaty komunikacyjne, dzieki
ktorym moze porozmawiac twarza w twarz z rodzicami. Dzieki zebraniom, spotkaniom
i konsultacjom indywidualnym nauczyciel nie ogranicza sie jedynie do sytuadji
problemowych i nie skupia tylko na deficytach czy dysfunkcjach dziecka. Rodzice musza
czu¢ w rozmowie indywidualnej, Ze nauczyciel nie patrzy na ich dziecko przez pryzmat
zdiagnozowanych zaburzen, lecz dostrzega, przede wszystkim, zalety i mocne strony.
Kolejnymi narzedziami, ktére pomagaja w kontakcie z rodzicami s elektroniczne
formy komunikacji: dziennik elektroniczny, poczta mailowa, telefon lub alternatywne
#zrédta komunikacji (aplikacje, komunikatory internetowe, platformy). Jest to wygodna
i skuteczna forma uzupetnienia kontaktu miedzy rodzicem a nauczycielem. Daje
mozliwos$¢ podejmowania dziatan wychowawczych oraz pozwala na zapobieganie
nieprzewidzianym sytuacjom.

Partnerstwo i wspétpraca sg niezbedne do realizowania zadan stojacych przed
nauczycielem i rodzicami. Nie powinny polegac tylko na spetnianiu oczekiwari jednych
wobec drugich, powinny przejawia¢ sie we wspélnym poszukiwaniu rozwigzai w réznych
sytuacjach pojawiajacych sie w czasie edukacji dziecka — zaréwno tych pozytywnych,
jak i negatywnych. Wspétpraca rodzicéw i nauczycieli powinna koncentrowac sie na
partnerskich relacjach, wspélnym dziataniu, wzajemnej pomocy oraz sprawnej wymianie
informacji.

6.14. Zasady wspotpracy z personelem

Poszerzenie oferty dziatarn wspierajgcych uczniéw, zdobycie nowych doswiadczen

w zakresie wspétpracy z innymi nauczycielami, pozytywnie wptywa na warsztat pracy
nauczyciela i umozliwia znalezienie niejednokrotnie prostych rozwigzarh w sytuacjach
trudnych (Europejska Agencja Rozwoju Edukacji Uczniéw ze Specjalnymi Potrzebami
2012:13). W przypadku zdiagnozowania potrzeby edukacyjnej i spotecznej ucznia nalezy
podejmowac préby zaspokojenia jej poprzez wspdtprace z innymi nauczycielami.

W celu lepszego zrozumienia podstaw zaistniatych sytuacji oraz rozwigzania
poszczegblnych probleméw konieczna jest rada i pomoc pedagoga, psychologa,
nauczyciela rewalidacji czy nauczyciela wspomagajacego. Konsultujac sie z nimi, mozna
poradzi¢ sie w nastepujacych obszarach:



= rozpoznawania potencjalnych mozliwosci, indywidualnych potrzeb oraz sposobéw
ich zaspakajania;

= w okreslaniu priorytetowych zadan zwigzanych z obecnoécig dzieci ze SPE (okre$lenie
potrzeb ucznia, liczby godzin z dodatkowym nauczycielem w klasie czy zaje¢
indywidualnych, ocenianie, obecno$¢ opiekuna podczas dowozu do szkoty);

= wymiany pogladéw i spostrzezer na temat uczniéw sprawiajgcych problemy
wychowawcze (wspélnie analizowa¢ sposéb ich postepowania oraz zastanowic sie
nad érodkami zaradczymi eliminujacymi niewktaéciwe zachowania lub postawy);

= w rozwigzywaniu biezacych probleméw, wspieranie psychologiczne nauczyciela
wychowawcy;

= wspierania ucznia zdolnego za pomocg réznych form i metod pracy;

= wigczanie rodzicéw do planowania wszelkich dziatan zwigzanych z edukacja
i rozwojem dziecka;

= wspierania rodzicow i innych nauczycieli w rozwigzywaniu probleméw
wychowawczych.

Waznym krokiem sg réwniez wspé6lne dziatania w Zespole ds. Pomocy
Psychologiczno-Pedagogicznej. Uczniowie posiadaja orzeczenia o potrzebie ksztatcenia
specjalnego z Poradni Psychologiczno-Pedagogicznej, nalezy wnikliwie sie z nimi
zapoznad, zasiegac fachowej wiedzy w zakresie wspomagania ucznia z orzeczeniem
i pracy nad jego samorozwojem. Nauczyciel odgrywa wazng role w tworzeniu
Indywidualnego Programu Edukacyjno-Terapeutycznego oraz wielospecjalistycznego
arkusza oceny funkcjonowania uczniéw. Wynikiem wspétpracy z zespotem
wielospecjalistycznym moze by¢ zindywidualizowana $ciezka ksztatcenia w grupie
do pieciu oséb dla uczniéw ze SPE w obszarze przedmiotéw humanistycznych,
przedmiotéw matematyczno-przyrodniczych czy jezykéw obcych.

Do wtaczania dzieci w szkole ogélnodostepnej mozna wykorzystac rézne formy nauczania,
umozliwiajgce wspétprace z zespotem specjalistow, z ktérym nauczyciel bedzie planowat,
wdrazat i monitorowat dziatalnos¢ dydaktyczno-wychowawcza. Nalezg do nich m.in.:

= co-teachnig (Collaborative Team Approach) — lekcje prowadzi wspélnie dwéch
nauczycieli, jeden ma przygotowanie do nauczania danego przedmiotu, za$ drugi
jest nauczycielem edukacji specjalnej. Wspélnie opracowuja plan zaje¢, nauczajg,
monitoruja postepy poszczegélnych uczniéw i organizuja prace w klasie, w oparciu
o zindywidualizowane programy, przy jednoczesnie ujednoliconych tresciach
nauczania i utrzymywaniu tych samych standardéw edukacyjnych;

= nauczanie alternatywne/réwnolegte — uczniowie podzieleni s3 na dwie grupy,
zajecia odbywaja sie réwnolegle. Kazda grupa pracuje we wtasnym tempie z innymi
materiatami jezykowymi. Nauczyciele wspierajg proces uczenia sie wtedy, gdy jest to
konieczne, pracuja z kazdym zespotem osobno;

= tutoring — jeden nauczyciel prowadzi lekcje, drugi go obserwuje, hospituje i po
lekcji przekazuje obserwowanemu nauczycielowi informacje zwrotng na temat
zauwazonych proceséw. Dziatanie to ma na celu poprawe stosowanych praktyk,
zmobilizowanie nauczyciela do wprowadzenia innych metod i form pracy;

= asystentura — nauczyciel przedmiotu prowadzi lekcje, drugi nauczyciel jest
asystentem, prowadzi obserwacje zachowania ucznia podczas lekcji, pomaga
uczniom, angazuje sie w przebieg lekcji, gdy jest to niezbedne (Janicka 2018: 42).



Podstawa jest wspélne wypracowanie takich form pracy, by uczniowie mogli
swobodnie rozwija¢ kompetencje kluczowe. Mozna wzig¢ pod uwage otwarte formy
pracy: praca w formie przystankéw uczenia sie (stacji), prace projektowe i wedtug
tygodniowego planu, w ktérych nauczyciele udzielajg informacji objasniajacych,
wprowadzaja do zadar, wspieraja uczniéw, gdy okazuje sie to konieczne (Reich 2014:
95-96). Nauczyciele, wspétpracujac ze soba, moga wspélnie przygotowaé przemyslane
zadania, ktére pozwalaja na uczenie sie poprzez odkrywanie i eksperymentowanie.

Wspétpraca pomiedzy nauczycielami wspomagajacym, psychologami, pedagogami
iinnymi specjalistami, zajmujacymi sie uczniami ze SPE uznawana jest za jedno
z istotnych uwarunkowan sukcesu edukacji wtaczajacej, zapewniajace niezbedne
wsparcie edukacyjne w warunkach integracji z naturalnym Srodowiskiem réwiesniczym.
Dzielenie sie wiedzg, nowoSciami, materiatami pomocniczymi do realizacji konkretnych
zaje¢, wspieranie nauczycieli w przygotowaniu np. zaje¢ otwartych, wymiana
doswiadczen, wptywaja na podwyzszenie poziomu nauczania i wychowania w szkole
oraz osiggniecie efektywniejszej pracy. To w duzej mierze od postawy nauczycieli szkoty
wtaczajacej, ich poziomu wiedzy, kreatywnosci i elastycznosci w dziataniu zalezy sukces
ucznia ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi: poczucie wartosci, motywacji i chec
przezwyciezania wtasnych ograniczen. Nauczyciele unikajacy wspétpracy, nastawieni
tylko na wtasny rozwéj i sukces nie zbuduja bezpiecznej przystani dla dzieci ze SPE.

Niepodjecie préb zindywidualizowania warsztatu pracy zgodnie z potrzebami ucznia
moze doprowadzi¢ do braku rozwoju kompetencji spotecznych, pomimo dobrych ocen.
Sukcesy dydaktyczne uczniéw nie bytyby z pewnoscia tak satysfakcjonujace, gdyby nie
efektywna wspétpraca ze specjalistami, ktdrzy aktywnie wspieraja rozwéj dzieci oraz
zaangazowanie mtodych ludzi w rozwdj osobisty. Kontynuujac realizowane zadania
i podejmujac nowe, nauczyciele stajg sie coraz lepszymi przewodnikami po zawitych
zakamarkach edukacji wtgczajacej.

6.15. Sposoby monitorowania postepéw ucznia z uwzglednieniem réznych
potrzeb edukacyjnych

Postepy w nauce wsrdd uczniéw ze SPE powinny by¢ mierzone zawsze bardzo
indywidualnie. Nauczyciel, realizujac model edukacji wtaczajacej, powinien zapoznac sie
z zaleceniami uwzglednionymi w opinii lub orzeczeniu z poradni oraz uwzgledni¢ tych
uczniéw na etapie opracowywania przedmiotowych zasad oceniania.

Nauczyciel szkoty wtaczajacej ksztattuje pozytywny stosunek do uczenia sie,
umozliwia poznanie strategii uczenia sie i dobiera odpowiednie style nauczania, w celu
zréznicowania potrzeb uczniéw. W kontekscie kreowania przyjaznego $rodowiska,

w ktérym nauczanie i uczenie sie bedzie dostarczato uczniom przyjemnosci, ocenianie
wiedzy, umiejetnosci i postaw uczniéw powinno opierac sie o zintegrowane formy
oceny, uwzgledniajace nastepujace obszary:

= sprawnosci jezykowe (stuchanie, czytanie, pisanie, méwienie);
= znajomos¢ leksyki i gramatyki;

= testy;

= aktywnos¢;

= zadania domowe.



Nalezy zaznaczy¢, ze kryteria oceniania powinny odnosic¢ sie takze do oceny
aktywnosci w wydarzeniach zwigzanych z nauka jezyka obcego organizowanych w szkole
oraz poza nia (np. konkursy, wystawy, dni jezykéw obcych, zajecia teatralne, innowacje
pedagogiczne, udziat w wymianach uczniowskich), ale réwniez nalezy doceni¢ praca
wtasng uczniéw, np. wykorzystanie internetu, filméw, ksigzek niemieckojezycznych,
komunikatoréw i medidw spotecznosciowych.

Nauczyciel powinien zwrdéci¢ uwage réwniez na mozliwos¢ samooceny
w wymienionych obszarach, wykorzystujac model: ,To juz wiem, potrafie’, ,Tego jeszcze
nie wiem, nie potrafie, nie jestem pewien — poméz mi". W klasach starszych moze takze
zaproponowac¢ elementy samooceny kolezerskiej. Oceniajgc uczniéw przy pomocy
szerokiego wachlarza metod, m.in. poprzez systematyczng kontrole postepéw ucznia,
zastosowanie czestych pochwat, bazowanie na mocnych stronach, nauczyciel moze
uswiadamia¢ uczacym sie, co juz wiedzg, rozumieja i potrafig wykona¢. Takie podejscie
sprzyja wskazywaniu opanowanej wiedzy, umiejetnosci oraz zakresow, w ktérych uczen
musi jeszcze popracowaé, a tym samym mobilizuje sie do dalszego wysitku.

Do narzedzi, ktére stuzg monitorowaniu i ocenianiu postepéw ucznia ze SPE, wedtug
autoréw programow nauczania, nalezg m.in. otwarte formy pracy — arkusze kompetendji
czy listy umiejetnosci. Zostajg tutaj wyszczegélnione mocne i stabe strony ucznia, jego
sukcesy edukacyjne, spoteczne oraz porazki, ktére moga wynikac z barier psychicznych czy
fizycznych. Nauczyciel moze przygotowaé zestaw kompetencji kluczowych, umiejetnosci
miekkich i poprosi¢ uczniéw o uzupetnienie opcja ,TAK" lub ,NIE", np. ,Poswiecam co
najmniej 30 minut na nauke, oznacza to samodyscyphne . .Chetnie dziele sie nabytq
wiedzg i umiejetnosciami z kolegami i kolezankami', ,Chetnie wspo{pracum w grupie’,
,Chetnie korzystam z aplikacji do uczenia sie nowych stéwek i zwrotéw".

Ocenianie umiejetnosci uczniéw w dydaktyce inkluzyjnej powinno w sposéb mozliwie
najlepszy wspomagac proces uczenia sie wszystkich uczniéw (Al-Khamisy 2013: 176).
Kluczowa role petni tutaj informacja zwrotna, ktéra zawiera ocene dotychczasowych
sukceséw edukacyjnych, wyznacza drogi dalszego rozwoju oraz podaje wskazowki, w jaki
sposob uczern moze osiggna¢ wyznaczone cele. Dobrze, gdy taka informacja zwrotna ma
forme pisemnga, gdyz mozna sie do niej odwotac i tatwiej zweryfikowa¢, w jakim stopniu
uczen sie do niej zastosowat.

Autorzy programu szczegélng role przypisuja zadaniom domowym, ktére doskonale
nadajg sie do wykorzystania w przypadku zréznicowanych grup. Uczniowie moga mie¢
mozliwos$¢ wyboru zadania z danej jednostki lekcyjnej lub z dziatu, wykorzystujac do
jego wykonania narzedzia multimedialne lub aplikacje do nauki stownictwa. Nauczyciel
moze okresli¢ z uczniami standardy ich wykonywania, ktére sg szczeg6lne wazne dla
0s6b z trudnos$ciami w uczeniu sie czy z dysfunkcja wzroku czy stuchu.

Waznym ogniwem oceniania jest nauczyciel, ktéry nie r6znicuje uczniéw i nie
poréwnuje ich miedzy sobg, lecz planuje i podejmuje dziatania zwigzane z ksztatceniem
ucznia ze SPE. Wszelkie kroki uwzgledniajace te kwestie powinny by¢ oparte na
fundamencie catoSciowego spojrzenia na ucznia, na jego mocne i stabe strony,
motywowanie do podejmowania wysitku i pokonywania przeszkad.

Nauczyciel jezyka obcego docenia nauke w kategoriach przyrostu sprawnosci
jezykowych, ale nie moze oming¢ réwnie waznego aspektu, czyli osiggania efektow



terapeutycznych, umacniania motywacji do nauki oraz wiary we wtasne mozliwosci.
Dla ucznia z niepetnosprawnoscia, w przypadku dziecka z niedoborami jezyka
ojczystego (stabostyszacego, niestyszacego, dyslektyka, ucznia z zaburzeniami

uwagi, z ADHD i innymi deficytami) uczenie sie jezyka obcego ma wtaénie wartosci
terapeutyczne, poznawcze i wpisuje sie do programu rehabilitacji. Przyktadami moga
by¢ proste dialogi, uktadanie w catoé¢ elementéw historyjek, podpisy pod obrazkami
przedstawiajacymi konkretne przedmioty lub czynnosci, ktére pozwalajg uzupetniaé
wiedze i ja porzadkowaé. Nauczyciel, stosujac ¢wiczenia jezykowe o charakterze
korekcyjno-kompensacyjnym i socjoterapeutycznym, moze usprawnia¢ umiejetnosé
mowienia, pisania, czytania i stuchania, jednocze$nie wzmocni¢ motywacje wewnetrzna
oraz doceni¢ wktad pracy, zwracajac uwage na jego postepy.

6.16. Przyktady dobrych praktyk pokazujace systemowe rozwijanie szeroko
rozumianych kompetencji spotecznych

W inkluzyjnej szkole wazne jest, by uczniowie czuli sie bardzo dobrze wiréd swoich
kolegbw, akceptowali siebie nawzajem, darzac sie szacunkiem. Nauczyciel moze
przeprowadzi¢ zajecia uczace szacunku do drugiego cztowieka, sprzyjajace integracji
uczniéw i zapobiegajace wykluczeniu spotecznemu, zwracajac uwage na mocne strony
wspbtpracy i pozytywny wktad wszystkich uczniéw w zycie klasy.

Uczniowie moga przygotowac wtasny bank pomystéw na integracje grupy —
propozycje gier planszowych czy prezentacje na temat spedzania wolnego
czasu. Wyrazem zaangazowania i checi podjecia proby wspétpracy, poszukiwania
akceptacji wérod dzieci, jest udziat w dyskusjach, opowiadanie o swoich przezyciach
i dodwiadczeniach, réwniez przekazywanie emocji w scenkach tematycznych. Ksztatcenie
umiejetnosci radzenia sobie ze stresem, sukcesem czy porazka w sytuacjach szkolnych
czy w zyciu prywatnym, zaangazowanie mtodziezy do tworczego spedzania wolnego
czasu jest integralng czescig procesu wychowawczego i edukacji wtgczajacej. Uczen
powinien czu¢ wsparcie ze strony nauczyciela, jak kazdy z nas, chce zosta¢ zauwazony,
zwhaszcza wtedy, gdy w jego zyciu dzieje sie cos ztego lub niezrozumiatego. Nawet
przy niewielkiej liczbie godzin w tygodniu stosunkowo tatwo mozna dostrzec, ze ktos
jest ,wytaczony". Mozna wtedy poprosi¢ ucznia, zeby pomégt nauczycielowi powiesié
plakaty, zrobi¢ gazetke, odnies¢ zeszyty i zbudowac taka relacje, by uczen czut wsparcie
i otrzymat sygnat, ze jest wazny, a jego sytuacja nie jest obojetna nauczycielowi.

Nauczyciel szkoty wtaczajacej w swoich dziataniach i kontaktach z uczniami powinien
dawac przyktad wtasciwych zachowar i postaw prospotecznych, prezentujgc wysoka
kulture osobistg oraz szacunek do drugiego cztowieka. Kazdy cztowiek ma réwne prawo
do uczestnictwa w zyciu spotecznym, kazde dziecko ma prawo do nauki. Jesli taka jest
wola rodzicéw, dzieci moga uczeszcza do szkoty w najblizszym sgsiedztwie swego
zamieszkania, gdzie ucza sie z réwiesnikami w zwyktej klasie z odpowiednim wsparciem
nauczycieli i specjalistow. Dbajac o zdrowie i poszanowanie godnosci osobistej ucznia,
nauczyciel powinien reagowaé w sytuacjach naruszenia praw dziecka i skutecznie
zapobiegac¢ niepozadanym sytuacjom zwigzanym z zapewnieniem poczucia jego
bezpieczenstwa.

Integrowanie zespotu na lekcjach online to kolejne zadanie nauczyciela edukacji
whaczajacej. Odbywa sie poprzez rozmowe (na komunikatorach czy czatach wideo)



o doswiadczeniach i uczuciach, to takze namawianie do wspétpracy, wskazanie na
otwartos¢, zainteresowanie i pomoc innym, jest to istotne dla procesu edukacyjnego.
Uczniowie moga za pomocg narzedzi multimedialnych czy materiatéw domowych
domownikéw, zaproszenia na wirtualng zabawe karnawatowg, stworzy¢ avatar za
pomoca aplikacji Voki, ktéry to awatar zatarczy, porozmawia i pomoze w zakupach
internetowych. Ciekawa metodg na nude domowa jest stworzenie komiksu, moze do
tego postuzyc strona internetowa storyboardthat.com lub aplikacja Canva. Uczniowie
moga w ten sposéb w réznych sytuacjach komunikacyjnych wyrazi¢ uczucia i emocje,
pokaza¢, za czym tesknia, co sie zdarzyto w ostatnim czasie.

Nauczyciel jezyka obcego moze utatwi¢ uczniom wieloaspektowy rozwoj,
stymulujac ich do szerszej aktywnosci, w celu zabezpieczenia indywidualnych potrzeb:
terapeutycznych (niepetnosprawnoié), spotecznych (identyfikacja), poznawczych (tresci
i sprawnoéci przewidziane programem). Waznym elementem jest uéwiadomienie
uczniom, jak wazna jest akceptacja, empatia, tolerancja oraz pomoc kolezeriska.

Dzieki zaangazowaniu uczniowie rozwijajg umiejetnosci swiadomego podejscia do
innosci, odmiennosci oraz krytycznej Swiadomosci kulturowej, umiejetnosci ogladu
rzeczywistosci spotecznej z punktu widzenia innych.

Ciekawym pomystem jest wykorzystanie zasobow Instytutu Goethego, ktéry
umozliwia wykorzystanie materiatéw filmowych do nauki jezyka niemieckiego na
réznych poziomach nauczania. Do tego prezentowane sg ¢wiczenia interaktywne oraz
mozliwo$¢ wyrazenia opinii w jezyku niemieckim w ramach rozwijania kompetencji
spotecznych i ekspresji kulturowej na forum internetowym. Dzieki edukacyjnym filmom
Nicos Weg uczniowie sg uwrazliwieni na potrzeby innych, zwracajg uwage na budowanie
relacji i wiezi emocjonalnych z ludzmi z r6znych kultur i Srodowisk spotecznych

Mozna réwniez przygotowac uczniéw do wspétpracy miedzyklasowej badz
miedzyszkolnej i otworzy¢ im drzwi do ,wtaczenia” w ramach projektéw europejskich
Erasmus Plus czy eTwinning czy wtasnych projektow jezykowych, opartych
o ksztattowanie umiejetnosci pracy w grupie oraz pomoc w nabywaniu umiejetnosci
wystapien publicznych oraz autoprezentacji. Mozna wykorzystac autorski pomyst na
projekt miedzyszkolny badZ miedzyklasowy, zatytutowac go przyktadowo Uczymy sie
od siebie, uczniowie klas starszych beda prowadzili zajecia jezyka obcego, uczac sie
jednoczesnie wspétpracy i empatii. Dzieci i mtodziez moga uczestniczy¢ w réznych
przedsiewzieciach, ktére z pewnoscia stana sie dla nich ,wtaczeniem” w szkote
ogdlnodostepna. S3 to: warsztaty jezykowe, konkursy, np. 1:0 dla Niemieckiego Instytutu
Goethego, quizy jezykowe (Europejski Dzieri Jezykéw Obcych). Uczniowie moga poczu¢
sie potrzebni, wzmocni¢ potencjat spoteczny i jezykowy, pozna¢ zasady prawidtowej
rywalizacji. Jednoczesnie jest to dla nich szansa na zaprezentowanie wtasnych
umiejetnosci komunikacyjnych czy informatycznych.

Inspirowanie ucznidéw do poszukiwan ciekawych aplikacji, pomagajacych
w nauce jezykéw obcych, filméw zgodnych z ich zainteresowaniami, dotyczacych
muzyki, jedzenia, sportu czy aktualnej sytuacji na Swiecie, jest przyktadem dobrej
praktyki stosowanej dla uczniéw o réznych potrzebach edukacyjnych. Uczniowie
chetnie siegaja do pomocy naukowych w sieci, kieruja sie przy tym wskazéwkami
nauczyciela oraz ciekawym podejsciem do tematu, poszukuja filméw wspierajgcych



https://www.storyboardthat.com/

ich rozw6j kompetencji jezykowych, np. tutoriale gramatyczne Natalii Kamysz.

Moga réwniez przygotowac fragment lekgji, prezentujac wybrany materiat, m.in.

z dostepnej w internecie serii filméw Deutschlandlabor (Instytut Goethego z Deutsche
Welle), ktéry przybliza temat szkoty czy ulubionych potraw.

Warto, by nauczyciel zachecat uczniéw do korzystania z multimediow, wykorzystania
aplikacji Google, tworzenia multimedialnych albuméw zdje¢ swoich prac, krecenia
filmikéw i spotéw reklamowych w jezyku obcym, wykorzystania prezentacji
multimedialnych czy aplikacji internetowych, np. Genially, Canva, Video Show, ktére
pomagaja w tworzeniu materiatdw do udostepnienia na stronie czy na szkolnym
Facebooku. Podczas realizacji projektu edukacyjnego, np. dotyczacego Tygodnia
Edukacji Globalnej lub ,Szkoty wolnej od uzywek” uczniowie moga korzysta¢ z portali
i stron globaleslernen.de, kmmd.de, stownikéw multimedialnych i encyklopedii, ale
réwniez wykorzystac aplikacje webowg i mobilng Padlet, na ktérej umieszczg linki, pdf
czy wideo. Padlet to réwniez propozycja, by z uczniami porzadkowaé materiaty online
tematycznie, tworzy¢ projekty lub formowac zajecia.

Narzedzia te stymulujg wyobraZznie uczniéw, co moze sprzyjac spontanicznym
reakcjom jezykowym. Waznym efektem jest réwniez wyksztatcenie zasady bezpiecznego
korzystania z technologii informacyjnej. Lepsze rozumienie przez uczniéw
poznawanych tresci udostepnionych w interaktywnych materiatach pozwala na
efektywniejsze zaangazowanie i zainteresowanie oraz indywidualizacje pracy z uczniem.
/mobilizowanie mtodziezy do wytezonej pracy procentuje na przysztos¢ i daje duzo
satysfakcji w pracy zawodowej nauczyciela (Karpiriska-Szaj 2013: 41).

Dla uczniéw ze SPE forma multimedialna moze by¢ atrakcyjna i stac sie czeScia
odkrywania zdolnosci, szybszego osiggania sukceséw, jesli nauczyciel odpowiednio
przygotuje dziecko do zmian, dostosuje czas pracy, tresci i narzedzia do mozliwosci
edukacyjnych w nowej rzeczywistosci szkolnej. Nauczyciel sam moze stworzy¢ pomoce
dydaktyczne dla uczniéw z dysfunkcjami, ale i oprze¢ sie na ciekawych materiatach
pomagajacych w rozwijaniu umiejetnosci stuchania, czytania i méwienia. Terapig dla
dzieci jest film, bajka lub historyjka przedstawiona metoda kamishibai, muzyka, taniec,
przygotowanie ciekawych projektow czy zadan, opartych o prace w grupie i wspélng
prezentacje osiggniec. Uczniowie dzieki takim formom rozwijajg kompetencje spoteczne,
sg odpowiedzialni oraz dostrzegaja swoje mocne strony, szukaja wtasnej Sciezki
edukacyjnej oraz lepszych rozwigzan.


https://www.goethe.de/de/spr/ueb/dlb.html
http://www.globaleslernen.de/
http://www.kmmd.de/
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Rozporzadzenie Ministra Edukacji Narodowej z dnia 14 lutego 201/ .

w sprawie podstawy programowej wychowania przedszkolnego oraz podstawy
programowej ksztatcenia ogdlnego dla szkoty podstawowej, w tym dla uczniéw

z niepetnosprawnoscia intelektualng w stopniu umiarkowanym lub znacznym,
ksztatcenia ogélnego dla branzowej szkoty | stopnia, ksztatcenia ogélnego dla
szkoty specjalnej przysposabiajgcej do pracy oraz ksztatcenia ogélnego dla szkoty
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