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WSTEP

Powiedz mi, a zapomne, pokaz mi, a zapamietam,
pozwél mi zrobié, a zrozumiem.

Konfucjusz

Drugi etap ksztatcenia to dla uczniéw swego rodzaju przejicie od edukacji
wczesnoszkolnej — gdzie nacisk ktadzie sie gtéwnie na oswojenie, ostuchanie

i zainteresowanie jezykiem — do edukacji ukierunkowanej na rozwéj intelektualny
ucznia, wyksztatcenie u niego autonomii oraz strategii uczenia sie.

Niniejszy poradnik metodyczny stanowi wsparcie dla nauczycieli uczacych jezyka
angielskiego jako pierwszego na Il etapie edukacyjnym (kL. IV=VIII), kluczowym pod
wzgledem rozbudzania motywacji do nauki. Poradnik bedzie stuzyt nauczycielom jezyka
angielskiego podczas pracy z uczniami jako narzedzie uzupetniajace i wspierajace
dziatania nauczyciela podczas realizacji podstawy programowej. Opracowanie
prezentuje metody i sposoby pracy, ktére moga zostac zaadaptowane w zaleznosci od
potrzeb, dysfunkcji i mozliwosci ucznidw, gwarantujac sukces zaréwno nauczyciela, jak
i ucznia.

Celem poradnika jest wsparcie zaréwno poczatkujgcego nauczyciela, jak i tego, ktory
w zawodzie pracuje juz od wielu lat. Kazdy nauczyciel — tak mistrz z bagazem wielu
doswiadczen, jak ten stawiajacy swoje pierwsze kroki w nauczaniu, szukajacy inspiracji —
znajdzie w poradniku istotne dla siebie informacje oraz propozycje rozwigzar
dydaktycznych, ktére bedzie mégt zastosowac w swoim warsztacie pracy na Il etapie
edukacyjnym. Innym, réwnie waznym celem poradnika, jest przeksztatcenie teorii
w praktyke. Zaproponowane scenariusze zajec¢ i przyktady poparte doswiadczeniem
W nauczaniu mogg stac sie baza do kreatywnego i innowacyjnego przeprowadzania zaje¢
jezyka angielskiego na tak waznym etapie procesu edukacyjnego mtodego cztowieka.
Poradnik powinien inspirowa¢ nauczyciela do odkrywania wtasnej drogi w nauczaniu
i motywowaniu uczniéw do aktywnej nauki jezyka obcego — najwazniejszego narzedzia
komunikacji w dzisiejszym Swiecie.

Dydaktyka jezykdw obcych, opierajac sie na wieloletnim doswiadczeniu, wypracowata
rézne metody nauczania jezyka, uwzgledniane we wspdtczesnych programach nauczania.
Wybrane z nich przedstawiono w niniejszym poradniku, stanowigcym uzupetnienie
programéw nauczania Soft CLIL Programme Barbary Muszyriskiej (PDF, 1251 KB; dostep
6.07.2022) oraz Angielski przyjazny mézgowi Justyny Nojszewskiej (PDF, 1552 KB;
dostep 6.07.2022) o szczegétowe wskazéwki dotyczace realizacji procesu ksztatcenia.

Wsréd metod oraz podejs¢ zaprezentowanych w publikacji odnajdziemy:

= soft CLIL (,,miekki"CLIL od ang. content and language integrated learning),
czyli zintegrowane nauczanie przedmiotowo-jezykowe oparte na jednoczesnym
przekazywaniu tresci nauczanych przedmiotéw i elementéw jezyka obcego;

= myslenie narracyjne, ktore jest jednym ze sposobéw porzadkowania wiedzy
i dodwiadczen wtasciwych ludzkiemu mysleniu (Marchow 2007). Nasi uczniowie
uaktywnig swoje zaciekawienie Swiatem zewnetrznym, przez co ich motywacja
wzro$nie i przetozy sie na sukcesy w szkole i w zyciu;


https://static.epodreczniki.pl/portal/f/res/R84pDoSXqmeea/2/lw0RX5qMZj7r6sHw41eZWt4dhbRwDoQM.pdf
https://static.epodreczniki.pl/portal/f/res/R1QiyPEfEhH1d/2/PldwxAzlUg4mHKGaeNspeEBOUTp5pYV2.pdf

= metody aktywizujace, ktore umozliwiajg samodzielne poszukiwanie
i konstruowanie wiedzy poprzez wnioskowanie, obserwacje, analize, poréwnywanie
czy podejmowanie takich dziatan, ktére beda wspieraty efektywne uczenie sie oraz
pozwalaty na rozwigzywanie probleméw;

= metoda projektu, gdzie uczer otrzymuje szanse samodzielnego dziatania poprzez
planowanie, poszukiwanie oraz wdrazanie zdobytej wiedzy. W tej metodzie to uczen
jest ekspertem, a nauczyciel tylko doradza, udziela wskazéwek i informacji zwrotnej;

= podejscie komunikacyjne, tutaj jezyk to narzedzie komunikacji, a nacisk ktadziony
jest na interakcje, aktywne uczestnictwo w rozmowach, przekazanie lub uzyskanie
informacji.

= Aby zapewni¢ spéjnos¢ poradnika z programem nauczania, oméwiona zostanie jego
spiralnos¢. Jerome Bruner, tworca teorii spiralnego programu nauczania, sadzi, ze
powracanie do tematéw wczesniej oméwionych — przy zwiekszaniu ich ztozonosci —
pozwoli dzieciom na zrozumienie trudnych i skomplikowanych zagadnien. Dlatego
tez stawiane im cele powinny by¢ dtugoterminowe. Bedzie to sprzyja¢ nabywaniu
kolejnych umiejetnosci jezykowych, a takze ksztatceniu kompetencji kluczowych
odpowiednich dla potrzeb oraz zainteresowar uczniéw (Bruner 1964: 55).

Innym waznym elementem, ktéry zostanie oméwiony w poradniku, bedzie
opracowana w 1956 r. taksonomia Blooma, czyli hierarchiczny model celéw nauczania
(Roseclay 2017). Klarownie przedstawia ona okreslony sposéb myélenia i dziatania,
do ktérego powinni by¢ zdolni uczniowie, aby osiggna¢ wyznaczone cele. Taksonomia
Blooma daje nauczycielom istotne narzedzie — wspélny jezyk do komunikowania sie
w kontekscie uczenia sie oraz pomaga im ustali¢ jasne cele dla uczniéw.

Poruszone zostang takze kwestie dotyczace celéw ksztatcenia i programéw nauczania
jezyka obcego w zaleznosci od wieku uczacych sie, metod i technik nauczania gramatyki
i sprawnosci jezykowych. Zaprezentowane zostang rowniez problemy zwigzane
z doborem pomocy dydaktycznych, poprawianiem btedéw jezykowych popetnianych
przez uczniéw oraz trudnym zagadnieniem testowania znajomosci jezyka.

Poradnik sktada sie z siedmiu rozdziatéw, w ktérych oméwione zostaty najwazniejsze
zagadnienia dotyczace nauczania jezyka angielskiego na Il etapie edukacyjnym.

Pierwszy rozdziat opracowania dotyczy planowania pracy w procesie dydaktycznym
i wychowawczym, uwzgledniajac cele i zatozenia podstawy programowej z jezyka
angielskiego.

W rozdziale drugim oméwiono nauczanie jezyka angielskiego na danym etapie
edukacyjnym z uwzglednieniem:

= zasad nauczania,

= metod i strategii nauczania,

= kompetencji kluczowych,

= interdyscyplinarnosci,

= zasad projektowania uniwersalnego i specjalnych potrzeb edukacyjnych (SPE).

Rozdziat trzeci traktuje o organizacji procesu dydaktycznego — zasadach pracy na
lekcji jezyka angielskiego z uwzglednieniem:




celow i zatozen pracy z klasg zréznicowang pod wzgledem potrzeb edukacyjnych,
podejscia zgodnego z zatozeniami edukacji wtgczajacej w pracy z klasa zr6znicowang
pod wzgledem potrzeb edukacyjnych,

zapewnienia odpowiednich warunkéw i sposobéw realizacji podstawy programowej
ksztatcenia ogélnego (przygotowanie lekcji, organizacja przestrzeni i przygotowanie
pomocy dydaktycznych, komunikowanie sie z uczniem i z grupa uczniéw).

Rozdziat czwarty odnosi sie do nauczanych tresci ksztatcenia, umiejetnosci

przedmiotowych i ponadprzedmiotowych (uniwersalnych) z uwzglednieniem
planowania i wdrazania dziatan wspierajacych ksztattowanie kompetencji kluczowych
i umiejetnosci miekkich.

Rozdziat pigty poswiecony jest monitorowaniu i ocenianiu postepéw ucznia,

obejmujacych:

sposoby monitorowania i oceniania postepéw ucznia z uwzglednieniem specyfiki
danego przedmiotu i wymagan okre$lonych w podstawie programowej dla danego
etapu edukacyjnego oraz procesu ksztattowania kompetencji kluczowych,

funkcje i znaczenie oceniania sumujgcego i ksztattujacego,

ocenianie biezace, Srddroczne i koficowe,

ocene kolezenska i samoocene.

W rozdziale széstym omoéwione zostang zadania nauczyciela w kontekscie realizacji

zatozen edukacji wkaczajacej, uwzgledniajac:

diagnozowanie potrzeb rozwojowych i edukacyjnych uczniéw podczas zajeé — szanse
i mozliwosci obserwacji pedagogicznej,

specjalistyczne dostosowania,

opracowanie sposobu monitorowania postepéw ucznia z uwzglednieniem réznych
potrzeb edukacyjnych (w tym uwarunkowan wynikajacych z réznych mozliwosci
psychofizycznych i zachowania motywujacej funkcji oceny),

przyktady dobrych praktyk pokazujace systemowe rozwijanie szeroko rozumianych
kompetencji spotecznych.

Ostatnig cze$¢ poradnika metodycznego stanowi bibliografia, ktéra zestawia

literature wykorzystang w niniejszym opracowaniu, a takze wykaz zrédet dla wybranych
materiatéw dydaktycznych dostepnych w internecie.

Do poradnika dotaczono scenariusze zajec zawierajace wyczerpujacy opis przebiegu

lekcji z wykorzystaniem e-materiatéw edukacyjnych dostepnych na Zintegrowanej
Platformie Edukacyjnej.
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Planowanie pracy w procesie dydaktycznym i wychowawczym
uwzgledniajace cele i zatozenia podstawy programowej jezyka
angielskiego na Il etapie edukacyjnym

1.1. Planowanie pracy dydaktycznej i wychowawczej

Podczas planowania pracy w procesie dydaktycznym i wychowawczym na Il etapie
edukacyjnym niezbedne jest zapoznanie sie z podstawg programowa i jej przeanalizowanie.
Utatwi to nauczycielowi podejmowanie dziatan oraz wskaze sposéb ich realizacji, a takze
przetozy sie na osiggniety poziom biegtosci jezyka obcego oraz na budowanie u uczniéw
pozytywnych doswiadczen, ktére bedg sprzyjac takze nabywaniu cech koniecznych do
uczenia sie przez cate zycie (Dz. Urz. UE 2018, C189/1). Dlatego nauczyciel podczas
planowania powinien wzig¢ pod uwage potrzeby i oczekiwania zaréwno uczniow, jak

i rodzicow, a takze oceni¢ predyspozycje ucznidw.

Podstawa programowa ksztatcenia ogélnego to dokument lezacy u podstaw
planowania, ktéry méwi m.in. o tym, ze ,porozumiewanie sie w jezyku obcym w mowie
i w pismie” oraz ,ksztattowanie postaw ciekawosci, tolerancji i otwartoci wobec innych
kultur” (Dz. U. 2017, poz. 356 z pé2n. zm.) jest niezbedne do bycia aktywnym cztonkiem
nowoczesnego spoteczenstwa. Zapisany w ten sposéb cel wymaga od nauczyciela
przyjecia takiej formy nauczania, by jezyk traktowany byt jako narzedzie umozliwiajace
osiggniecie wyznaczonych celéw komunikacyjnych. Dlatego tez planujac nauczanie
jezykowe, nauczyciel powinien skupic¢ sie na jak najlepszym doborze tresci, zadan oraz
pomocy dydaktycznych do celéw jezykowych czy motywacyjnych, biorac pod uwage
zainteresowania ucznia.

Cele ksztatcenia wskazane w podstawie programowej powinny Scisle korelowac
z celami motywacyjnymi. Nauczyciel, planujac lekcje jezyka obcego w klasach starszych,
powinien uwzgledni¢, Zze motywacja moze i powinna by¢ kluczem do sukcesu. Barbara
Muszyriska, autorka programu nauczania, wspomina o tym, jak istotng role podczas
planowania zajec¢ odgrywa motywacja wewnetrzna ucznia, ktérg mozna rozwijaé
poprzez uwzglednienie tematéw, ktére mtodego cztowieka interesuja (2019). Autorka
podkresla znaczenie utrzymywania pozytywnych relacji z uczniem, ktére powinny by¢
pielegnowane przez caty proces uczenia sig i ktére przynosza pozytywne efekty pracy.
Uczen powinien czu¢ wsparcie nauczyciela na kazdym etapie nauczania.

Kolejnym waznym etapem w procesie planowania pracy dydaktycznej jest
przeanalizowanie podstawy programowej pod katem rozwijania kompetencji
kluczowych. Pomocna moze sie okazac takze lektura Zalecenia Rady Unii Europejskiej
z dnia 22 maja 2018 r. w sprawie kompetencji kluczowych w procesie uczenia sie przez

cate zycie (Dz. Urz. UE 2018, C189/1).

Na kazdym etapie edukacyjnym zalecane jest rozwijanie kompetencji kluczowych,
bedacych dynamiczng kombinacjg wiedzy, umiejetnosci i postaw, ktére powinny by¢
rozwijane przez cate zycie. Dlatego nauczyciel powinien zwrdci¢ na nie uwage podczas
planowania swojej pracy i zaplanowac ich doskonalenie podczas zaje¢ dydaktycznych
z jezyka angielskiego na Il etapie edukacyjnym. Zagadnienie zostanie omdwione szerzej
w rozdziale drugim.



Trzeba wspomnie¢ réwniez o wtasciwym doborze programu nauczania, ktoéry
opisuje sposdb realizacji zadan edukacyjnych okreslonych w podstawie programowej
ksztatcenia og6lnego dla danego etapu edukacyjnego. Programy nauczania Justyny
Nojszewskiej Angielski przyjazny mézgowi oraz Barbary Muszynskiej Soft CLIL Programme
przedstawiaja cele oraz tresci ksztatcenia i sg spdjne z programami nauczania innych
przedmiotow. Programy te biorg pod uwage potrzeby i mozliwosci ucznia, a takze jego
holistyczny rozw6j na przestrzeni kolejnych lat nauki. Omawiajg takze fundamentalne
zatozenia procesu dydaktycznego, takie jak teoretyczne podwaliny wybranych
i wskazanych w danych programach metod i form pracy.

Nalezy zaplanowac réwniez sposéb monitorowania procesu edukacyjnego, ktéry
powinien pozytywnie wptywa¢ na motywacje uczniéw oraz zapewnia¢ im komfort,
poczucie bezpieczenstwa. Nauczyciel, w szczeg6lnosci poczatkujacy, powinien zapozna¢
sie takze ze statutem szkoty, ktéry jasno okresla cele, zadania oraz kompetencje szkoty.
Znajomo$¢ wewnatrzszkolnych zasad oceniania uczniéw (WZO) pozwoli nauczycielowi
tak opracowac¢ przedmiotowe zasady oceniania (PZO), aby w jasny i czytelny dla ucznia
oraz rodzica spos6b okreslaty one zasady pracy ucznia na lekcji jezyka angielskiego. To
bardzo wazne, by taki zestaw zasad opracowac przed rozpoczeciem pracy z zespotem
klasowym i by poswieci¢ czas na jego omoéwienie na poczatku roku szkolnego. Daje to
duze poczucie bezpieczeristwa uczniom oraz okresla jasne zasady pracy na lekcji. Oba
te dokumenty (WZO i PZO) powinny ze soba wspétgra¢, dlatego zaleca sie podjecie
wsp6tpracy nauczycieli uczacych jezyka angielskiego w danej szkole, by wspélnie
opracowali i stosowali podczas pracy z uczniami spéjne zestawy oceniania. Konstruujac
PZ0, powinno sie wzig¢ pod uwage nastepujace czynniki: ,cele oceniania, wybrany
program, kryteria i zasady oceniania, metody i narzedzia sprawdzania osiggnie¢
i postepdéw, sposdb dokumentowania oraz powiadamiania rodzicéw; zasady poprawiania
ocen niedostatecznych czy metody ewaluacji” (Kozimor-Cyganik 2021).

Zaleca sie takze nawigzanie wspdtpracy z nauczycielami pracujgcymi z danym
zespotem uczniow, terapeutami, psychologiem, pedagogiem szkolnym, ktérzy beda
wspiera¢ nauczyciela podczas jego pracy i wspdlnie opracowywaé, a w razie koniecznosci
modyfikowa¢ plan pracy z uczniami majgcymi problemy wychowawcze, trudnosci
w nauce, potrzebujacych wsparcia ze strony innych. Nalezy wnikliwie zapozna¢ sie
z opiniami, orzeczeniami i zawartymi w nich zaleceniami, ktére powinny by¢ wdrozone
w plan pracy nauczyciela, a takze wspélnie z nauczycielami pracujgcymi z konkretnym
zespotem uczniow obrac wtasciwy kierunek pracy z dzieckiem.

Ponadto nauczyciel moze zaplanowac¢ udziat w szkoleniach, ktére podniosg jego
jakos¢ pracy z uczniami o zréznicowanych potrzebach edukacyjnych, poszerza¢ swéj
warsztat poprzez wymiane doSwiadczer wsrdd nauczycieli pracujacych w szkole.
Dodatkowo powinien pogtebiac swojg wiedze poprzez studiowanie fachowej literatury,
by na biezaco $ledzi¢ nowosci edukacyjne.

Proponuje sie, by nauczyciel zaplanowat takze organizacje lub wspétorganizacje
réznego rodzaju uroczystosci szkolnych, spotkan, warsztatow, konkurséw, ktére
pozwolg wzajemnie sie zintegrowa¢, angazowac w zycie szkoty, klasy, a takze rozwijac
menadzerskie umiejetnosci naszych uczniéw czy tez tworzy¢ pozytywny wizerunek
szkoty. Warto podja¢ wspétprace z innymi nauczycielami i klasami w celu realizadji
wsp6lnych zaje¢ z wykorzystaniem metod aktywizujacych, ktére umozliwiajg twércze



uczenie sie poprzez dziatanie. Nauczyciel moze w zakresie swoich dziatar podja¢ takze
wspdtprace miedzynarodowa i wspétpracowac zaréwno z nauczycielami w Polsce,

jak i za granica, korzystajac z platformy eTwinning, ktéra moze by¢ narzedziem
pomocnym w pracy z uczniami, otwierajac im ,okno na $wiat". Dzieki podejmowaniu
wspbtpracy miedzynarodowej bedzie mozna tatwiej rozwija¢ kompetencje kluczowe,

a takze zapoznawac uczniéw z wielokulturowoscig. Uczniowie beda mogli uwierzy¢

w siebie, oswoic sie z jezykiem, a co najwazniejsze oceni¢ swoje kompetencje jezykowe,
wprowadzi¢ korekte w razie potrzeby czy zastanowi¢ sie nad samooceng badz ocena
kolezerska. Barbara Muszyniska zacheca do wykorzystywania Europejskiego Portfolio
Jezykowego czy tez paszportow jezykowych, by uczniowie mogli jeszcze lepiej rozwijac
swojg autonomie uczenia sie jezyka angielskiego i dokonywac trafniejszej samooceny.
Refleksyjny nauczyciel podczas planowania swojej pracy powinien wzigé pod uwage
uczniéw utalentowanych oraz tych o wyjatkowych zainteresowaniach i umozliwi¢ im
rozwijanie ich zdolnosci i talentéw poprzez wyszukiwanie réznych inicjatyw poza szkota,
podejmujac wspdtprace z innymi instytucjami.

Widaé wyraZnie, ze skuteczna edukacja jezykowa wymaga planowania na wielu
poziomach, z ktérych najbardziej podstawowym jest ten dotyczacy planowania
lekcji. Jego celem jest przygotowanie zaje¢ dobrze zorganizowanych, ciekawych oraz
motywujacych uczniéw do dalszej kreatywnej i efektywnej pracy. Dobrze zaplanowana
lekcja to taka, ktéra stwarza uczestnikom procesu edukacyjnego jak najlepsze warunki
do rozwoju kompetencji jezykowych.

1.2. Cele lekcji

Cele lekgji wskazuja uczniom, czego bedg sie uczy¢, a takze okreslajg spodziewane
rezultaty tej nauki — efektywna komunikacje jezykowa oraz wyposazenie uczniéw

w wiedze i umiejetnosci jezykowe. Swiadomos¢ wyznaczonego celu zwieksza szanse
ucznia na osiggniecie sukcesu. Podczas okreslania celéw powinnismy zadba¢ o to, by
byty one jasne i realne do osiggniecia przez wszystkich uczniéw, a takze zastanowic¢
sig, czy ich osiaggnigcie daje obu stronom poczucie satysfakgji i spetnienia wspélnie
wyznaczonych celéw. Marzena Zylifiska uwaza, ze ,nauczyciele powinni umiec oceni,
jaka wartos$¢ maja konkretne zadania, co aktywizuje uczniéw do pracy i wymusza
aktywnos¢ neuronalna, a co jedynie odciaza ich umysty” (2019: 13).

Przy planowaniu lekcji nauczyciele jezyka angielskiego czesto kieruja sie zasada
SMART (O'Neil i Conzemius 2006: 33), ktéra o celach méwi w nastepujacy sposéb. Cel
powinien by¢:

= specific (szczegotowy) — cel powinien by¢ konkretny, jednoznacznie okreslony
i niepozostawiajacy mozliwosci swobodnej interpretacj;

= measureable (mierzalny) — cel powinien by¢ wyrazony liczbowo, o ile tylko to
mozliwe, a jezeli nie jest to mozliwe, to nalezy wyrazi¢ go tak, zeby mozna byto
jednoznacznie stwierdzi¢, czy zostat osiggniety;

= achieveable (mozliwy do osiagniecia) — cel powinien by¢ tak wyznaczany, zeby mozna
byto go osiggna¢; nie mozna wyznacza¢ celéw zbyt wygérowanych, ktére s nie do
osiggniecia, takie cele ostabiajg motywacje;

= realistic (realistyczny) — cel powinien by¢ wazny, istotny, jego osiagniecie powinno
by¢ czyms$ znaczacym dla nas;




= timed (terminowy) — cel powinien by¢ okre$lony w czasie — powinniémy poda¢ termin
realizacji celu.

Planowanie to wyznaczanie celdw i Srodkéw do ich osiggniecia. Planujac lekcje
jezyka angielskiego na Il etapie edukacyjnym, nalezy jasno okreslac cele i przedstawiaé
je grupie docelowej, czyli uczniom, tak by ich osiggniecie dawato zadowolenie
z dobrze wykonanego zadania oraz motywowato do dalszej pracy. Kierujac sie zasada
SMART, nauczyciel jest w stanie precyzyjnie okresli¢ cele lekcji. Warto nadmieni¢,
iz jest to jedna z wielu metod okreslania celéw lekcji. Model okreslania celéw lekcji
zaprezentowany w programie nauczania Pani Justyny Nojszewskiej zostat opisany
w podrozdziale 3.1.

1.3. Planowanie metod i form pracy

Planowanie lekcji nie powinno ograniczac sie do stosowania jednej, ulubionej,
wypracowanej czy skutecznej metody nauczania. Nauczyciel powinien szukac i dobiera¢
takie metody i formy pracy, aby samemu sie rozwija¢, a takze sprawi¢, by uczniowie
mieli poczucie, Ze nie porzucajg nowoczesnych sposobow nauki na rzecz starych

i sprawdzonych. R6znorodnos¢ w doborze sposobu pracy pozwoli nam réwniez na
wprowadzenie elementu zaskoczenia i nieprzewidywalnosci lekcji, co z pewnoscia
zostanie docenione przez naszych uczniéw. Dzieki kreatywnemu i nietuzinkowemu
podejsciu uczer bedzie miat szanse na rozwiniecie swoich kompetencji jezykowych

i spotecznych. Wyznaczone cele dydaktyczne mozemy rozwija¢ za pomoca réznych
metod i technik aktywizujacych. Jak zauwaza Matgorzata Taraszkiewicz, ,kazda metoda
[...] uczy uczniéw w inny sposéb, nieco inaczej dociera i buduje do$wiadczenie,

odnosi sie do nieco innych zasobéw umiejetnosci. Dlatego wazna jest réznorodnosé
metodyczna w codziennej praktyce szkolnej” (2002: 8).

Nalezy zauwazy¢, ze organizujac lekcje, na rézne sposoby przywotujemy rézne style
uczenia sie, a to pomaga naszym uczniom w znalezieniu tego, ktory jest im najblizszy.
Warto przywotac teorie wielorakich inteligencji Howarda Gardnera (2002) i ksztatcenie
réznych typow inteligencji, dominujacych u poszczegélnych uczniéw. Nieco szerzej o teorii
Gardnera w kontekscie metod i strategii nauczania wspomniano w podrozdziale 2.2.

Przystepujac do planowania lekcji, kazdorazowo powinnismy wzigé pod uwage
specyfike grupy docelowej. Innymi stowy, powinnismy odpowiedzie¢ sobie na pytanie,
co wiemy na temat klasy, jakie s mocne i stabe strony uczniéw, co sprawia im trudnos¢.
Warto zastanowic sie, podczas jakich gier i zabaw dydaktycznych s3 najbardziej aktywni,
jakie maja zainteresowania, czy nie s wtasnie po wyczerpujacej fizycznie lekcji, czy beda
potrafili sie skupic.

Kreatywny, innowacyjny, uwazny nauczyciel zawsze ma w zanadrzu ,jakie$" pomysty
na rozwigzanie problemu, cechuje sie tez bogata wyobraZznig, spostrzegawczoscia
i odwaga, dzieki ktérym potrafi wprowadzi¢ inne schematy rozwigzar niz stosowane
w szkole. Taki nauczyciel powinien wykorzystywac uniwersalne, dodatkowe materiaty,
gry, karty, linki do ulubionych stron z grami interaktywnymi, dopasowane do kazdej
grupy wiekowej oraz poziomu zaawansowania i na kazdg niespodziewang sytuacje.
Uczyni tez wszystko, by jego uczniowie Swiadomie i z odpowiedzialnoscig podchodzili
do tego, jak pracuja i jak zachowuja sie podczas zdobywania wiedzy.



Nalezy zastanowi¢ sie nad doborem wtasciwych metod nauczania, wychowania czy
sposobu pracy takze z uczniami z trudnosciami, uczniami ze SPE czy uczniami zdolnymi.
Pozwoli to zastosowa¢ nauczycielowi szereg materiatéw i pomocy dydaktycznych
umozliwiajgcych osiggniecie przez ucznia sukcesu. Nalezy, jak juz wczesniej zostato
wspomniane, oprze¢ ten wybér na metodach i formach zaproponowanych w programie
nauczania, tak by jak najefektywniej pracowac z uczniem na lekcji jezyka angielskiego,
réwniez uczniem ze SPE. Metody i formy pracy oméwione zostaty szczegétowo
w rozdziale Il.

1.4. Planowanie materiatow dydaktycznych

Nastepnym waznym krokiem jest przygotowanie materiatéw dydaktycznych oraz zadan.
Pamietajmy, ze zadania powinny by¢ zréznicowane, dzieki temu uczniowie chetniej
pracuja, s zainteresowani, bardziej skupieni.

Powinnismy przygotowac réznego rodzaju materiaty autentyczne, ksiazki, wersje
uproszczone, ulotki, czasopisma, wydruki, zadba¢ o pozyskanie wszelkiego rodzaju
materiatéw plastycznych, przydatnych na lekcjach jezyka angielskiego, pamietac
o przygotowaniu atrakcyjnej i uzytecznej gazetki. Warto dysponowac grami
planszowymi, flashcards, a takze przygotowac zbi6r wartosciowych nagrar audio
i wideo. Prace utatwi nam korzystanie z bibliotek zasobéw cyfrowych, a w przypadku
materiatéw tradycyjnych, papierowych, warto zastanowi¢ sie nad mozliwoscia ich
laminowania, aby zwiekszy¢ ich trwatos¢.

Nalezy takze pamietac o uczniu ze SPE, w tym uczniu zdolnym, ktéremu powinnismy
zapewnic¢ niezbedne do jego potrzeb materiaty, czyli dla ucznia niedowidzacego
lub niewidomego czytnik brajlowski (MuszyAska 2019: 30), dla ucznia niemego
syntezator mowy (tamze: 30), a dla ucznia zdolnego zestaw ¢wiczer dodatkowych
lub rozszerzajacych zagadnienia z podstawy programowej. Jesli w naszych zasobach
przygotujemy i zgromadzimy niezbedne materiaty, bedziemy przygotowani na rozwéj
kazdego mozliwego scenariusza lekcji, a takze na odbywanie zastepstw z klasg, ktéra
moze nie by¢ dla nas wystarczajgco dobrze znana. Pamietajmy takze, ze szkoty czesto
dysponujg $rodkami finansowymi na zakup materiatéw edukacyjnych. Wskazane bytoby
biezace tworzenie listy pomocy, ktére chcielibysmy naby¢ do pracowni jezykowej, tak
aby mdc z niej skorzysta¢, gdy szkota zdecyduije sie przyzna¢ srodki na zakup pomocy do
nauki jezyka angielskiego. Jezeli natomiast zdecydujemy sie na korzystanie z pomocy
dydaktycznych w postaci programéw komputerowych, nalezy sie wcze$niej z nimi
zapoznac i — jesli to konieczne — poszuka¢ mozliwosci przeszkolenia siebie lub zespotu
nauczycieli uczacych jezykdw obcych przez osoby wykwalifikowane w tej dziedzinie,
réwniez nauczycieli informatyki. Istotne jest takze sprawdzenie waznosci licencji
oprogramowania, na ilu stanowiskach komputerowych moze zosta¢ zastosowane
i ewentualne przetestowanie takiego oprogramowania w realiach nauki zdalnej, czyli
zbadanie jego funkcjonalnosci lub responsywnosci podczas prezentowania tresci za
pomocg wybranej przez szkoty platformy do prowadzenia zaje¢ zdalnych.

Nauczyciel nie powinien ogranicza¢ sie do nauczania tresci z podrecznika, warto
wykorzystywac materiaty autentyczne, ktdore pozwalaja na przyblizenie kultury krajow
anglojezycznych, ich tradycji i zwyczajéw. Uczniowie nierzadko utozsamiaja sie
z ulubionymi aktorami z seriali, ktére ogladaja, czy tez piosenkarzami, ktérzy sq ich



idolami. Powinno to stanowic¢ zachete dla nauczyciela do wykorzystania na zajeciach
jezyka angielskiego filméw czy piosenek, zwtaszcza ze dzieki temu uczniowie beda
obcowali na lekji z ,zywym" jezykiem.

Dobrze jest przygotowac baze ¢wiczen czy zadan i siegac po nie we wtasciwym
czasie, szczegblnie w przypadku nauczania zdalnego. Taka baze moze stanowic plik ze
stronami internetowymi dajagcymi mozliwos¢ kreowania, zadawania ¢wiczen online czy
przygotowania ich do wydruku. Dla przyktadu mozna wykorzystac strony:

= Kahoot.com,

= |SLCollective.com,
= BusyTeacher.org,
= Wordwall.net,

= Genial.ly.

Sa to strony z ¢wiczeniami interaktywnymi do wykorzystania na lekcji lub jako
zadanie domowe. Moze zdarzy(¢ sie réwniez tak, ze ¢wiczenia, ktdre sprawdzg sie
w jednym zespole klasowym, nie odniosg sukcesu w innym, dlatego tak wazne
jest dbanie o ich zréznicowanie. Wszystkie materiaty — zaréwno te tradycyjne, jak
i interaktywne — powinny by¢ przede wszystkim atrakcyjne dla uczniéw. Poruszaé
tematy im bliskie, zwigzane z ich zyciem i zainteresowaniami. Z uwagi na to, ze
uczniowie powszechnie uzywajg smartfonéw, mozna im poleci¢ programy i aplikacje
stuzgce nauce i rozwijaniu kompetendji jezykowych. Przyktadowo:

= strona Instaling.pl — jest to darmowa nauka stéwek oraz gramatyki angielskiej,
z mozliwo3cig zadawania kartkéwek i sprawdzianéw, program bazuje na codziennym
powtarzaniu stdwek w kontekscie, mozliwe jest réwniez odstuchanie wymowy;
program doskonale sprawdza sie zaréwno wéréd uczniéw zdolnych, jak i tych ze
specyficznymi trudnoSciami w uczeniu sie;

= strona Quizlet.com — zawiera fiszki ze stownictwem, umozliwia nauke pisowni,
wymowy, testuje zdobyte wiadomosci oraz poprzez gry edukacyjne zacheca uczniéw
do powtarzania;

= strona Voscreen.com — pozwala na trenowanie zagadnier gramatycznych
z wykorzystaniem ulubionych fragmentéw bajek czy filméw ucznidw.

Swiat cyfrowy jest bardzo bliski uczniom, dlatego powinien byé bliski réwniez nam,
nauczycielom.

1.5. Planowanie przestrzeni klasowej

Kolejnym istotnym aspektem planowania lekcji jest organizacja przestrzeni klasowej.
Nalezy zwrdci¢ szczegdlng uwage na aranzacje tawek, gdyz ma ona istotny wptyw na
mozliwos$¢ wspétpracy miedzy uczniami. Ergonomia krzeset i tawek réwniez znaczaco
wptynie na jako$¢ pracy uczniéw oraz zapewni im bezpieczny i zdrowy rozwoj.
Widocznos¢ tablicy czy rzutnika ma duze znaczenie w czasie prowadzenia lekcji, wiec
nalezy upewnic sie, ze wszyscy uczniowie majg mozliwos¢ swobodnego kontaktu
wzrokowego z tymi narzedziami. Oczywiscie, nalezy takze pamietac o uczniach ze SPE,
ktérym nalezy zapewni¢ odpowiednie dla ich potrzeb miejsce w sali lekcyjnej. Kwestia
aranzacji przestrzeni klasowej zostata szczegétowo oméwiona w rozdziale |ll.


https://kahoot.com/
https://en.islcollective.com/
https://busyteacher.org/
https://wordwall.net/pl
https://genial.ly/
https://instaling.pl/
http://www.quizlet.com
https://voscreen.com/

1.6. Planowanie procesu dydaktycznego w trybie nauczania zdalnego

Nauczanie w trybie zdalnym wymaga od nauczyciela gruntownego przemyslenia

i zaplanowania, poczawszy od przygotowania i zapoznania sie z platforma stuzacg do
nauczania zdalnego, poprzez przemyslany dobér metod i form pracy do ewaluacji wiedzy
i umiejetnosci uczniéw i rozwoju kompetencji kluczowych. Nalezy szczegétowo zapoznac
sie z funkcjonalnoscig platformy do nauczania zdalnego, by uniknaé niechcianych
zachowan podczas lekcji zdalnej. Istotne jest poznanie uprawnier cztonkéw

grupy i nauczyciela oraz umiejetne przyznawanie chwilowych uprawnien w celu
zaprezentowania przez ucznia np. zadania domowego lub prezentacji. Nalezy takze
przygotowac komputer i kamerke na ewentualnos¢ pracy zdalnej. Jesli jest to mozliwe,
nalezatoby przygotowa¢ kacik do pracy zdalnej, z ktérego nauczyciel jezyka angielskiego
bedzie prowadzit lekcje, w taki sposdb, by uczniowie mogli zobaczy¢ fragment klasy,

np. kacik z ksigzkami. W ten sposdb umozliwimy uczniom ,przeniesienie sie do klasy
lekcyjnej”. Pamietajmy takze, by metody i formy pracy byty dostosowane do specyfiki
lekcji jezyka angielskiego prowadzonej w trybie zdalnym. Nadal mozemy prowadzi¢
prace w matych grupach lub parach, jednakze nalezy zapozna¢ sie z mozliwosciami, jakie
daje platforma do nauczania zdalnego, by sprawnie mdc z takich form pracy korzystac.
Nalezy takze opracowaé PZO, ktéry bedzie zawierat konkretne informacje dotyczace
tego, w jaki sposéb bedzie monitorowany przyrost wiedzy i umiejetnosci w czasie
nauczania zdalnego. Nalezy pamieta¢, ze nie wszystkie tradycyjnie uzywane narzedzia
pomiaru sprawdzg sie w tych warunkach.

Reasumujac, na etapie planowania pracy dydaktycznej i wychowawczej nalezy
zapoznac sie z niezbednymi dokumentami — podstawg programowa ksztatcenia
ogblnego (Dz. U. 2017, poz. 356 z pézn. zm.), Zaleceniem Rady w sprawie kompetencji
kluczowych w procesie uczenia sie przez cate zycie (Dz. Urz. UE 2018, C189/1), a takze ze
statutem szkoty oraz wewnatrzszkolnymi zasadami oceniania (WZ0). Nalezy sporzadzi¢
wtasne plany pracy i spdjne z WZ0O przedmiotowe zasady oceniania, najlepiej we
wsp6tpracy z innymi nauczycielami jezyka angielskiego w danej szkole. Nastepnie
powinnismy przeanalizowa¢ program nauczania oraz zaplanowa¢ metody i formy pracy,
stworzy¢ baze materiatéw dydaktycznych oraz pamietac o odpowiedniej organizacji
przestrzeni klasowej oraz zaplanowaniu ewentualnego procesu nauczania w realiach



ksztatcenia zdalnego.
ROZDZIAL I

Nauczanie jezyka angielskiego na Il etapie edukacyjnym

Nauczanie jezyka angielskiego na Il etapie edukacyjnym odbywa sie zgodnie z zapisami
zawartymi w podstawie programowej nauczania ogélnego (Dz. U. 2017, poz. 356

z pézn. zm.). Wszystkie dziatania podjete przez nauczyciela powinny umozliwi¢ uczniom
opanowanie przez nich kompetencji jezykowych. Dzieki temu uczer bedzie méogt
skutecznie porozumiewac sie w jezyku obcym nowozytnym — zaréwno w mowie, jak

iw pisSmie — stanowi to nadrzedny cel ksztatcenia jezykowego. Nauczyciel powinien
rozwija¢ umiejetnosci jezykowe w taki sposéb, by uczen maogt dazy¢ do osiggniecia
poziomu A2+/B1 na zakoAczenie etapu. Zaréwno nauczyciel, jak i uczen powinni by¢
Swiadomi tego, ze rozwdj kompetencji jezykowych to proces wieloletni, obejmujacy
prace ucznia i nauczyciela, ktory bierze pod uwage nie tylko uwarunkowania
psychologiczne, ale réwniez fizyczne i spoteczne ucznia. Dlatego na poczatku,
szczegblnie w klasach mtodszych, uczniowie beda rozwijali podstawowe struktury, uczyli
sie poprzez zabawe, by z biegiem czasu osiggna¢ wyzszy stopier sprawnosci jezykowej.
Umozliwi to uczniom klas IV=VIIl osiggniecie réznych celéw, w tym komunikacyjnych.
Dodatkowo, wtaczenie wybranych celéw ksztatcenia innych przedmiotéw szkolnych,
sp6jnych z zakresem ksztatcenia jezykowego, umozliwi rozwéj kompetencji kluczowych
i bedzie sprzyjac ksztattowaniu czytania ze zrozumieniem, myslenia naukowego czy
umiejetnosci pracy zespotowej.

2.1. Zasady nauczania

Gtéwnga zasadg, ktérg powinien kierowac sie nauczyciel podczas nauczania, jest
zapewnienie uczniom mozliwosci jak najczestszego postugiwania sie jezykiem
angielskim. Nalezy mie¢ na uwadze rozbudzanie uczniowskiej swiadomosci jezykowej,
uwrazliwianie na kulture innych krajow, budowanie jezykowej pewnosci siebie oraz
motywowanie do opanowywania tresci gtéwnie poprzez wprowadzanie materiatu
dostosowanego do potrzeb uczniéw. Trzeba pamietac o pokazywaniu istnienia réznic
kulturowych i jezykowych, zwtaszcza uczniom ze SPE. Aby efektywnie realizowaé

cele ksztatcenia ogélnego, zaleca sie stosowanie zbioru norm, regut postepowania
dydaktycznego nauczyciela i dziatalnosci uczniéw wynikajacych z podstawowych
prawidtowosci procesu dydaktycznego.

Warto przy tym zwréci¢ uwage na motywacyjny model lekcji ARCS (od ang. attention,
relevance, confidence, satisfaction) Johna Kellera (zob. strona ARCSmodel.com), ktéry
nauczyciel powinien wykorzysta¢ podczas tworzenia zasad nauczania, zwtaszcza podczas
pracy z uczniami ze SPE (Nojszewska 2019: 5). Wymagaja oni wsparcia nauczyciela —
uczen taki powinien czu¢, ze ma przy sobie kogos, na kogo moze liczy¢ podczas
zdobywania wiedzy i pokonywania trudnosci edukacyjnych. Jak wskazuje Justyna
Nojszewska w programie nauczania Angielski przyjazny mézgowi, metoda ta okresla,

w jaki sposdb nauczyciel moze zastosowac rdzne techniki i strategie, by nauka dla
ucznia nie byta tylko przykrym obowigzkiem, ale przede wszystkim przyjemna, ciekawa
przygodg, dzieki ktérej z checig bedzie uczestniczy¢ w zajeciach i zdobywaé wiedze.
Metoda ta opiera sie na utrzymaniu uwagi ucznia poprzez stwarzanie przez nauczyciela
warunkéw do pobudzania jego wewnetrznej motywacji i rozbudzanie checi poznawczych.



https://www.arcsmodel.com/

Uczen bedzie chciat aktywnie uczestniczy¢ w zajeciach, poniewaz lekcja bedzie skupiac
sie na jego potrzebach, doswiadczeniu i celach, ktére bedg wazne z perspektywy
mtodego cztowieka. Opiera sie takze na zwiekszaniu zaufania do wtasnych mozliwosci
ucznia, jak réwniez zwraca uwage na czerpanie przez ucznia satysfakcji z nauki oraz
osigganych przez niego celéw. Cele te mogg by¢ sformutowane przez ucznia lub
wspdlnie z nauczycielem, ale powinny miec dla ucznia osobisty wymiar. Moga by¢ one
krotkoterminowe lub dtugoterminowe i zalezg od mozliwosci uczniéw. Nalezy pamietac,
ze zazwyczaj motywacja widoczna jest bardziej podczas realizacji krétkoterminowych
zatozen, w szczegdlnoSci podczas pracy z uczniami ze SPE. Prowadza one jednak do
osiggania celéw dtugoterminowych i utwierdzajg ucznia w wierze w jego mozliwosci

(Nojszewska 2019: 5-6).

Podsumowujac, podczas lekcji nauczyciel w prosty i przejrzysty sposéb wyjasnia cele
lekcji, aby uczniowie znali powdd nauki i wiedzieli, jak w praktyce wykorzystac to, czego
nauczyli sie podczas zajec. Dodatkowo nauczyciel moze wzbogacic¢ lekcje o intrygujace
elementy, (film, piosenka, atrakcyjne pomoce dydaktyczne), by zaciekawi¢ materiatem
i wprowadzi¢ przyjazng atmosfere podczas zajeé, ktéra jest nieodtgcznym elementem
tego modelu lekgji.

W programie Justyny Nojszewskiej mowa jest tez o koncepcji Kena Robinsona,
ktory uwaza, ze edukacja ma trzy zasadnicze cele — osobisty, kulturowy i gospodarczy.
Przede wszystkim nauczyciel powinien zwraca¢ uwage na wrazliwos¢ kazdego ucznia,
a takze zauwazac jego indywidualny talent — kazde dziecko ma jakis talent, ktéry
nauczyciel powinien zidentyfikowa¢, a nastepnie wspiera¢ ucznia w rozwijaniu jego
potencjatu i wrodzonych zdolnosci (cel osobisty). Kolejnym zadaniem nauczyciela jest
realizacja takich modutéw tematycznych, ktére pomoga uczniom poznawac otaczajacy
ich Swiat oraz poszerzac ich horyzonty, gtéwnie poprzez projekty miedzynarodowe
(eTwinning) czy lekcje CLIL (cel kulturowy). Ostatnim celem wedtug koncepcji
Robinsona jest ksztattowanie $wiadomosci produktywnosci gospodarczej ucznia poprzez
uSwiadamianie, w jaki sposéb moze wykorzysta¢ swojg kreatywnos¢, pomysty i w jaki
sposéb je ,sprzeda¢” czy pokaza¢ innym (Nojszewska 2019: 6).

Majac na uwadze powyzsze, nalezy zoptymalizowac proces nauczania w taki sposéb,
by nauczyciel miat mozliwos¢ realizacji wszystkich zatozonych celéw, a uczen skorzystat
z tego w jak najwiekszym stopniu. Postuzy¢ temu mogg dobrze dobrane i dostosowane
do zréznicowanych potrzeb edukacyjnych uczniéw strategie edukacyjne oraz metody
i techniki pracy.

Jedng z najbardziej skutecznych strategii edukacyjnych jest myslenie narracyjne.
Jest ono jednym ze sposobéw porzadkowania wiedzy i doswiadczen wtasciwych
ludzkiemu mysleniu (Marchow 2007). Podejécie narracyjne przyczynia sie do rozwoju:

= kompetendji czytelniczych w jezyku obcym,

= komunikacji w jezyku obcym,

* miedzyprzedmiotowosci,

= rozwoju kompetencji kluczowych,

= rozwoju umiejetnosci miekkich,

= postugiwania sie nowoczesnymi technologiami informacyjno-komunikacyjnymi,
= zindywidualizowanego podejscia do kazdego ucznia, réwniez tego ze SPE.



U uczniéw pracujacych zgodnie z zasadami myslenia narracyjnego pojawia sie
zaciekawienie oraz motywacja wewnetrzna, ktdra jest przyczynkiem do osiggania
sukcesow zaréwno na polu edukacyjnym, jak i w zyciu osobistym. Dzieje sie tak dlatego,
Ze nauczane treSci majg zwiazek z zyciem codziennym, co sktania naszych uczniow do
aktywnego uzywania jezyka, wyrazania swoich uczu¢ i pogladéw — ,gtoénego myslenia”.
Myslenie o tresciach w jezyku obcym usprawnia procesy poznawcze uczniéw, wptywa na
ich koncentracje uwagi i wzmaga ich wrazliwos¢ komunikacyjng. Mozna powiedzie¢, ze
w pewnym momencie nauka jezyka to nie tylko stownictwo i gramatyka, ale catosciowe
patrzenie na Swiat, rozumienie emocji innych i stawanie sie bardziej empatycznym.
Podejscie narracyjne w edukacji jest dobre réwniez dla uczniéw ze SPE oraz
zr6znicowanymi mozliwo$ciami rozwojowymi (niepetnosprawnoé¢, niedostosowanie
spoteczne, zaburzenia komunikacji jezykowej czy zmiana érodowiska edukacji) (Basiriska

2017: 29).

Nalezy réwniez wspomnie¢ o wprowadzaniu treéci miedzyprzedmiotowych (soft
CLIL), ktére zostaty przedstawione w programie (Muszyriska 2019: 5) jako narzedzia
do lepszego zrozumienia nowych doswiadczen oraz radzenia sobie z nowymi
informacjami. Takie ksztatcenie przedmiotowo-jezykowe pozwoli na rozwdj czytania ze
zrozumieniem, mySlenia matematycznego oraz pracy zespotowej. Zadaniem nauczyciela
bedzie stworzenie takich sytuacji edukacyjnych, w ktérych to uczen bedzie odkrywat
to, co nieznane, a nauczyciel bedzie przewodnikiem, wykorzystujagcym w procesie
dydaktycznym nowoczesne materiaty dydaktyczne oraz innowacyjne typy zadan. Nalezy
wiec potozy¢ wiekszy nacisk na indywidualizacje nauczania, na ksztatcenie nowych
umiejetnosci, w tym umiejetnosci spotecznych — sg one rozwijane najefektywniej
poprzez dziatanie. Dlatego tez w dalszej czeSci poradnika oméwione zostang m.in.
metody aktywizujace, pozwalajgce na ksztattowanie réznych kompetencji.

2.2. Metody i strategie nauczania

Uczniowie sg r6zni, majg zréznicowane zainteresowania, zdolnosci, umiejetnosci,
predyspozycje fizyczne, psychiczne, a takze poziomy motywacji. Dlatego tez nauczyciel
powinien wspiera¢ kazdego ucznia, podchodzi¢ indywidualnie zaréwno do wzrokowca,
ktory zapamieta dane tresci tatwiej, jesli cos zobaczy, stuchowca, ktéry najlepiej bedzie
przyswajat wiedze, jesli co$ ustyszy, jak i kinestetyka, w przypadku ktérego wszelkiego
rodzaju gry i zabawy ruchowe bedg wptywaty pozytywnie na proces zapamietywania

i efektywnego uczenia sie. Warto wspomniec o tym, ze wedtug Gardnera kazdy uczen
jest wyposazony w wiele wspétpracujacych i wzajemnie przenikajacych sie inteligencji
(jezykowa, matematyczno-logiczna, muzyczna, wizualno-przestrzenna, ruchowa,
przyrodnicza, interpersonalna, duchowa). Okreslaja one talenty uczniéw oraz decyduja
o ich wyjatkowosci i niepowtarzalnosci (Gardner 2002).

Nauczyciel powinien dostrzegac i docenia¢ nawet najmniejsza prace, ktérg wykonat
uczen, by rozwijac¢ swoje kompetencje i umiejetnosci. Autorki programéw podkreslaja,
Ze uczniowie sg zr6znicowani pod wzgledem rozwojowym, z tego wzgledu inne metody
i techniki stosowa¢ bedziemy z uczniami klas mtodszych (IV i V), ktérzy w duzej mierze
beda korzystac z technik uzywanych w edukacji wczesnoszkolnej, a inne z uczniami
starszymi (klasy VI-VIII). Gi drudzy wykorzystuja juz my$lenie abstrakcyjne, a pamie¢
mechaniczna zastepowana jest u nich pamiecia logiczna. W nauczaniu jezyka obcego,
w tym wypadku angielskiego, najbardziej powszechne jest podejscie eklektyczne,



ktére pozwala na dobranie r6znych metod i technik, aby osiggna¢ cel. W dalszych
fragmentach poradnika skupimy sie na wybranych, najbardziej adekwatnych

i najczesciej stosowanych oraz zalecanych w programach nauczania jezyka angielskiego
na Il etapie edukacyjnym. S to:

= podejscie dialogowe,

= zintegrowane ksztatcenie przedmiotowo-jezykowe CLIL,
= metody aktywizujace,

= metoda projektu,

= nauczanie problemowe oparte na tekscie,

* metoda komunikacyjna,

= metoda audiolingwalna i audiowizualna.

Podejscie dialogowe w edukacji polega gtéwnie na postawieniu pewnego
problemu i poszukiwaniu mozliwych rozwigzan. Daje ono mozliwos$¢ badania otaczajacej
rzeczywistosci, interpretowania i dochodzenia do rozwigzan poprzez zadawanie
pytan, uzywajac jezyka obcego jako narzedzia do uczenia sie. Wazne s tu réwniez
relacje miedzy nauczycielem a uczniem, poniewaz zdanie ucznia jest tak samo wazne
jak nauczyciela. Dialog jest interakcja, a wiec pozwalamy uczniowi na swobodne
wyrazanie swoich opinii, bez narazania go na bycie wysmianym lub ocenianym.
Zadaniem nauczyciela jest tak przygotowac zajecia, by uczen mégt mie¢ mozliwos¢
wypowiedzenia sie na forum, w grupie. Przyktadowo mozna zorganizowa¢ kontrolowane
scenki sytuacyjne, omdwione i zaplanowane wczesniej razem z uczniami, dzieki ktérym
uczniowie, pracujac w parach lub grupach, beda mogli prowadzi¢ dyskusje i przedstawic
swéj punkt widzenia (Muszyriska 2019: 8-9).

Zintegrowane ksztatcenie przedmiotowo-jezykowe CLIL to podejscie taczace
rézne metody pracy w zakresie edukacji jezykowej oraz ksztatcenia przedmiotowego.
Nauczyciel jezyka angielskiego wspétpracuje z nauczycielem przedmiotu niejezykowego,
wspblnie z nim okreslajac zgodne z podstawg programowa tresci, ktore zostana
wtaczone do zajec z jezyka obcego, a takze liczbe zaplanowanych godzin, ktére
beda potrzebne do zrealizowania wybranego modutu tematycznego. ,Jezyk obcy
wykorzystywany jest podczas sytuacji komunikacyjnych, poddajac krytycznej analizie
omawiane tresci’ (Muszyriska 2019: 9). Dzieki temu uczniowie robig postepy zaréwno
w uczeniu sie omawianych tresci, jak i jezyka obcego. Nauczyciele moga wykorzystywac
to podejscie nie tylko podczas lekdji, ale takze w trakcie zaje¢ pozalekcyjnych.
Zastosowanie tego podejscia wymaga od nauczycieli czestych spotkar, ustalenia planu
dziatania, weryfikacji oraz jego modyfikacji w razie potrzeby. Przyktadem moze by¢
podjecie wspétpracy nauczyciela jezyka angielskiego z nauczycielem geografii i préba
potaczenia tych zaje¢ z umiejetnodciami jezykowymi ucznia. W ten sposéb mozna
zaciekawi¢ uczniéw zajeciami przedmiotowymi w jezyku angielskim (Muszyriska 2019:

9-10).

Nalezy zauwazy¢, ze w wersji soft CLIL mamy do czynienia z realizacja tresci
miedzyprzedmiotowych na lekcji jezyka angielskiego bez udziatu innego nauczyciela
przedmiotowego. Jezyk angielski jest narzedziem stuzagcym do opisania zjawisk
dotyczacych np. geografii, biologii, zjawisk miedzykulturowych etc. Przyktkadem moze
by¢ praca z tekstem lub filmem, ktéry oparty jest na nauce stownictwa dotyczacego
smakéw, a jednoczes$nie ttumaczy, jak dziataja kubki smakowe i w jaki sposéb impulsy



sg wysytane do mdzgu. Zagadnienie zostato omdwione szerzej w podrozdziale 2.8
poradnika.

Metody aktywizujace pozwalajg na samodzielne poszukiwanie wiedzy poprzez
wnioskowanie, analize, poréwnywanie, projektowanie i podejmowanie dziatar dazacych
do rozwigzania problemu. Metody te wspieraja takze efektywne uczenie sie (Muszyriska
2019: 10). Mozemy podzieli¢ je na trzy kategorie:

= metody problemowe — burza mézgow, dyskusja panelowa, obserwacja,

= metody ekspresji i impresji — drama, gry dydaktyczne, metoda kuli $niegowej,
metoda projektu,

* metody graficznego zapisu — plakat, drzewo decyzyjne, mapa mentalna, $niezna kula.

Matgorzata Taraszkiewicz (2002) wyréznia szesnascie metod i technik
aktywizujacych naszych uczniow. Wskazane jest, by korzystac z tego szerokiego
wachlarza $rodkéw, jednakze nalezy pamietaé, by nie przesadzic¢ z efektem WOW. Wsréd
metod i technik autorka wymienia dyskusje, odgrywanie rél, drame, studium przypadkuy,
pokaz, demonstracje, gry dydaktyczne oraz metody zintegrowane (tamze: 5), ktére
mozna z powodzeniem wykorzystac na lekcjach jezyka angielskiego.

Metoda projektu jest bardzo mocno akcentowana w podstawie programowej,
dlatego ze stuzy rozwijaniu umiejetnosci wspotpracy w grupie i wdrazaniu zdobytej
wiedzy do praktycznego dziatania, przy réwnoczesnym egzekwowaniu samodzielnosci
w planowaniu, poszukiwaniu i selekcjonowaniu informacji oraz podejmowaniu decyzji.
Realizujac projekty, uczniowie rozwijajg umiejetnosci spoteczne i komunikacyjne —
negocjuja, ustalajg wspélny plan dziatania, wyrazajg swoje zdanie. Rolg nauczyciela
jest nadzorowanie ich pracy, dawanie merytorycznych wskazéwek czy modelowanie
i zachecanie do komunikacji. Ponadto praca metoda projektu sprawia, Ze uczniowie uczg
sie samodzielno3ci, szukaja informacji, dopytuja, badaja, ucza sie, jak zdobywaé wiedze,
poszerza¢ swoje horyzonty i rozwija¢ wyobraznie. Nauczyciel moze zaproponowa¢ projekt,
ktory bedzie dotyczyt tworzenia oktadek, rysunkéw, komikséw czy tez dalszej historii
przeczytanych przez uczniéw anglojezycznych ksigzek. Projekty moga by¢ realizowane
w formie warsztatowej, urozmaicajac proces uczenia (Muszyriska 2019: 13-14).

Inng sugerowana w programie nauczania Soft CLIL Programme metoda — wywodzacg
sie z mysli Johna Deweya — jest tzw. nauczanie problemowe oparte na tekscie
(text-driven problem-based learning, PBL). Jest to nauczanie metoda rozwigzywania
probleméw. Stawia ono ucznia w centrum procesu przekazywania wiedzy — to on
ma by¢ odpowiedzialny za proces uczenia sie i poszukiwania rozwigzan. Waznym
elementem jest taczenie posiadanych informacji ze zdobytg wczesniej wiedza z réznych
dziatéw programu nauczania, istotnych dla zrozumienia i rozwigzania aktualnego
problemu (Muszyriska 2019: 10-11). Uczers moze pracowaé indywidualnie lub
w grupie, wykorzystujac réze formy pracy zespotowej. Po zakoriczonej pracy powinno
sie przeprowadzi¢ korcowa analize jej wynikéw oraz ewaluacje. To wazna informacja
zwrotna dla ucznia, ktéry podczas rozwigzywania innych probleméw moze doskonali¢
i zwiekszac swojg skutecznos¢. W metodzie tej zmienia sie réwniez rola nauczyciela.
Petni on tu funkcje pomocnicza, towarzyszy podczas procesu uczenia sie, ale nie
jest juz zrodtem informacji. Przygotowuje materiaty do dyskusji w gronie uczacych
sie, nakierowuje dyskusje na wtasciwe tory, zwraca uwage na btedy w rozumowaniu



i wskazuje dalsze zrodta informacji. Stosowanie tej metody w pracy z uczniami przynosi
im wiele korzysci. Wsréd nich nalezy wymieni¢ takie, ktére w duzej mierze ksztattuja
wspomniane juz wcze$niej kompetencje kluczowe:

= zwiekszenie autonomii uczniéw oraz motywacji do poszukiwania wiedzy,

= rozwdj samodzielnosdci myslenia,

= poczucie odpowiedzialnosci za podejmowane decyzje,

= wspieranie samoksztatcenia, przydatnego podczas wkraczania oraz utrzymania sie na
rynku pracy.

Kolejng przydatng strategia jest podejsScie komunikacyjne. Zaktada ono, iz
wszystkie sytuacje majace miejsce na zajeciach sa pretekstem do komunikowania sie.
Umiejetnosci skutecznego porozumiewania sie w jezyku obcym obejmuja doskonalenie
wymowy, opanowanie systemu jezyka (czyli stownictwa i gramatyki) oraz ksztatcenie
wszystkich czterech sprawnosci jezykowych: stuchania, czytania, méwienia i pisania.
Metoda komunikacyjna to uczestniczenie w wielu sytuacjach organizowanych
przez nauczyciela, mozliwie jak najbardziej przypominajacych naturalne sytuacje
porozumiewania sie w zyciu codziennym. Autentyczno$¢ materiatéw i jezyka wydaije sie
by¢ w tym przypadku najwazniejsza. Moze by¢ to kontakt z tzw. native speakerem —
nauczyciel moze np. zaprosi¢ na lekcje osobe, dla ktérej angielski jest jezykiem
ojczystym (wolontariusz, wymiana nauczycieli, zaprzyjazniony nauczyciel czy nawet
réwiesnicy ucznidw z zaprzyjaznionego kraju partnerskiego, z ktérym realizujemy
réznego rodzaju projekty takie jak eTwinning lub Erasmus+). Uczniowie beda mieli
wtedy mozliwos¢ sprawdzenia swoich umiejetnosci, zweryfikowania wiedzy i pokonania
ewentualnych barier w méwieniu, a spotkanie z réwiesnikami sprawi, ze lekcja
bedzie jeszcze bardziej realistyczna. Przyktady autentycznego jezyka znajdziemy
réwniez w piosenkach czy grach, ktére jednocze$nie zapoznajg uczniéw z kontekstem
kulturowym. Stuchajac nagran, programéw telewizyjnych, dialogéw z filméw, uczer
poznaje rézne akcenty czy dialekty, a tym samym poszerza swoja wiedze o nauczanym
jezyku. Dzieki temu uczniowie sg lepiej przygotowani do odbierania komunikatéw,
a takze bardziej pewni, ze poradzg sobie w autentycznych sytuacjach. Nauczyciel moze
zaproponowac¢ uczniom udziat w przedstawieniu anglojezycznym, poprosi¢ o odegranie
scenek sytuacyjnych, a takze wykorzysta¢ drame, by umozliwi¢ uczniom jak najczestsza
komunikacje w jezyku angielskim. Mozna utworzy¢ kétko teatralne, w ramach ktérego
uczniowie nie tylko beda ¢wiczy¢ umiejetnosci jezykowe i komunikowac sie w jezyku
angielskim, ale takze przetamywac nieSmiatos¢ przed wystapieniami publicznymi,
budujac jednoczesnie wiare w siebie (w tym celu mozna wykorzystac np. gry jezykowe —
zachecajace do wystapien), (Komorowska 2009a: 34).

W metodzie komunikacyjnej zmienia sie tradycyjne postrzeganie nauczyciela.
Jest on pomocnikiem, a jego rola polega na wyborze tematu, ¢wiczen, ktére beda
rozwijac sprawnos¢ méwienia. W zwigzku z tym zajecia w klasie czesto s prowadzone
w parach i matych grupach. Wazne jest przekazanie komunikatu — osoba postugujaca
sie danym jezykiem powinna stawia¢ na pierwszym miejscu przekazanie tresci,
a dopiero w dalszej kolejnosci ocenia¢ poprawnos$¢ wyboru Srodkéw jezykowych. Nie
oznacza to jednak, ze poprawnos¢ jezykowa czy bogactwo jezykowe nie s3 wazne. Beda
one rozwijac sie wraz z wiekiem — np. dziecko w klasie |V, gdy bedzie miato zapytac
o droge, powie Where is ... 7, natomiast juz sz6stoklasista powie Excuse me,



can you tell me where ... is? Zasadno$¢ stosowania tej metody na lekcjach

jezyka angielskiego poparta jest wymogami podstawy programowej w zakresie
,tworzenia i wykorzystywania takich zadan jezykowych, ktére beda stanowity
ilustracje przydatnosci jezyka obcego nowozytnego do realizacji wkasnych celow
komunikacyjnych, oraz stwarzania sytuacji edukacyjnych sprzyjajacych poznawaniu

i rozwijaniu przez uczniéw wtasnych zainteresowan oraz pasji’ (Dz. U. 2017, poz. 356
z pozn. zm.).

Przyktadem innej skutecznej metody stosowanej na Il etapie edukacyjnym jest
metoda audiolingwalna i audiowizualna. \W tej pierwszej nacisk ktadziony jest na
jezyk moéwiony poprzez ¢wiczenie stuchania i méwienia, mniejsza uwage poswiecajac
gramatyce. Skuteczne beda tu techniki takie jak dryl jezykowy (drilling), czyli
wielokrotne powtarzanie zwrotéw, struktur i stownictwa. Niezwykle istotna jest tutaj
postawa nauczyciela, jego pochwaty, komentarze w sytuacji, gdy uczen wtasciwie
zareagowat. Jednak z uwagi na to, ze jesteSmy czescig spoteczeristwa informacyjnego,
codziennie korzystajac ze smartfonéw, laptopow, siegajac do prasy, telewizji czy
internetu, bardziej oczywiste wydaje sie uzycie metody audiowizualnej (Komorowska
2009a: 27).

Metoda audiowizualna opiera sie na wspieraniu nauczania jezyka obcego przy
wykorzystaniu wszelkiego rodzaju obrazéw, dzwiekéw czy muzyki, czyli taczeniu jezyka
we wszystkich mozliwych aspektach z wizualnymi materiatami dydaktycznymi (Tomczuk
2012: 31). Obraz oraz dzwiek uzupetniaja sie wzajemnie. Wykorzystane przy uzyciu
réznych Srodkéw technicznych obrazy czy dZzwieki wymuszajg uzycie reakcji jezykowej,
wypowiedzi. Nie bez powodu od wielu lat podreczniki do nauki jezyka angielskiego
wyposazone sg w no$niki dzwieku takie jak ptyty CD, pliki MP3 do pobrania ze strony
internetowej; wiekszos$¢ podrecznikéw posiada oprogramowanie multimedialne,
multibooki czy odzwierciedlenia. Coraz czesciej wykorzystywane s3 one przez nauczycieli
podczas zaje¢ stacjonarnych, a takze tych online. Zawarte w podrecznikach obrazy czy
filmy odwotuja sie do doswiadczen ucznidw i stanowig doskonaty materiat stymulujacy
komunikacje. Nauczyciel moze zorganizowac dzien z piosenkg czy z filmem, podczas
ktorego uczniowie moga dobrac sie w zespoty, zaspiewac lub odegra¢ wybrang scenke
z filmu, przettumaczy¢ fragment tekstu, wpisywa¢ brakujace fragmenty czy napisac
wtasna piosenke badz scenariusz.

Warto, aby nauczyciel zapoznat sie takze z innymi metodami nauczania, takimi jak
metoda reagowania catym ciatem (total physical response, TPR), metoda The Silent Way
czy metoda naturalna, znana jako The Natural Approach.

2.3. Nauczanie zréznicowane (indywidualizacja i personalizacja)

Nauczanie zr6znicowane pokazuje, ze kazdy uczer jest jednostka i kazdy posiada
wszystkie rodzaje inteligencji, rozwiniete na ré6znym poziomie i w réznym nasileniu,
wptywajace na uzdolnienia, temperament, charakter, sposéb uczenia sie i odbierania
bodZzcéw z otoczenia. Fakt ten wymusza na wspotczesnej edukacji potrzebe zastosowania
réznych form organizacyjnych, niwelujacych réznice w okreslonych obszarach pomiedzy
uczniami. Nauczanie zréznicowane jest organizowaniem czynnoSci uczenia sie uczniow.
Nauczyciele pragnacy zastosowa¢ tego typu nauczanie na swoich lekcjach powinni
pamietac o trzech aspektach:



= w jaki sposdb uporzadkowane sg tresci pod wzgledem znaczenia i autentycznosdi,

= kim sg ich uczniowie jako jednostki,

= ktoére z etapow lekcji dajg im swobode w tgczeniu tresci i zainteresowan ucznidw
(Sousa i Tomlinson 20711).

Indywidualizacja ksztatcenia to stworzenie warunkéw do uczenia sie na miare
mozliwosci ucznia. Nalezy zwrdci¢ uwage na jego autonomie i samodzielnos¢. Aby
uczniowie byli samodzielni i mogli podejmowac wtasne decyzje, nauczyciel podczas
poszukiwania nowych, skutecznych rozwigzan metodycznych powinien kierowac sie
potrzebami oraz mozliwosciami psychofizycznymi uczniéw. Ponadto uczer powinien
mie¢ poczucie, ze przyswaja wiedze i zdobywa umiejetnosci, ktére sa dla niego
uzyteczne, praktyczne, ktére moze wykorzysta¢ w zyciu codziennym, czyli komunikowaé
sie z réwieSnikami w jezyku angielskim.

Wedtug zasady indywidualizacji i uspotecznienia, czyli zwigzku intereséw
jednostki i zbiorowosci nauczyciele powinni tak zorganizowa¢ proces nauczania, aby
uwzglednione zostaty mozliwosci kazdej jednostki, przy réwnoczesnym zachowaniu
wspotpracy i wspétdziatania wszystkich uczniéw. Nie jest to tatwe zadanie, szczegélnie
w licznych zespotach klasowych, dlatego tak wazna jest znajomos¢ kazdego ucznia
i takie przygotowanie zaje¢, aby rozwija¢ jego indywidualne mozliwosci psychiczne
(wyobraznie, spostrzegawczoé¢, myslenie, pamiec), intelektualne, fizyczne i emocjonalne
warunkujgce motywacje, postawe, stopien aktywnosci.

Majac na uwadze powyzsze, nauczyciel powinien pracowac z catg klasa, a przy tym
stosowac indywidualizacje, dzieki ktorej efekty beda widoczne szybciej. Dlatego warto
przygotowac ¢wiczenia o zr6znicowanym poziomie trudnosci oraz dodatkowe zadania
np. dla ucznia, ktéry pracuje szybko, a materiat jest dla niego tatwy. Z mysla o uczniach,
dla ktérych efekty wizualne sg wazne, warto przygotowac zadania wzbogacone
o ilustracje. Indywidualizacja procesu dydaktycznego powinna w przypadku uczniéw ze
SPE bazowa¢ w szczegélnosci na zaleceniach zawartych w opiniach lub orzeczeniach.

2.4, Metody i techniki pracy z wykorzystaniem technologii informacyjno-
-komunikacyjnych (TIK) do pracy w trybie zdalnym

Pragnac jak najlepiej realizowac tresci i cele wynikajace z podstawy programowej,
nauczyciele szukaja réznych mozliwosci jak najszybszego i najtatwiejszego kontaktu

z uczniem, aby w sposdb atrakcyjny i prosty przekazywac tresci nauczania. Pomoca
stuzg narzedzia technologii informacyjnej, pozwalajace uczniom lepiej i szybciej, a co
najwazniejsze efektywniej sie uczy¢. Nalezy zastanowi¢ sie, ktére z nich beda najbardziej
przydatne w nauczaniu zdalnym, a ich dobér zalezy od zaplanowanej przez nauczyciela
lekcji. Warto wskazac:

= dostep do cyfrowych zasobéw online — kazdy podrecznik posiada udostepniane
darmowo aplikacje, platformy, z interaktywnymi zadaniami, ¢wiczeniami,
prezentacjami i nagraniami audio i video;

= spotkania z uczniami online — gtéwnym sposobem komunikacji nauczyciela
z uczniami s3 obecnie dzienniki elektroniczne (np. Librus, Vulcan). Jednak ze wzgledu
na specyfike i organizacje pracy szkét, w codziennej pracy z uczniami nauczyciele
mogg korzystac takze z og6lnodostepnych platform takich jak Microsoft Teams
czy G-Suite (Google Classroom and Meet) — z poziomu serwisu Gmail mozna



uruchomi¢ spotkanie i w prosty sposéb umozliwi¢ uczniom dotgczenie do niego
(przez link);

= Jitsi Meet — platforma do audio- i wideokonferencji;

= Zoom — bezptatna platforma z ograniczeniem do 100 uzytkownikéw i 40 minut
nadawania live. Warto wskaza¢, ze Zoom oferuje mozliwos¢ organizowania pracy
w grupach.

Istotnym elementem pracy online jest umozliwienie uczniom inicjowania
i organizowania spotkan w nieformalnych grupach, réwniez po zajeciach czy pomiedzy
nimi. Moze to da¢ im poczucie zmniejszania dystansu spotecznego i zniwelowac¢ skutki
izolacji spotecznej. Spotkania takie stuza réwniez komunikacji w jezyku obcym.

Jak juz wczesniej wspomniano, do czynnosci nauczyciela nalezy nie tylko
przekazywanie wiedzy, ale réwniez motywowanie ucznia do pracy i samorozwoju oraz
wspbtpracy z réwiesnikami. W tym celu mozna wykorzystac:

= Dokumenty Google (Google Docs) oraz Dysk Google (Google Drive) —
pozwalaja uzytkownikom przechowywac pliki, udostepniac i synchronizowac je na
réznych urzadzeniach;

= Padlet — tablica online umozliwiajaca przypinanie linkdw, zdje¢, nagran wideo; jest
to réwniez doskonate narzedzie pozwalajace uczniom ze SPE — majgcym problem
z szybkim pisaniem czy nienadazajacym z przepisywaniem z tablicy — odszuka¢
interesujace ich notatki;

= PowerPoint, Prezi, Slideshare — mozemy uzywac tych narzedzi do tworzenia
prezentacji i przedstawiania wynikéw pracy zespotowej catej klasie.

Nauka to réwniez zabawa, dlatego — zwtaszcza w pracy zdalnej — mozemy wykorzystywac
gry i zabawy jezykowe online. Bedg one ciekawg alternatywa wobec typowego, klasowego
sprawdzania wiedzy, znajda zastosowanie do nauki stéwek oraz materiatu gramatycznego.
W tym celu mozemy uzy¢ nastepujacych narzedzi dostepnych w internecie:

Warto wykorzysta¢ réwniez aplikacje do tworzenia kodéw QR — do zakodowania
réznego rodzaju zadan i gier jezykowych.

Wymienione narzedzia moga by¢ wykorzystywane zaréwno w edukacji zdalnej czy
hybrydowej, jak i doskonale uzupetnia¢ lekcje stacjonarne, wprowadzajac elementy
zabawy, wspétzawodnictwa, oderwania sie od codziennej rutyny. Wszystko to jednak
powinno zosta¢ dobrze przemyslane, zaplanowane i przede wszystkim dostosowane do
potrzeb i mozliwosci uczniéw, z ktérymi pracujemy.

2.5. Strategie przydatne w rozwijaniu samodzielnego uczenia sie

Uczenie sie jest procesem, ktéry wymaga czasu i dla kazdego ma inny charakter. Kazdy
uczen powinien sam odnalez¢ swéj sposéb na efektywng nauke. Istnieja jednak pewne
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uniwersalne reguty, ktére utatwiajg proces nabywania wiedzy. Dzieki temu nauka moze
stac sie skuteczniejsza, a jej efekty moga przynosi¢ oczekiwane, trwate rezultaty. Przede
wszystkim nalezy pamieta¢ o motywacji, ktéra jest motorem napedowym wszelkiego
dziatania. Jej rola zostanie omdwiona szerzej w kolejnym podrozdziale.

Innym aspektem samodzielnego uczenia sie jest okreslenie tego, w jaki sposdb
lubimy sie uczy¢, w jakich warunkach nauka jest dla nas najbardziej efektywna. Na
przestrzeni lat wyodrebniono kilka styléw uczenia sie, wyrézniajac wzrokowcéw,
stuchowcow i kinestetykow. Pamietajmy, by zapewni¢ im odpowiednie metody i techniki
pracy oraz zaakceptowac preferowany przez nich warsztat pracy, czyli uwzglednic¢ fakt, iz:

= wzrokowiec preferuje pomoce wizualne, rysunki, symbole, kolorowe zaznaczanie
najwazniejszych informacji, mapy mysli, barwnie opisuje nowe informacje;

= stuchowiec preferuje odgrywanie rél, czytanie dialogéw, zapamietuje zasady
w formie rymowanek (np. jak przychodzi DOES’, 'S" ucieka w las), lubi uczestniczyé
w dyskusjach i debatach;

= kinestetyk preferuje gry i zabawy na lekcjach, rekwizyty w postaci pitek, kart
wyrazowych (flashcards), metode TPR etc.

Z reguty kanaty percepcji s przez uczniéw tgczone. Mozemy wtedy méwié
o polisensorycznosci. Aktywizowane sg wéwczas r6zne zmysty: wzrok, stuch, dotyk,
ruch. Takie potgczenie pozwoli na lepsze zapamietywanie tresci, a zaangazowanie kilku
zmystéw na raz stuzy efektywnemu uczeniu sie (Jaroszewska 2014: 32).

W zwigzku z powyzszym wazng technika uczenia sie jest wizualizacja, czyli
przedstawianie stownictwa czy gramatyki za pomoca obrazéw. Doskonale sprawdza sie
tu mapy mysli, rysunki, ktére uczniowie zapamietajg jeszcze lepiej, kiedy sami stworza
co$, co bedzie im przypominato o jakiejs zasadzie czy regule. Techniki sprzyjajace
zapamietywaniu to:

= zakreslanie r6znymi kolorami informacji w tekscie,

= tworzenie wtasnych notatek (tabel, podsumowar gramatycznych, tzw. sketchnotek),
fiszek, karteczek typu post-it-notes,

= koncentrowanie sie podczas nauki,

= dzielenie materiatu na mniejsze czesdi,

= stuchanie filméw (bez dubbingu, w oryginale) lub muzyki, $ledzac stowa piosenki lub
napisy do filmu,

= dobre wykorzystywanie swojego czasu (np. nauka podczas podrézy samochodem,
autobusem),

= wykorzystywanie nowoczesnych aplikacji na smartfony do nauki stowek czy gramatyki,

= wykorzystywanie materiatéw edukacyjnych dostepnych np. w serwisie YouTube,

= powigzanie tego, czego sie uczymy z kontekstem, konkretna sytuacja czy miejscem.

Przywotujac te techniki na naszych lekcjach, pokazujemy naszym uczniom, jak
mogg skutecznie uczy¢ sie jezyka angielskiego w domu, a wiec dajemy im mozliwos¢
wykorzystania ich podczas samodzielnego uczenia sie.

Uwzgledniajac powyzsze, nauczyciel moze poprosi¢ uczniéw o prowadzenie Karty
Indywidualnej Aktywnosci Jezykowej Ucznia (Nojszewska 2019: 21). Uczniowie
otrzymuja zestawy zadan dodatkowych, ktére w ciggu catego semestru mogg wykonywac
w dogodnym dla nich czasie. S to oczywiscie zadania, kt6rych réznorodnos¢ nauczyciel



oméwit z uczniami, np. krzyzéwka, udziat w konkursie anglojezycznym, réwniez punktacja
za ich wykonanie zostata ustalona. W ten sposéb uczniowie zaspokajajg potrzebe realnego
wptywu na proces uczenia sie i zdecydowanie wzmacniajg swojg motywacje.

Kolejnym ciekawym sposobem rozwijajgcym motywacje wewnetrzng ucznia do
uczenia sie jezyka angielskiego oraz dajgcym mu mozliwos¢ rozwoju umiejetnosci
samodzielnego uczenia sie, jest proponowane przez autorke programu Soft CLIL
Programme Europejskie Portfolio Jezykowe (Muszyriska 2019: 34). Gtéwna idea tego
narzedzia jest uswiadomienie uczniowi jego roli w osigganiu postepéw w nauce,
ksztattowanie $wiadomych postaw jezykowych, samokontrola i samoocena umiejetnosci
jezykowych oraz retrospektywna pogladowos¢ na proces uczenia sie. Uczniowie
w ciekawy sposdb dokumentujg swoje doSwiadczenia jezykowe w postaci autentycznych
sytuadji jezykowych, sytuacji kulturowych, konkurséw czy jakichkolwiek innych form
uzywania jezyka angielskiego. Prowadza zapis tych sytuacji i maja mozliwos¢ biezacej
oceny swoich postepéw jezykowych.

2.6. Rola motywacji w nauce jezyka angielskiego

Ksztattowanie u uczniéw dobrych nawykéw uczenia sie jest jednym z najwazniejszych
zadan szkoty. To, w jaki sposéb sg oni zmotywowani, ma wptyw na ich dalszy rozwéj oraz
samoksztatcenie. Mozemy wyrdézni¢ dwa rodzaje motywacji:

= zewnetrzng, ktdra moze by¢ zwigzana z zaspokojeniem oczekiwan oséb z otoczenia
uczniéw — nauczycieli, rodzicow; bedzie ona bazowata na nagrodzie lub ocenie
uzyskanej za trud wtozony w nauke;

= wewnetrzng, ktéra ma swoje Zrodto w samym uczniu, podejmuje on dziatanie,
poniewaz widzi sens w tym, co robi, sprawia mu ono satysfakcje, buduje poczucie
zadowolenia i spetnienia.

Dlatego wazne jest, aby $rodowisko ucznia (nauczyciele, rodzice) wzmacniali jego
motywacje do nauki oraz dbali o to, by cel, do ktérego dazy, byt zaréwno atrakcyjny, jak
i mozliwy do zrealizowania. W szkole to wtasnie nauczyciel moze skutecznie wptywaé
na postawy swoich wychowankéw. Do tego niezbedne jest poznanie indywidualnych
potrzeb i zainteresowan kazdego ucznia. Aby zmotywowac uczniéw do nauki, mozna
postuzy¢ sie wieloma metodami:

= chwal i nagradzaj tak, zeby uczniowie docenili wyniki uczenia sie (naklejki
motywacyjne, pieczatki, pochwaty, listy powitalne, podziekowania). Nauczyciel
powinien zwrdci¢ uwage zwtaszcza na motywowanie uczniéw ze SPE, ktérym
czesto brakuje motywacji, odwagi, poniewaz trudnosci, ktére napotykaja podczas
opanowywania kompetencji jezykowych, przyttaczajg ich i demotywuja. Zdarza sie,
ze zdaj3 sobie sprawe ze swoich ograniczen, lecz nie do korica potrafig je zrozumieé
lub zaakceptowac i prosi¢ o wsparcie nauczyciela. ,Dzieci ze specjalnymi potrzebami
wymagaja statych, systematycznych, prawidtowych oddziatywan prowadzonych
w klasie najlepiej przez nauczyciela wspieranego przez specjaliste i kontynuowanych
w domu przez rodzicéw" (Bogucka 2011);

= kieruj uwage ucznidéw na praktyczng warto$¢ nauczanych wiadomosci i umiejetnosci
(np. dialogi w restauracji, na lotnisku — sytuacje zwiazane z zyciem codziennym);

= uczniom osiggajacym stabe wyniki stopniuj skale trudnosci, udzielaj dodatkowej
pomocy tym, ktérzy zmagajg sie z niepowodzeniami;



= zachecaj do samodzielnosci, pozw6l dokonywaé wyboréw, mie¢ wptyw na ksztatt
swojej nauki;

= wzmacniaj aktywne zachowania uczniéw poprzez gry i zabawy jezykowe wzbogacone
o elementy rywalizacji; stopniuj skale ich trudnosci tak, aby uczniowie z obnizona
samooceng i umiejetnosciami takze czerpali przyjemnos¢ z udziatu w nauce przez
zabawe;

= organizuj prace w grupie, t3cz ucznidw z réznymi umiejetnosciami, tak aby mogli sie
uczy¢ od siebie nawzajem;

= postaraj sie zainteresowac uczniéw zadaniami, spraw, aby odnosity sie do osobistych
przezy¢ uczniéw, wywotaj w nich ciekawos¢ i chec rozwigzania zadan jezykowych;
zachecaj do dyskusji i pozwdl na wyrazanie wtasnego zdania;

= pozwodl na eksperymentowanie, badanie otaczajacego $rodowiska (ankiety, wywiady
z ludzmi).

Pamietajmy wiec, ze motywacja wewnetrzna jest sitg napedowg dziatan ucznia. Praca
nad jego motywacja powinna stawia¢ na niezaleznos¢ i autonomie ucznia, poniewaz
pozwoli to na stworzenie warunkéw sprzyjajacych rozwijaniu kompetencji kluczowych.

2.7. Kompetencje kluczowe

Nauczanie jezyka angielskiego na Il etapie edukacyjnym rozwija kompetencje

kluczowe zapisane w Zaleceniu Rady Unii Europejskiej z dnia 22 maja 2018 r.

w sprawie kompetencji kluczowych w procesie uczenia sie przez cate zycie (Dz. Urz.

UE 2018, C189/1). Jak podaje dokument, ,kompetencje kluczowe to te kompetencje,
ktérych wszyscy potrzebuja do samorealizacji i rozwoju osobistego, zatrudnienia,
wtaczenia spotecznego, zréwnowazonego stylu zycia, udanego zycia w pokojowych
spoteczenstwach, kierowania zyciem w sposéb prozdrowotny i aktywnego obywatelstwa.
Rozwija sie je w perspektywie uczenia sie przez cate zycie, poczawszy od wczesnego
dziecinstwa przez cate doroste zycie, za pomoca uczenia sie formalnego, pozaformalnego
i nieformalnego, we wszystkich kontekstach, w tym w rodzinie, szkole, miejscu pracy,
sasiedztwie i innych spotecznoéciach” (tamze). Wszystkie kompetencje kluczowe sa
jednakowo wazne. Ustanowiono osiem kompetencji kluczowych.

= Kompetencje w zakresie rozumienia i tworzenia informacji — mozemy rozwijaé
poprzez stosowanie metod aktywizujacych, prace z tekstami zrédtowymi. Dzieki nim
uczen nabedzie zdolnos¢ identyfikowania, tworzenia, rozumienia, wyrazania opinii,
faktow, poje¢ w mowie i pismie.

= Kompetencje w zakresie wielojezycznosci — mozemy ksztattowac poprzez organizacje
projektéow edukacyjnych (ogélnoklasowych, miedzynarodowych), podczas ktérych
rozwdj sprawnosci jezykowych poprowadzi ucznia do aktywnego postugiwania sie
jezykiem, posredniczenia miedzy r6znymi jezykami i mediami, zwtaszcza podczas
pracy w grupie.

= Kompetencje matematyczne oraz kompetencje w zakresie nauk przyrodniczych,
technologii i inzynierii — bedg pomocne podczas prezentowania wiedzy, wykonywania
prezentacji, omawiania ich. Wymagaja od ucznia opanowania umiejetnosci
rozumowania matematycznego, ich rozwijanie sprzyja formutowaniu pytan oraz
wycigganiu wnioskéw opartych na dowodach.

= Kompetencje cyfrowe — mozemy ksztattowac poprzez wykorzystanie narzedzi
cyfrowych, grywalizacje, pracujac z wykorzystaniem réznych aplikacji pomocnych



w uczeniu sie jezyka. Dzieki rozwijaniu tych kompetencji uczniowie beda mogli

w przysztosci sprawnie funkcjonowaé w spoteczenstwie informacyjnym.
Kompetencje osobiste, spoteczne i w zakresie umiejetnosci uczenia sie — pozwola
uczniowi zrozumie¢ zasady postepowania i porozumiewania sie w odniesieniu do
obowiazujacych norm spotecznych. Dzieki nim uczer nabierze pewnosci siebie,
zdobedzie umiejetnos¢ radzenia sobie ze stresem podczas pracy zespotowej czy
prezentowania swojej wiedzy.

Kompetencje obywatelskie — pozwola uczniowi globalnie patrze¢ na Swiat

i angazowac sie na rzecz wspélnego lub publicznego interesu oraz zréwnowazonego
rozwoju spoteczeristwa. W ich rozwijaniu sprawdza sie metody takie jak burza
modzgdow czy odgrywanie rol.

Kompetencje w zakresie przedsiebiorczosci — sg zwigzane z rozwijaniem
komunikatywnosci, systematycznosci i samodzielnosci. Zdolno$¢ do planowania
przedsiewzie¢ i prowadzenia ich dla osiggniecia zamierzonych celéw jest bardzo
istotna na wspétczesnym rynku pracy. W ksztattowaniu tych kompetencji sprawdzi
sie metoda projektu edukacyjnego, a takze dyskusje, debaty i metody problemowe.
Kompetencje w zakresie Swiadomosci i ekspresji kulturalnej — pozwolg uczniowi
rozwijac kreatywnos¢, zdolno$¢ wykorzystywania szans, wyrazac idee, doswiadczenia
i emocje. W ich doskonaleniu wazne bedzie zapoznawanie uczniéw z kulturg

i tradycjg innych krajow, istotne beda aktywnosci pozaszkolne i pozalekcyjne,
takie jak udziat uczniéw w wystepach, happeningach, przegladach, konkursach
artystycznych, plastycznych, muzycznych (Furgot 2020).

Kompetencje kluczowe zdobywa sie dwutorowo (Piotrowska-Skrzypek 2016: 78).

Z jednej strony mtodzi ludzie nabywaja je i rozwijajg w trakcie swojej edukacji, z drugiej
strony dorosli, Swiadomi potrzeby rozwoju i aktywnosci w zyciu zawodowym, poszerzaja
swoje kwalifikacje i inwestujg w samoksztatcenie. Nalezy pamieta¢, ze kompetencje
kluczowe rozwijamy w perspektywie uczenia sie przez cate zycie.

W kontekscie ksztattowania kompetencji kluczowych na lekcjach jezyka angielskiego

na Il etapie edukacyjnym szczegélnie wazne jest:

rozwijanie w uczniach poczucia wtasnej wartosci oraz wiary we wtasne mozliwosci
jezykowe, m.in. poprzez pozytywnga informacje zwrotng dotyczaca indywidualnych
umiejetnosci jezykowych;

stopniowe przygotowanie ucznia do samodzielnosci w procesie uczenia sie jezyka
angielskiego, czemu moze stuzy¢ budowanie odpowiedzialnosci uczniéw podczas
realizowania rozmaitych projektéw — czujac sie odpowiedzialni za powierzone
zadania, uczniowie bedg bardziej zaangazowani w ich realizacje, ksztattujac w ten
sposob swojg samodzielnos¢;

zapewnienie uczniom mozliwosci stosowania jezyka jako narzedzia przy wykonywaniu
projektéw zespotowych, zwtaszcza interdyscyplinarnych;

rozwijanie w uczniach postawy ciekawosci, otwartosci i tolerancji wobec innych
kultur.

Uwzgledniajac powyzsze, nalezy zwréci¢ uwage na 1) éciezki miedzyprzedmiotowe

oraz 2) metode projektow.



Sciezki miedzyprzedmiotowe to — najogélniej méwiac — wspétpraca miedzy
przedmiotami uwzgledniajaca wiedze i umiejetnosci nabyte wczesniej, na innych
lekcjach, rozwijane dalej na lekcji jezyka obcego. Miedzyprzedmiotowos¢ sprawia,
ze uczen wykorzystuje nabytg wczesniej wiedze oraz rozwija rézne umiejetnosci
i kompetencje kluczowe. W wiekszosci przypadkéw uczniowie rozwijajg wiele
umiejetnosci: wykorzystania wiedzy w praktyce, wyszukiwania informacji, skutecznego
porozumiewania sie, pracy w grupie (w tym rozwiazywania sytuacji konfliktowych) oraz
rozwijajg rézne sprawnosci.

Przyktadem $ciezki miedzyprzedmiotowej moze by¢ realizacja tematu o zdrowym
odzywianiu i prawidtowym poziomie cukru w organizmie na biologii, nastepnie na
wychowaniu fizycznym moze by¢ kontynuowany temat zdrowego, aktywnego spedzania
czasu wolnego wraz z podaniem adekwatnych ¢wiczer fizycznych, a finalnie na jezyku
angielskim mozemy wprowadzi¢ pojecie rzeczownikéw policzalnych i niepoliczalnych,
stownictwo zwigzane ze zdrowym trybem zycia i zleci¢ do przeprowadzenia eksperyment
zaktadajacy zbadanie ilosci cukru zawartego w ptatkach $niadaniowych spozywanych
przez dzieci kazdego ranka. Rezultaty przeprowadzonego badania uczniowie moga
przedstawiac na forum klasy za pomoca prezentacji wykonanej np. w programie
PowerPoint, napisanej w jezyku angielskim, zawierajacej zdjecia wykonane podczas
przeprowadzonego eksperymentu, komentarze zaréwno w jezyku polskim, jak
i angielskim, krotkie filmiki, tabele czy wykresy. Zamiast prezentacji uczerh moze
przygotowac plakat, ktéry w pézniejszym czasie zawisnie na gazetce szkolnej i bedzie
doskonata forma nauki dla innych uczniéw. Cata Sciezka moze by¢ przeprowadzona
w dtuzszym okresie, po wczesniejszym ustaleniu z zainteresowanymi nauczycielami.

Rozwijane sa tu kompetencje w zakresie nauk przyrodniczych dotyczace zdolnosci
i checi wyjadniania $wiata przyrody z wykorzystaniem istniejgcego zasobu wiedzy
i stosowanych metod, w tym obserwacji i eksperymentéw, w celu formutowania
pytan i wyciggania wnioskéw opartych na dowodach. Jezeli chodzi o umiejetnosdi,
,obejmuja one rozumienie nauki jako procesu badawczego prowadzonego za pomoca
konkretnych metod, w tym obserwacji i kontrolowanych eksperymentéw, zdolnos¢
do wykorzystywania logicznego i racjonalnego myslenia do weryfikowania hipotez,
a takze gotowos¢ do rezygnacji z wtasnych przekonan, jezeli s one sprzeczne z nowymi
odkryciami naukowymi. Obejmuje to zdolnos$¢ do wykorzystywania i postugiwania sie
narzedziami i urzadzeniami technicznymi oraz danymi naukowymi do osiggniecia celu
badZ podjecia decyzji lub wyciggniecia wniosku na podstawie dowodéw. Niezbedna jest
réwniez zdolno$¢ do rozpoznania zasadniczych cech postepowania naukowego oraz
zdolno$¢ przedstawiania wnioskéw i sposobdw rozumowania, ktére do tych wnioskéw
doprowadzity” (Dz. Urz. UE 2018, C189/1). Udziat w pracach zwiazanych ze éciezkami
miedzyprzedmiotowymi pozwala réwniez wyéwiczy¢ umiejetnos¢ efektywnej pracy
w zespole, w tym umiejetnosci interpersonalne, rozwigzywania probleméw w twérczy
sposéb, korzystania z réznych Zrédet informacji, w tym postugiwania sie nowoczesnymi
Srodkami komunikacji i informacji, taczenia i porzadkowania réznych jednostkowych
elementéw wiedzy, podejmowania odpowiedzialnoSci oraz organizowania i oceniania
wtasnej pracy.

Praca metoda projektu pozwala uczniom przede wszystkim na uzycie jezyka
angielskiego jako narzedzia do wykonania zadania. Uczy ich wspétpracy i wspétdziatania




zaréwno w klasie, jak i w grupie po zajeciach. Zaktada sig, ze projekt edukacyjny
jest skuteczng metoda uczenia umiejetnosci i rozwijania postaw okreslanych jako
kompetencje kluczowe (Strzemieczny 2010: 10).

Przyktadem projektu moze by¢ przygotowanie w grupach ksigzki kucharskiej
zawierajacej przepisy na typowe dania kuchni polskiej oraz wybranego kraju
anglojezycznego. Kazda grupa moze wybrac inny kraj. Uczniowie najpierw zbieraja
informacje i materiaty dotyczace dan z obu kuchni, nastepnie opracowuja przepisy
w dwéch jezykach — polskim i angielskim, p6zniej zas przygotowuja dane potrawy,
dokumentujac proces poprzez np. wykonanie fotografii. Efektem prac powinna by¢
dwujezyczna ksigzka kucharska opatrzona odpowiednimi komentarzami oraz zdjeciami.
Dzieci mogg ksigzke wydrukowac lub przygotowac prezentacje multimedialna.
Przedstawienie prac warto zaplanowa¢ na jedng z lekcji jezyka angielskiego.
Przedsiewziecie realizowa¢ mozna na dwa sposoby — indywidualnie lub zespotowo, ale
zawsze pod okiem nauczyciela, ktory bedzie nadzorowat prace uczniow.

W preambule do podstawy programowej ksztatcenia ogdlnego czytamy: ,Duze
znaczenie dla rozwoju mtodego cztowieka oraz jego sukcesow w dorostym zyciu
ma nabywanie kompetencji spotecznych takich jak komunikacja i wspétpraca
w grupie, w tym w srodowiskach wirtualnych, udziat w projektach zespotowych lub
indywidualnych oraz organizacja i zarzadzanie projektami. Zastosowanie metody
projektu, oprécz wspierania w nabywaniu wspomnianych wyzej kompetencji, pomaga
réwniez rozwija¢ u uczniéw przedsiebiorczos¢ i kreatywnos¢ oraz umozliwia stosowanie
w procesie ksztatcenia innowacyjnych rozwigzan programowych, organizacyjnych lub
metodycznych” (Dz. U. 2017, poz. 356 z pézn. zm.). Wprowadzenie na lekcjach jezyka
angielskiego programu eTwinning przynosi uczniom wiele korzysci, ktére przejawiaja
sie przede wszystkim w rozwijaniu wspétpracy, a nawet integracji miedzynarodowej,
rozwijaniu wiedzy na temat narzedzi elektronicznych, ktére umozliwiaja kontakt
z réwiesnikami z innych czedci Europy. Umozliwi to praktyczne zastosowanie jezyka
angielskiego, ktéry staje sie tgcznikiem komunikacyjnym, wspélnym jezykiem dla
wszystkich uczniéw. W ten sposéb mozna realizowac projekty o réznej tematyce, taczac
zainteresowania uczestniczacych w projekcie uczniow. Moga oni wykorzystywac jezyk
angielski w sposdb naturalny, korzystac z r6znych aplikacji, platform pozwalajacych
na przesytanie i gromadzenie materiatéw potrzebnych do realizacji projektu, a takze,
w zaleznosci od zaproponowanego tematu, rozwija¢ kompetencje jezykowe takie jak
sprawnos¢ pisania, czytania, rozumienia tekstéw pisanych oraz wykorzystywac narzedzia
technologii informacyjno-komunikacyjnych (TIK).

Ksztattowanie tzw. umiejetnosci miekkich, ktére s3 przydatne na rynku pracy, jest
bardzo waznym elementem procesu nauczania. W podstawie programowej ,podkresla
sig, ze nauka jezykéw obcych przyczynia sie do rozwoju umiejetnosci rozumowania
w ogble oraz rozwijania tzw. umiejetnosci miekkich, w tym umiejetnosci wspétpracy.
Zaznacza sie réwniez, ze ksztatcenie w zakresie jezyka obcego nowozytnego powinno
wspierac i by¢ wspierane przez ksztatcenie w zakresie pozostatych przedmiotéw oraz
umiejetnosci ogblnych, czyli wymaga od nauczycieli znajomosci catej podstawy
ksztatcenia ogélnego” (Wujec-Kaczmarek, Tarnawska i Kupis-Wielgus 2018: 8-9).

Kompetencje miekkie zwigzane sg z naszg psychika. Mozemy je podzieli¢ na dwie
grupy: umiejetnoéci osobiste (np. zarzadzanie czasem, radzenie sobie ze stresem,



kreatywnos¢, asertywnosé czy umiejetnoéé podejmowania decyzji) oraz umiejetnoéci
interpersonalne (np. umiejetnoé¢ pracy w zespole, komunikatywnos¢, umiejetnoéé
uwaznego stuchania czy motywowania innych do pracy). Kompetencje miekkie mozna
¢wiczy¢ i rozwijac. Nie sg one jednak umiejetnosciami, ktérych mozna sie nauczy¢

z podrecznikow. Dlatego tak wazna jest rola nauczyciela, przewodnika, ktéry ksztattuje
mtodego cztowieka i pokazuje mu sposoby na skuteczng i efektywna edukacje.

Przyktadowe zastosowanie niektérych umiejetnosci miekkich na lekcjach jezyka
angielskiego oméwiono ponizej.

= Zarzadzanie czasem — nalezy pokazywac uczniom, jak zaplanowac i podzieli¢
zadania czy prace (np. w projekcie), aby nie traci¢ czasu.

= Radzenie sobie ze stresem — mozemy pokaza¢ uczniom konkretne techniki
i sposoby radzenia sobie ze stresem, np. podczas testéw czy odpowiedzi ustnych,
jak uczy¢ sie, aby przynosito to pozadane efekty i nie prowadzito do sytuacji
stresogennych (fiszki, mapy mysli, notatki graficzne). Dobrze przed testami
powtdrzy¢ materiat, wykorzystujac gry planszowe lub interaktywne. One réwniez
stuza rozwojowi kompetencji miekkich. Szczegélnie w obecnej pandemicznej
rzeczywistosci gry online stosowane podczas zdalnego nauczania zmuszajg ucznia do
maksymalnej koncentracji, ucza podejmowania trudnych decyzji, ktére majg wptyw
na wynik wyzwania, pozwalajg na uzycie zdobytej wiedzy w konkretnej sytuacji (np.
quizy na platformie Kahoot!, gdzie mozemy skorzystac z gotowych rozwigzar lub
sami dostosowa¢ poziom trudnosci do umiejetnosci i specyfiki naszego zespotu
klasowego).

* Komunikatywnos¢ — jesli nasi uczniowie poczuja sie pewni i akceptowani w klasie —
i dyskutowali na swoim poziomie lub tez bedg starali sie dopasowa¢ go do poziomu
swojego rozméwcy. Dobrg metoda rozwijania tej umiejetnosci jest debata lub
dyskusja. Uczniowie uczg sie wtedy prezentowania argumentacji, przekonywania
i stuchania innych oraz brania udziatu w sporze. Przyktadem moze by¢ debata
oksfordzka.

* Praca zespotowa — to niezwykle wazna umiejetnosé. Wiele ¢wiczen na naszych
zajeciach jest organizowanych wtasnie w grupach, pozwala to uczniom na rozwéj
umiejetnosci przywédczych, wspétpracy, wzajemnej pomocy; dzieci uczg sie od siebie
nawzajem oraz uczg sie odpowiedzialnosci za wspélng prace. Mozna zastosowac
np. odgrywanie scenek (drama). Pozwoli to na praktyczne éwiczenie i rozwijanie
umiejetnosci spotecznych — komunikowanie sig, negocjowanie czy podejmowanie
decyzji.

2.8. Interdyscyplinarno$¢ w nauczaniu jezyka obcego

Jezyk obcy coraz czeciej jest wykorzystywany nie tylko jako narzedzie komunikacji,

ale takze zdobywania i pogtebiania swojej wiedzy. W interdyscyplinarnym nauczaniu
(inaczej miedzyprzedmiotowym) jezyka angielskiego w ramach soft CLIL ,uczniowie beda
postugiwac sie jezykiem obcym w mowie i piSmie w celu poradzenia sobie z nowymi
informacjami oraz dla lepszego zrozumienia nowych do$wiadczen [...] oraz tresci
przedmiotowych wtaczonych do [...] programu nauczania” (Muszynska 2019: 5-6). Ma
ono na celu opanowanie zaréwno tresci nauczanego przedmiotu, jak i samego jezyka,

w tym wypadku angielskiego. Zintegrowane ksztatcenie jezykowo-przedmiotowe to



nauczanie réznych przedmiotéw, réznych tresci ujetych w podstawie programowej,
wskazujacej, ze ,ksztatcenie w zakresie jezyka obcego nowozytnego powinno wspieraé

i by¢ wspierane przez ksztatcenie w zakresie pozostatych przedmiotéw oraz umiejetnosci
og6lnych. Nalezy mie¢ swiadomos¢, ze wiele technik stosowanych podczas zajec z jezyka
obcego nowozytnego, np. planowanie i analizowanie zasobu $rodkéw i umiejetnosci
jezykowych posiadanych i wymaganych do wykonania danego zadania jezykowego,
tworcze wykorzystanie jezyka, traktowanie popetnionego btedu jako narzedzia rozwoju
wtasnych umiejetnosci jezykowych, wykorzystywanie domystu jezykowego w procesie
rozumienia tekstu stuchanego i czytanego, odkrywanie wzorcéw i formutowanie regut,
sprzyja nie tylko rozwojowi umiejetnosci jezykowych, ale przyczynia sie do rozwoju
umiejetnosci rozumowania w ogéle” (Dz. U. 2017, poz. 356 z p6zn. zm.), poprzez jezyk
lub tez jezyka poprzez przedmiot. Sam jezyk angielski bedzie tu narzedziem stuzgcym do
osiggniecia celu. W nauczaniu interdyscyplinarnym najczesciej wybierang metoda jest
metoda projektu, poniewaz wzbogaca ona prace dydaktyczno-wychowawcza, wymusza
tworzenie nowych pomystéw, rozwija umiejetnosci uczniéw oraz samego nauczyciela.
Ponadto dzieki interdyscyplinarnoéci mozemy zaobserwowac wzrost akceptacji uczniéw
dla podejmowanych dziatan w procesie nauczania i uczenia sie. Nie mniej waznym
aspektem interdyscyplinarnosci jest osigganie lepszych rezultatéw w pracy, zaréwno

w zakresie jezyka, jak i przekazywanych tresci (Bolak, Bialach i Dunphy 2005).

Na Il etapie edukacyjnym mozna taczy¢ z jezykiem angielskim tresci z wielu
przedmiotéw. Moga to by¢ elementy przyrody czy w dalszych klasach geografii i biologii,
wychowania fizycznego, chemii lub fizyki. Zajecia, na ktérych pojawiaja sie elementy
ksztatcenia zintegrowanego, cieszg sie wéréd uczniow bardzo duzym zainteresowaniem
i motywuja ich do dalszej pracy, a nawet podnoszg ich kwalifikacje i powodujg, ze
czuja sie oni bardziej przygotowani do wkroczenia w edukacje ponadpodstawowa,
réwnoczesnie stajac sie czescig nowoczesnego spoteczenstwa.

,Science in English” to zajecia taczace jezyk angielski z zawartymi w podstawie
programowej elementami biologii, chemii czy geografii. Zastosowanie innowacji
,Science in English” byto i jest odpowiedzia na potrzebe efektywnego, nowoczesnego
iinteresujacego sposobu nauki jezyka obcego, ktdry urozmaici tradycyjne prowadzenie
zaje¢, wezmie pod uwage zainteresowania uczniéw, a takze umozliwi wspétprace
miedzy nauczycielami — nauczanie zespotowe nauczyciela jezyka i nauczyciela innego
przedmiotu — team teaching (Komorowska 2009a: 170) Podczas zaje¢ uczniowie
moga by¢ podzieleni na grupy — naukowcow, ktérzy przygotowuja, analizuja, realizuja
i opisujg doswiadczenia i wykonane eksperymenty. Nastepnie ich wyniki omawiaja,
prezentujg na forum klasy, pokazujac efekty swojej pracy, dowody na uzasadnienie czy
potwierdzenie swoich teorii, wspierajac sie prezentacja i zdjeciami wykonanymi na
potrzeby eksperymentdw.

Jak zauwazaja Anna Parr-Modrzejewska i Weronika Szubko-Sitarek, ,w pracy
metodg CLIL naturalna potrzeba komunikacyjna sprawia, ze zakres leksykalny
i strukturalny jezyka obcego zostaje poszerzony o elementy charakterystyczne dla
przedmiotéw, z ktérymi jest integrowany” (Parr-Modrzejewska i Szubko-Sitarek 2016:
102). Konkretnym tego przyktadem z sali lekcyjnej moze by¢ tworzenie stowniczkéw
tematycznych z biologii czy geografii na lekcji jezyka angielskiego. Maja one za
zadanie ttumaczy¢ podstawowe zagadnienia przedmiotowe na jezyk angielski. W ten



sposdb tresci ze wspomnianych wczesSniej przedmiotéw realizowane sg na lekcji jezyka
angielskiego (Nojszewska 2019: 15). ,W podejéciu CLIL jezyk obcy jest narzedziem
przekazu tresci przedmiotowych, a do przyswajania struktury jezyka dochodzi niejako
mimochodem. W wyniku tego wzbogacenia jezyk ucznia staje sie mniej sztampowy,

a jego wypowiedzi charakteryzuje wieksza naturalnos¢ wynikajaca z przyswojenia fraz
jezykowych, czesto nieprzypisanych do programu edukacji jezykowej na danym etapie
ksztatcenia. Poza tym posrednictwo dwéch kodéw jezykowych moze przyczyniac sie
do gtebszego zrozumienia nauczanych tresci przedmiotowych” (Parr-Modrzejewska

i Szubko-Sitarek 2016: 102).

Przywotany przez autorke programu Angielski przyjazny mézgowi przyktad
integrowania tresci miedzyprzedmiotowych, w ktérym jezyk angielski stuzy do przekazu
tresci przedmiotowych, to opis wybuchu wulkanu, ktéry moze zosta¢ potgczony
z elementami historycznymi w postaci pogadanki o Pompejach, z elementami chemii,
gdzie omawia sie sktad chemiczny gazéw emitowanych do atmosfery podczas erupdji
wulkanu, a takze geograficznymi strefami erupcjogennymi. Mozna takze rozszerzy¢
te tresci o nazewnictwo klesk i katastrof naturalnych na lekcji jezyka angielskiego
(Nojszewska 2019:16). Umiejetnos¢ zintegrowania tej wiedzy i przekazania jej
w jezyku angielskim prowadzi do rozwiniecia CALP — Cognitive Academic Language
Proficiency, dzieki ktéremu uczer bedzie posiadat umiejetnosci opisywania zjawisk,
tworzenia hipotez, argumentowania i uzasadniania swoich opinii (MuszyAska 2019: 10)
Dodatkowo trzeba wspomnie¢, ze konieczne jest nawigzanie wspétpracy z nauczycielami
wybranych przedmiotéw w celu merytorycznej kontroli przekazywanych uczniom
podstaw wybranych przedmiotéw (soft CLIL). Wspétpraca ta zaowocowaé moze wieloma
narzedziami oraz materiatami wykorzystywanymi przez nauczyciela na zajeciach. Daje
to nauczycielom mozliwos¢ spojrzenia na edukacje jezykowa inaczej niz dotychczas
i pozwala rozwing¢ nie tylko kreatywnos¢, ale i innowacyjnosc.

Dobrym przyktadem tego, jak metodologia CLIL pobudza kreatywnos¢
i innowacyjnos¢ na lekcji jezyka angielskiego, moze by¢ préba zintegrowania podstaw
kodowania i algorytmiki z tresciami jezykowymi (Nojszewska 2019: 15). Warto zauwazy,
7e jezyk kodowania do ztudzenia przypomina struktury jezykowe (zwtaszcza w jezyku
angielskim) i moze by¢ doskonata baza do wprowadzania np. trybéw warunkowych
na lekji jezyka angielskiego. Fraza ,IF and ONLY IF" w pisaniu kodu programu moze
stanowi¢ element spdjny miedzy podstawami kodowania a nauka innego kodu,
jakim jest jezyk angielski, co z kolei prowadzi do tworzenia podwalin myslenia
algorytmicznego, charakterystycznego dla wszystkich jezykéw programowania.

Poprzez zastosowanie podejscia CLIL umiejetnosci jezykowe, ptynnosé w zakresie
wszystkich czterech umiejetnosci jezykowych oraz zainteresowanie jezykiem i innymi
obszarami przedmiotowymi zwieksza sie znaczaco bez wykonywania zmudnej
i wytezonej pracy, np. z podrecznikiem (Muszyriska 2019: 10-11). Takie podejécie
ksztatci przysztych specjalistow, ktérzy bez trudu odnajda sie na wymagajacym
rynku pracy. Doskonale spetnia wymagania podstawy programowej, postulujacej
,tworzenie i wykorzystywanie takich zadan jezykowych, ktére bedg stanowity ilustracje
przydatnosci jezyka obcego nowozytnego do realizacji wtasnych celéw komunikacyjnych,
oraz stwarzanie sytuacji edukacyjnych sprzyjajacych poznawaniu i rozwijaniu przez
uczniéw wtasnych zainteresowan oraz pasji’ (Dz. U. 2017, poz. 356 z pézn. zm.).




Prowadzenie przez uczniéw paszportu jezykowego / Europejskiego Portfolio Jezykowego
umozliwi im uSwiadomienie sobie wszystkich potencjalnych sytuacji jezykowych,

z ktérymi sie zetkneli lub moga w przysztosci sie zetknaé, a w ten sposéb uwrazliwi ich

na potrzebe komunikacji w celach interpersonalnych. Uczniowie rozwing BICS — Basic
Interpersonal Communicative Skills, ktéry stanowi podwaliny do wyksztatcenia przez ucznia
CALP — Cognitive Academic Language Proficiency (Muszyriska 2019: 10).

Warto zauwazy¢, ze ,wszystkie te dziatania powinny docelowo stuzy¢ rozwijaniu
u uczniéw Swiadomosci znaczenia jezykdw obcych nowozytnych w réznych dziedzinach
zycia spotecznego, w tym w pracy, réwniez w odniesieniu do Sciezki wtasnej kariery
zawodowej" (Dz. U. 2017, poz. 356 z p6zn. zm.). Ponadto zastosowanie metodologii
CLIL jest zgodne z zapisami Zalecenia Rady Europejskiej, ktére akcentuje znaczenie
nauczania miedzydyscyplinarnego w procesie edukacyjnym (Dz. Urz. UE 2018, C189/1).

2.9. Zasady projektowania uniwersalnego i specjalne potrzeby
edukacyjne (SPE)

Projektowanie uniwersalne w edukacji oznacza ,takie przygotowanie materiatow

i zaje¢ dydaktycznych, ktére umozliwi zdobycie wiedzy na dany temat osobom ze
zréznicowanymi mozliwosciami w zakresie widzenia, styszenia, méwienia, poruszania
sie, czytania, pisania, rozumienia jezyka czy zapamietywania. Pozwala to uniknaé
powtdrnego przygotowania zaje¢ pod katem ucznidéw ze specyficznymi potrzebami
edukacyjnymi” (Orkwis 1999; za: Fedorowicz 2007: 399). Projektowanie uniwersalne
powinno kierowac sie trzema wytycznymi:

= program nauczania umozliwia przekazywanie tresci w r6zny sposéb — nalezy
wykorzystywac materiaty zaré6wno ogladowe, jak i stuchowe. Bardzo przydatnym
narzedziem staje sie wowczas komputer, jego oprogramowanie i urzadzenia
peryferyjne umozliwiajace zaspokajanie réznorodnych potrzeb edukacyjnych;

= program nauczania pozwala na wykorzystanie przez ucznia rozmaitych form wyrazu —
tu réwniez z pomoca przychodzi komputer i inne nowoczesne technologie. Uczer nie
musi prezentowac swojej wiedzy jedynie w formie pisemnej, ale moze jg wzbogacic
fotografiami, muzyka, filmami wideo czy pracami plastycznymi. Osoby niemogace
tradycyjnie pisa¢ czy rysowac¢ majg mozliwos¢ wykorzystania réznorodnych
technologii wspomagajacych;

= program nauczania umozliwia prowadzenie zaje¢ na rézne sposoby. Nauczyciel musi
opracowac takie formy prowadzenia lekcji, aby pobudzi¢ uczniéw do aktywnosci”

(Orkwis 1999; za: Fedorowicz 2007: 399).

Ze wzgledu na to, ze coraz wiecej uczniéw wymaga specjalnych form ksztatcenia,
wielu z nich ksztatci sie w szkotach i klasach integracyjnych oraz w klasach specjalnych
organizowanych w szkotach ogélnodostepnych na wszystkich etapach edukacji (Serafin
2001: 98). Sa to zaréwno uczniowie w normie intelektualnej (np. niewidomi, niestyszacy,
z niepetnosprawnoscia ruchowa, z przewlektymi chorobami psychosomatycznymi),
jak iz uposledzeniem umystowym, autyzmem badzZ niepetnosprawnosciami
sprzezonymi. Dlatego tez w takich placéwkach warto wprowadza¢ zasade projektowania
uniwersalnego, by zapobiec tworzeniu roztaméw pomiedzy dzie¢mi zdrowymi, ktére
sq w wiekszosci, a dzie¢mi niepetnosprawnymi, ktére sg w mniejszosci. Sprébujmy tak
zaprojektowac proces edukacji, aby integrowat on wszystkich naszych uczniéw.



Projektowanie uniwersalne powinno konsekwentnie realizowa¢ podstawowe zasady:

= zapewnienie r6znorodnych sposobéw przekazu informacji w czasie zaje¢
dydaktycznych;

= zapewnienie uczniowi réznorodnych form ekspresji i prezentowania wiedzy
i kompetendji;

= zapewnienie ré6znorodnych form zaangazowania i motywowania ucznia do pracy
(Domagata-Zysk 2019).

Spetnienie tych wszystkich warunkéw pozwoli na réwne, sprawiedliwe traktowanie
wszystkich ucznidw, niezaleznie od tego, czy majg oni specjalne potrzeby edukacyjne
czy tez nie. Jak zauwaza Ewa Domagata-Zysk, ,konsekwentne stosowanie tych zasad
pozwala wiekszosci uczniéw na aktywny i petny udziat w zajeciach szkolnych oraz
regularne nabywanie wiedzy i kompetencji. Projektowanie uniwersalne nie wyklucza
jednak takze koniecznosci stosowania specjalistycznego wsparcia dla uczniéw ze
zkozonymi potrzebami” (2019).

Ponizej przedstawiono przyktady dostosowar oraz modyfikacji mozliwych do
zastosowania podczas lekcji jezyka angielskiego, ze szczeg6lnym uwzglednieniem os6b
stabostyszacych i stabowidzacych:

= film na lekcji — oprécz manipulowania gtosnoscig w razie potrzeby mozna zastosowa¢
napisy, ktére mogg miec wiekszg czcionke; inng mozliwoscia jest zaproponowanie
dziecku z niepetnosprawnoscig miejsca z przodu klasy oraz zasugerowanie
korzystania ze stuchawek; jesli dziecko nosi aparat stuchowy, wystarczy bliska
odlegtos¢ od gtosnika:

= elektroniczne podreczniki — w dzisiejszych czasach wiekszo$¢ podrecznikéw do
nauki jezyka angielskiego ma swoje elektroniczne odpowiedniki, co daje uczniowi
ze SPE mozliwos¢ korzystania z takiego podrecznika np. na tablecie, mozna
wtedy dostosowac czcionke, zmieni¢ wielkos¢ liter czy powiekszy¢ konkretne
zadania; ponadto mozna wydrukowa¢ ¢wiczenia z wiekszg czcionka, tak aby
uczen stabowidzacy moégt komfortowo rozwigzywac zadanie, nie tracac energii na
odszyfrowanie tekstu;

= skrypt z lekcji — moze by¢ on przydatny, jesli nauczyciel przygotuje go nie tylko
dla oséb stabostyszacych, ale tez dla uczniéw z dysgrafig. Opracowanie skryptu dla
uczniow stabostyszacych moze polegac np. na wprowadzeniu luk, ktére uczeh moze
samodzielnie wypetni¢ w czasie lekcji. Nauczyciel moze wykona¢ krétkie notatki,
ktore przesle przez e-dziennik lub wydrukuje, co utatwi prace uczniom z dysgrafia,
gdyz juz podczas lekcji bedg mogli wkleic je do zeszytu. Dzieki temu kazdy uczer
bedzie miat mozliwos¢ aktywnego uczestniczenia w zajeciach;

= mozliwo$¢ wyboru — nauczyciel powinien da¢ mozliwos$¢ wyboru zaprezentowania
swojej wiedzy poprzez odpowiedz? ustng, przygotowanie plakatu, prezentacji czy
wypracowania, projektu; taka mozliwo$¢ powinna by¢ dana wszystkim uczniom. Dla
ucznia ze SPE mozna zastosowa¢ pytania naprowadzajace, ktére pozwolg uczniowi
poprawnie wykona¢ zadanie. Tego typu zadania mozna wykorzysta¢ nie tylko
z uczniami ze SPE, lecz réwniez z wszystkimi uczniami. Pozwoli to na unikniecie
stygmatyzacji i poczucia alienacji;

= testy, kartkéwki, ¢wiczenia — dobrze, aby ucze miat mozliwos¢ napisania ich
w formie tradycyjnej (papierowej) lub elektronicznie; uczen z mniejsza sprawnoscia



motoryczng reki uniknie stresu zwigzanego z pisaniem, a jego wyniki mogg okazac sie
zaskakujgco lepsze; réwnie wazna podczas sprawdzania wiedzy bedzie odpowiednia
ilo$¢ czasu na zadania, dlatego trzeba dobrze przemysle¢ liczbe zadan i dtugos¢
testu; istotne moze by¢ réwniez dodatkowe miejsce na notatki czy odpowiedz —
uczniowie stabowidzacy czy niedowidzacy powinni mie¢ nie tylko wiekszg czcionke,
ale i wiecej miejsca do pisania;

= polecenia —instrukcje dawane uczniom, niezaleznie od ich niepetnosprawnosdi,
powinny by¢ jasne, proste i klarowne, wrecz intuicyjne;

= obraz — pamietajmy o tym, zeby w przygotowanych zadaniach czy ¢wiczeniach
tekst nigdy nie interferowat ze zdjeciem, trudno wtedy skupi¢ wzrok na tekscie
pisanym; obraz jest istotny dla dzieci niedostyszacych i niedowidzacych, jak i dla
regularnego ucznia — mozna go opisywac, moze przynosi¢ pewne skojarzenia, mozna
opowiadac o r6znicach miedzy obrazami, zdjecie moze by¢ wieksze, mniejsze, mozna
je zaprezentowac na tablicy multimedialnej, powiekszy¢ konkretne elementy;
zaprezentowany obraz zawsze bedzie wymuszat odpowiedz;

= odstepy miedzy liniami — pamietajmy, ze u ucznidéw ze SPE zwiekszony wysitek
podczas odczytywania drobnego druku (nawet taki, ktéry przez wiekszosé jest
postrzegany jako normalny) moze powodowaé nadmierne zmeczenie, co moze
doprowadzi¢ do spadku aktywnosci na zajeciach, dlatego zadbajmy o wieksze odstepy
miedzy liniami tekstu oraz — w razie potrzeby — stosowanie powiekszonego druku.

Opisane powyzej zabiegi majg na celu wyréwnywanie szans miedzy uczestnikami
zaje¢, zapewnienie wszystkim petnego dostepu do edukacji oraz unikniecie
stygmatyzacji uczniéw ze SPE. Starajmy sie wiec tak zaprojektowaé nasze zajecia,
aby jak najszersze grono uczniéw mogto z nich w petni korzystac i czerpac satysfakcje
Z uczenia sie.



ROZDZIAL 1lI

Organizacja procesu dydaktycznego — zasady pracy na lekcji jezyka
angielskiego

Organizacja procesu dydaktycznego jest niczym innym jak zrealizowaniem
zaplanowanych czynnosci (oméwionych w rozdziale I) w praktyce. Oznacza to, ze
nauczyciel dostosowuje zaplanowane dziatania do realiow szkolnych lub klasowych,
dokonujac oczywiscie wszelkich niezbednych zmian, kt6re moze na nim wymusic
konkretna sytuacja.

3.1. Zasady pracy na lekcji jezyka angielskiego

Waznym elementem pracy nauczyciela jest dazenie do prawidtowej i efektywnej
organizacji procesu dydaktycznego. W tym celu nauczyciel powinien opracowa¢ zestaw
zasad obowigzujacych na lekcji jezyka angielskiego — dobrze opracowane i znane
uczniom bedg prowadzi¢ do utrzymania dyscypliny. Wprowadzone zasady powinny
by¢ przestrzegane zaréwno przez ucznia, jak i nauczyciela. Przede wszystkim powinny
zosta¢ oméwione i ustalone z uczniami, a nawet wypracowane przez nich pod okiem
nauczyciela. Owe zasady stworza swoiste rytuaty klasowe, ktérych przyktadem

moze by¢ uzywanie podczas lekcji tzw. classroom language (Can | go to the toilet? Can
I close the window?). Mozna takze stworzy¢ kontrakt klasowych zasad spisany w jezyku
angielskim i umiesci¢ go w widocznym dla uczniéw miejscu, tak aby w razie potrzeby
przytoczyc jego zapisy.

Nalezy takze pamieta¢, ze serdeczne powitanie i zapytanie ucznia How are you?
wprowadzi mitg i wolng od stresu sytuacje edukacyjng, ktéra nie tylko pokaze
uczniowi, ze jest dla nas wazny, ale takze rozwinie w nim kompetencje komunikowania
sie w jezyku obcym i pozwoli uwrazliwi¢ na r6znice kulturowe miedzy Polakami
i Brytyjczykami. Jezeli podczas sprawdzania obecnosci zapytamy ucznia o jego domowe
zwierzatko lub co$, czym sie interesuje (np. filmami Marvela, a wiemy, ze niedawno
byta premiera takiego filmu), to uda nam sie nawiaza¢ gtebsza relacje z uczniem.
Jednoczesnie dzieki takiemu pytaniu uczen znajdzie sie w autentycznej sytuacji
jezykowej. Sprawdzanie obecnosci to takze doskonata okazja do nauczenia sie imion
uczniéw na pamiec. Uczen, do ktérego mozemy zwrdcic sie po imieniu, pracuje na
lekcji efektywniej i jest zdecydowanie czujniejszy. Taka praktyka moze okazac sie
skuteczna takze podczas nauczania zdalnego, aby zapobiec poczuciu anonimowosci
uczniéw (wynikajacego np. ze zmiany imion uczniéw na ,nicki’ w oprogramowaniu do
wideokonferencii).

Oczywiscie, kolejne zasady pracy na lekcji dotyczace przygotowania do lekdji,
oceniania oraz tzw. nieprzygotowan zawarte sg w PZ0, ktére nalezy przedstawi¢
uczniom i oméwic z nimi podczas pierwszych zaje¢. Owe zasady sg indywidualnie
przygotowywane przez nauczyciela jezyka angielskiego, ale zawsze w zgodzie
z obowigzujacym w danej placéwce WZO. Warto zwréci¢ uwage na ocene celujacg,
bedaca obecnie najwyzszg oceng czastkowa, ktdrg uczen moze otrzymac za bezbtedne
lub prawie bezbtedne opanowanie tresci podstawy programowej, a nie takich, ktére
poza nia wykraczaja. Nalezy wiec pamieta¢, aby okresli¢ w skali ocen wymagania (np.
procentowe) do uzyskania tej oceny.




Bezsprzecznie, zgodnie z zatozeniami podstawy programowej oraz zaleceniami
autorek programéw nauczania, nalezy stworzy¢ uczniowi jak najwiecej sytuacji,
w ktérych bedzie komunikowat sie w jezyku angielskim. Jest to zgodne takze
z zatozeniami podejscia komunikacyjnego w nauczaniu jezykéw obcych. Podkresla sig, ze
dzieki komunikacji w jezyku angielskim, ktdra jest celem nadrzednym, uczniowie beda
poszerzali swoje horyzonty, poznawali nowych ludzi, wzmocni sig ich zainteresowanie
otaczajacym ich Swiatem i kulturg krajow, z ktérymi bedg mieli w przysztosci stycznosc.
Warto tez wspomnie¢, ze dzieki budowaniu wtasciwych relacji pomiedzy uczniem
a nauczycielem, prowadzeniu statej obserwacji uczniéw i ich pracy nauczyciel moze
lepiej zdiagnozowac ich potrzeby i lepiej ich zrozumiec. Marzena Zylifiska podkresla,
ze ,gtébwnym zadaniem nie bedzie juz przekazywanie wiedzy, ale takie zaplanowanie
i zorganizowanie procesu nauki, aby uczniowie mogli samodzielnie rozwigzywa¢
zadania” (2015: 97), co predzej czy pézniej zaprocentuje przetamaniem przez ucznia
strachu przed méwieniem w jezyku angielskim. W efekcie rozmowy telefoniczne,
korespondencja prowadzona w jezyku angielskim, wyjazd do innego kraju, zwiedzanie,
przeprowadzka czy poznawanie kultury i tradycji nie sprawi w przysztosci juz dorostemu
cztowiekowi ktopotu oraz pozwoli mu poradzi¢ sobie w kazdej sytuacji wymagajacej
komunikacji jezykowej.

Podczas organizacji warsztatu pracy nalezy zadbac o to, by nauczyciel ,w procesie
ksztatcenia przedstawiat zindywidualizowane i spersonalizowane podejscie do kazdego
ucznia, majac na uwadze jego (specyficzne) potrzeby, umiejetnosci oraz kompetencje
spoteczne” (Muszyriska 2019: 4).

Podczas prowadzenia lekcji nauczyciel powinien stosowac r6zne formy pracy,
dostosowane do zdolnosci i umiejetnosci oraz potrzeb uczniéw oraz nauczanego
materiatu. Mozna tu wyrdzni¢: prace indywidualng, prace w parach, prace w grupach,
prace projektowa indywidualng i grupowa, wykonywana w szkole lub w domu, a takze
prace frontalng, czyli z cata klasa.

Pracujac z uczniami, powinnismy uzywac réznych technik pracy, odnoszac sie do
poszczegblnych sprawnosci jezykowych, gramatyki i stownictwa. Wymienione sprawnosci
wynikaja jedna z drugiej i nigdy nie beda wystepowaty osobno. Hanna Komorowska
w pracy Skuteczna nauka jezyka obcego (2009a) wskazuje rézne modele lekcji i ich typy,
omawia takze wykorzystywanie przez nauczyciela podejécia dedukcyjnego i indukcyjnego,
dzieki ktérym nauczyciel moze indywidualnie podejé¢ do zespotu klasowego
i prawidtowo zaplanowac efektywne przyswajanie wiedzy przez ucznia.

Warto pamietac o tym, ze ,wraz ze stosunkowo duzg r6znorodnoscig modeli lekcji
opisanych wedtug réznych kryteriow mozliwe jest elastyczne stosowanie r6znych
schemat6w w zaleznosci od postawionych celéw dydaktycznych i specyfiki nauczanej
grupy’ (Komorowska 2009b: 95). Odpowiedni wybér modelu lekcji stworzy przestrzer
do integracji sprawnosci jezykowych i da mozliwos¢ wykorzystania jak najwiekszej liczby
¢wiczer komunikacji jezykowej.

W programie nauczania Angielski przyjazny mézgowi Justyna Nojszewska przedstawia
podstawowy model lekcji, zwracajac uwage na jej state elementy:

1. przykucie uwagi ucznia (zaintrygowanie go poprzez wykorzystanie stymulacj
wizualnej, gier, prowokujacych lub zaskakujacych pytan, stwierdzen, zartéw);



2. prezentacja celéw lekcji i kryteriéw sukcesu (maksymalnie 2—3 cele oraz
wyszczegblnienie informacji o tym, co konkretnie uczer musi zapamietac Lub jakie
umiejetnoéci posiaéé, aby osiagna¢ oczekiwane rezultaty);

3. pokazanie praktycznego zastosowania wiedzy (przekonanie ucznia o waznosci
i przydatnosci nauczanych tresci)

4. zadania dla uczniéw (zaangazowanie i aktywnoé¢ uczniéw stuzace odkrywaniu
wiedzy; nalezy zadbac o to, by kazdy uczen, takze ten ze SPE, miat mozliwos¢
osiggniecia sukcesu, jak réwniez pamietac o tym, aby docenia¢ rezultaty pracy
uczniow);

5. podsumowanie (nalezy zreasumowa¢ treéci omawiane podczas zaje¢, odnoszac sie do
celéw i kryteriow sukcesu) (Nojszewska 2019: 177-19).

Majac na uwadze powyzsze, nauczyciel zapewni ptynne przejscie od nauczania
wczesnoszkolnego, ktérego charakterystycznym elementem byta nauka przez zabawe,
do nauczania jezyka angielskiego na Il etapie edukacyjnym, gdyz nadal w zaplanowanej
przez nauczyciela lekcji bedg obecne znane uczniom z wczesniejszego etapu elementy,
takie jak przykucie uwagi czy pokazanie praktycznego zastosowania nabytej wiedzy.
Proponowany przez autorke programu Angielski przyjazny mézgowi model lekcji ARCS
zaspokaja naturalng ciekawos¢ ucznia, podtrzymuje jego uwage, a takze w duzym
stopniu pomaga mu usystematyzowa¢ wiedze (Nojszewska 2019: 18).

Umiejetnos¢ zakonczenia lekcji w taki sposéb, by uczen miat mozliwosé
wyartykutowania tego, czego sie nauczyt, lub tego, co jeszcze sprawia mu trudnosg,
jest nieoceniona w kontekscie planowania kolejnych zaje¢. Pod koniec kazdej lekcji
nalezy podsumowac tresci i postarac sie uzyskac informacje zwrotng od ucznia,
okreslajaca w jakim stopniu udato mu sie zrozumie¢ nauczane tresci i osiggnac zatozone
na poczatku lekcji cele. Sprawdzi sie tutaj metoda czerwonych i zielonych Swiatet,
ktorej celem jest udzielenie nauczycielowi informacji zwrotnej, czy cele lekcji zostaty
osiagniete (uczniowie pokazuja zielony kartonik), czy tez nalezy wydtuzy¢ prace nad
zatozonymi celami, gdyz nie zostaty one osiagniete (uczniowie pokazuja czerwony
kartonik). Taka informacja jest punktem wyjécia do rozpoczecia kolejnej lekcji oraz
podpowiada nauczycielowi, jakie zadanie domowe powinien poleci¢ uczniom. Zadanie
domowe powinno by¢ tak zaplanowane, by sktaniato ucznia do refleksji nad tym,
w jakim stopniu opanowat juz dane zagadnienie. Nie powinno wiec by¢ zbyt obcigzajce.
Systematycznie zadawane prace domowe mogg by¢ doskonatym narzedziem stuzacym
autorefleksji, rozwijaniu samokontroli oraz nabywaniu umiejetnosci samoksztatcenia
w konteksécie uczenia sie przez cate zycie (Nojszewska 2019: 18-19).

Organizacja procesu dydaktycznego wymaga takze odpowiedniego uktadu
i aranzacji sali lekcyjnej, dzieki ktérym realizacja zatozonych celéw bedzie tatwiejsza. Te
zagadnienia oméwiono w kolejnym podrozdziale.

3.2. Organizacja przestrzeni dydaktycznej

Sala lekcyjna z zatozenia powinna by¢ miejscem do efektywnej nauki, dlatego nalezy
zwrdci¢ uwage na jej odpowiednia organizacje i aranzacje.

Przede wszystkim powinna by¢ dobrze wyposazona. Nalezy zadba¢ o pomoce
dydaktyczne takie jak mapy tematyczne, plakaty zwigzane z gramatyka czy kulturg




krajéw anglojezycznych, fotografie zabytkéw, a takze karty obrazkowe, gry planszowe,
gry dydaktyczne przygotowane przez nauczyciela, przedmioty codziennego uzytku
zwigzane z nauczanym stownictwem, zestawy gotowych ¢wiczen, materiatéw
dodatkowych przygotowanych do pracy indywidualnej z danym typem ucznia.
Nauczyciel powinien jednak uwaza¢, by nie przesadzi¢ z efektem WOW. Nadmiar
wyposazenia moze przynies¢ odwrotny skutek niz zamierzony, a zbedne materiaty moga
rozprasza¢ uwage uczniéw. Zaleca sie wiec dostosowanie aranzacji i doboru pomocy
dydaktycznych do potrzeb grupy.

Przygotowanie lub zgromadzenie pomocy naukowych nalezy zaplanowac¢ przed
rozpoczeciem procesu dydaktycznego, zwtaszcza jesli zamierzamy wykonac je
samodzielnie z wykorzystaniem sprzetéw takich jak laminator czy drukarka. Niezbedne
w sali sg réwniez sprzety zwigzane z nowoczesnymi technologiami informatycznymi,

a wsrédd nich: laptop, tablet lub komputer z dostepem do internetu, projektor,
odtwarzacz ptyt CD, tablica interaktywna. Nie mozemy tez zapominac o tradycyjnej
tablicy (niekoniecznie kredowej) — nasi uczniowie moga by¢ wzrokowcami i to, co
zapisane, zostaje w ich pamieci na dtuzej.

Jak wskazuje Justyna Nojszewska, ,docelowo sala ma by¢ miejscem przypominajacym
pokdj do nauki, a nie klasycznie rozumiang salg lekcyjna, w ktérej centrum uwagi
stanowi tablica i nauczyciel” (2019: 17). Autorka programu nauczania proponuije, by sala
zostata wyposazona w ,regaty lub szafki, w ktérych uczniowie mogliby przechowywac
segregatory z portfolio jezykowym, [...] kacik z lekturami anglojezycznymi
i autentycznymi materiatami zrédtowymi, [....] tablice korkowe lub magnetyczne
prezentujace prace uczniéw" (tamze). Zaleca sie stworzenie minibiblioteczki, ktéra
moze powiekszac sie z roku na rok. Uczniowie mogliby w niej znalez¢ ksigzki w oryginale
oraz uproszczone przykkady niektérych lektur (tzw. graded readers), przektady
niektérych lektur, ktére moga zostac wykorzystane do pracy z uczniem zdolnym, ksigzki
z zadaniami gramatycznymi — dzieki temu zawsze bedzie mozna w razie potrzeby
siegnac po ktdras z pozycji i wspomac czy uatrakcyjni¢ proces lekcyjny. W kontekscie
powyzszego warto nadmieni¢, ze mozna skierowac ucznia takze do biblioteki szkolnej,

w ktérej nauczyciel jezyka angielskiego stworzy baze anglojezycznych ksigzek,
przydatnych w pracy z uczniami zdolnymi.

Barbara Muszynska trafnie zauwaza, ze ,wazne jest wsp6lne budowanie
przestrzeni do nauki, tak aby uczniowie dzielacy ja byli za nig odpowiedzialni, aby
byli wspétodpowiedzialni za materiaty znajdujace sie w niej, ale réwniez za porzadek
i czystos¢, gdyz tylko takie podejscie przyczyni sie [...] do wyksztatcenia postawy
odpowiedzialnosci za $rodowisko [...] oraz podejmowania dziatar, ktére sa dobre nie

tylko dla nas, ale i dla innych, dla dobra ogétu” (Muszyiska 2019: 7).

Warto zadbac réwniez o odpowiednie ustawienie stolikéw, inne do pracy w grupach,
inne do pracy w parach, jeszcze inne do pracy samodzielnej, ale zawsze takie, aby w razie
potrzeby mdc zmniejszy¢ dystans pomiedzy uczniem a nauczycielem. Uczeri i nauczyciel
powinni czu¢ sie w klasie komfortowo, a warunki powinny sprzyjac procesowi nauczania.
Wyposazenie sali powinno tworzy¢ odpowiednie i bezpieczne warunki sprzyjajace
zdrowemu rozwojowi ucznia. Zaleca sie, aby stoliki i krzesta dostosowywane byty do
wzrostu kazdego ucznia. Dlatego nauczyciele powinni zwracaé szczeg6lng uwage na
to, czy uczniowie, zwtaszcza w klasach czwartych, siedzg przy odpowiednich tawkach.



Nauczyciel moze skorzystac z ustawienia tawek w réznej konfiguracji — np. takiej, ktéra
sprzyja przyjaznej atmosferze, lub takiej, ktora sprzyja koncentracji grup na realizacji
projektu czy wykonywania zadan. Najczedciej wykorzystywane ustawienie tawek to:
kregi, p6tkola i podkowy.

We wspdtczesnej szkole nieodzownym elementem klasy jezykowej jest komputer,
laptop lub tablet ze statym dostepem do internetu oraz tablica multimedialna.
Wiele z uzywanych przez nas podrecznikéw ma odpowiedniki cyfrowe, dzieki czemu
mozemy wySwietla¢ na niej uczniom fragmenty tekstow, ¢wiczen, a nawet filmoéw.
Istnieje mozliwos$¢ dostosowywania czcionki, zmiany koloru, powiekszania obrazu, co
jest wazne dla uczniéw majacych rozwinieta pamiec wzrokows, ale réwniez uczniéw
ze SPE. Dodatkowo komputery i tablice mozemy wykorzystywa¢ do r6znego rodzaju
gier jezykowych, platform edukacyjnych, potaczen miedzynarodowych, ktére sprawis,
Ze nasza lekcja bedzie o wiele efektywniejsza i ciekawsza. Co wiecej, po wczedniejszym
uzyskaniu zgody rodzicow oraz zaplanowaniu dziatan wspélnie z uczniami, mozemy
potaczy¢ nasze urzadzenia ze smartfonami ucznidw. Zblizy nas to do Swiata mtodego
cztowieka, dla ktérego nieodzownym elementem codziennego zycia stat sie telefon czy
tablet. Mozemy w ten sposdb gra¢ np. w Kahoot!, tworzy¢ fiszki w Quizlet, interaktywne
quizy wideo, korzystajac z Edpuzzle, multimedialne zadania edukacyjne w Educaplay,
filmy z wtasnych materiatéw i zdjec za pomoca WeVideo, przygotowywaé niesamowite
interaktywne karty pracy, wykorzystujac do tego Wizer.me. Daje nam to sposobnos¢,
by przecwiczy¢ ré6znego rodzaju zagadnienia od stownictwa po gramatyke, od stuchania
po czytanie. Uczniowie reagujg z zainteresowaniem na ten rodzaj ¢wiczen, poniewaz
caty proces odbywa sie dos¢ szybko, nie ma czasu na nude, a czynnik rywalizacji, ktory
jest tu najwazniejszy, sprawia, ze s3 oni jeszcze bardziej aktywni i zmotywowani,
a ich pobudzona kreatywnos¢ przynosi niesamowite efekty pracy. Samodzielnos¢,
odpowiedzialno$¢, zaangazowanie, che¢ pracy i dziatania ucznia zostang zauwazone
podczas obserwacji, jaka prowadzi nauczyciel.

3.3. Zréznicowane sytuacje dydaktyczne oraz potrzeby uczniéw w procesie
dydaktycznym

Nalezy pamieta¢, ze nie ma dwéch identycznych ucznidw — kazdy z nich jest wyjatkowy,
zaréwno uczen zdolny, jak i przecietny, uczen ze SPE, trudnosciami w nauce, z mniejsza
lub wiekszg motywacja do nauki, wzrokowiec, kinestetyk, stuchowiec, introwertyk czy
ekstrawertyk. Nauczyciel powinien rozpozna¢ potrzeby edukacyjne poszczegdlnych
uczniéw, nawigzac z nimi ni¢ porozumienia i wiedzie¢, jak pracowac z kazdym sposrdd
nich. Pozwoli to uczniom odnies¢ sukces edukacyjny, przektadajacy sie na pdzniejsze
sukcesy w dorostym zyciu.

W kontekscie zréznicowanych potrzeb uczniéw nalezy zauwazy¢, ze podstawa
programowa ksztatcenia ogélnego (Dz. U. 2017, poz. 356 z pézn. zm.) oraz
Rozporzadzenie Ministra Edukacji Narodowej z dnia 3 kwietnia 2019 r. w sprawie
ramowych planéw nauczania dla publicznych szkét (Dz. U. 2019, poz. 639 z péin.
zm.) okreslaja koniecznoé¢ zapewnienia przez szkote ksztatcenia uczniéw w grupach
o zblizonym poziomie biegtosci. Dzieki temu nauczyciel ma mozliwo$¢ podziatu
uczniow wedtug ich umiejetnosci jezykowych. Mniejsza liczebnos¢ grup pozwala na
efektywniejsza prace nad jezykiem i trafne dostosowanie zaje¢ do indywidualnych



wymagan kazdego ucznia, a takze skuteczniejszg realizacje tresci okreslonych
w podstawie programowej.

Podziat uczniéw na grupy moze nastapi¢ wtedy, gdy nauczyciel uprzednio opracuje
odpowiedni dla danej grupy wiekowej lub grupy zaawansowania test i przeprowadzi
go w odpowiednich warunkach. Celem przeprowadzenia testu jest okreslenie poziomu
biegtosci jezykowej uczniow. Warto nadmieni¢, iz test okreslajacy poziom biegtosci
jezykowej powinien by¢ opracowany przez nauczyciela na podstawie tresci zapisanych
w podstawie programowej lub wspomnianych wczesniej programach Barbary
Muszyriskiej i Justyny Nojszewskiej, powinien uwzglednia¢ wszystkie umiejetnosci
jezykowe. Na szczeg6lng uwage zastuguja uczniowie z dysfunkcjami, gdyz dla nich
test powinien by¢ skonstruowany w taki sposdb, by zaspokajat ich indywidualne
potrzeby opisane przez specjalistéw w opiniach. Jesli nie zadbamy o to na etapie
przygotowywania testu, doprowadzimy do sytuacji, w ktérej uczniowie z dysfunkcjami
znajda sie w jednej grupie, co nie bedzie stuzyto ich rozwojowi.

Przeanalizowanie wynikéw tak skonstruowanego testu pozwoli nauczycielowi trafnie
oceni¢ potrzeby jezykowe ucznidéw oraz umozliwi ich sprawiedliwy podziat na grupy.

Trzeba pamietac o zadbaniu o przyjazng atmosfere towarzyszaca wykonaniu testu
poziomujacego przez uczniéw, nalezy wyjasni¢ im, w jakim celu zostat zaplanowany test.
Przy omawianiu wynikéw testu oraz dokonywaniu podziatu uczniéw na grupy nauczyciel
powinien zatroszczy¢ sie o dobre samopoczucie uczniéw, tak aby ci sposrdd nich,
ktorzy stabiej napisali test, nie czuli sie wykluczeni. Ze wzgledu na dynamiczny rozwoéj
umiejetnosci uczniow dobrze jest wykonac taki test ponownie, na podobnych zasadach,
np. w klasie VI. Na jego podstawie mozna dokona¢ ponownego podziatu na grupy, jezeli
okaze sie on zasadny.

Autorka programu Soft CLIL zaleca, by przy organizacji procesu nauczania zwrdcic
uwage na indywidualne cechy psychofizyczne uczniéw oraz ich zainteresowania
i dostosowac do nich nasze dziatania (Muszyfska 2019: 15). Réznicowanie powinno
obejmowac m.in. tresci nauczania, metody pracy, Srodki dydaktyczne czy organizacje
pracy. Celem nauczania zr6znicowanego jest:

= przyswojenie przez wszystkich uczniéw okreslonego zasobu wiedzy i umiejetnosci,
= podtrzymywanie i pielegnowanie ich zainteresowan i uzdolniers (Kuligowska 1975).

Podstawa planowania pracy w klasie o zréznicowanych potrzebach edukacyjnych
jest réwniez odpowiednie zapoznanie sie z uczniami i rozpoznanie ich trudnosci.
Kazdy zaproponowany ponizej typ ucznia wymaga innego podejscia w doborze zadan,
materiatéw czy tresci. Rozpoznawanie potrzeb naszych uczniéw jest niezwykle trudne,
dlatego zawsze powinno by¢ przeprowadzane we wspétpracy z wychowawca danej klasy,
pedagogiem i psychologiem szkolnym czy w trudniejszych przypadkach réwniez z osobami
spoza szkoty, czyli pracownikami powiatowych poradni psychologiczno-pedagogicznych.

Zasadniczo mozemy wyr6znic trzy typy uczniéw. Sa to:

= uczniowie przecietni, ktorych w klasach jest najwiecej, oni zwykle dobrze radza sobie
z postawionymi przed nimi zadaniami;

= uczniowie bardzo uzdolnieni, wykazujacy sie ponadprzecietnymi umiejetnosciami,
inspirujacy nauczyciela do ciaggtych dziatan;



= uczniowie z problemami, ktérzy motywuja nauczyciela do réznicowania
i indywidualizacji procesu nauczania.

Powyzsze zatozenie jest zwykle poprawne do chwili spotkania sie z zespotem
klasowym po raz pierwszy. Wtedy zauwazamy, ze kazdy z wyzej wymienionych typow
ucznia moze mie¢ takze indywidualne potrzeby lub uzdolnienia. Z punktu widzenia
metodyki nauczania jezykdw obcych, do ciekawej i zdecydowanie zréznicowanej sytuacji
dydaktycznej dochodzi wtedy, gdy mamy do czynienia z uczniem posiadajagcym pewne
deficyty, ktdre sg wyraznie na jednych przedmiotach, a ulegajg wyciszeniu na innych.
demonstrujace sie wyrazniej na pewnych przedmiotach, podczas gdy ulegaja one
wyciszeniu na innych. Przyktadem takiej sytuacji moze by¢ uczen z dysleksja rozwojowa,
ktéry ma trudnosci w uczeniu sie jezyka polskiego, polskiej ortografii etc., a ktéry
moze mie¢ naturalng tatwos¢ w przyswajaniu tresci w jezyku angielskim. Prawidtowo
prowadzony uczef moze osiggna¢ sukces edukacyjny na miare swoich mozliwosci.
Bedzie to mozliwe wtedy, gdy nauczyciel podda swoje obserwacje odpowiedniej refleksji
i nie bedzie sie bat wyjs¢ poza szeroko akceptowany model zaszufladkowania ucznia,
gdy bedzie ucznia nieustannie stymulowat, by sprawdzi¢ jego mozliwosci i stopieri
ograniczen. Naturalnym jest bowiem fakt, Ze ograniczenia wynikajace ze specyficznych
potrzeb edukacyjnych demonstrujg sie w r6znym stopniu u kazdego ucznia. Dlatego tak
wazne jest, by indywidualizowa¢ proces dydaktyczny i uznawaé podmiotowos¢ ucznia
oraz jego indywidualnie ,zaprogramowany", holistyczny rozwéj.

W kwestii zr6znicowanych sytuacji dydaktycznych, czyli takich, w ktérych nauczyciel
powinien zindywidualizowaé/spersonalizowa¢ proces nauczania ucznia z dysfunkcjami,
powinnismy sie kierowa¢ pewnymi zasadami. Nalezy indywidualnie stymulowaé
kazdego ucznia i nie upraszczac zadan, gdyz dtugotrwate stosowanie takiej praktyki
doprowadzi do tego, Ze uczen nie bedzie przygotowany do egzaminu ésmoklasisty
z jezyka angielskiego. Nalezy odpowiednio przygotowywa¢ materiaty dydaktyczne
uwzgledniajace np. powiekszong czcionke dla osoby stabowidzacej. Warto zaproponowaé
uczniom niedostyszagcym miejsce blisko nauczyciela, by zapewni¢ im mozliwie
najwiekszy komfort w odbiorze tredci. Nalezy zadba¢ o ucznia z deficytem koncentracji
poprzez unikanie np. gtosnych, bardzo rozpraszajacych nagran. Jest wiele pomniejszych
dziatan, ktére nauczyciel moze wykona¢, by zoptymalizowa¢ proces dydaktyczny.
Dostosowania zostaty szerzej przedstawione w rozdziale VI poradnika.

3.4. Komunikacja pomiedzy nauczycielem i uczniami w kontekscie lekcji
stacjonarnych oraz nauczania zdalnego

Zaréwno Barbara Muszyriska, jak i Justyna Nojszewska w opracowanych przez siebie
programach nauczania podkreslajg kluczowe znaczenie komunikacji interpersonalnej.
Nalezy pamieta¢, ze ,pozytywne relacje nauczyciela z uczniami wymagaja nie tylko
profesjonalnej wiedzy z zakresu zasad i regut komunikacji interpersonalnej, ale takze
umiejetnoéci wykorzystywania ich w praktyce dydaktycznej” (Wegrzyn-Biatogtowicz
2017:110). Obie sytuacje komunikacyjne wymagaja oddzielnego oméwienia.

Komunikacja interpersonalna pomiedzy uczniem a nauczycielem, réwniez
wychowawcg, jest istotnym narzedziem w pracy nauczyciela. Powinna by¢ oparta
na zasadach wzajemnego zrozumienia, zaufania i szacunku, gdyz komunikaty czesto
dotycza trudnosci, ktérych doswiadcza uczer w przestrzeni szkolnej lub klasowej.



Nauczyciel powinien zapewni¢ uczniom mozliwos¢ nieskrepowanej rozmowy bez
obecnosci innych uczniéw, okaza¢ szacunek uczniowi, ktéry zdecydowat sie powierzy¢
mu trudnos¢, z ktdra sie boryka, umozliwi¢ mu niezaktdcone przekazanie komunikatu

i okazac¢ wsparcie. Wyznaczenie uczniom jednej lub dwdch przerw miedzy lekcjami,
podczas ktérych pozostajemy do ich dyspozycji, moze stworzy¢ dodatkowe sytuacje
komunikacyjne. Uczniowie chetnie korzystajg z takich niezobowigzujacych form
kontaktu, a refleksyjny nauczyciel jest w stanie w takiej rozmowie upewnic sie, ze uczen
nie boryka sie z zadnymi trudnosciami, lub odwrotnie, odczyta niepokojace sygnaty

iw pore bedzie mogt zareagowac.

Warto w tym miejscu wspomnie¢ o metodzie aktywnego stuchania, ktéra petni
bardzo istotng funkcje w komunikacji miedzyludzkiej. Istotg tej metody jest stworzenie
atmosfery akceptacji i zrozumienia dla rozméwcy, co z kolei prowokuje go do dalszego
mowienia. Zaktada sie, ze wyartykutowany przez méwigcego problem wytworzy
w nim che¢ samodzielnego odszukania rozwigzania, co z kolei zwolni interlokutora
z konieczno$ci udzielania rad (Cuzytek 2015: 11). Umiejetnos¢ aktywnego stuchania
jest niezwykle istotna w kontekscie komunikacji miedzy uczniem i nauczycielem, gdyz
stosujac te metode, refleksyjny nauczyciel nie osadza, nie moralizuje, a co najwazniejsze
nie zmienia tematu rozmowy, dajac uczniowi poczucie tego, ze jest on dla niego wazny.
W zamian nauczyciel parafrazuje i klaryfikuje to, co ustyszat, dopytuje i dzieli sie swoimi
doswiadczeniami.

W kontekscie nauczania zdalnego komunikacja interpersonalna moze by¢ powaznie
zagrozona. Nauczyciel powinien zatem szczeg6lnie zadba¢ o zapewnienie uczniom
mozliwosci porozmawiania z nim zaréwno o trudnosciach, jak i sukcesach, ktére
tak bardzo nalezy podkresla¢ w sytuacjach innych niz standardowe. Nalezy wskaza¢
uczniom kanaty komunikacyjne, do ktérych mozemy zaliczy¢ dziennik elektroniczny,
komunikatory czy nawet rozmowe przez telefon. Im szerszy wachlarz mozliwosci
zaprezentujemy, tym wieksza szansa na to, ze uczen z niego skorzysta, gdyz znajdzie
swojg preferowang forme kontaktu.

W realiach nauczania zdalnego nalezy zadba¢ o jak najbardziej spersonalizowang
forme kontaktu z uczniem. Mozna w czasie sprawdzania obecnosci zada¢ uczniom
proste pytania w jezyku angielskim, ktére stworzg sytuacje komunikacyjng oraz
pozwolg nauczycielowi oceni¢ stan psychiczny lub forme ucznia. Do takich prostych
pytan mozemy zaliczy¢: How are you today? What are you going to do after school?

Did you have a good sleep that night? How is your puppy/kitten? Do you like the
weather today? itp. Komunikacja miedzy uczniem a nauczycielem w trybie nauczania
zdalnego co do zasady odbywa sie przez kamerke i mikrofon. Jednakze nalezy zwrdcié
szczeg6lng uwage na ucznia, ktéry odmawia wtaczenia kamery lub mikrofonu. Takie
zachowania moga by¢ spowodowane brakiem odpowiednich warunkéw do odbywania
lekcji zdalnych, np. uczniowie dzielg pokdj z rodzefstwem, ktére rowniez w tym czasie
odbywa lekcje zdalne, lub wstydzg zabra¢ gtos na forum klasy, gdy panuje cisza, lub
tez nie maja dostatecznie duzo wiary we wtasne mozliwosci. Refleksyjny nauczyciel
nie powinien takiego ucznia zmusza¢ do wtgczenia kamerki, gdyz taka sytuacja moze
w nim wywotac duzy stres. Umiejetne porozmawianie z takim uczniem moze ostatecznie
wptynac na jego samodzielng decyzje o wkaczeniu kamerki w odpowiednim dla ucznia
momencie, gdy juz poczuje sie bezpiecznie. Warto takze kazdemu uczniowi powiedzie¢



coé mitego, np.: It's nice to see your smiling faces today! You look happy today! etc.,
gdyz niejednokrotnie moze by¢ to jedyna zyczliwa sytuacja, ktérej uczern doswiadczyt
w danym dniu. Inng forma komunikacji nauczyciela z uczniem w realiach nauczania
zdalnego moze by¢ krétka gra na spostrzegawczos¢ na poczatku lub na koncu lekdji.
Nauczyciel moze zainicjowac gre poprzez zadanie pierwszego pytania: The girl with
brown hair please stand up and clap your hands ten times! The owners of four-legged pets
please whistle twice! Taka forma rozpoczecia zaje¢ zniweluje stres, pozwoli uczniom
troche sie porusza¢, wyostrzy ich spostrzegawczo$¢ oraz zmniejszy dystans miedzy
uczniami i nauczycielem pod warunkiem, ze nauczyciel réwniez w nig sie wtaczy. Warto
takze rozwazy¢ prowadzenie e-breaks lub e-chats pomiedzy lekcjami zdalnymi, dajac
uczniom wyrazny sygnat, ze w tym czasie jesteSmy do ich dyspozycji. W ten sposéb
stworzymy dla ucznia przestrzen, w ktdrej bedzie mogt z porozmawiac z nauczycielem.
Zapewnienie poczucia bezpieczefistwa w realiach nauczania zdalnego powinno stac sie
celem priorytetowym dla nauczyciela.

Komunikacja wykorzystywana w praktyce dydaktycznej stanowi oddzielng kwestie.
Opanowanie struktur gramatycznych oraz stownictwa umozliwi uczniowi wyrazenie
wielu tresci. Nalezy potozy¢ nacisk na takie struktury, zadania i ¢éwiczenia, ktére beda
pozwalaty na swobodng komunikacje, zwktaszcza oparta na otwartosci, wzajemnej trosce
o drugg osobe, docenianiu i szanowaniu swojego rozméwcy, poszanowaniu odrebnosci
i indywidualnosci. Warto zauwazyg, ze lekcje jezyka angielskiego bedg obfitowaé
w petne mitych i grzecznych sformutowan komunikaty, gdyz taka jest natura tego
jezyka. Rolg nauczyciela jest wyeksponowac wspomniane tresci w taki sposéb, by staty
sie one jak najbardziej naturalne dla ucznia. Stowo ,please”, ktére dodajemy na koricu
pytan grzecznoSciowych, brzmi zwykle nienaturalnie dla Polakéw uczacych sie jezyka
angielskiego, ale to wtasnie lezy w gestii nauczyciela, by do nabycia takich nawykéw
jezykowych dazyc.

Reguty dotyczace komunikacji wykorzystywanej w praktyce dydaktycznej
zasadne sg rowniez podczas edukacji zdalnej. Warto jednakze uzupetnic je o kilka
wskazéwek, a mianowicie: uczniowie powinni mie¢ poczucie, ze komunikacja nie
przebiega tylko na linii nauczyciel — uczen. Wykorzystujac programy czy platformy
do wideokonferencji, powinnismy dba¢ takze o sprawnos¢ komunikacji na poziomie
uczef — nauczyciel, uczef — uczen oraz nauczyciel — grupa. W tym ostatnim
przypadku to nauczyciel bedzie osobg w centrum, ale uczniowie beda podczas dyskusji
mieli szanse na dokonanie wymiany spostrzezen i zadah miedzy soba. W tym miejscu
warto wspomniec o wczeSniej opisanych zasadach umiejetnego moderowania zajec¢
przez nauczyciela, jak réwniez o zasadach petnego szacunku dyskursu wirtualnego,
czyli takiej rozmowy, w ktérej dajemy szanse uczniowi na wypowiedzenie sig, nie
przerywamy wypowiedzi, nie wyciszamy, nie oddajemy gtosu innemu rozméwcy
w trakcie jeszcze trwajacej wypowiedzi. Warto takze rozwazy¢ kwestie koniecznosci
lub braku koniecznosci wigczania kamerki, ktéra zostata juz wezesniej oméwiona.
Marzena Zylinska podkresla, ze ,celem wideokonferencji jest prawdziwa komunikacja,
na tym wkasnie polega zmiana paradygmatu, o ktérej tak czesto méwig dydaktycy”.
Uwaza, ze ,dzieki kamerkom internetowym i odpowiednim programom, nie
opuszczajac muréw szkoty, uczniowie moga rozmawiac ze swoimi réwiesnikami
z réznych zakatkow $wiata” (Zylinska 2015: 102).




3.5. Komunikacja z rodzicami

Podczas organizacji swojego warsztatu pracy nalezy pamieta¢, jak wazna role odgrywa
rodzic w procesie edukacyjnym dziecka i jak niesamowicie wazne jest wspieranie go
dobrym stowem, podanie pomocnej dtoni w razie potrzeby, budowanie przyjaznej
atmosfery i warunkéw wspétpracy. Regularna komunikacja z rodzicem jest niezwykle
wazna w kontekscie pracy z uczniem ze SPE. Umozliwi ona biezace rozwigzywanie
trudnosci, wtasciwg modyfikacje programu nauczania, dostosowanie form i metod
pracy, a dla rodzica bedzie mozliwoscig uzyskania biezgcego komunikatu zwrotnego
dotyczacego pracy i zaangazowania dziecka. Gdy rodzic zauwazy, ze nauczyciel jest
zaangazowany, interesuje sie uczniem, stucha i jest otwarty na rézne rozwigzania,
poskutkuje to efektywniejszym wsparciem przez rodzica nie tylko ucznia, ale tez
nauczyciela. Efektem tego bedzie wspélna praca nad motywowaniem ucznia do
rozwijania umiejetnosci jezykowych. Szkota i rodzina to dwa réwnolegte Srodowiska,
ktére powinny $cisle ze sobg wspétpracowad. Jesli chodzi o nauczyciela jezyka
angielskiego, kontakt z rodzicami powinien opiera¢ sie na:

= regularnym kontakcie przez dziennik elektroniczny, za pomoca ktérego mozemy
zgtosic sie do rodzica o pomoc i wskazéwki w trudnych sytuacjach,

= regularnych spotkaniach na konsultacjach, podczas ktérych nauczyciele udzielaja
konkretnych wskazéwek do dalszej pracy; czesto rodzic nie jest ekspertem
w dziedzinie jezyka obcego i spotkanie ze specjalista pomoze mu w rozwigzaniu
probleméw edukacyjnych dziecka,

= w sytuadji, gdy mamy do czynienia z dzieckiem ze SPE, nauczyciel zaprasza rodzica
do wspéttworzenia indywidualnego programu edukacyjno-terapeutycznego (IPET-u)
w zakresie jezyka angielskiego; rzetelna informacja o sposobach i metodach pracy
z dzieckiem utatwi prace rodzica z dzieckiem w domu;

= stworzeniu platformy komunikacji z rodzicami — pliki z informacjami dla rodzicéw
zamieszczonej na szkolnej stronie internetowej; mozna umieszczaé tam réwniez
rezultaty pracy uczniow;

= rozpoznaniu i nawigzaniu kontaktéw z rodzicami, ktérzy aktywnie wtacza sie
w proces edukacji np. poprzez zaprezentowanie na lekcji angielskiego szczegétéw
zwigzanych z zawodem; bedzie to praca na realnym materiale. Mozna nawet poprosi¢
o wspotprace dziecka z rodzicem i przygotowanie prezentacji multimedialnej
o danym zawodzie w jezyku angielskim;

* nawigzywaniu kontaktu z rodzicami prezentujacymi rézne podejscia; zaréwno z tymi
roszczeniowymi, bezradnymi, zmeczonymi, jak i zaangazowanymi.

3.6. Nauczanie w realiach zdalnych

Organizacja procesu dydaktycznego w realiach nauczania zdalnego ulegta pewnym
wymuszonym przez sytuacje zmianom. Kompetencje cyfrowe i higiena cyfrowa staty

sie nieodzownym elementem codziennej pracy nauczyciela, od ktérego zalezy sposéb
funkcjonowania w zdalnym nauczaniu, przebieg wspétpracy z uczniami i rodzicami.
Podczas przygotowywania zaje¢ powinno sie wzig¢ pod uwage nie tylko potrzeby

i mozliwosci ucznidw, ale tez techniczne zaplecze placéwki, w ktérej realizowany jest
proces nauczania zdalnego lub hybrydowego. Nalezy skorygowa¢ dotychczasowe podejscie
do metod i technik pracy, na nowo ustali¢ zasady wspétpracy, wykorzystywac jak najlepsze
rozwigzania, techniki i platformy, aby jak najszybciej i jak najtatwiej dotrze¢ do ucznia.



Lekcje prowadzone przez internet istotnie r6znig sie od zaje¢ prowadzonych w szkole,
wymagaja od nauczyciela zadbania o wiekszg uwage ucznia, zaciekawienia go poprzez
zr6znicowane, kreatywne zadania. Nalezy dba¢ o zainteresowanie uczniow lekcja,
skupienie ich uwagi, a takze czuwa¢ nad utrzymaniem dobrej atmosfery podczas zajec
zdalnych. Do pracy zdalnej rekomenduije sie:

= wykorzystanie metody synchronicznej — nauczyciel i uczniowie pracujg w jednym
czasie (np. wideolekcja na platformie, wideoczat);

= wykorzystanie metody asynchronicznej — nauczyciel i uczniowie pracuja
w réznym czasie (np. nagrania lekgji, prezentacje, linki do materiatéw edukacyjnych,
dokumenty, filmy dostepne dla uczniéw na danej platformie lub w sieci, lekcje przez
prace w chmurze);

= k3czenie pracy rownolegtej z praca roztozona w czasie — przyktadowo wykonanie
wspblnie miniprojektu, poszukiwanie informacji w celu rozwigzania problemu,
a nastepnie przygotowanie prezentacji efektéw wspélnej pracy,

= konsultacje — w ich trakcie nauczyciel jest dostepny online dla uczniéw.

Nauczanie zdalne wymaga od nauczycieli poznania, zgtebienia i jak najlepszego
zastosowania technik i metod pracy oraz ich dostosowania do mozliwosci
psychofizycznych uczniéw. Zajecia powinny by¢ tak zaplanowane i zorganizowane,
zeby uczniowie mogli bra¢ udziat w dyskusjach czy wymianie pogladéw, tworzy¢
wsp6lne notatki, pracowaé w grupie czy w parze, korzystac ze swojej wiedzy nawzajem.
Ponadto nowe umiejetnosci i wiadomosci powinny zosta¢ doktadnie oméwione
i wyttumaczone, ale w krétkim czasie, w prosty, zwizualizowany sposéb, tak by kazde
dziecko miato mozliwos¢ skorzystania z przekazanej wiedzy, a nastepnie prze¢wiczone
z wykorzystaniem krétkich i ciekawych zadar. Mozna wykorzysta¢ w tym celu nagrane
przez nauczyciela filmiki, tutoriale wtasne lub dostepne w internecie.

Pamietajmy o tym, Ze nasi uczniowie majg rézne potrzeby i predyspozycje, wiec
nasze materiaty, takze te, ktére wykorzystujemy w nauczaniu zdalnym, powinny by¢
zr6znicowane, a sposdb prezentacji materiatu powinien by¢ podany w ciekawy i prosty
sposob. Mozemy tworzy¢ quizy, krzyzéwki online i udostepniac je uczniom, wprowadzac
elementy grywalizacji, podajac linki do gier online, ponadto mozemy zacheca¢ ucznidw
do nagrywania swoich filmikéw czy prezentacji, ktére beda mogli pokazac klasie
podczas wideokonferencji. Przygotowane materiaty, dostosowane do potrzeb uczniow,
warto umiesci¢ w opracowanej przez nas bazie i wraca¢ do nich w razie potrzeby.
Przyktady metod i technik pracy w trybie zdalnym oraz przyktady stron i aplikacji do
wykorzystania w nauczaniu zdalnym oméwiono w podrozdziale 2.4.

3.7. Jezyk angielski w swietle zatozen edukacji wkaczajacej

Ratyfikowana przez Polske w 2012 roku Konwencja o prawach oséb niepetnosprawnych
wskazuje, ze podstawa edukacji uczniéw z niepetnosprawnosciami powinna by¢ edukacja
wtaczajaca, z ktérej osoby z niepetnosprawnosciami korzystaja na zasadzie réwnosci

z innymi uczniami. Edukacja wtaczajaca stawia przed placéwkami edukacyjnymi oraz
catym Srodowiskiem edukacyjnym szereg wyzwan. Zgodnie z Ustawg o systemie oSwiaty
uczniowie niepetnosprawni, niedostosowani spotecznie i zagrozeni niedostosowaniem
spotecznym maja mozliwos¢ pobierania nauki we wszystkich typach szkét, zgodnie

z indywidualnymi potrzebami rozwojowymi i edukacyjnymi oraz predyspozycjami



(Dz. U. 1997, nr 95, poz. 425 z pézn. zm.). Szkoty za$ s3 zobligowane do dostosowania
tresci, metod i organizacji nauczania do mozliwosci psychofizycznych ucznidw, a takze
do umozliwienia uczniom korzystania z pomocy psychologiczno-pedagogicznej

i specjalnych form pracy dydaktycznej. Opieka nad ta grupg uczniéw, ktérych trudnosci
okreéla sie mianem specjalnych potrzeb edukacyjnych (sa to uczniowie posiadajacy
orzeczenia o potrzebie ksztatcenia specjalnego Lub opinie poradni specjalistycznych),
zostaje zapewniona poprzez umozliwianie realizacji zindywidualizowanego procesu
ksztatcenia, form i programéw nauczania oraz zajec rewalidacyjnych. Ksztatceniem
specjalnym obejmuije sie dzieci i mtodziez posiadajace orzeczenia o potrzebie
ksztatcenia specjalnego wydane ze wzgledu na:

= niepetnosprawnoi¢ (dla dzieci i mtodziezy: niestyszacych, stabostyszacych,
niewidomych, stabowidzacych, z niepetnosprawnoscia ruchowa, w tym z afazja,
z niepetnosprawnoscig intelektualng w stopniu lekkim, umiarkowanym lub
znacznym, z autyzmem, w tym z zespotem Aspergera, i z niepetnosprawnosciami
sprzezonymi);

= niedostosowanie spoteczne;

= zagrozenie niedostosowaniem spotecznym (Dz. U. 2017, poz. 59; Dz. U. 2017,
poz. 949).

W kontekscie pracy w szkole najwazniejsze wydaja sie te specjalne potrzeby
edukacyjne ucznia, ktére maja wptyw na jego nieharmonijny rozwéj oraz przetwarzanie
wiedzy. Mozna je pogrupowa¢ w nastepujacy sposéb:

= komunikacja spoteczna i kontakty miedzyludzkie (np. zespét Aspergera, zaburzenia ze
spektrum autyzmu),

= procesy my$lowe i przyswajanie informacji (np. dysleksja, dyspraksja, zespét
Aspergera, uczniowie ponadprzecietnie zdolni, zaburzenia semantyczno-
pragmatyczne, zespét Downa),

= zachowanie, emocje i rozwéj spoteczny (np. ADD — ang. attention deficit disorder,
ADHD - ang. attention deficit hyperactivity disorder, zaburzenia obsesyjno-
-kompulsywne, zaburzenia zachowania),

= rozwéj zmystéw i/lub rozwéj fizyczny (np. wady wzroku, wady stuchu,
niepetnosprawno$¢ ruchowa, dzieci z przewlekty choroba) (Dz. U. 2017, poz. 59;
Dz. U. 2017, poz. 949).

Mozna zatem powiedzie¢, ze edukacja wtgczajaca to taka, w trakcie ktérej szkota
zmienia sie, by lepiej odpowiada¢ potrzebom wszystkich dzieci.

Bardzo waznym elementem edukacji wkgczajacej jest wspétpraca nauczycieli,
poprawia ona jako$¢ nauczania, pozwala na wymiane doswiadczen, dzielenie sie
wypracowanymi materiatami i technikami, ale przede wszystkim chroni kazdego
z nas przed utratg dystansu do siebie i do swojej pracy. Czasem zdarza sie, ze robimy
wszystko, aby w trakcie naszych lekcji wszyscy uczniowie czuli sie dobrze, byli
zmotywowani i osiggali sukcesy, jednak mimo naszych staran nie widzimy efektéw.
Wspétpracujmy wiec réwniez ze specjalistami — pedagogiem, psychologiem, innymi
nauczycielami jezykéw obcych. Pamietajmy, Ze to postawa nauczyciela jest wazna,

a nieumiejetnie prowadzona edukacja wtgczajgca moze przynies¢ wiecej szkdd niz
pozytku, np. moze prowadzi¢ do wykluczenia oséb ze SPE. Edukacja wtaczajaca



to jednak nie tylko praca z uczniami z dysfunkcjami, ale réwniez tymi, ktérzy sg
szczeg6lnie uzdolnieni, urodzili sie za granicg i tam uczyli sie jezyka angielskiego,
cierpig na zaburzenia komunikacji czy sprawnosci jezykowych.

Uczniowie ze SPE najlepiej przyswajajg wiedze na lekcjach jezyka wtedy, gdy
postugujemy sie metodami nauczania angazujacymi wiele zmystéw. Opierajg sie one
na przekonaniu, ze stymulanty wzrokowe, stuchowe, dotykowe, dziatania kinestetyczne
oraz te uwzgledniajace zmyst smaku i dotyku, jesli s3 wykorzystywane wspélnie,
komplementarnie badZ w sekwencjach, w optymalny sposéb pobudzajg pamieé
operacyjng mdzgu i uczenie sie jezyka. Nauczanie polisensoryczne sprawdza sie nie tylko
u mtodszych dzieci czy tych ze SPE, wszyscy uczniowie lubia, gdy angazowane sg ich
wszystkie zmysty.

Przyktadem takiego ¢wiczenia moze by¢ gra w kalambury ¢wiczaca stownictwo
zwigzane z cze$ciami ciata. Dzielimy uczniéw na dwie grupy, kazda osoba z grupy
losuje czes¢ ciata, ktorg musi wskazac lub narysowac — zadaniem pozostatych cztonkéw
grupy jest odgadniecie danego stowa. Innym przyktadem ¢wiczenia na czesci ciata
moze by¢ opis cztowieka — grupa otrzymuje duzy arkusz papieru, rysuje cztowieka lub
wyimaginowana postac (np. potworka) i podpisuje czeéci ciata, na zakoficzenie éwiczenia
uczniowie prezentuja swoje postacie i odczytuja wskazane czesci ciata.

Praca w zréznicowanej klasie stawia wiele wyzwan przed nauczycielem. Nalezy im
podota¢, by dobrze zaplanowana i przemyslana lekcja byta gwarancjg sukcesu ucznia
oraz rozwoju nauczyciela. Pamietajmy wiec, aby zadbac¢ o odpowiednia organizacje
przestrzeni w klasie, tak abysmy mogli czuwac nad pracg uczniéw i wspierac ich w razie
potrzeby, kierujmy do uczniéw jasne i konkretne polecenia, dzieki ktérym beda oni
wiedzie¢, co jest ich celem, pamietajmy o tym, aby docenia¢ wysitek uczniéw oraz
przekazywac im uwagi na biezaco, pochwaty i komentarze nie powinny by¢ odroczone
w czasie, zadbajmy o to, aby w nauczaniu angazowac wszystkie zmysty uczniow ze
wzgledu naich rézne style uczenia sie, uwzglednia¢ potrzeby wszystkich uczniéw,
zwhaszcza tych ze SPE oraz uczniéw uzdolnionych.



ROZDZIAL IV

Nauczane tresci ksztatcenia, umiejetnosci przedmiotowe

i ponadprzedmiotowe (uniwersalne) z uwzglednieniem planowania
i wdrazania dziatan wspierajacych ksztattowanie kompetencji
kluczowych i umiejetnosci miekkich

Narzedziem niezbednym w pracy nauczyciela jest ramowy plan nauczania

(Dz. U. 2019, poz. 639 z p6zn. zm.). Okresla on tygodniowy wymiar godzin edukacyjnych
dla odpowiednich okreséw ksztatcenia. Zgodnie z ramowym planem nauczania

w piecioletnim cyklu ksztatcenia na Il etapie edukacyjnym, tygodniowy wymiar godzin
na realizacje podstawy programowej Il.1. w zakresie jezyka obcego nowozytnego wynosi
15 godzin lekcyjnych. Zatem przy rownomiernym podziale godzin — po

3 godziny tygodniowo — zajecia z jezyka angielskiego bedg odbywac sie rednio trzy razy
w tygodniu przez jedng godzine lekcyjng w catym cyklu edukacyjnym, co daje $rednio 90
godzin na rok szkolny (Dz. U. 2019, poz. 639 z pézn. zm.). Przeprowadzenie minimum
90 godzin zaje¢ pozwala na zrealizowanie podstawy programowej, jednak nalezy
pamieta¢, ze w roku szkolnym wypadaja dni Swigteczne, wolne od zaje¢ dydaktycznych.
W rozktadzie zaje¢ powinnismy uwzglednic rowniez lekcje tematyczne —

takie jak Christmas, Easter, Halloween i wiele innych — oraz wzig¢ pod uwage tzw.

okres bezpodrecznikowy, ktéry moze pojawic sie na poczatku i na koricu roku

szkolnego. Ponizszy plan jest zatem wytgcznie propozycja, ktérg nauczyciel modyfikuje

i dostosowuje do potrzeb swoich i ucznia.

4.1. Sposoby realizacji tresci ksztatcenia

Podstawa programowa zaktada spiralny uktad tresci nauczania. Oznacza to, ze
wymagania stawiane uczniom na kolejnych etapach edukacyjnych powinny by¢ spéjne,
a stopien trudnosci omawianych zagadnien powinien rosnaé. Uczer powinien pogtebiac
i rozwijac zdobyte wcze$niej wiadomosci i umiejetnosci. W szczegélnosci dotyczy to
jezyka obcego, ktory jako narzedzie komunikacji musi by¢ rozwijany systematycznie.

Majac powyzsze na uwadze, przedstawiong ponizej realizacje tresci ksztatcenia
nalezy traktowac w sposaéb elastyczny i modyfikowac w zaleznosci od potrzeb podczas
catego Il etapu nauczania. Wprowadzone przez nauczyciela w klasie IV tematy i leksyka
beda przez niego w kolejnych latach nauki powtarzane, poszerzane i utrwalane. Nalezy
pamietag, ze starsi uczniowie ucza sie inaczej niz mtodsi, dlatego tez wymagaja innych
technik pracy. Wzrasta ich dojrzatos¢ intelektualna, emocjonalna i spoteczna, w zwigzku
z czym sposoby realizacji tresci ksztatcenia powinny zosta¢ odpowiednio dostosowane
do potrzeb i mozliwosci uczniow. W kolejnych latach edukacji nauczyciel powinien
rozbudowywaé, poszerzac i podsumowywac wiedze ucznia, nie skupiajac sie wytgcznie
na ksztattowaniu umiejetnosci jezykowych, ale takze dazac do rozwoju umiejetnosci
miekkich, Swiadomosci jezykowej oraz autorefleksji ucznia.

Tresci ksztatcenia powinny by¢ zgodne z wariantem podstawy programowej Il.1.
jezyka obcego jako pierwszego, ktory jest kontynuacja z klas I-ll, a takze z podstawa
programowa Il.2. jezyka obcego nauczanego jako drugiego dla tych, ktérzy rozpoczynaja
nauke w klasie VII. Warianty te zawierajg szereg informacji, z ktérych nauczyciel
powinien korzysta¢, by w przejrzysty i logiczny sposéb zaplanowac tresci ksztatcenia



z dang klasg, rownoczesnie majgc na uwadze zawarte w nich cele ksztatcenia, tresci
nauczania, umiejetnosci zapisane w wymaganiach szczegétowych oraz warunki i sposoby
realizacji podstawy programowej ksztatcenia ogélnego na danym etapie edukacyjnym.
W poszczegblnych wariantach podstawy programowej ksztatcenia ogélnego powtarzane
sg przyktadowe zakresy tematyczne w ramach jednego z kilkunastu tematéw ogélnych.
Zakresy te powtarzane s na kolejnych etapach edukacyjnych, co w sposdb jednoznaczny
wskazuje na koniecznos¢ stopniowego rozbudowywania zasobu i poprawnosci Srodkéw
jezykowych w ramach danego tematu” (Dz. U. 2017, poz. 356 z p6zn. zm.).

Podstawa programowa ksztatcenia ogélnego w wariancie Il.2. wymaga od nauczyciela
wprowadzenia ,bardzo podstawowych érodkéw jezykowych” (np. wprowadzenie
w module ,dom" podstawowych nazw pomieszczen), natomiast podstawa programowa
ksztatcenia og6lnego w wariancie Il.1. wymaga od nauczyciela wprowadzenia
,podstawowych érodkéw jezykowych”, co oznacza, ze oprécz podstawowego stownictwa
(nazwy pomieszczeri) czy struktur gramatycznych (It's a...) nauczyciel bedzie poszerzat
stownictwo, wprowadzat kolejne struktury gramatyczne (np. przymiotniki opisujace
dane rzeczowniki, w tym wypadku pomieszczenia).

Bardzo dobrym rozwigzaniem stuzacym realizacji tresci ksztatcenia jest
wykorzystanie projektéw zar6wno miedzyklasowych, jak i miedzynarodowych. Sprawdzi
sie w tym kontekscie eTwinning, CLIL czy tez tworzenie interaktywnego stownika.
Realizacja tresci ksztatcenia podczas pracy metoda projektu nie bedzie celem samym
w sobie, lecz przede wszystkim bedzie przyczyniac sie do wszechstronnego rozwoju
ucznia, stuzy¢ rozwijaniu jego umiejetnosci miekkich czy ksztattowaniu postaw.

Tresci zapisane w podstawie programowej mozna ze sobg taczy¢ i po pewnym czasie
dokonywac ich podsumowania. Dzieki temu nauczyciel moze wspélnie z uczniami
przeanalizowa¢ nabyte przez nich umiejetnosci jezykowe, a takze ksztattowac zdolnos¢
uczniéw do samooceny, ocenia¢ efekty wspétpracy w grupach. Na dalszym etapie
nauczyciel powinien poszerza¢ i rozbudowywa¢ stownictwo, gramatyke oraz rozwija¢
umiejetnosci jezykowe uczniéw (rozumienie wypowiedzi, tworzenie wypowiedzi,
reagowanie na wypowied?).

Nalezy pamieta¢, ze czas przejscia ucznia z klasy Ill do IV jest bardzo waznym
momentem w jego zyciu i wymaga wsparcia ze strony nauczyciela, ktéry powinien
w klasie IV na samym poczatku wprowadzac tresci ksztatcenia skupione wokét ucznia
ijego czynnosci codziennych, jego otoczenia. Na tym etapie nauki uczen powinien
by¢ w centrum uwagi, a dobrane tematy powinny krazy¢ wokét ucznia. Przyktadem
moze by¢ realizacja modutu ,dom”. Nauczyciel dzieli uczniéw na grupy i prosi ich
o zaprojektowanie bloga dotyczacego domu. Jako metode pracy wybiera notatke
wizualna. Z analizy sporzadzonych notatek jasno wynika, ze uczen bedacy w centrum
uwagi na etapie nauczania wczesnoszkolnego zaczyna oddala¢ swoje mysli od sytuacji
najbardziej mu znanych i juz w klasie IV oraz odpowiednio w kolejnych jest w stanie
mowi¢ o domu w pojeciu abstrakcyjnym, czyli jest w stanie zaprojektowaé dom
swojego ulubionego superbohatera lub unowoczesni¢ pokéj, w ktérym mieszka Harry
Potter. Pozwala mu na to chociazby poznanie odpowiedniej liczby stéw zwigzanych
z umeblowaniem, liczebniki porzadkowe, kt6re pomagaja mu okresli¢ pietro oraz
stopniowanie przymiotnikéw, ktére pozwala poréwna¢ pokéj Harry'ego Pottera
autorstwa J.K. Rowling z pokojem zaproponowanym przez ucznia. Widoczna jest takze



spiralnos¢ tredci. W nauczaniu wczesnoszkolnym uczen poznat nazwy pomieszczen
oraz mebli, a odpowiednio w klasie IV poznat liczebniki porzadkowe, przymiotniki,

w klasie V nauczyt sie je stopniowa¢, a w kolejnych latach moze nauczy¢ sie méwic

o nowoczesnym, ekologicznym domu, gdy pozna czasy przyszte. Uczen bedzie rozwijat
kompetencje poprzez tworzenie wypowiedzi pisemnych, ksztattowat zdolnos¢
krytycznego myslenia dzieki poszukiwaniu i selekcjonowaniu tresci wykorzystywanych
podczas wspélnej pracy, a takze rozwijat umiejetnosci miekkie dzieki pracy w grupach.

W trakcie realizacji tresci ksztatcenia mozna wykorzystac prace projektowa na
platformie eTwinning umozliwiajacej podjecie wspétpracy miedzyklasowej lub
miedzynarodowej, w ramach ktérej uczen bedzie mégt nie tylko poszerzy¢ stownictwo
czy rozwing¢ znajomos¢ struktur gramatycznych, lecz takze rozwija¢ umiejetnosci
miekkie — wspétprace w grupie, umiejetnos¢ prezentacji, poczucie odpowiedzialnosci,
krytyczne myslenie. Taka wspdtpraca na pewno urozmaici proces uczenia sie, pozwoli
uczniom zastosowac zdobytg wiedze w praktyce, dokonaé samooceny wtasnych
umiejetnosci czy tez oceny kolezenskiej, a takze otrzymac informacje zwrotna, ktéra
skoryguje przyszte dziatania. Praca projektowa tego typu pozwala takze na pewna
autorefleksje i ksztattuje Swiadomos¢ jezykowa ucznia.

To od nauczyciela zalezy wybdr tresci i sposéb ich realizacji. Powinny by¢ one
dostosowane do potrzeb ucznia, zgodne z treSciami ksztatcenia zapisanymi w podstawie
programowej i dostosowane do uczniéw ze SPE, a takze uczniéw zdolnych.

Tresci ksztatcenia mozemy realizowa¢ takze poprzez wykorzystanie materiatéw
autentycznych. Ich najwazniejsza zaletg jest mozliwos¢ pracy z ,zywym jezykiem".
Mozna wykorzystac gazety, artykuty, filmy czy piosenki. W przypadku materiatow
dzwiekowych lub audiowizualnych pozwolg one takze na oswojenie uczniéw z wymowa
i naturalnym tempem rozmowy. Podejscie komunikacyjne przedstawione w obu
programach nauczania daje nauczycielowi mozliwos¢ wykorzystania komunikacji
jezykowej do zrealizowania tresci ksztatcenia, uczniowie mogg odgrywac scenki
sytuacyjne, a wykorzystanie dramy pozwoli rozwija¢ réwniez umiejetnosci miekkie
uczniow. Nalezy takze pamietad, ze prace projektowe czesto zwieniczone sg prezentacja
wypracowanego modelu czy rozwigzania problemu. Przyktadowo podczas realizacji
wspomnianego modutu ,dom" uczen potrafi opisa¢, wskaza¢ dane pomieszczenie,
zyska pewnos¢ siebie, praktycznie wykorzysta stownictwo oraz wtasciwe struktury
gramatyczne, bedzie zrozumiaty dla rozméwcy, bedzie mégt wyrazac opinie oraz
przedstawiac swdj sposdb rozumowania. Wzrosnie jego motywacja do dalszej nauki,
gdyz bedzie widziat efekty swojej pracy.

W programie Soft CLIL proponuje sie uwzglednienie w nauczaniu jezyka angielskiego
wybranych celéw ksztatcenia dla innych przedmiotéw szkolnych, spdjnych z zakresem
ksztatcenia jezykowego oraz ,zatozeniami [...] dotyczacymi miedzyprzedmiotowosci,
rozwijania kompetencji kluczowych, zainteresowan uczniéw” (Muszyriska 2019: 28).
Zdaniem autorki programu nauczania bedzie to sprzyja¢ ,wyksztatceniu czytania ze
zrozumieniem, my$lenia matematycznego, myslenia naukowego oraz pracy zespotowej"
(tamze).

Przedstawione w programach nauczania jezyka angielskiego dla Il etapu
edukacyjnego, autorstwa Justyny Nojszewskiej i Barbary Muszyriskiej, tresci nauczania



sg podzielone na zakresy tematyczne korelujgce w pewnym stopniu z dziedzinami nauki,
tzn. z tatwoscig mozna zaobserwowag, ze tresci miedzyprzedmiotowe dotyczace np.
biologii bedg realizowane przy okazji pracy nad rozdziatami poswieconymi zwierzetom,
przyrodzie czy tez cztowiekowi. W zwigzku z powyzszym, realizacja celéw ksztatcenia

z biologii — takich jak rozwijanie checi poznawania Swiata, ksztattowanie wtasciwej
postawy wobec przyrody i srodowiska, ksztattowanie $wiadomosci poznawczej poprzez
stawianie pytan i poszukiwanie odpowiedzi (analizowanie réznych zrédet informacjj,
planowanie i przeprowadzanie prostych do$wiadczer, obserwacja w szkole i w terenie),
ksztattowanie myslenia naukowego i krytycznego podejscia do informacji, umozliwienie
nabycia wiedzy i umiejetnosci niezbednej w kazdej dziedzinie zycia — bedzie mozliwa.
Podobne analogie mozna znalez¢ w kazdym przedmiocie lekcyjnym, dzieki temu

bedzie mozliwe wtaczenie celéw ksztatcenia okreslonego przedmiotu do planu pracy
nauczyciela jezyka angielskiego. Warto takze nadmieni¢, iz pewne cele sg uniwersalne

i nie ma koniecznosci taczenia ich z konkretna dziedzing naukowa. Do takich celéw
nalezy np. rozwijanie wyobrazni tworczej i kreatywnego myslenia abstrakcyjnego czy
tez ksztatcenie umiejetnosci obserwacji i wyciagania wnioskéw. Tak sformutowane cele
beda umozliwiaty zrealizowanie wielu tresci miedzyprzedmiotowych — zwigzanych ze
sztuka, matematyka, przyroda, chemia czy fizykg — na lekdji jezyka angielskiego.

Refleksyjny nauczyciel realizujacy metodologie CLIL jest w stanie kazda lub prawie
kazdg aktywnos¢ jezykowa wyposazy¢ w elementy miedzyprzedmiotowosci, realizujac
w ten sposob cele zwigzane z treSciami przedmiotéw innych niz jezyk angielski.

Nauczyciel powinien zwrdci¢ uwage takze na rozwéj umiejetnosci pozajezykowych. Uczen,
poznajac jezyk angielski, zdobywa réwniez wiedze o krajach anglojezycznych, ich kulturze,
spoteczenstwie, a takze informacje na temat podobiefistw i r6znic miedzy jezykami —
ksztattuje wiec tzw. éwiadomosé jezykowa (Muszyriska 2019: 18). Majac na uwadze powyzsze,
mozna zaproponowac lekcje kulturowe z wykorzystaniem filméw BBC, przygotowa¢ projekty
zwigzane z kultura (np. ksiazka kucharska z typowymi angielskimi potrawami lub
przewodnik turystyczny po najciekawszych zakatkach krajéw anglojezycznych).

Ponadto nasi uczniowie powinni by¢ zachecani do korzystania ze zrodet informacji
w jezyku angielskim, mozna wykorzysta¢ np. gazety i magazyny anglojezyczne, media,
instrukcje obstugi. Przyktadowo mozna zaproponowa¢ uczniom zadanie stworzenia
ministowniczka polsko-angielskiego English Around Us, z wykorzystaniem angielskich
stdw pojawiajacych sie na opakowaniach kupowanych na co dzier produktéw. Taka praca
uczy réwniez wspétdziatania w grupie, czy to na zajeciach lekcyjnych czy pozalekcyjnych.
Ponadto uwrazliwia uczniéw na sktad produktéw, a co za tym idzie sktania do refleksji
nad zdrowym stylem zycia, zdrowiem, ekologig. W zwigzku z powyzszym cele ksztatcenia
biologii przenikajg sie tutaj z treSciami z jezyka angielskiego.

Uczen powinien stosowac takze rézne strategie komunikacyjne i kompensacyjne, np.
w sytuacji, gdy nie pamieta jakiego$ stowa, mozemy go poprosi¢ o zastgpienie go innym
wyrazem lub zacheci¢ do wykorzystania Srodkéw niewerbalnych. Dobrym ¢wiczeniem
moze by¢ gra Taboo, w ktérej uczen musi opisac jakis przedmiot lub pojecie, korzystajac
z niestandardowego zestawu skojarzeri (np. w przypadku stowa house wykluczone s3
pojecia takie jak building, family, brick). Innym zadaniem moze by¢ gra w kalambury,
ktorej celem jest odgadywanie haset na podstawie gestow lub rysunkéw.




W realizacji tresci ksztatcenia powinnismy zacheca¢ ucznia do samooceny
i samodzielnej pracy. Przyktadowo moze to by¢ lektura ksigzki w jezyku angielskim,
ktorej bedzie towarzyszy¢ sporzadzanie notatek w dowolnej formie (np. mapa mysli).

4.2. Sposoby realizacji tresci ksztatcenia uwzgledniajace zr6znicowane
potrzeby uczniéw

Realizujac tresci ksztatcenia, nie mozemy zapominac o uczniach ze SPE. Pracujac
z takimi uczniami, powinnismy kierowac sie nastepujacymi zasadami:

= zachecanie i inicjowanie dziatan twérczych, pobudzajgcych wyobraZnie i ekspresje —
mozna poprosi¢ dzieci o przyniesienie zdomu wycinkéw z gazet przedstawiajgcych
jakies jedzenie, na zajeciach dotyczacych produktéw zywnosciowych mozemy
stworzy¢ wspélny plakat ztozony z wszystkich przyniesionych obrazkéw i opowiadac
przy uzyciu jezyka angielskiego o naszych ulubionych potrawach, o tych, ktérych nie
lubimy, o potrawach typowych dla krajéw anglojezycznych itp.;

= usamodzielnianie dziecka — podczas ¢wiczenia dialogéw mozemy podaé uczniom
przyktadowe wyrazenia, ktérych moga uzy¢; na nastepnych zajeciach, opierajac sie na
tym samym materiale, mozemy poprosi¢ o utozenie podobnego dialogu;

= dostosowanie komunikowania sie do mozliwosci psychofizycznych dziecka;

= praca na lekcji we wkasnym tempie, zgodnie ze swoimi mozliwosciami — to niezwykle
wazny element pracy z uczniem ze SPE; powinni$my zapewni¢ mu takie warunki, aby
nie czut presji, mozemy np. zmniejszy¢ liczbe zadan do rozwigzania;

= wzajemne uczenie sie odpowiednich zachowan dzieci;

= podazanie za rozumowaniem dziecka — poznanie jego toku myslenia i sprawienie, by
praca na lekcji byta dla niego przyjemnoscis;

= zindywidualizowanie pracy z uczniem — zastosowanie takich metod i form pracy, aby
byty one odpowiednie dla konkretnych dysfunkcji.

Nie tylko tresci nauczania, ale réwniez warunki, w jakich ucza sie dzieci, powinny
by¢ dostosowane do potrzeb uczniéw ze SPE czy niepetnosprawnoscia. Dotyczy to
odpowiedniego przygotowania miejsca pracy, np. poprzez zapewnienie wtasciwego
oSwietlenia. Mozna przygotowa¢ samodzielne stanowisko pracy dla ucznia ze SPE,
wyposazone w syntezator mowy, monitor brajlowski lub program powiekszajacy
znaki. Nalezy tez rozwazy¢ przygotowanie takich pomocy dydaktycznych, ktére beda
oddziatywaty na zmysty, dzieki czemu uczniowie lepiej zapamietaja nauczane tresci.
Moga to by¢ np. karty obrazkowe, gry dydaktyczne, przedmioty zycia codziennego itp.
Nauczyciel, przygotowujac sie do lekcji z uczniem ze SPE, powinien wzigé pod uwage
jego mocne strony i zaangazowanie, uwzgledniajac jednoczesnie cele terapeutyczne
i edukacyjne, ktoére sa tak samo wazne.

Nalezy pamietac o spiralnym charakterze nauczania, w ramach ktérego bazujemy
na wczesniejszych doswiadczeniach oraz wiedzy uczniéw. Taki sposéb realizacji celow
i zadan zapewnia uczniom poczucie komfortu emocjonalnego. W pracy z uczniami ze
SPE nie powinni$my zapomina¢ o znaczeniu wspétdziatania i wspétpracy w grupie.
Taka praca pozwala na rozw6j zainteresowan uczniéw i ma ogromng wartos¢
wychowawcza.

Pamietajmy, Zze méwiac o uczniach ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi,
mamy na mysli takze tych uzdolnionych jezykowo. Ich potrzeby s réwnie wazne.



Powinnismy wspiera¢ ich rozwéj twérczego myslenia poprzez innowacyjne, kreatywne
metody pracy, jak réwniez pomagac¢ uczniom zdolnym w ksztattowaniu samodzielnosci
i systematycznosci w nauce jezyka obcego. Mozemy o to zadba¢, proponujac im

np. ciekawe aplikacje do nauki jezyka, inspirujace lektury czy warte uwagi filmy do
obejrzenia w oryginale.



ROZDZIAL V

Monitorowanie i ocenianie postepow ucznia

Monitorowanie i ocenianie postepéw uczniéw powinno by¢ dobrze zaplanowanym,
wieloetapowym i zr6znicowanym pod wzgledem form procesem uwzgledniajagcym
indywidualne potrzeby uczniow. Powinno takze stanowi¢ zrodto informacji zwrotnej
dla ucznia, dzieki ktéremu poczuje sie on zmotywowany do dalszej pracy nad
doskonaleniem jezyka angielskiego.

5.1. Cele i sposoby monitorowania i oceniania postepéw uczniow
z uwzglednieniem specyfiki przedmiotu oraz etapu edukacyjnego

Ocenianie towarzyszy kazdemu z nas w trakcie catego zycia i dotyczy jego kazdej

sfery, w szczeg6lnosci zas wazne jest dla uczniow w trakcie procesu zdobywania
wiedzy, rozwijania kompetencji jezykowych czy umiejetnosci miekkich. Nauczyciel jest
odpowiedzialny za ocenianie i monitorowanie osiggnie¢ uczniéw poprzez rozpoznawanie
ich postepow, biorgc pod uwage wymagania edukacyjne wynikajgce z podstawy
programowej i szkolnego programu nauczania. W Rozporzadzeniu Ministra Edukacji
Narodowej z dnia 22 lutego 2019 r. w sprawie oceniania, klasyfikowania i promowania
uczniéw i stuchaczy w szkotach publicznych (Dz. U. 2019, poz. 373) zostaty okreslone
przepisy dotyczace zasad oceniania i monitorowania postepdw ucznia, narzucajace

na szkote obowigzek uwzgledniania sposobu i warunkéw oceniania, klasyfikowania,
promowania ucznia w dokumentacji szkolnej: w statucie, WZO i PZO. Nalezy wyrézni¢
trzy rodzaje oceniania wewnatrzszkolnego:

= ocenianie biezace — w ciggu catego roku szkolnego,

= ocenianie Srddroczne — nauczyciel podsumowuje okresowe wyniki ucznia po
pierwszym pétroczu nauki,

= ocenianie korficoworoczne — nauczyciel ma obowiazek oceni¢ roczng prace ucznia.

Biorac pod uwage powyzszy podziat, nalezy zastanowi¢ sie nad celami i sposobami
przeprowadzenia biezacego, Srddrocznego i koricoworocznego pomiaru dydaktycznego.
Ewaluacja petni wiele funkcji. Przede wszystkim stanowi informacje zwrotng zaréwno
dla ucznia, jak i dla nauczyciela o stopniu opanowania materiatu, wskazuje trudnosci,
jakie z opanowaniem tresci ma uczen, lub przeciwnie, motywuje go do dalszej wytezonej
pracy. Pomaga ona takze nauczycielowi zmodyfikowa¢ plan pracy, uwzgledniajac
informacje zwrotng o stopniu opanowania zaplanowanych tresci. Biezacy, Srédroczny
czy koncoworoczny pomiar dydaktyczny moze takze dostarczy¢ nauczycielowi wielu
informacji o stylu pracy ucznia, jego dbatosci i doktadnosci, kreatywnosci i umiejetnosci
radzenia sobie z sytuacjami stresogennymi. W kwestii sposobéw przeprowadzania
pomiaru biezacego nalezy wymienic kartkéwki, tzw. odpowiedzi przy tablicy, zadania
domowe, prace na lekcji czy tez prace w grupach. Nauczyciel moze dokonywaé ewaluacji
w tradycyjny sposéb, czyli poprzez ocenianie prac pisemnych czy ustnych, lub moze
do oceny biezacej zaangazowac innych uczniéw, stosujac forme oceny kolezeriskiej.
Jednakze taki sposob dokonywania ewaluacji powinien zosta¢ przeprowadzony
z zachowaniem zasady uczciwosci, bezstronnosci i obiektywizmu. Ocenianie kolezeriskie
zostato szczegbtowo opisane w dalszej czesci tego rozdziatu.



W kwestii oceniania $rédrocznego i koncoworocznego nalezy pamieta¢, ze stanowia
one wypadkowa wszystkich ocen zdobytych przez ucznia w semestrze lub w roku
szkolnym i stanowig globalng ocene uwzgledniajacg wszystkie umiejetnosci. Istotna
réznicg jest fakt, Ze ocenianie Srédroczne lub koricoworoczne nie moze odbywac sie na
zasadzie oceny kolezenskiej.

5.2. Cele i sposoby badania przyrostu wiedzy i umiejetnosci

Istotnym elementem, ktéry nauczyciel powinien wzigé pod uwage w procesie
oceniania, jest pozyskiwanie informacji zwrotnej od ucznia na temat przyrostu wiedzy.
Informacje takie mozemy zdoby¢, wykorzystujac minutowe podsumowanie, zadania
podsumowujace, techniki graficzne, takie jak ,tarcza’ (w jakim stopniu uczen
osiagnat cele lekcji — im wiecej, tym blizej 10 na tarczy), ,termometr” (im wiecej
uczen sie nauczyt, tym wyzsza temperatura), ,walizka" (co uczeri zabiera z lekcji ze
soba) czy ,kosz" (uczen ,wyrzuca" to, czego nie rozumie; podobnie dziata technika
Jkieszeri i szuflada”). Moze temu stuzy¢ takze ,wyjéciéwka’ (uczniowie wypisuja na
kartce informacje o tym, czego sie nauczyli w czasie lekcji, nastepnie przyklejaja ja

do tablicy lub wktadaja do pudetka, aby przekaza¢ je nauczycielowi) lub losowanie
uczniéw do odpowiedzi (nauczyciel daje czas uczniom na przygotowanie odpowiedzi
samodzielnie lub w parach, a nastepnie losuje ucznia, ktéry jej udziela) (Mak i Zycka
2018). Dzieki tym technikom nauczyciel moze zdoby¢ informacje o poziomie przyrostu
wiedzy i umiejetnosci uczniéw, co nie tylko pomoze mu oceniac ich prace, ale takze
podpowie, na jakie elementy powinien zwrdci¢ wieksza uwage w pracy z poszczeg6lnymi
uczniami. Nie mozna zapomnie¢ réwniez o narzedziach TIK, ktére mozemy wykorzystacé
do pozyskania informacji zwrotnej od uczniéw. Popularnym sposobem jest tworzenie
miniankiet za pomoca strony Ankietka.pl. Informacje zwrotne uczniowie moga
przekazywac takze za pomocg platform edukacyjnych, z ktérych korzysta szkota,
dziennika elektronicznego lub strony internetowej szkoty.

Innym narzedziem pozwalajacym nauczycielowi na zbadanie przyrostu
wiedzy i umiejetnosci uczniéw jest test diagnostyczny. Przeprowadza sie go na
zakonczenie pewnego etapu edukacyjnego. Warto dokona¢ diagnozy za pomoca
podobnie skonstruowanego testu na poczatku i koicu roku szkolnego. Poréwnuje
sie wowczas poprawnos¢ wykonania poszczeg6lnych typow zadan oraz zadanh
sprawdzajacych konkretne umiejetnosci (np. stuchanie ze zrozumieniem, czytanie
ze zrozumieniem etc.). Zestawienie wynikéw tak przeprowadzonej diagnozy daje
nauczycielowi mozliwos¢ ustalenia stabych i mocnych stron kazdego ucznia oraz
analizy efektywnosci pracy poprzez ustalenie stopnia realizacji zamierzonych przez
nauczyciela celéw. Obliczenie poziomu tatwosci zadari (poprzez podzielenie liczby
punktéw uzyskanych przez ucznia przez maksymalng liczbe punktéw mozliwych do
uzyskania lub podzielenie Sredniego wyniku wszystkich uczniéw z danego zadania
przez maksymalna liczbe punktéw mozliwych do uzyskania) umozliwi nauczycielowi
réwniez refleksje nad wyborem programu nauczania czy tez zastosowanymi
metodami, technikami i formami pracy.

Innym istotnym celem testu diagnostycznego jest uzyskanie przez nauczyciela (takze
nauczyciela przejmujacego dana klase) informacji o stopniu opanowania tresci jezyka
angielskiego na poprzednich etapach ksztatcenia. Dzieki przeprowadzeniu takiego testu



http://www.ankietka.pl/

nauczyciel nieznajacy jeszcze klasy i jej mozliwosci jest w stanie wypracowaé wstepna
diagnoze mocnych i stabych stron uczniéw.

Warunki i sposéb przeprowadzenia testu diagnostycznego, w tym poziomujacego,
zostaty opisane w podrozdziale 3.3.

5.3. Rodzaje testéow i form sprawdzania wiedzy

Do sposob6w oceniania wiedzy naleza réznego rodzaju testy, sprawdziany i kartkéwki,
ktére moga przybra¢ forme receptywna (uczer nastawiony jest na odbiér wiadomosci

i odpowiednie ich przetworzenie — idealnie wpisuje sie w sprawdzanie umiejetnosci
stuchania ze zrozumieniem lub czytania ze zrozumieniem) lub produktywna (uczen
nastawiony jest na wytworzenie tekstu lub wypowiedzi ustnej w jezyku angielskim, lub tez
moze zosta¢ poproszony o przettumaczenie stéwek na jezyk angielski). Aby spetniaty one
podstawowe kryteria dokonania wtasciwej oceny, powinny by¢ trafne, rzetelne, praktyczne
oraz —w przypadku testéw podsumowujacych wieksza partie materiatu — powinny
zawierac elementy produktywne i receptywne, w podobnych proporcjach, jak réwniez
by¢ zr6znicowane pod wzgledem typow zadan. Dobrze skonstruowany i oceniony test da
uczniom poczucie sprawiedliwej oceny ich wiedzy i umiejetnosci, a to bedzie wptywaé
na wzrost motywacji do nauki jezyka obcego. W podstawie programowej dla Il etapu
edukacyjnego podkresla sie rozwéj sprawnosci jezykowych, wiedzy jezykowej, umiejetnosci
komunikowania sie w jezyku obcym w mowie i piSmie, a takze rozwdj umiejetnosci
miedzykulturowych i wiedzy zwigzanej z aspektami kultury panstw danego obszaru
jezykowego. Dlatego testy powinny w odpowiednich proporcjach sprawdzac wiedze

i umiejetnosci jezykowe ucznia, nie pomijajac zadnego z nauczanych elementéw.

Testujac wiedze i umiejetnosci ucznidw, nalezy zastanowic sie réwniez nad wyborem
odpowiedniej techniki. W zaleznosci od tego, jaki test planujemy — ustny czy pisemny,
jakie umiejetnosci, rodzaj wiedzy jezykowej chcemy sprawdzi¢, mamy do wyboru rézne
typy zadan testowych, w tym test wielokrotnego wyboru, test luki, parafrazowanie,
zadanie stowotwércze, czytanie/stuchanie ze zrozumieniem w celu pozyskania
szczegotowej informacji, czytanie/stuchanie ze zrozumieniem w celu uzyskania
globalnej informacji, pisanie krétkich form uzytkowych, pisanie dtuzszych form
uzytkowych, wypowiadanie sie na temat obrazka, materiatu stymulujacego etc.

Oprocz testéw, sprawdzanie wiedzy, osiggniec i postepéw naszych uczniéw mozemy
ocenia¢ na podstawie:

= analizy dokumentoéw — np. prac domowych, prac projektowych, dokumentéw
pisanych, cyfrowych, obrazowo-dzwiekowych, ktére zwigzane sg z rysunkami,
nagraniami wideo, fotografiami oraz prezentacjami komputerowymi, szczegélnie
w czasie nauczania zdalnego dajg nam mozliwo$¢ monitorowania postepéw uczniow,
z ktérymi na co dziedn mamy kontakt online;

= obserwacji ucznia na zajeciach — obserwujemy zmiany zachodzace u ucznia
w procesie zdobywania wiedzy oraz ksztattowania umiejetnosci miekkich
i kompetencji kluczowych; obserwacja jest réwniez narzedziem dopetniajagcym
testowe sprawdzanie wiedzy, rownoczesnie pozwalajagcym nauczycielowi na
dostrzezenie tego, co powinien zrobi¢, by osiggnac zatozony cel. Obserwowanie
ucznia powinno by¢: celowe, planowane, selektywne, doktadne i obiektywne;



= odpowiedzi ustnych — sprawdzamy tutaj umiejetnos¢ wypowiadania sie na wybrane
tematy, podczas odgrywania scenek, dialogéw zwracamy uwage na prowadzenie
rozmowy, jej kontynuacje i zakofczenie, przy okazji sprawdzajgc wymowe, intonacje
czy akcent. Uczerh moze réwniez np. opisa obrazek, wykorzystujac materiat graficzny.

Nie zapominajmy jednak o tym, ze znajomos¢ jezyka to nie tylko wiedza, ktérg
mozemy oceni¢ za pomocg sprawdzianéw. To réwniez umiejetnos¢ komunikacji w jezyku
obcym, reagowania w konkretnych sytuacjach, Swiadomos¢ kulturowa, logiczne
przetwarzanie zdobytych informacji, czyli kompetencje kluczowe, ktérych rozwéj trudno
jest zmierzy¢ nawet najbardziej ustandaryzowanym testem. Nalezy zatem wypracowac
inne formy sprawdzania przyrostu kompetencji kluczowych czy umiejetnosci. Z pomoca
mogg nam przyj$¢ biezaca obserwacja oraz arkusze obserwacyjne. Ocena kolezeriska
takze moze przyczynic sie do prawidtowej oceny przyrostu kompetencji kluczowych
(przyktady dobry praktyk w pomiarze kompetencji kluczowych zawarte s w dalszej
czedci tego rozdziatu). Dlatego tak wazny jest proces dogtebnego i wnikliwego
obserwowania naszych uczniéw i ich zaangazowania w proces nauki. Powinnismy
analizowac postepy kazdego z nich indywidualnie, pamietajac, ze w klasie mamy
uczniéw z réznymi osobowosciami, predyspozycjami, mozliwosciami i umiejetnoSciami.
Kazdy z nich jest inny i nie mozemy pozwoli¢ sobie na ocenianie wszystkich wedtug tych
samych kryteriow. Dlatego tez przy ocenianiu uczniéw ze SPE powinnismy wzia¢ pod
uwage ich potrzeby, ograniczenia oraz zalecenia specjalistéw z poradni psychologiczno-
pedagogicznych.

Innym istotnym aspektem jest ocenianie w Swietle metodologii CLIL. W kontekscie
nauczania miedzyprzedmiotowego nalezy zastanowic sie, czy dokonujgc pomiaru
dydaktycznego tak zaprezentowanych tresci, bedziemy ocenia¢ umiejetnosci jezykowe
czy umiejetne przekazanie tresci miedzyprzedmiotowych w jezyku obcym. Jest to
sytuacja, ktéra nauczyciel powinien rozwazy¢, zanim przedstawi PZO swoim uczniom.
Problem ten zostat oméwiony przez autorke programu Soft CLIL, Barbare Muszynska,
ktéra uwaza, ze umiejetnos¢ przekazania tresci miedzyprzedmiotowych powinna by¢
postrzegana jako nadrzedna wzgledem umiejetnosci jezykowych i powinna stanowic
istotng cze$¢ oceny. Nie oznacza to jednak, ze nie zaistnieja sytuacje, w ktérych
nauczyciel nie bedzie miat mozliwosci sprawdzenia konkretnych zagadnien leksykalnych
czy gramatycznych. Oczywiscie istnieje przestrzen na tego typu testy, sprawdziany czy
kartkowki, jednakze nalezy pamieta¢, ze w chwili sprawdzania wiedzy wypracowanej
podejsciem CLIL takie formy nie moga stanowi¢ podstawy oceny. Przyjmujac taka forme
oceniania, nauczyciel moze spodziewac sig, ze uczniowie bedg popetnia¢ btedy w swoich
wypowiedziach. Nalezy zatem zastanowic sie, co z podobng sytuacjg edukacyjng
nauczyciel powinien zrobi¢. Doskonatym rozwigzaniem moze okaza¢ sie zastosowanie
proponowanej przez Muszyriska (2019: 33) metody language clinic, dzieki ktérej
nauczyciel omawia z uczniami popetnione przez nich btedy w formie zbiorczej i raczej
w formie uwrazliwienia na to, jak ich unika¢ lub czego nie robi¢. W ten sposdb
nauczyciel dopuszcza popetnianie btedéw przez uczniéw w momencie przedstawiania
tresci CLIL, a jednocze$nie nie pozostaje na te btedy obojetny.

5.4. Analiza wynikéw

W ocenianiu wazne sg cele przeprowadzenia ewaluacji, sposéb jej dokonania oraz
analiza wynikéw przeprowadzonego pomiaru dydaktycznego, gdyz to wtasnie ona



daje nam podwaliny do dokonywania zmian w planie pracy, monitorowania postepéw
naszych uczniéw i biezacego reagowania na pojawiajace sie zagrozenia. Jednym ze
sposobow dokonywania analizy jakiejkolwiek formy pomiaru dydaktycznego moze by¢
analiza SWOT (od ang. strengths, weaknesses, opportunities, threats). Jest to rzadziej
spotykana w przypadku nauczania jezyka angielskiego forma analizy wynikéw pomiaru
dydaktycznego, dajaca jednak szeroki wachlarz mozliwosci interpretacyjnych.

Oto konkretny przyktad przeprowadzenia analizy wspomniang metoda. Nauczyciel
dokonuje pomiaru dydaktycznego dotyczacego wybranej partii materiatu, czyli np.
konkretnego rozdziatu podrecznika. Zaktadamy, ze test jest skonstruowany zgodnie
z zasadg proporcjonalnosci wszystkich sprawnosci jezykowych i zgodnie z rownym
podziatem na czes¢ receptywng i produktywnga. Nauczyciel, zamiast przyznawac
konkretne punkty za wykonanie zada, moze uzupetni¢ tabelke sktadajaca sie z czterech
czesci: mocne strony vs. stabe strony; szanse vs. zagrozenia. Wazne, by mocne strony
byty usytuowane naprzeciwko stabych stron i podobnie w przypadku szans i zagrozen,
gdyz w ten sposdb tatwiej jest analizowa¢ dane w tabelce. W ten sposéb uczen otrzyma
informacje zwrotna: z czym radzi sobie doskonale (S), co wymaga ponownego nauczenia
(W), w czym nauczyciel widzi potencjat (O), a w czym nauczyciel dostrzega zagrozenie
(T). Nalezy zawsze takie wyniki oméwi¢ z uczniem i wyjaéni¢, ze staboici i zagrozenia
stanowia zawsze potencjalne mocne strony i szanse — to od ucznia zalezy, czy zdota
je przemieni¢ wtasnie w swoje walory. Analize SWOT mozemy stosowac takze wobec
duzej grupy uczniéw, jednakze by méc jg dobrze przeprowadzi¢, potrzebujemy danych
iloSciowych i jakoSciowych, ktére sg przyktadem innego rodzaju dokonywania analizy
wynikéw pomiaru dydaktycznego.

Analiza jakoSciowa jest prawdopodobnie najczesciej stosowana przez nauczycieli
jezyka angielskiego. Polega ona na okresleniu liczby oséb, ktére uzyskaty dany wynik
globalny. W ten sposéb mozna stworzy¢ krzywa Gaussa, ktéra bedzie reprezentowat
wyniki catej klasy i proporcje roztozenia ocen. Innym sposobem jest wykonanie
analizy jakoSciowej polegajacej na zbadaniu np. przy uzyciu arkusza kalkulacyjnego,
ile 0s6b (nie) odpowiedziato na dane pytanie. Celem takiej analizy jest np. ustalenie
potencjalnych trudnosci czy sukceséw w opanowaniu zatozonych tresci, wskazanie
dysproporcji w stopniu przyrostu wiedzy lub innych wnioskow, ktére nauczyciel moze
zauwazy¢ w konkretnej sytuacji.

5.5. NaCoBeZU w kontekscie oceniania — wprowadzenie

Patrzac na ocenianie z perspektywy ucznia, jego obaw co do wystarczajacego
opanowania przed sprawdzianem wymaganych tresci, nauczyciel moze zastosowac
metode NaCoBeZU (skrét od ,na co bede zwraca¢ uwage”). Jest to doskonate
narzedzie pozwalajace nauczycielowi na ustalenie priorytetowych tresci, a uczniowi
dajace poczucie pewnosci, ze wie, jakie tresci bedg od niego wymagane, poczucie
sprawiedliwosci, Ze zostat oceniony zgodnie z tym, co zostato mu przedstawione

w formie listy zagadnien, a takze pogladowos¢ w zakresie wymaganych tresci.
Przyktadowo, w odniesieniu do lekcji jezyka angielskiego dotyczacej stopniowania
przymiotnikéw, nauczyciel moze sporzadzi¢ NaCoBeZU w nastepujacy sposdb:

1. Jak tworzymy stopnier wyzszy przymiotnikéw krétkich/dtugich?

2. Jak tworzymy stopien najwyzszy przymiotnikéw krétkich/dtugich?



3. Przymiotniki stopniowane nieregularnie.

4y, Zasady pisowni w przypadku stopniowania przymiotnikéw zakorczonych na -e, -y
i jednosylabowych z jedng samogtosky poprzedzajacg ostatniag spotgtoske.

5. Jaki stopief przymiotnika stosuje sie w konstrukcjach: as... as..., ...than, ...of all /in
the class / the world / etc.?

Nauczyciel w procesie oceniania moze wykorzysta¢ wskazowki dotyczgce NaCoBeZU
takze dla wtasnego komfortu pracy oraz poczucia sprawiedliwosci i bezstronnosci.

W programach nauczania jezyka angielskiego na Il etapie edukacyjnym zaznacza
sie, ze mozemy informowac uczniéw i ich rodzicéw na wiele sposobdéw o postepach
i rozwoju jezykowym. Po pierwsze nauczyciel powinien by¢ $wiadomy, ze ocenianie
jest nieodzownym elementem jego pracy, ale nie gtéwnym i jedynym motywatorem
pobudzajacym ucznia do dziatania. Po drugie powinien poprzez ocenianie wskazywac
wtasciwg dalsza droge rozwoju ucznia, ukierunkowywac jego prace. Po trzecie powinien
dostosowac tresci zaliczeniowe do mozliwosci dzieci, biorgc pod uwage uczniéw
z r6znymi dysfunkcjami, trudnoSciami w uczeniu sie, niedostosowaniem spotecznym,
w sytuacji kryzysowej czy tez uczniow zdolnych. Refleksyjny nauczyciel powinien
motywowac¢ kazdego ucznia do dalszych postepéw w nauce. Uczen oceniany zgodnie
z PZ0 wie, co robi dobrze, a co wymaga poprawy, ponadto wie, jak powinien dalej
pracowaé, by méc opanowac konkretny materiat. Czescig oceniania powinno by¢
przedyskutowanie i przeanalizowanie razem z uczniem stabych i mocnych stron jego
pracy, wskazanie elementéw, nad ktérymi powinien jeszcze popracowact.

Ocenianie moze przyjmowac postac regularnych ocen, wpisywanych do dziennika,
komentarzy wysytanych po wykonaniu zadania, odnoszacych sie do danej pracy, réwnie
dobrze mogj to by¢ pochwaty stowne czy naklejki lub pieczatki motywacyjne, krétkie
(stowne Lub pisemne) informacje zwrotne. Wazne, aby uczniowie otrzymywali je zawsze
po wykonaniu zadania i aby motywowaty ich do dalszej pracy, dalszego rozwoju, a takze
by nie wzbudzaty strachu, ktéry demotywuje kazdego ucznia. Taka spersonalizowana
ocena osiggnie moze pozytywnie wptyna¢ na postawe ucznia i rozwing¢ jego motywacje
do nauki. Aby tak sie stato, nalezy kierowac sie zasadg pozytywnego wzmocnienia, czyli
zawsze podkresla¢ nawet najmniejsze osiggniecia ucznia. Nastepnie nalezy w sposéb
neutralny, pozbawiony zabarwienia emocjonalnego, przedstawi¢ uczniowi informacje o tym,
czego jeszcze powinien sie nauczy¢, wyznaczajac jasne i realne ramy czasowe na uzupetnienie
wiedzy. Uczciwos¢ i bezstronno$¢ w ocenie jest takze istotna, gdyz buduje pozytywny
wizerunek nauczyciela i wzmacnia jego pozycje jako autorytetu w zespole klasowym.

5.6. Ocenianie sumatywne i ksztattujace oraz ich znaczenie w kontekscie
ksztattowania kompetencji kluczowych i uniwersalnych

W programie nauczania Soft CLIL Programme dla Il etapu edukacyjnego proponuje sie
ocenianie sumatywne oraz ksztattujace. Wspomniane formy oceniania petnia funkcje
informacyjna lub motywujaca i wspierajaca, szczegélnie dla ucznia ze specyficznymi
trudnosciami rozwojowymi. Istotne jest takze ocenianie kompetencji oraz ocenianie
jako uczenie sie.

Funkcja ksztattujaca (ang. formative assessment) oceniania polega na
wspieraniu wysitkdw edukacyjnych ucznia. Ocena ksztattujaca stuzy uczniowi do



tego, by uswiadomit sobie, co zrobit dobrze, co Zle, jak moze poprawi¢ swoja prace.
Mozna poréwnac te ocene do tzw. oceny wstepnej, co w jezyku ucznia oznacza, ze

nie jest ona ostateczna, gdyz mozna jg poprawi¢ na zasadach zawartych w PZO. Ma
ona na celu wskazanie uczniowi jego mocnych i stabych stron i zmotywowanie go do
rozwijania umiejetnosci samoksztatcenia i uczenia sie przez cate zycie. Uczen, gdy nie
ma mozliwosci poprawienia stabej oceny, czuje sie zdemotywowany do jakiegokolwiek
dziatania i ostatecznie ani nie przyswaja wymaganych przez podstawe programowa
tredci, ani tez nie rozwija kompetencji w zakresie samoksztatcenia oraz umiejetnosci
miekkich takich jak zarzadzanie czasem czy odpornos¢ na stresujace sytuacje, a nawet
umiejetnos¢ negocjacji. Dzieki stosowaniu takiej formy oceniania uczen otrzyma od
nauczyciela konstruktywne wskazéwki, np. w postaci NaCoBeZU (na co bedziemy
zwraca¢ uwage), a takze nauczy sie dokonywa¢ samooceny wkasnej pracy. Samoocena
i ocena kolezerska zostang oméwione w dalszej czesci tego rozdziatu. Ocenianie to
zdecydowanie wspiera ucznia w procesie samodzielnego uczenia sig, a jego efektem
powinno by¢ réwniez wzmocnienie motywacji wewnetrznej. Ciekawg forma oceniania
ksztattujgcego jest zastosowanie zielonego dtugopisu do oznaczenia poprawnych
odpowiedzi podczas sprawdzania prac pisemnych (Nojszewska 2019: 33). Ma to

duze znaczenie w odbiorze oceny przez ucznia. Takie dziatanie wzmacnia poczucie
wartosci ucznia oraz ma pozytywny wptyw na jego motywacje do dalszej nauki jezyka
angielskiego na Il etapie edukacyjnym.

Druga funkcja oceniania to funkcja globalna, podsumowujaca osiggniecia ucznia
(ang. summative assessment), dotyczy zebrania i podsumowania wiedzy jezykowej
i umiejetnosci dziecka po przejsciu danego etapu w nauce jezyka. Ocena sumujgca ma
znaczenie przy podsumowaniu wiedzy zdobytej przez ucznia i zwykle ogranicza sie do
stopnia. Na Il etapie edukacyjnym taka funkcje beda petni¢ oceny semestralne i roczne,
ktore wynikaja z podsumowania pracy w semestrze lub w czasie catego roku szkolnego.
Taka funkcje bedg tez petnity egzaminy zewnetrzne, ktére poprzez ustandaryzowany
test sprawdzaja wiedze i umiejetnosci uczniéw. W kontekscie kompetencji kluczowych
ocenianie sumatywne skupia sie na stopniu biegtosci jezykowej, a sam proces
nabywania umiejetnosci komunikowania sie nie jest tak istotny jak ostatecznie
osiggniety stopien umiejetnosci i wiedzy jezykowej. Warto nadmieni¢, iz stopnie
te okresla sie za pomoca CEFR (ang. Common European Framework of Reference for
Languages).

5.7. Samoocena, uczenie sie przez ocenianie oraz ocena kolezenska

Wazna funkcja w ocenianiu, w tym w ocenianiu ksztattujgcym, jest samoocena i ocena
kolezeiiska. Cho¢ nie jest to proste zadanie, niesie ze sobg duzy potencjat poznawczy
dla samego ucznia oraz nauczyciela.

Ocena kolezenska to sytuacja, w ktérej uczniowie oceniajg siebie nawzajem. Jest to
zadanie niezwykle trudne, dlatego niezbedne jest wyznaczenie klarownych kryteriow
oceniania. Przede wszystkim nalezy okresli¢, co bedziemy oceniac i jakie kryteria
zostang zastosowane w ocenie kolezenskiej. Nastepnie nalezy zadba¢ o odpowiedni
przekaz informacji zwrotnej. Pomocne w tym bedzie wypracowanie w klasie czy
grupie odpowiedniej atmosfery, w ktdrej dzieci bedg sobie zyczliwe i bedg mogty
zaufac réwiesnikom. Zdarza sie, ze tatwiej jest przyjac konstruktywna krytyke ze



strony réwiesnika niz nauczyciela. Bardzo wazna jest réwniez rola nauczyciela, ktory
nieustannie powinien przypominac¢ uczniom, Ze oceniajac innych, pomagaja w nauce
rowniez sobie.

Samoocena pomaga uczniowi w osiggnieciu wyznaczonego celu i sprawia, ze jest
Swiadomy i odpowiedzialny za proces nauczania. Aby to osiagna¢, uczer powinien sam
oceni¢, ile sie nauczyt i jakg prace powinien jeszcze wykona¢. Swiadomos¢ popetnionych
btedéw moze poméc w uniknieciu ich w przysztosci. Dobrym przyktadem samooceny
umiejetnosci jezykowej jest Europejskie Portfolio Jezykowe oraz Paszport jezykowy dla
uczniow w wieku 10-15 lat, ktéry je uzupetnia. Szczegdtowe informacje mozna odnalez¢
na stronie ORE.edu.pl. Uzywanie przez uczniéw portfolio oraz paszportu jezykowego
pozytywnie wptywa na rozwijanie doswiadczen interkulturowych oraz rozwdj
kompetencji wielojezycznosci (Muszyriska 2019: 34).

Inng forma samooceny jest ocenianie jako uczenie sig, na ktére zwraca uwage
autorka programu nauczania Soft CLIL. Ma ono na celu stworzenie takiej sytuacji
edukacyjnej, w ktérej uczniowie sg zachecani do samodzielnego oceniania swojej
wiedzy czy kompetencji przy jednoczesnym dostepie do wynikéw swoich postepéw
w nauce. Przyktadem moze by¢ sytuacja, kiedy nauczyciel wspélnie z uczniami omawia
prace, a oni sami wyciggajg wnioski do dalszych dziatan, biorgc pod uwage wskazéwki
nauczyciela. Cho¢ moze wydawac sie to kontrowersyjne, stosujac na lekcji uczenie przez
ocenianie, nagradzamy ucznia za to, ze wie, czego nie wie. Brzmi to przewrotnie, ale
stanowi kwintesencje tej metody. Poprzez wyartykutowanie przez ucznia tego, czego
nie wie, dochodzimy do fundamentalnej Swiadomosci danego ucznia w kontekscie
tego, czego jeszcze powinien sie nauczy¢. Jest to ogromny krok naprzéd i sytuacja
stymulujaca do wytworzenia wewnetrznej motywacji, ktéra jest motorem napedowym
do dalszej nauki. Nalezy zauwazy¢, ze ten typ oceniania daje mozliwo$¢ samooceny
wszystkim uczniom, w tym ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi, poniewaz wiedza,
kompetencje i umiejetnosci oceniane sg na miare mozliwosci ucznia. Kazdy jest inny
i nad czyms innym musi w danym momencie pracowact.

Samoocena, uczenie sie przez ocenianie oraz ocena kolezeriska nalezg do form
oceniania ksztattujacego. Nauczyciel moze monitorowac i ocenia¢ postepy uczniow
poprzez obserwacje nieformalng, przygladanie sie i monitorowanie przebiegu
samooceny lub oceny kolezenskiej. Nauczyciel moze takze po zakorczonym pomiarze
dydaktycznym prowadzi¢ z uczniem rozmowy na temat wynikéw jego pracy. Taka
rozmowa jest doskonaty okazjg do stworzenia odpowiednich warunkéw samooceny.

W przypadku oceny kolezerskiej nauczyciel moze opracowa¢ arkusz zawierajacy
nastepujace pytania:

= Czy uczen trafnie ocenit umiejetnosci/wiedze kolegi/kolezanki?
= (zy uczen zastosowat obowigzujace kryteria oceny?

= (zy informacja zwrotna byta konkretna i rzeczowa?

Czy uczen byt sprawiedliwy w ocenie?

Taki dokument bedzie pomocny w procesie oceniania i monitorowania postepéw
uczniéw oraz pozwoli w przysztosci skorygowac ewentualne problemy zwigzane z oceng
kolezenska.



https://www.ore.edu.pl/2015/07/europejskie-portfolio-jezykowe-dla-dzieci-w-wieku-10-15-lat/

5.8. Ocena osiagnieé i postepéw uczniéw o zréznicowanych potrzebach
edukacyjnych

Majac na uwadze oméwione w podrozdziatach 5.6 i 5.7 formy oceniania, nalezy podda¢
je dodatkowej refleksji w kontekscie ucznia ze SPE.

Istotg i rolg oceniania uczniéw ze SPE jest udzielenie uczniowi informacji
zwrotnej o jego postepach w nauce z mozliwie najwiekszym naciskiem na pozytywne
wzmocnienie ucznia ze SPE. Nalezy pamieta¢, ze uczniowie ci cechuja sie niska
samoocengy, dlatego tak wazne jest udzielanie im informacji zwrotnej opatrzonej
komunikatem wzmacniajgcym. Nalezy uwzgledniac ich zaangazowanie oraz wktad pracy,
poinformowac ucznia o tym, ze dostrzegamy jego trud i czas poswiecony na nauke
jezyka angielskiego, przygotowanie do sprawdzianu lub kartkéwki. Mozemy zastosowac
technike kanapki, czyli przedstawi¢ uczniowi informacje o jego sukcesie na sprawdzianie
w zakresie danej wiedzy czy umiejetnosci, nastepnie wspomnie¢ o ewentualnym
niepowodzeniu z zaznaczeniem szansy, ktérej upatrujemy w opanowaniu okreslonej
tredci przez ucznia, by na zakoriczenie ponownie przedstawic jego sukces. Przekazanie
informacji o porazce w ten sposéb, czyli opatrujac jg na wstepie i w zakonczeniu
podkresleniem osiggnie¢ ucznia, zniweluje jego stres zwigzany z niespetnieniem
standardu, wzmocni jego samoocene i zmniejszy brzemie porazki.

Nauczyciel powinien zawsze informowac ucznia o poziomie jego wiedzy
i umiejetnosci, wskazujac, czego juz sie nauczyt, a co jeszcze wymaga pracy. Mozna to
uczynic za pomocg metody zielonego dtugopisu, szerzej opisanej w podrozdziale 5.6.
Nalezy pamieta¢, ze informacja o tym, czego uczer nie opanowat, nie moze pozostac bez
dalszej diagnozy. Nalezy rozpoznac przyczyne niepowodzenia, u podstaw ktérego moga
leze¢ niewtasciwie dobrane metody uczenia sie w domu. Nalezy zatem wskaza¢ uczniowi
ze SPE odpowiednie metody uczenia sie, uwzgledniajac zalecenia zawarte w opinii lub
orzeczeniu poradni psychologiczno-pedagogicznej.

5.9. Sposoby monitorowania i diagnozowania postepow ucznia
z uwzglednieniem procesu ksztattowania kompetencji kluczowych

Refleksyjny nauczyciel, wpisujacy sie w nowoczesne trendy edukacyjne, powinien

dazy¢ do tego, by monitorowac i diagnozowa¢ postepy ucznia w kontekscie procesu
ksztattowania kompetencji kluczowych. Jest to istotne z punktu widzenia holistycznego
rozwoju ucznia oraz z uwagi na jego dalszy proces ksztatcenia. Monitorowanie

i diagnozowanie tego procesu daje nauczycielowi mozliwos¢ oceny skutecznosci
podjetych dziatan, zastosowanych metod pracy oraz stwarza mozliwos¢ ewaluacji
samego procesu nauczania, ktérego czescia jest takze program nauczania. Nauczyciel
potrzebuje narzedzi pomiaru oraz narzedzi analitycznych, by takiej diagnozy dokona¢
oraz rozpoznac sytuacje, w ktérych nalezy przeprowadzi¢ proces monitorowania
ksztattowania kompetencji kluczowych.

W kwestii sytuacji, w ktérych nauczyciel moze dokonaé diagnozy ksztattowania
kompetencji kluczowych na lekcji jezyka angielskiego, uwzgledniajac specyfike
przedmiotu, nalezy pamieta¢, ze kompetencjg nadrzedng jest umiejetnos¢
komunikowania sie w jezyku obcym. Jest to sytuacja naturalna, w ktérej znajdzie
sie kazdy uczestnik lekcji jezyka angielskiego. Mozna wiec oceni¢ umiejetnosci
komunikowania sie w czasie lekcji, proby podejmowania komunikacji w kazdej sytuacji



w czasie lekdji, prezentacje materiatu na forum klasy, prace projektowa, ktérej celem
jest wytworzenie materiatu do zaprezentowania przed nauczycielem i klasa, udziat

w konkursach jezykowych etc. W przypadku np. kompetencji cyfrowych, nauczyciel

ma mozliwo3¢ ich oceny podczas prezentowania przez ucznia np. projektu, ktéry
wykonat w domu, a do ktérego przygotowania postuzyt sie internetem lub konkretnym
programem komputerowym. W kwestii rozwoju kreatywnosci czy umiejetnosci
logicznego myslenia, sytuacji do monitorowania na lekcji jezyka angielskiego jest
wiele, np. podczas chronologicznego uktadania historyjki, podczas debaty, podczas
rozwigzywania zadan tekstowych dotyczacych czaséw, gdzie uczer stosuje zasady
gramatyczne i potrafi logicznie analizowac zdania. W obliczu ogromu sytuacji,

w ktorych uczniowie demonstruja ksztattowanie kompetencji kluczowych, nalezy jasno
wskaza¢, iz nauczyciel nie jest w stanie prowadzi¢ diagnozy za pomocg konkretnego
narzedzia, ilekro¢ uczen przejawia kompetencje kluczowe. Doprowadza to zatem do
sytuacji, w ktérej nauczyciel moze nieformalnie oceni¢ ucznia, czyli podczas kazdej
aktywnosci jezykowej ucznia na lekcji nauczyciel pozyskuje dane na zasadzie obserwacji
i zapisuje je w prowadzonym dla kazdego ucznia indywidualnym folderze. Moga to

by¢ sformutowania typu: ,Uczeri ptynnie komunikuje sie z kolegami/kolezankami

w jezyku angielskim w sprawie...”, ,Uczer podejmuje préby przekazania informacj
dotyczacych...”, ,Uczen rozumie przekaz w jezyku angielskim dotyczacy...”. Jesli wystapi
sytuacja, w ktérej nauczyciel bedzie mégt zastosowac przygotowany wczedniej arkusz
ewaluacyjny, to wéwczas moze go wykorzysta¢ na dwa sposoby. Po pierwsze, moze
poprosi¢ uczniéw o wypetnienie arkusza ewaluacyjnego po skoriczonym projekcie
grupowym. W takim arkuszu mogg znaleZ¢ sie stwierdzenia typu: ,Grupa byta doskonale
przygotowana do przeprowadzenia projektu” (kompetencje przedsiebiorczosci),

,Grupa wspétpracowata zgodnie i efektywnie” (umiejetnosé pracy w grupie), ,Grupa
zaproponowata ciekawe rozwiazanie problemu” (kreatywnos¢, logiczne myslenie),
,Grupa uzywata jezyka angielskiego do komunikacji’ (kompetencja komunikowania
sie) etc. Drugim sposobem wypetnienia ankiety jest dokonanie tego przez nauczyciela.
Warto oméwi¢ wyniki ankiety na forum grupy/klasy i poprosi¢ o sformutowanie
wnioskow z pracy, ktéra zostata poddana analizie. Doprowadzi to do ciekawych
spostrzezen zar6wno ze strony uczniéw, w tym uczniéw ze SPE, jak i nauczyciela, da
poczucie sprawczosci i mozliwos¢ indywidualnego zaplanowania rozwoju w przypadku
kazdego ucznia. Innym narzedziem analitycznym moze by¢ analiza SWOT lub analiza
jakosciowa/iloéciowa. W przypadku ostatnich dwéch modeli analitycznych nauczyciel
nie otrzyma spersonalizowanej oceny ksztattowania kompetencji kluczowych.

Nalezy pamieta¢, ze uczniowie ze SPE réwniez podlegaja takiej ocenie, na takich
samych warunkach jak uczniowie bez zalecen z poradni specjalistycznych, jednakze
analiza wynikéw powinna zosta¢ dokonana w kontekscie mozliwosci danego ucznia.
Nalezy zatem oceni¢ gotowos¢ ucznia ze SPE do aktywnosci jezykowej, podkreslic te
gotowos¢ na forum klasy, doceni¢ i oceni¢ najmniejszy wktad w komunikacje w jezyku
obcym, docenic starania i chec¢ udziatu w sprawnosciach jezykowych. Nie nalezy
oczekiwad, ze uczen z zespotem Aspergera bedzie tak samo dtugo i uwaznie pracowat
podczas projektu. Nie pozwalajg mu na to jego ograniczenia. Nalezy jednak doceni¢
i pozytywnie oceni¢ gotowos¢ ucznia ze SPE do podjecia wspétpracy z réwiesnikami
podczas pracy projektowej. Dlatego warto, by nauczyciel rozwazyt drobne modyfikacje




takiego arkusza, biorac pod uwage zalecenia z opinii. Taka zmiana zindywidualizuje te
ocene i przetozy sie na wzmocnienie ucznia i jego chec dalszego rozwoju.

Innym narzedziem badawczym, ktérym moze postuzy¢ sie nauczyciel w kontekscie
oceniania ucznia ze SPE w zakresie rozwijania kompetendji kluczowych, jest koto
kompetencji. Jest to narzedzie wizualne, ktére sktada sie z dziesieciu okregow. W duzy
okrag o $rednicy 10 centymetréw wpisujemy mniejszy o Srednicy 9 cm, a w przypadku
kolejnych odpowiednio o $rednicy 8 cm, 7 cm itd. W ten sposéb stworzymy skale
10stopniowa. Na zewnatrz najwiekszego okregu wpisujemy w réwnych odstepach osiem
kompetencji, ktére chcemy badaé na przestrzeni roku szkolnego lub na uzytek jednej
obserwadji, np. dotyczacej pracy metoda projektu. Gdy nauczyciel ocenia kompetencje
ucznia ze SPE za pomocg tego narzedzia, w przypadku kazdej badanej kompetengji
przyznaje uczniowi punkty od 1do 10 i nanosi punkt w odpowiednie miejsce, czyli
na wtasciwy okrag — srodek okregéw oznacza brak kompetencji, piaty okrag oznacza
rozw6j kompetencji na poziomie 5 z 10 mozliwych do uzyskania punktéw itd. Nastepnie
nauczyciel tgczy punkty ze sobg za pomoca kolorowego markera. W ten sposéb uzyskuje
asymetryczny ksztatt, ktéry ujawni stopien rozwoju kompetencji kluczowych, w tym
spotecznych ucznia ze SPE. Wskazane bytoby dokonywanie regularnej oceny rozwoju
kompetencji ucznia ze SPE na tym samym arkuszu za pomoca markeréw o réznych
kolorach. Dzieki temu nauczyciel uzyska informacje o przyroscie kompetencji na
przestrzeni czasu.

Koto kompetencji moze zosta¢ z powodzeniem zastosowane jako narzedzie badawcze
dotyczace przyrostu kompetencji kluczowych, w tym spotecznych wszystkich uczniéw.

W przypadku rozwijania umiejetnosci samooceny oraz kompetencji krytycznego
myslenia, nalezy wspomnie¢ o portfolio jezykowym, ktére szczeg6towo zostato
omowione w podrozdziale 2.5.



ROZDZIAL VI

Zadania nauczyciela w kontekscie realizacji zatozen edukacji
wkaczajacej

6.1. Diagnozowanie potrzeb rozwojowych i edukacyjnych uczniéw podczas
zaje¢ — szanse i mozliwosci obserwacji pedagogicznej

Termin ,edukacja wkaczajaca” zaczat pojawiac sie w literaturze pedagogicznej juz

w latach 90. ubiegtego wieku. Edukacja wtaczajaca koncentruje sie na umozliwieniu
uczniom z niepetnosprawnosciami i innymi specjalnymi potrzebami edukacyjnymi
nauki z réwieSnikami w szkotach ogélnodostepnych. To wspieranie nie tylko uczniow

ze SPE, ale wszystkich uczniéw, réwniez tych w trudnej sytuacji — ze Srodowisk
patologicznych, Srodowisk mniejszosci etnicznych itp. Edukacja wtaczajaca, oparta na
zatozeniu, ze wszystkie dzieci (takze te z niepetnosprawnosciami) maja prawo uczy¢ sie
w szkotach ogélnodostepnych, najblizszych miejsca zamieszkania, skupia sie na tym, jak
je efektywnie uczy¢ i jak zapewni¢ im poczucie przynaleznosci do zbiorowosci szkolnej
(Lipsky i Gartner 1997).

Aby edukacja wtaczajaca poprawnie funkcjonowata w szkole, wazne jest, by uczacy
tam nauczyciele byli dobrze wyszkoleni w zakresie potrzeb uczniéw ze SPE. Ponadto
powinni oni by¢ wspierani w procesie wychowania oraz nauczania przez specjalistow:
pedagogow, pedagogow specjalnych, psychologéw, logopeddw i nauczycieli
wspomagajacych. Nauczyciele pracujacy z danym oddziatem powinni rozpozna¢
potrzeby edukacyjne i rozwojowe uczniéw, ich mozliwosci psychofizyczne, radzenie
sobie w sytuacjach stresujgcych, sytuacje spoteczng, a takze zapoznac sie z wszelka
dokumentacja zwigzana z uczniem (opinie, orzeczenia poradni psychologiczno-
pedagogicznej czy zaéwiadczenia lekarskie). Na tej podstawie nauczyciele opracowuja
plan pracy z danym uczniem czy klasa, dostosowujgc wymagania edukacyjne. Waznym
elementem pomocy uczniom jest kierowanie ich na odpowiednie zajecia przewidziane
w ramach pomocy psychologiczno-pedagogicznej oraz monitorowanie efektywnosci
proponowanej pomocy. Moze sie to odbywac np. dzieki obserwacji pedagogicznej.

W celu prawidtowego przeprowadzenia obserwacji pedagogicznej nauczyciel powinien
zastosowac odpowiednie narzedzia, takie jak karta obserwacji ucznia lub arkusz
diagnostyczny oraz arkusz pracy indywidualnej ucznia ze SPE. Karta obserwacji ucznia
lub arkusz diagnostyczny to rozbudowane narzedzie sprawdzajace funkcjonowanie
ucznia w wielu obszarach, takich jak rozwéj fizyczny, rozwéj intelektualny ucznia,
wiadomosci i umiejetnosci szkolne ucznia, rozw6j spoteczno-emocjonalny. Obserwacja
powinna zostac zakoficzona podsumowaniem, w ktérym znajda sie informacje

o mocnych i stabych stronach ucznia oraz ewentualnych przypuszczeniach nauczyciela
lub zespotu ds. pomocy pedagogiczno-psychologicznej dotyczacych Zrédet niepowodzen
ucznia. Nalezy pamieta¢, ze obserwacja powinna zosta¢ przeprowadzona dwa razy

z zachowaniem dostatecznego odstepu w czasie, aby wykluczy¢ wptyw innych czynnikéw
na jej wynik.

Arkusz pracy indywidualnej ucznia ze SPE to zbiér spersonalizowanych dziatan
edukacyjnych, opracowanych z uwzglednieniem zalecerr zawartych w opiniach
i orzeczeniach. Idea tego opracowania jest dostosowanie metod i form pracy do




indywidualnych potrzeb ucznia ze SPE. W przypadku dostrzezenia braku efektéw pracy
z uczniem powinien on by¢ ponownie kierowany do poradni.

Biorac pod uwage powyzsze, nowoczesna szkota petni niezwykle odpowiedzialna

funkcje — rozpoznanie i zdiagnozowanie ucznia, z ktérym nauczyciele i specjalisci danej
placéwki beda pracowac.

Przed nauczycielami i specjalistami w danej placéwce stawiane s3 nastepujace

zadania okreslone w przepisach prawa oSwiatowego:

,rozpoznawanie indywidualnych potrzeb rozwojowych i edukacyjnych oraz
mozliwosci psychofizycznych uczniow;

okreslanie mocnych stron, predyspozycji, zainteresowar i uzdolnier uczniow;
rozpoznanie przyczyn niepowodzen edukacyjnych lub trudnosci w funkcjonowaniu
uczniéw, w tym barier i ograniczen utrudniajacych funkcjonowanie uczniéw i ich
uczestnictwo w zyciu przedszkola, szkoty i placéwki;

podejmowanie dziatan sprzyjajacych rozwojowi kompetencji oraz potencjatu uczniow

w celu podnoszenia efektywnoéci uczenia sie i poprawy ich funkcjonowania”
(Dz. U. 2017, poz. 1591 z p6zn. zm.).

Bardzo waznym elementem przeprowadzanej przez nauczycieli diagnozy jest Scista

wspbétpraca z poradnig psychologiczno-pedagogiczng w zakresie:

,oceny funkcjonowania uczniow;

barier i ograniczen w Srodowisku utrudniajacych funkcjonowanie uczniéw i ich
uczestnictwo w zyciu przedszkola, szkoty lub placéwki;

efektow dziatan podejmowanych w celu poprawy funkcjonowania ucznia oraz
planowania dalszych dziatan” (tamze).

W szkole za$ prowadzi sie ,obserwacje pedagogiczng w trakcie biezacej pracy

z uczniami, majaca na celu rozpoznanie u uczniéw: trudnosci w uczeniu sie,
2 . n B
szczegolnych uzdolnier” (tamze).

Nalezy podkresli¢, ze ,w przypadku stwierdzenia, ze uczen ze wzgledu na potrzeby

rozwojowe lub edukacyjne oraz mozliwosci psychofizyczne wymaga objecia pomoca
psychologiczno-pedagogiczng, nauczyciel wychowawca grupy wychowawczej lub
specjalista niezwtocznie udzielaja uczniowi tej pomocy w trakcie biezacej pracy”
(tamze).

6.2. Dostosowanie wymagan edukacyjnych w praktyce

Nauka jezyka angielskiego dla wiekszosci dzieci ze SPE nie jest tatwa, gdyz sam jezyk —
mimo ze uwazany za uniwersalny i najbardziej popularny — wcale nie nalezy do
najtatwiejszych. Problemy sprawia fonetyka czy zapis, szczegélnie tym uczniom, ktéry
maja zdiagnozowana dysleksje, dysgrafie czy dysortografie. Uczen z dysleksjg bedzie
zatem miat problemy z czytaniem czy pisaniem.

Nauczyciel jezyka angielskiego powinien zwréci¢ uwage na trudnosci typu:

mylenie liter, mylenie wielkich i matych liter,
omijanie stéw lub ich czesdi,
nierozpoznawanie stéw juz utrwalonych,
omijanie werséw,



= podwdjne czytanie (najpierw w myslach, potem na gtos),

= nieumiejetnos$¢ opowiedzenia o czym byt tekst,

= dysproporcja miedzy kompetencjami w jezyku méwionym i pisanym (na korzys¢
moéwionego),

= niezdarne pismo, powolnos¢ w pisaniu, liczne skreslenia,

= nietrwata pamie¢ w zakresie struktur gramatycznych i szyku zdania (Sozariska 2018: 15).

Sa to sygnaty méwiace, ze nalezy zastanowi¢ sie nad wprowadzeniem metod czy
technik pozwalajacych na utatwienie pracy uczniom z dysleksjg, takich, ktére nie
zniechecatyby ich do nauki jezyka. Dlatego tez najlepiej stosowac ustne, nie pisemne
formy sprawdzania wiedzy, gdy jest to mozliwe. Nie nalezy nakazywac przepisywania
dtugich tekstoéw, a jesli juz uczniowie co$ pisza, nie nalezy oceniac ich za pismo
czy btedy. Dobrze jest poprosi¢ kogos$, by prowadzit staranne notatki, tak by uczer
z dysleksjg mogt skupic sie na lekcji, a nie na ewentualnym poprawianiu btedéw.
Ponadto powinnismy stosowac krdtkie, jasne i klarowne polecenia, powtarzac je
wielokrotnie, sprawdzajac ich zrozumienie przez uczniéw. Dobrze jest réwniez umozliwié
uczniom prace na urzadzeniu elektronicznym (np. na tablecie czy telefonie) podczas
czytania tekstu. Dobrze sprawdzajg sie dostepnie obecnie cyfrowe odpowiedniki
podrecznikdw.

Nauczanie jezyka nauczyciel powinien dostosowac do swoich uczniéw oraz ich
dysfunkcji. Warto skorzystac z ponizszych wskazéwek dotyczacych metod i technik pracy
z uczniami ze SPE.

= Mapy mysli — doskonate narzedzie do omawiania stownictwa; s3 kolorowe, bazuja
na mysleniu przyczynowo-skutkowym oraz skojarzeniach, buduja kreatywnos¢ oraz
pozwalaja na tatwiejsze zapamietywanie.

= Podejscie polisensoryczne — idealne do nauki i powtarzania stownictwa, mozna
wykorzysta¢ technike polegajaca na tym, ze jeden z uczniéw ,rysuje’ dane stowo na
plecach kolezanki lub kolegi z tawki, a drugi przenosi je na papier za pomocg zapisu
literowego lub odwrotnie; doskonale sprawdza sie réwniez karty obrazkowe, gra
w bingo czy wisielca, drama czy kalambury.

= (otowe materiaty — wczesniej przygotowane ¢wiczenia z ewentualng notatkg,
z wiekszym odstepem miedzy liniami, dostosowane teksty bez czynnikéw
rozpraszajacych, np. tekst obok obrazka, a nie na nim, stéwka wypisane obok tekstu
itp.

= Dostosowanie testéw — dobieramy odpowiednia czcionke, zmieniamy uktad zadan, by
byty one czytelne, a przede wszystkim sprawdzamy jedng umiejetnos¢ na raz — jesli
stuchanie, to nie oceniamy zapisu, pozwélmy uczniowi skupi¢ uwage na ustyszeniu
danej tresci.

= Jasne polecenia — formutujmy je tak, aby byty proste i zwiezte, wazne jest uzywanie
tzw. classroom language.

= Miejsce w klasie — dobrze, aby dzieci ze SPE siedziaty blisko nauczyciela, tak aby
miec z nimi staty kontakt; réwnie istotne jest to, aby w miare mozliwosci dziecko
siedziato z kim$ dobrym jezykowo, kto w razie potrzeby mu pomoze, udostepni swoje
notatki — uczen ze SPE moze wtedy wykonac ich zdjecie, by mie¢ pewnos¢, ze ma
wszystkie niezbedne elementy w swojej notatce, lub aby skupi¢ sie na lekcji, a nie na
przepisywaniu.



Na naszych zajeciach moga sie réwniez pojawi¢ uczniowie z dyspraksja, czyli
zaburzeniami rozwojowymi, z ktérymi wigza sie problemy w sferze motoryki matej
i duzej oraz koordynacji ruchowej i wzrokowo-ruchowej. Dzieci takie wydajg sie by¢
niezdarne, maja trudnosci z utrzymaniem réwnowagi i koordynacji. Czesto powoli
przepisujg z tablicy, szybko sie mecza, nie stuchajg ze zrozumieniem, stabo sie
koncentruja. Czasem maja problemy w nawigzywaniu i utrzymywaniu znajomosci.
Dyspraksja czasem mylona jest z zespotem Aspergera, gdyz cze$¢ charakteryzujacych ja
cech moze pokrywac sie z objawami spektrum autyzmu. Dlatego dobrze jest stosowac
na zajeciach réwniez te techniki, ktére bedziemy stosowac z uczniami z obu specjalnymi
potrzebami edukacyjnymi. Mowa tu o np. prostych, jasnych poleceniach, powtarzalnosci
w strukturze lekdji, taczeniu stéw z gestami, np. Open the book — dtonie wskazujace na
otwarcie ksigzki; Be quiet — palec potozony na ustach.

Uczniowie z dyspraksja oraz dysleksjg dobrze sobie radza z zastosowaniem
mnemotechnik. Warto wskaza¢ mapy mysli oraz akronimy. To dobre ¢wiczenie na
zapamietywanie stow, struktur gramatycznych i szyku zdania. Przyktadem moze by¢
nauka kolejnosci przymiotnikéw w zdaniu:

OP — opinion
SH — shape
A —age

C — colour

O — origin

M — material

They are lovely, small, new, black, leather shoes.

Innym typem uczniéw mogacych pojawic sie w naszych klasach s3 uczniowie
z ADHD. Jak zauwaza Agnieszka Sozanska, ,charakteryzuje ich impulsywnos¢,
nadaktywnos¢ i deficyt uwagi. Maja ktopoty z pamiecig krotkotrwatg i jej funkcja
wykonawcza. [....] Potrzebuja oni ciggtej uwagi, dezorganizuja lekcje, rozpraszaja inne
dzieci i s nieprzewidywalni. Odzywajg sie w trakcie odtwarzania nagran, wprowadzaja
zamieszanie, chodza po klasie, wierca sie na krzesle, nie potrafig przesta¢ méwic,
wyrywaja sie do odpowiedzi, czesto maja niskg samoocene. To, co jest dobre dla 0s6b
z zespotem Aspergera lub dyspraksja, czyli rutyna i przewidywalnos¢ lekcji, moze by¢
#zrédtem nudy dla dzieci nadpobudliwych psychoruchowo” (Sozariska 2018: 23).

Uczen z ADHD powinien siedzie¢ blisko nauczyciela, z przodu klasy, z daleka od
rzeczy, ktére odciggaja jego uwage. W celu skutecznego nauczania jezyka angielskiego
stuszne wydaje sie potgczenie monitorowania zachowan ucznia z treningiem
odpowiedniego zachowania — sprawdzi sie podpisanie kontraktu z uczniem czy
chociazby naklejki motywacyjne. Moga to by¢ karteczki samoprzylepne, w réznych
kolorach, z réznymi komunikatami, np. Good job!, Be quiet!, Stop talking itd. Takie
karteczki moga przywrdci¢ dziecko do toku lekcji, pokazac jakis btad czy naprowadzi¢
na poprawny tok rozumowania. Jest do doskonate narzedzie ze wzgledu na to, ze
nie zaktdca ono toku lekcji, nie przeszkadza innym, a daje jasny komunikat dziecku
z ADHD. Takie karteczki z konkretnymi komunikatami sprawdzj sie takze w przypadku



innych uczniow. Mozemy je wykorzystywaé w pracy z uczniami zdolnymi, sugerujac
np. wykonanie dodatkowych ¢wiczer, jesli osoba skonczyta juz prace zadang catej
klasie, a takze z uczniami z dysleksja. Jesli nie wiedza oni, mimo jasnego komunikatu,
jak wykona¢ ¢wiczenie, mozemy za pomoca karteczki zasugerowac wykonanie innego
¢wiczenia. Wazne, aby po kazdym wykonanym zadaniu wzmocni¢ dziecko pozytywna
uwaga czy pochwata. Pamietajmy, Ze jest to czynnos¢ niezbedna po kazdym poprawnie
wykonanym zadaniu, nie moze zostac to odtozone na pdzniej.

U wszystkich dzieci, a w szczeg6lnosci dzieci z ADHD, na lekcjach jezyka angielskiego
doskonale sprawdza sie gry i zabawy jezykowe. Jesli bedziemy konsekwentnie
przestrzegac zasad i regut i umiejetnie kierowac gra, uczniowie beda mieli poczucie,
ze majg mozliwod¢ rozmawiania o sobie, bycia kreatywnym, a my bedziemy
¢wiczyli réznorodne struktury gramatyczne, pamie¢, koncentracje czy umiejetnosci
komunikacyjne. Takimi wtasnie grami dydaktycznymi sg tzw. attitude games. Uczniowie
powinni na koniec takiej aktywnosci otrzymac nagrode w postaci naklejki, mozliwosci
podlania kwiatka czy starcia tablicy.

Tak naprawde kazde ¢wiczenie mozna przeprowadzi¢ w taki sposéb, aby stato sie ono
dla ucznia gra czy wyzwaniem. Wystarczy mie¢ minutnik, klepsydre czy nawet aplikacje
tego typu w laptopie lub szkolnym komputerze. Mozna wtedy taki licznik wyswietli¢, tak
aby byt widoczny dla wszystkich. Uczniowie dzieki temu koncentruja sie i produktywnie
wykorzystuja czas.

W kontakcie z uczniem z ADHD warto stosowa¢ techniki niewerbalne. Sprawdzaja
sie tabliczki z jezykiem klasowym uzywanym w typowych sytuacjach (np. Can I go to the
toilet? Can | open the window?) Mozna przygotowa¢ dla takiego ucznia zestaw pytan —
w razie potrzeby uczen podnosi dany kartonik.

Nie zawsze bedziemy w stanie sprostac oczekiwaniom wszystkich dzieci ze SPE,
dlatego warto na lekcji poswiecac jak najwiecej czasu na indywidualne podejscie do
kazdego ucznia. Nie mozemy pozwoli¢ na to, zeby przez nasz wyktad na zajecia wkradta
sie nuda, dlatego nalezy ograniczy¢ tzw. teacher’s talk na rzecz aktywnosci ucznia.

W klasie r6znorodnej pod wzgledem SPE mozemy mie¢ ucznia z zespotem
Aspergera lub zaburzeniami ze spektrum autyzmu. W odr6znieniu od dzieci
z dysleksjg czy ADHD, ktoére zazwyczaj posiadaja tylko opinie z poradni psychologiczno-
-pedagogicznej, uczniowie z zespotem Aspergera funkcjonuja w szkole na podstawie
orzeczenia o ksztatceniu specjalnym. Dlatego tez mogg przystugiwac im zajecia
przeznaczone na prace indywidualng, zajecia specjalistyczne, rewalidacyjne lub opieka
nauczyciela wspomagajacego. Uczniowie tacy zazwyczaj wykazuja zaburzenia w trzech
obszarach: umiejetnosci spotecznych, jezyka i komunikacji oraz percepcji wzrokowej.
Podczas lekdji jezyka angielskiego w przypadku takich uczniéw moze wystepowac:

= nadwrazliwo$¢ sensoryczna, np. na hatas, zapach, swiatto —w tym przypadku nie
beda adekwatne ¢wiczenia polisensoryczne, bo mogg doprowadzi¢ do wybuchu
zachowania niepozadanego;

= nieumiejetnos¢ przestrzegania zasad panujacych w klasie i podczas pracy w grupie;

= nieumiejetnoé¢ nazywania, rozumienia i wyrazania emocji (wskazana jest wspétpraca
z trenerem umiejetnosci spotecznych; nie kazde ¢wiczenie bedzie sie sprawdzato,
np. opisywanie obrazkéw moze wzbudzi¢ ztoé¢ i agresje);



= niezrozumienie metafor, idioméw, poréwnan, przystéw, ironii (uczniowie z zespotem
Aspergera dostownie odczytujg komunikaty, dlatego np. wyrazenia idiomatyczne,
ktérych w jezyku angielskim jest tak wiele, moga by¢ dla nich niezrozumiate);

= trudno$¢ dostosowania sie do zaburzenia rutyny (zmiana nauczyciela, planu lub
organizacji lekcji — niezwykle wazna jest statos¢, kazda zmiana moze wptynaé
negatywnie na nastréj, zachowanie, aktywnos¢ na lekcji, np. jesli na zajeciach miata
sie odby¢ zapowiedziana wczesniej gra, a z réznych powoddw sie nie odbyta —
uczniowi z zespotem Aspergera ciezko bedzie skupi¢ sie na jakimkolwiek innym
zadaniu).

Uczniowie z zespotem Aspergera bardzo czesto s3 zadaniowi, maja konkretne
zainteresowania i nie lubig nudy podczas lekcji. Dlatego dobrze jest tak zaplanowac
lekcje jezyka angielskiego, by byta ona catkowicie wypetniona. Mozna w tym celu
wykorzystac ich ulubiony temat, posiada¢ przygotowane zadania z nim zwigzane.
Sprawi to, ze nasi podopieczni poczujg sie docenieni i wysoce zmotywowani. Dodatkowe
zadanie z kregu ich zainteresowan moze by¢ réwniez formg nagrody.

Osoby z zespotem Aspergera mysla obrazami. Dlatego w pracy z nimi bardzo dobrze
sprawdzi sie wizualizacja. Nowe stowo przedstawione za pomocg obrazu zostanie duzo
tatwiej i szybciej przyswojone. Wszelkiego rodzaju prezentacje kategoryzujace stowa
czy struktury gramatyczne bedg w pracy z uczniem z zespotem Aspergera doskonatym
rozwigzaniem. Wspomniane juz wczeSniej mnemotechniki czy gry stowne i obrazkowe
beda sprawdzaty sie najlepiej. Nalezy rowniez pamieta¢, ze uczniowie ci beda mieli
problem z aktywnym uczestnictwem w lekgji, dlatego kontakt nauczyciela jest bardzo
istotny, nalezy niejednokrotnie podejs¢, dopytac czy pokazac ktdras z wezedniej
przygotowanych kart, ktére uporzagdkowuja tok lekcji dla takiego ucznia.

Pamietajmy réwniez, ze pracujac z uczniem z zespotem Aspergera czy spektrum
autyzmu, bazujemy na jego orzeczeniu o potrzebie ksztatcenia specjalnego. Nalezy
stosowac sie do tych zapiséw oraz sporzagdzonego przez wychowawce oraz zespét do
tego powotany indywidualnego programu edukacyjno-terapeutycznego (IPET). Dlatego
tez réwniez sprawdziany i wszelkiego rodzaju testy powinny zosta¢ dostosowane
do tych dokumentéw. Przyktadowymi dostosowaniami na jezyku angielskim moga
by¢: zmniejszenie do 3 liczby zadari na stronie, uzywanie rysunkéw pomocniczych,
zaznaczanie na kolorowo, podkreslanie lub wyttuszczanie najwazniejszych czesci
polecenia, jasne i krotkie polecenia czy zapewnienie wiekszego miejsca na notatki.

Uczen z wada wzroku zazwyczaj ma najwieksze problemy z tekstami czytanymi.
Wysitek wtozony w odczytywanie tekstu, ktéry nie jest odpowiednio dostosowany,
moze sprawi¢, ze uczer bedzie nadmiernie zmeczony, a jego motywacja do
pracy i nauki jezyka bedzie mniejsza. Uczen niedowidzacy moze mie¢ problemy
z rozréznianiem detali na obrazkach oraz tempem pracy (szczegélnie w pisaniu
i czytaniu). W pracy z takimi uczniami niezwykle istotne bedzie wykorzystanie ich
percepcji stuchowej, dlatego dobrze sprawdzi sie uzycie np. tablicy multimedialnej —
uczen, siedzac w pierwszych rzedach, bedzie lepiej styszat, lepiej widziat kolory,
mozna roéwniez dostosowac czcionke czy kolor nowych wyrazéw. Wazne sg rowniez
inne pomoce dydaktyczne takie jak kolorowe flamastry do tablicy, audiobooki
(zamiast czytania dziecko moze odstucha¢ tekst), gry dydaktyczne z duzymi obrazkami
wspomagajacymi wzrok (mozna je na czas lekcji wypozyczy¢ od osoby prowadzacej



zajecia rewalidacyjne z osobg niedowidzaca lub samodzielnie przygotowac takie

gry, ktére beda spetniaty zatozenia przerabianego przez nas akurat zagadnienia).
Dobre bedg np. wiekszych rozmiaréw puzzle obrazkowe tgczace obraz z wyrazem,
¢wiczy¢ bedziemy wtedy analize i synteze wzrokowa przy jednoczesnym przyswajaniu
nowych wyrazéw. Nalezy jednak pamieta¢, ze wszystko co robimy, musi opierac sie na
wymogach i zaleceniach zawartych w IPET dziecka.

Uczniowie z niedostuchem zazwyczaj nie majg probleméw z gramatyka czy
czytaniem, jednak jest to grupa, do ktérej trzeba podejé¢ bardzo indywidualnie, biorac
pod uwage rodzaj wady stuchu, a takze to, czy majg aparat wspomagajacy stuch czy nie.
Zdarza sie, ze sg oni bardziej meczliwi, ze ich poziom koncentracji spada szybciej, jesli
czegos$ nie ustysza, omijajg dany fragment lekcji, uznajac go za mato wazny. Uczniowie
ci utrwalajg materiat z lekcji na zajeciach indywidualnych, éwiczg materiat leksykalny
czy wymowe metodami dostosowanymi do swoich potrzeb.

Na lekcji jezyka angielskiego, oprdcz kierowania sie zaleceniami zawartymi w IPET,
mozemy zadbac o to, by zapewni¢ uczniom odpowiednie materiaty, np. jesli zamierzamy
na lekcji stuchac jakiegos tekstu, dobrze jest mie¢ przygotowang kopie z tym samym
tekstem, ale w formie pisanej, tak aby uczerh mégt Sledzi¢ go i wspomagac sie nim
wtedy, gdy czegos nie ustyszy. Wazne jest réwniez to, by uczeit miat jak najwiecej
kontaktu wzrokowego z nauczycielem. Nalezy wiec sta¢ zazwyczaj przodem do ucznia,
unikajac chodzenia po klasie — uczer powinien widzie¢ naszg twarz; hatas i méwienie
przez innych ucznidéw na raz sprawia, ze uczen z niedostuchem dekoncentruje sie i nie
pracuje efektywnie. Mozna zastosowa¢ wtedy metode tuby — nauczyciel podchodzi
do danego ucznia, zadaje mu ciszej pytanie i na forum klasy méwi np. Emilia sqdzi,
ze... A Ty, co uwazasz? Powinnismy réwniez unika¢ takich zadan czy ¢wiczen, w ktérych
rownoczesnie trzeba czytac i pisa¢, jest to niezwykle wazne, bo porazka w wykonaniu
takiego zadania sprawia, ze uczer rezygnuje i demotywuje sie.

Nalezy pamietac o potrzebach uczniéw zdolnych, tatwo przyswajajacych
jezyk, urodzonych w kraju anglojezycznym lub dwujezycznych. S3 oni dla nas
niejednokrotnie wyzwaniem, bo nie tylko dobrze znaja jezyk, ale szybko sie uczg i szybko
sie nudza na lekcji. Nasze zajecia nie sg wtedy dla nich intersujace, a to z kolei moze
doprowadzi¢ do sytuacji, w ktérej pomimo swoich uzdolnien nie beda oni rozwijac
sie na lekcji, beda bazowa¢ na dotychczas przyswojonej wiedzy. Zamiast dokonywaé
postepow, nastapi wich przypadku regres. Ponadto zdarza sie, ze uczniowie zdolni sg
tymi, ktérzy powoduja problemy na lekcji, gtosno komentuja btedy kolegéw, sprawdzaja
wiedze nauczyciela, szybko sie dekoncentruja, wypetniajg zadania szybko, uwazajac, ze
to potrafig — niestety popetniajg wtedy najwiecej btedéw. Co zatem robi¢, aby unikna¢
podobnych sytuacji i da¢ im szanse na rozwéj?

= Zapewni¢ im rozw6j kreatywnosci i samodzielnosci, dostarczajac dodatkowych
bodZcow oraz pokazujac, jak sie uczy¢ w sposéb efektywny.

= /aproponowac przygotowanie sie do konkurséw przedmiotowych.

= Whaczy¢ w lekcje poprzez pozwolenie na wydedukowanie np. zaleznosci
gramatycznych i przekazanie swoich wnioskéw, np. réznicy w zastosowaniu czaséw
Present Perfect i Past Simple — podajemy zdania: John Paul Il wrote many books
oraz Pope Frank has written many books, a uczer podaje zasade gramatyczng;




naturalnie dodajemy potem swéj komentarz, tak aby zagadnienie byto zrozumiate
dla wszystkich.

= Zaproponowac inne, bardziej wymagajace ¢wiczenia, quizy, zadania z wyjatkami, tak
aby sktoni¢ danego ucznia do produktywnej pracy.

= Posiadac baze ¢wiczen dodatkowych, rozwijajacych umiejetnosci ucznia — uczen
w razie potrzeby rozwigzuje dodatkowe zadania, oddaje nam je do sprawdzenia
i wyjasnia swoje watpliwosci.

= Pozwoli¢ na stworzenie swoich przyktadéw gier jezykowych, ktére mozemy nastepnie
wykorzystac na zajeciach, np. bingo, dobble czy memory.

= Pozwoli¢ na tworzenie wtasnych historii przy pomocy tzw. Story Cubes — uczen
tworzy swoje opowiadanie bazujace na piktogramach wyrzuconych na kostkach,
uzupetnia historie na podstawie analizy obrazka — zadania typu What happened next?

6.3. Partnerstwo z rodzicami. Rola i zasady tej wspétpracy

Wspdtpraca nauczyciela z rodzicami zawsze powinna odbywac sie na zasadzie
partnerstwa. Nauczyciel partner powinien zadbac o to, by kontakt z rodzicami uczniéw
odbywat sie regularnie i dotyczyt zaréwno pochwat, jak i oméwienia ewentualnych
trudnosci. Nalezy zauwazy¢ i informowac rodzica o wszelkich pozytywnych postawach
uczniow. Dzieki temu mozliwe bedzie zachecenie rodzica do utrzymywania kontaktu

z nauczycielem i szkota. Taki model wspdtpracy moze przyczynic sie do wytworzenia
zaufania pomiedzy nauczycielem i rodzicem, co powinno pozytywnie wptynaé na
rozwigzywanie ewentualnych probleméw wychowawczych lub zwigzanych z nauka.
Rodzic, ktory jest przekonany o tym, ze nauczyciel jest w stanie uczciwie i bezstronnie
oceni¢ zachowanie lub postepy w nauce dziecka, jeszcze bardziej zaangazuje sie w prace
wychowawczg w domu, bedzie sprzymierzeficem nauczyciela w dgzeniu do poprawy
zaistniatej sytuacji.

Nawigzanie prawidtowej wspoétpracy z rodzicem moze takze skutkowa¢ checig
rodzica do zaangazowania sie w zycie klasy, szkoty. Muzykujacy rodzic moze chetnie
zaangazowac sie w organizowanie uroczystosci szkolnych, a rodzic ekolog na pewno
z przyjemnoscig porozmawia z uczniami o ekologicznych zachowaniach, by¢ moze
zacheci do zainstalowania koszy do segregowania Smieci na korytarzach szkolnych lub
przekona Rade Rodzicéw do zainstalowania poidetka, ktére powinno w naturalny sposéb
odwies¢ uczniéw od przynoszenia do szkoty napojéw w plastikowych butelkach.

W kontekscie wspdtpracy nauczyciela jezyka angielskiego z rodzicem nalezy pamietac,
Ze nauczyciel ponosi duzg odpowiedzialnos¢ za wspieranie rozwoju jezykowego ucznia
oraz wykorzystywanie jego potencjatu jezykowego (Taraszkiewicz 2011: 2).

Istotne jest zatem, by nauczyciel jezyka angielskiego potrafit zidentyfikowac
dominujaca u ucznia inteligencje, np. wedtug podziatu Howarda Gardnera, by mac
odpowiednio i skutecznie prowadzi¢ dziatania edukacyjne w stosunku do danego ucznia.
Oproécz wrasnych obserwadji, nauczyciel powinien komunikowac sie z rodzicami, by méc
konfrontowa¢ zachowania ucznia z jego opiekunami. Dobrym przyktadem zachowania
ucznia budzacego niepokéj nauczyciela j. angielskiego moze by¢ rysowanie obrazkdw
w czasie lekcji. Nauczyciel moze odebrac to jako brak szacunku lub brak zainteresowania
ucznia lekcja, a tymczasem moze to by¢ przejaw dominujacej inteligencji artystycznej
ucznia. Takie zachowania najlepiej skonfrontowac z rodzicem, ktéry ma znacznie szerszy



poglad na to, co takie zachowanie moze oznacza¢ w przypadku jego dziecka (tamze).

W zwigzku z powyzszym istotna jest komunikacja w przyjaznej atmosferze. Stuzy¢é moze ona
takze panoramicznemu spojrzeniu na ucznia (tamze). W praktyce oznacza to, ze zaré6wno
rodzice, jak i nauczyciele komplementarnie uzupetniaja obraz ucznia/dziecka, dodajac
szczegoty widoczne z perspektywy rodzica/ nauczyciela. Taki panoramiczny wizerunek
ucznia moze postuzy¢ do amplifikowanie jego mocnych stron, takich jak na przyktad
biegtos¢ komunikacyjna w jezyku angielskim, a w rezultacie doprowadzi¢ do skoku
rozwojowego (tamze). Panoramiczny wizerunek ucznia nie jest mozliwy do uzyskania
bez skutecznej i przyjaznej komunikacji nauczyciela jezyka angielskiego z rodzicem.

Refleksyjny nauczyciel, ktéry potrafi dostrzec potencjat drzemiacy w rodzicach
oraz ich pozytywne nastawienie do szkoty, powinien skorzysta¢ z mozliwosci czestej
wspbtpracy z nimi. Moze to uczyni¢ podczas spotkar z rodzicami, tzw. wywiadéwek,
poprzez dziennik elektroniczny, poprzez komunikatory, a takze korzystajgc z mozliwosci
zaproszenia rodzicéw na uroczystosci szkolne, wyjicia klasowe, organizowane na
terenie szkoty akcje charytatywne, w ktérych uczestniczy¢ moga takze rodzice, zbiorki
elektroodpadéw czy karmy dla zwierzat etc. Kazda taka mikrookazja buduje wiezi
i wzmacnia wspodtprace miedzy nauczycielem a rodzicem.

Nauczyciel partner powinien znaleZ¢ czas dla rodzica, wystuchac¢ go z duzg uwaga
i zrozumieniem, postarac sie poméc lub skierowaé do specjalistow, gdy problemy nie
mogg zostac rozwigzane bez ich udziatu. W szczeg6lnosci nalezy zwréci¢ uwage na
wspbtprace nauczyciela z rodzicem ucznia ze SPE. Nalezy pamietaé, ze uczniowie ze
SPE lub zagrozeni np. dysleksjg rozwojowa powinni otrzymywac szczegélne wsparcie
ze strony nauczyciela przedmiotowego i wychowawcy, a zasady wspétpracy z rodzicami
tych uczniéw powinny zostac ustalone podczas pierwszego spotkania, ktére moze
zostac zainicjowane przez nauczyciela wychowawce. Nauczyciel powinien zapewni¢
rodzicéw, ze zapoznat sie z opiniami ucznidw i zatroszczyt sie o to, by uczynili to takze
pozostali nauczyciele. Nauczyciel powinien poinformowa¢ rodzicéw o mozliwosci
skorzystania przez uczniow z zajec korekcyjno-kompensacyjnych, zaje¢ logopedycznych
lub terapii wychowawczych, jesli takie sg organizowane na terenie szkoty przez zespét
pedagogiczno-psychologiczny.

W przypadku ucznia ze SPE nauczyciel jezyka angielskiego lub wychowawca powinien
dazy¢ do ustalenia preferowanej formy kontaktu z jego rodzicami lub opiekunami,
tak aby umozliwi¢ rodzicowi biezace $ledzenie postepéw ucznia, np. nauczyciel
moze ustali¢ z rodzicem, ze raz w miesigcu spotkaja sie w celu oméwienia biezacych
spraw i ewentualnych trudnosci. Nauczyciel powinien takze, korzystajac ze swojego
doswiadczenia i wiedzy, proponowac rodzicom metody, ktére uczet moze wykorzystac,
przygotowujac sie w domu do sprawdzianu lub odrabiajac lekcje. Jesli jest to uczeri ze
zdiagnozowang dysleksja rozwojowa, nalezy podpowiedzie¢ rodzicowi, ze wymuszanie
na uczniu nieustannego pisania stdwek w celu uzyskania poprawnosci w ich zapisie
jest bardzo frustrujace i stresujace dla dziecka i moze w nim wywotac gteboki lek przed
nauka jezyka angielskiego oraz doprowadzi¢ do sytuacji, w ktérej uczen nie bedzie
chciat uczy¢ sie tego jezyka. Nalezy takze poinformowac rodzica, ze zadaniem ucznia
z dysleksja rozwojowa na sprawdzianie nie bedzie samodzielne napisanie tych stéwek —
zostanie on poproszony, by potaczyt odpowiednie wyrazy z ich znaczeniami.



Innym prostym rozwigzaniem, ktére nauczyciel jezyka angielskiego moze zastosowac
w kontakcie z rodzicami ucznia ze SPE, jest regularne prowadzenie dzienniczka
aktywnosci ucznia na lekcji jezyka angielskiego. Nauczyciel moze w takim dzienniczku,
znajdujacym sie np. na koncu zeszytu od jezyka angielskiego, wpisywaé podjete przez
ucznia na lekcji jezyka angielskiego dziatania, takie jak aktywnos¢, odpowiedz, zadanie
domowe, wspdtpraca z grupg, praca na lekcji etc. W ten sposéb nauczyciel umozliwi
rodzicom biezaca kontrole nad postepami ucznia.

Podsumowujac, regularna wspétpraca z rodzicami, oparta na zasadach wzajemnego
szacunku i zrozumienia, przynosi wiele korzysci zar6wno uczniom, jak i nauczycielowi.

6.4. Wspétpraca z personelem szkolnym

Od pierwszych chwil, gdy uczen przekroczy mury szkolne, staje sie czkonkiem wspélnoty
szkolnej, do ktdrej bez watpienia nalezg rowniez wszyscy pracownicy szkoty. To wtasnie
nauczyciele oraz specjalisci zatrudnieni w szkole czuwaja nad prawidtowym rozwojem
ucznia oraz nieustannie monitorujg jego specyficzne trudnosci edukacyjne, by mac jak
najlepiej zindywidualizowa¢ proces nauczania. W tym celu zespoty nauczycielskie oraz
zespoty przedmiotowe spotykaja sie i na biezaco omawiajg pojawiajace sie trudnosdi,
w tym trudnosci dotyczace ucznia ze SPE. W sktad zespotéw nauczycielskich wchodza
réwniez inni nauczyciele specjalisci, np. logopeda, psycholog, pedagog, pedagog
specjalny czy nawet nauczyciel wspomagajacy w zaleznosci od potrzeb pojawiajacych
sie w danym zespole klasowym. Tak dobrane zespoty opracowuja plan dostosowania
wymagan edukacyjnych oraz plan pracy z uczniem ze SPE w oparciu o informacje
zawarte w opinii lub orzeczeniu ucznia. Warto nadmieni¢, ze nauczyciel wspomagajacy
potrafi udzieli¢ istotnych informacji na temat tego, jak uczen ze SPE funkcjonuje

w zespole klasowym oraz jak reaguje na zaproponowane dostosowania, czy sg one
wystarczajace lub czy nalezy je jeszcze dopracowac.

Na mocy Rozporzadzenia Ministra Edukacji Narodowej z dnia 9 sierpnia 2017 r.
w sprawie zasad organizacji i udzielania pomocy psychologiczno-pedagogicznej
w publicznych przedszkolach, szkotach i placéwkach (Dz. U. 2017, poz. 1591z pézn. zm.)
oraz Rozporzadzenia Ministra Edukacji Narodowej z dnia 9 sierpnia 2017 r. w sprawie
warunkéw organizowania ksztatcenia, wychowania i opieki dla dzieci i mtodziezy
niepetnosprawnych, niedostosowanych spotecznie i zagrozonych niedostosowaniem
spotecznym (Dz. U. 2017, poz. 1578 z pézn. zm.), w placéwkach oéwiatowych
powotywane sg zespoty ds. pomocy pedagogiczno-psychologicznej, w sktad ktérych
wchodza nauczyciele wychowawcy, terapeuci oraz psycholog, pedagog szkolny.
W kompetencji tych zespotéw lezy zebranie informacji i zapoznanie sie z dokumentacja
uczniéw posiadajacych orzeczenia i opinie z poradni psychologiczno-pedagogicznych,
kwalifikowanie uczniéw do odpowiednich grup wsparcia, okreslenie umiejetnosci
szkolnych, funkcjonowania spotecznego oraz sytuacji rodzinnej uczniéw wymagajacych
pomocy, wspieranie rozwoju zainteresowan i uzdolnien uczniéw, planowanie pracy
z uczniem ze SPE w oparciu o utworzone i zmodyfikowane IPET-y.

Zadaniem personelu szkolnego, w sktad ktérego wchodza réwniez nauczyciele
pracujacy w swietlicy czy bibliotece, osoby towarzyszace uczniom podczas
przeprowadzania przez ulice lub podczas transportu uczniéw do miejscowosci
zamieszkania, jest wspieranie w razie potrzeby wszystkich uczniéw, w tym uczniéw ze



SPE. Nalezy pamieta¢, Zze nad ich bezpieczenstwem czuwajg wszyscy pracownicy szkoty,
wspdlnie dbajac o zapewnienie jak najlepszej opieki oraz warunkéw rozwoju dla kazdego
z uczniéw, w tym ucznia ze SPE.

6.5. Monitorowanie postepéw ucznia

Nauczyciele powinni by¢ przekonani, ze ich uczniowie osiggneli zaktadane efekty
ksztatcenia — zdobyli wiadomosci i umiejetnosci okreSlone w programie nauczania.
Stuzy temu monitorowanie postepéw ucznidw oraz pozyskiwanie informacji zwrotnej.
Nalezy podkresli¢, ze wymagania stawiane przed uczniem z dysfunkcjg i uczniem bez
dysfunkcji sg takie same, lecz forma monitorowania postepéw ucznia rézni sie i zawsze
powinna by¢ zgodna z zaleceniami z poradni pedagogiczno-psychologicznej. W celu
sprawdzenia, w jakim stopniu nasi uczniowie opanowali omawiany materiat, mozna
wykorzystac kilka narzedzi znanych w pomiarze dydaktycznym:

= rozmowa lub wywiad,

= ankietowanie,

= arkusz obserwacji ucznia,
= testy osiggniec.

W kontekscie rozmowy lub wywiadu nalezy pamietaé, ze powinien by¢
przeprowadzony w sprzyjajacych warunkach, np. wtedy, gdy dysponujemy dostatecznie
duzj iloscig czasu, oraz w mitej, przyjaznej atmosferze. W trakcie takiej rozmowy
nauczyciel moze nie tylko ocenic efekt koficowy, ale takze dostrzec starania ucznia,
ktore w przypadku pewnych dysfunkcji s istotniejsze niz sam efekt pracy.

Arkusz obserwacji natomiast umozliwia nauczycielowi zapisywanie swoich wnioskéw
z prowadzonej w czasie lekcji obserwacji formalnej lub nieformalnej ucznia ze SPE
w kazdej sytuacji dydaktycznej. Dokument taki powinien zosta¢ opracowany przez
zespot nauczycieli uczacych w danym oddziale klasowym oraz specjalistow pracujacych
w szkole. Ideg arkusza obserwacji ucznia ze SPE jest zapisywanie wnioskéw z obserwacji
w zréznicowanych sytuacjach dydaktycznych, takich jak praca w grupie, prezentacja,
praca pisemna czy odpowied? ustna, tak aby méc podzieli¢ sie tymi obserwacjami
z innymi nauczycielami podczas spotkan zespotowych w celu opracowania jak
najbardziej spersonalizowanych zasad pracy z uczniem, wskazania jego mocnych
i stabych stron oraz zoptymalizowania metod i form pracy, a takze zastosowania jak
najtrafniejszej metody ewaluacyjnej.

W kwestii testow osiggnie¢ nalezy pamieta¢, by odpowiednio dobra¢ typy zadar do
zalecen zawartych w opiniach, a takze by zastosowa¢ odpowiednie techniki samooceny
(zaproponowane i oméwione w podrozdziale 5.7) oraz przeprowadzi¢ odpowiednig analize
wynikéw, np. w postaci analizy SWOT (zagadnienie oméwione w podrozdziale 5.4).

Pamietajmy, Ze kazdy cztowiek, kazdy z naszych uczniéw jest inny, ma inne
predyspozycje i inne mozliwosci wynikajace niejednokrotnie z okreslonych dysfunkcji.
W naszej pracy starajmy sie dotrze¢ do kazdego z nich, tak aby mieli poczucie dobrze
wykorzystanego czasu na naszych zajeciach. Zachecajmy uczniéw do kreatywnego
i twoérczego zdobywania wiedzy, aby mogli by¢ w przysztosci aktywnymi cztonkami
nowoczesnego spoteczenstwa.



6.6. Dobre praktyki w zakresie systemowego rozwijania kompetencji
spotecznych ucznia ze SPE

Whaczenie ucznia ze SPE w zycie klasy i szkoty pobudza rozw6j kompetencji spotecznych
w zakresie radzenia sobie z sytuacjami niepewnymi, wspomaga komunikacje

z rowieSnikami, budowanie samoakceptacji, rozwijanie przedsiebiorczosci oraz
umiejetnosci wspétpracy z innymi. Uczen ze SPE powinien na réwni z innymi uczniami
uczestniczy¢ w zadaniach majacych na celu wspélne osigganie celdw. Przyktadem
dziatan wspierajacych takie postawy jest zaangazowanie ucznia ze SPE w prace
projektowe podczas lekcji jezyka angielskiego. Nalezy zadba¢, by uczen otrzymat

w projekcie zadanie, z ktérego moze sie wywigza¢, by zadanie to byto dostosowane

do jego mozliwosci rozwojowych i poznawczych oraz dostosowane do ewentualnych
dysfunkcji. Uczen z zespotem Aspergera moze wykonywac zaplanowane dla niego prace
w projekcie, lecz nalezy mu je ze spokojem przedstawi¢ i podzieli¢ na mniejsze partie.
Nalezy takze zadbac o to, by prace projektowe dla grupy, ktérej cztonkiem bedzie uczen
z zespotem Aspergera, nie byty zwigzane z wystepowaniem nadmiernej ilosci bodZzcow
wzrokowych lub stuchowych — mogg one powodowaé wzmozong pobudliwos¢ i w efekcie
nie przynies¢ zamierzonych skutkéw w zakresie rozwoju kompetencji spotecznych. Kazda
praca w grupach lub parach na lekcji jezyka angielskiego pozwala osiggac uczniom — ze
SPE i bez SPE — obustronne korzysci. Obaj uczniowie ucza sie tolerancji i otwartosci,
uczen ze SPE uczy sie takze akceptowac siebie.

Nalezy pamieta¢, ze wycofanie spoteczne jest niejednokrotnie czynnikiem majgcym
wptyw na diagnozowanie pewnych dysfunkcji takich jak zespot Aspergera, autyzm czy
niepetnosprawnos¢ intelektualna. Nie bytoby zatem wskazane oczekiwac od takiego
ucznia, ze przezwyciezy zupetnie to naturalne dla jego dysfunkcji ograniczenie. Wazne
jest, aby wspiera¢ nawet najmniejsze proby podjete przez ucznia podczas pracy na lekdji
jezyka angielskiego i zauwaza¢ nawet najmniejsze postepy w tym zakresie, takie jak
zgtaszanie sie do odpowiedzi, praca np. nad dialogiem w parze z innym uczniem czy tez
praca grupowa nad projektem jezykowym.

Inng grupe uczniéw ze SPE tworzg uczniowie z dysfunkcjami wzroku lub stuchu czy
niepetnosprawnoscia ruchowa, ktére stanowia bariere uniemozliwiajacg petne fizyczne
uczestnictwo w zyciu klasy czy szkoty. W przypadku takich uczniéw tatwiej bedzie
nam wiaczy¢ ich do zadan zwigzanych z zyciem klasy i szkoty np. poprzez zaspiewanie
piosenki w jezyku angielskim podczas akademii Dnia Jezykéw Obcych obchodzonego
na terenie szkoty, wyrecytowanie wiersza w jezyku angielskim, przygotowanie projektu
plakatu na lekcje jezyka angielskiego czy nawet przydzielenie uczniowi waznej w zyciu
klasy funkcji, takiej jak np. tacznik z biblioteka czy dyzurny. Dzieki takim dziataniom
bedziemy wzmacnia¢ samoocene ucznia i wspierac jego relacje rowiesnicze, poniewaz
udowodnimy, e uczer ten — tak samo jak pozostali — moze zosta¢ obdarzony zaufaniem
i odpowiedzialnoscia.

Edukacja wtaczajaca daje szanse uczniom ze SPE na obserwacje w interakcjach
spotecznych innych kolezanek i kolegéw, w tym takze innych uczniéw ze SPE.
Przebywajac w Srodowisku homogenicznym, nie mieliby okazji do przygladania sie
takim zachowaniom i w zwigzku z tym nie mogliby tych zachowan nasladowa¢. Powinno
sie zatem umozliwi¢ uczniowi ze SPE jak najczestsze uczestniczenie w czynnosciach
zwigzanych z zyciem klasy i szkoty, by wyeksponowac go na mozliwie najwiekszg liczbe



pozadanych zachowar spotecznych, ktére w r6znym stopniu, w zaleznosci od dysfunkgji
i ograniczen, zostang przez ucznia, na zasadzie odwzorowania, przeniesione do jego
kanonu zachowan spotecznych.
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ramowych planéw nauczania dla publicznych szkét, Dz. U. 2019, poz. 639 z pdzn. zm.
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przedszkolach, szkotach i placéwkach, Dz. U. 2017, poz. 1591 z p6zn. zm.
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niepetnosprawnych, niedostosowanych spotecznie i zagrozonych niedostosowaniem
spotecznym, Dz. U. 2017, poz. 1578 z p6zn. zm.
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Sylwia Piekarczyk — obecnie nauczycielka jezyka angielskiego w Szkole Podstawowej

nr 1w Radzionkowie, trenerka umiejetnosci spotecznych TUS SST. Ukonczyta kurs
kwalifikacyjny z zakresu oligofrenopedagogiki dla nauczycieli i wychowawcéw

placéwek dla dzieci uposledzonych umystowo. Ma doswiadczenie w pracy dydaktycznej
uwzgledniajacej innowacyjne rozwiazania metodyczne (m.in. realizacja projektu ,CLIL jako
narzedzie rozwijania europejskiej $wiadomosci spotecznej, kulturalnej i srodowiskowej",
wprowadzenie innowacji pedagogicznej Science in English w placdwce macierzystej,
otrzymanie nagrody European Language Label w IX edycji konkursu).

Ewa Szymkowiak — nauczyciel mianowany z 15-letnim stazem pracy: Szkota Podstawowa
nr 3 w Srodzie Wielkopolskiej, Zespét Szkét Rolniczych w Srodzie Wielkopolskiej;
absolwentka Akademii Sztuk Pieknych w Poznaniu, absolwentka Nauczycielskiego
Kolegium Jezykéw Obcych we Wrzedni pod patronatem Uniwersytetu im. Adama
Mickiewicza w Poznaniu, absolwentka Wyzszej Szkoty Komunikowania, Politologii

i Stosunkéw Miedzynarodowych w Warszawie oraz studiéw podyplomowych, m.in.
zarzadzania o$wiata. Finalistka miedzynarodowego konkursu Nauczyciel Jezyka
Angielskiego Roku 2020 BAS English Teacher of the Year Award 2019, prelegentka

w Polsce i za granica (m.in. Pase, IATEFL), dwukrotne wyréznienie w ogélnopolskim
konkursie ,Nauczyciel na Medal”, cztonkini grupy Superbelfrzy, gos¢ EduGadk.pl, Centrum
Kompetencji Vulcan — szkolenia, PlanDaltonski.pl, FitEdukacja.
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