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1. Wstep

Program jezyka wtoskiego Italiano per futuro przeznaczony jest do realizacji na trzecim
etapie edukacyjnym w szkole branzowej | i Il stopnia. Program odnosi sie do wszystkich
wariantéw podstawy programowej ksztatcenia ogélnego w zakresie jezyka obcego
nowozytnego (Dz. U. 2018, poz. 467 z pézn. zm. oraz Dz.U. z 2018, poz. 1679 z pézn. zm.).

Adresatami programu sg uczniowie szkoty branzowej | stopnia, dla ktérych jezyk wtoski:

= stanowi kontynuacje jezyka obcego nowozytnego nauczanego jako pierwszy w szkole
podstawowej (IIl.BS1.1);

= stanowi kontynuacje jezyka obcego nowozytnego nauczanego jako drugi w szkole
podstawowej (I.BS1.2);

= stanowi jezyk nauczany od poczatku w | klasie szkoty branzowej | stopnia (I11.BS1.0).

Program jest adresowany réwniez do ucznidéw szkoty branzowej Il stopnia, dla ktérych
jezyk wtoski:

= stanowi kontynuacje jezyka obcego nowozytnego nauczanego w szkole branzowej

| stopnia, ktéry weze$niej byt nauczany jako drugi w szkole podstawowej (IIl.BS2.1);
= stanowi kontynuacje jezyka obcego nowozytnego nauczanego w szkole branzowej

| stopnia, ktéry wczeéniej byt nauczany jako drugi w szkole podstawowej (IIl.BS2.2);
= stanowi kontynuacje jezyka obcego nowozytnego nauczanego w szkole branzowej

| stopnia, ktérego nauke uczen rozpoczat od poczatku w klasie | branzowej szkoty
| stopnia (I11.BS2.0).

Podstawa programowa ksztatcenia ogdlnego w zakresie jezyka nowozytnego
nawigzuje do pozioméw biegtosci w zakresie poszczegélnych umiejetnosci jezykowych
opracowanych przez Rade Europy i ujetych w Europejskim Systemie Opisu Ksztatcenia
Jezykowego: uczenie sie, nauczanie, ocenianie (ESOKJ). Powiazanie to ma utatwic
okreslenie orientacyjnego poziomu biegtosci jezykowej oczekiwanego od uczniéw po
zakoriczeniu danego etapu ksztatcenia.

Warto, aby nauczyciel miat Swiadomos¢, jakiego poziomu biegtosci oczekuje sie od
uczniéw po ukonczeniu poszczegdlnych wariantéw na trzecim etapie edukacyjnym. Sg
to kolejno:

= [I.BS1.1 poziom BI;

= |I.BS1.2 poziom A2;

= |II.BS1.0 poziom Al;

= |I.BS2.1 poziom B1+ (B2 w zakresie rozumienia wypowiedzi);

= [I.BS2.2 poziom A2+ (B1 w zakresie rozumienia wypowiedzi);
= |I.BS2.0 poziom A2+.

Program Italiano per futuro odnosi sie do celéw ksztatcenia ogélnego, tresci
nauczania i umiejetnosci dotyczacych wszystkich wyzej wymiennych wariantéw
trzeciego etapu edukacyjnego.



2. Ogélna charakterystyka programu (zatozenia teoretyczne
i dydaktyczne uwzgledniajace zasady konstruktywizmu
i zindywidualizowane podejscie do nauczania, zgodne z zatozeniami
edukacji wtaczajacej)
o(...) umiejetnoé¢ uczenia sie to najwiekszy kapitat,
ktéry mozna wyniesc ze szkoty.
Jak wiadomo — wiedza do$¢ szybko umyka z gtowy
lub sie dezaktualizuje. Umiejetnos¢ uczenia sie —
najlepiej stale doskonalona — pozostaje na cate zycie"

(Taraszkiewicz, Rose 2006: 119)

Program nauczanie jezyka wtoskiego Italiano per futuro opiera sie na kilku wspierajacych
sie teoriach i koncepcjach:

I. Konstruktywizm — to teoria poznania i nauczania, ktéra zaktada, ze uczen jest
odkrywcg, badaczem: ,Wiedza nie istnieje niezaleznie od tego, kto wie, lecz jest
konstrukcja ludzkiego umystu. Cztowiek nie jest zatem odbiorcg informacji, ale
budowniczym struktur osobistej wiedzy" (Gofron B.).

Konstruktywizm zaktada, ze uczen staje sie odkrywcg, sam dociera do regut, sam
wnioskuje i zauwaza zasady obowigzujace w jezyku. Nauczyciel ma by¢ tylko
inspiratorem, ma wspiera¢ cznia w tym procesie. To uczen stwarza wiedze, wspierajac
sie wczesniejszymi doSwiadczeniami i wiedza juz posiadang. Nauczyciel jezyka powinien
starac sie wprowadza¢ nowe zagadnienia gramatyczne poprzez zaprezentowanie
uczniom nowej struktury w zdaniu i angazowanie ich w samodzielne sformutowanie
reguty. Natomiast wprowadzajac nowe stownictwo, powinien odwotywac sie do wiedzy
uczniéw, proponujac im burze mézgdw lub stworzenie mapy mysli. Wiedza, jaka uczen
zdobedzie w ten sposéb, pozostaje na dtuzej dzieki doswiadczeniu, jakie stato sie jego
udziatem. Catemu procesowi sprzyja atmosfera zaufania i zyczliwosci.

Il. Konektywizm — jest to uczenie sie przez t3czenie, polega na rozwijaniu u uczniéw
umiejetnoéci wyszukiwania wiedzy (np. w materiatach zrédtowych, zasobach internetu),
jak i krytycznego jej selekcjonowania i wtasciwego odbioru, co stanowi jeden z zapisow
podstawy programowej.

Technologia stata sie nieodtaczng czescig zycia wspétczesnego cztowieka, jest wszechobecna
w naszym spoteczenistwie, a jej dobra znajomos¢ jest wymagana od pracownikéw.

Program [taliano per futuro sprzyja wtgczaniu ogélnie dostepnych uczniom technologii
W proces nauczania i uczenia sie. Konektywizm zaktada, ze cata wiedza nie musi
znajdowac sie w naszej pamieci — mozemy przechowywac jg w zewnetrznych zasobach,
np. w sieci. Istotne jest, aby uczen wiedziat, jak dotrze¢ do Zr6det, ktdre wesprg

go w procesie zdobywania wiedzy. Rolg nauczyciela jest wskazanie uczniom stron
internetowych (stowniki, blog jezykowy), aplikacji (do nauki, powtérek), ktére beda
wiarygodne i korzystnie wptyna na atrakcyjnos¢ lekcji, zainteresowanie ucznia, a takze
pokaza, jak zdobyta wiedze moze wykorzysta¢ w praktyce (sprawdzenie rozktadu jazdy
pociagéw, lotéw, godzin otwarcia muzeéw, zakup biletéw online itp.).



lll. Neurodydaktyka — jest to zatoZenie opierajace sie na wiedzy dotyczacej ludzkiego
umystu, pozwalajgce nauczycielowi stworzy¢ podczas lekcji warunki nauczania i uczenia
sie przyjazne mézgowi. Rolg nauczyciela jest wzbudzi¢ ciekawos¢, zaintrygowac ucznia
na poczatku lekcji, wprowadzajac go w nowy temat. Entuzjazm nauczyciela moze takze
wzbudzi¢ zainteresowanie przekazywanymi treciami. Za pomocg intonacji, mimiki

i gestéw nauczyciel moze niemalze ,zarazi¢" uczniéw pasja i checia poznawcza.

Wedtug M. Zylinskiej: ,Najistotniejszym elementem i warunkiem osiagniecia sukcesu
jest niewatpliwie odwotanie sie do ciekawo$ci poznawczej uczniéw, drugim, nie mniej
waznym bezpieczna i przyjazna atmosfera” (Zyliiska 2013). To, czy uwaga uczniéw
skupi sie na prezentowanym materiale, w duzej mierze zalezy od metod, jakimi postuzy
sie nauczyciel, wprowadzajac nowe tresci. Metody mnemotechnik utatwiajace trwate
zapamietanie nowego materiatu moga okazac sie bardzo pomocne i znacznie poprawié
efektywnoé¢ zapamietywania/kodowania nowych informacji.

IV. Podejécie humanistyczne (humanistic approach) oraz helistyczne (holistic
approach) — charakteryzuje sie zindywidualizowanym traktowaniem kazdego ucznia
rozumianego jako catos¢. Oba podejscia przekonuja, by odnosic¢ proces dydaktyczny do
indywidualnych przezy¢ i doSwiadczen ucznia. Nauka jezyka przyczynia sie do rozwoju
osobistego ucznia oraz daje mu sposobnos¢ do lepszego poznania siebie. Zgodnie

z podejsciem humanistycznym warto zacheca¢ uczniow do wziecia odpowiedzialnosci
za przyswajanie wiedzy, co przektada sie na rozwéj autonomii i zaangazowania sie we
wtasny proces uczenia sie. Nauczyciel staje sie facylitatorem, ktory tworzy przyjazne
Srodowisko zdobywania wiedzy.

V. Edukacja wtaczajaca rozumiana jest ,jako podejscie w procesie ksztatcenia

i wychowania, ktérego celem jest zwiekszanie szans edukacyjnych wszystkich oséb
uczacych sie poprzez zapewnianie im warunkéw do rozwijania indywidualnego
potencjatu, tak by w przysztosci umozliwi¢ im petnie rozwoju osobistego na miare
swoich mozliwosci oraz petne wtaczenie w zycie spoteczne” (treé¢ dostepna w serwisie
Ministerstwa Edukacji i Nauki, gov.pl; dostep 9.09.2022). W swoich zatozeniach
nawigzuje do podejscia humanistycznego. W mysl edukacji wtgczajacej uczen zdobywa
wiedze i umiejetnosci we wspétpracy. Istotne jest, aby nauczyciel miat na uwadze
indywidualne potrzeby edukacyjne uczniéw i dostosowat tempo pracy, metody,
techniki i formy pracy do mozliwosci ucznia. Takie podejscie moze czasem wymagac
wprowadzenia innowacyjnych rozwigzan w Srodowisku klasowym, by¢é moze okaze sie
niezbednym zaadaptowanie podstawy programowej do potrzeb i mozliwosci ucznia.
W edukacji wtaczajacej bardzo dobra praktyka jest écista wspétpraca z rodzicami/
opiekunami, czasem niezbedne moze okaza¢ sie zapewnienie uczniom dodatkowych
zajec specjalistycznych i terapeutycznych.

VI. Podejécie komunikatywne (communicative approach) — kkadzie nacisk na
rozwijanie kompetencji jezykowych, ktére znajdujg swoje zastosowanie w r6znych
sytuacjach komunikatywnych. Podejécie komunikacyjne odgrywa duza role

w ksztattowaniu funkcji spotecznych, ,poniewaz kazdy uczen pragnie pokazac siebie,
droga dialogu, negocjacji czy tez dyskusji. Poprzez prébe wyrazenia wtasnych mysli
uzytkownicy jezyka przy kazdej wypowiedzi konfrontuja sie z naturalna reakcja odbiorcy.
Sa zatem stawiani w sytuacjach realistycznych i praktycznych” (Danielik-Kowalska
2012: 200). Podejécie komunikacyjne podkreéla nadrzedna role komunikacji, ktéra


https://www.gov.pl/web/edukacja-i-nauka/edukacja-wlaczajaca

géruje nad poprawnoscia. Dlatego doradza sie poprawianie ucznia tylko w sytuacjach,
ktore zaburzajg wtasciwy przekaz informacji. Ma to niebagatelny wptyw na polepszenie
atmosfery na lekgji, daje uczniowi poczucie akceptacji i wzmacnia motywacje do
dalszych aktywnosci komunikacyjnych w jezyku obcym.

Istotnym elementem uzupetniajagcym powyzsze teorie i koncepcje s3 kompetencje
kluczowe, ktére okazujg sie by¢ w dzisiejszym Swiecie niezbedne mtodemu cztowiekowi
w procesie ,samorealizacji i rozwoju osobistego, zatrudnienia, wtgczenia spotecznego
i zréwnowazonego stylu zycia", zgodnie z Zaleceniem Rady UE (Dz. Urz. UE 2018, C189/1):

= w zakresie rozumienia i tworzenia informacji;

= w zakresie wielojezycznosci;

= matematyczne oraz w zakresie nauk przyrodniczych, technologii i inzynierii;
= cyfrowe;

= osobiste, spoteczne i w zakresie umiejetnosci uczenia sie;

= obywatelskie;

= w zakresie przedsiebiorczosci;

= w zakresie Swiadomosci i ekspresji kulturalnej.

Kompetencje kluczowe nauczyciel moze realizowac poprzez wtasciwy dobér
realizowanych na zajeciach tresci.

|l. Kompetencje w zakresie rozumienia i tworzenia informacji:

= stwarzanie uczniowi mozliwosci postugiwania sie jezykiem wtoskim na zajeciach
w zréznicowanych kontekstach sytuacyjnych poprzez proponowanie licznych
aktywnosci jezykowych, np. receptywnych (rozumienie ze stuchu oraz tekstéw
pisanych), produktywnych (tworzenie komunikatéw ustnych i pisemnych, np.
prowadzenie debaty czy wyrazanie opinii).

. Kompetencje w zakresie wielojezycznosci:

= zaznajomienie uczniéw z kontekstem kulturalnym Wtoch oraz réznicami
i podobieAstwami kulturowymi miedzy Wtochami a Polska;

= zwrdcenie uwagi uczniom na réznice i podobieristwa jezykowe, znaczeniowe oraz
pochodzenie wybranych wyrazéw, powiedzen i zwigzkéw frazeologicznych;

= (wiczenie transformacji tekstow i wypowiedzi ustnych i pisemnych z jezyka
wtoskiego na polski i odwrotnie;

= postugiwanie sie aplikacjami oraz korzystanie z zasobéw internetowych
wspomagajacych uczenie sie jezyka wtoskiego.

Ill. Kompetencje matematyczne oraz kompetencje w zakresie nauk przyrodniczych,

technologii i inzynierii:

= wprowadzenie stownictwa dotyczacego liczebnikdéw, dziatarh matematycznych, figur
geometrycznych oraz stownictwa dotyczacego Swiata nauki, a takze roslin i zwierzat;

= nauka gramatyki oraz stosowanie ¢wiczer rozwijajgcych logiczne myslenie ucznia,
np. grupowanie wyrazéw, uktadanie w kolejnosci chronologicznej wydarzen,
przyporzadkowywanie poje¢ do definicji, wycigganie wnioskéw, analizowanie,
opisywanie tabel i wykresow.



IV. Kompetencje cyfrowe:

korzystanie w procesie dydaktycznym z komputera, tabletu, tablicy multimedialnej
oraz smartfona, a takze uczestnictwo lekcjach/szkoleniach online, tworzenie
filmikéw, korzystanie z aplikacji, stownikéw internetowych, poczty e-mail, pisanie
bloga, korzystanie z mediéw spotecznosciowych i komunikatoréw, wyszukiwanie
informacji w internecie;

pogtebianie u uczniéw Swiadomosci bezpiecznego wykorzystywania zasobdow
internetu z uwzglednieniem praw autorskich.

V. Kompetencje osobiste, spoteczne i w zakresie umiejetnosci uczenia sie:

=

rozwdj autonomii ucznia, jego odpowiedzialnosci za wtasny proces uczenia sie oraz
stosowanie najskuteczniejszych dla niego strategii przyswajania wiedzy;

wsparcie w budowaniu motywacji wewnetrznej ucznia, umiejetnosci wyznaczania
celéw i wytrwatosci w dazeniu do ich realizacji, wzmacnianie poczucia wtasnej
wartosci, efektywnego zarzadzania wtasng praca, energig oraz umiejetnos¢ pracy
w grupie;

rozwijanie postaw tolerancji i szacunku;

zachecanie do refleksji dotyczacej wtasnej pracy, umiejetnosci wtasciwego
reagowania na niepowodzenia, jakie spotykajg ucznia, umiejetnosci pokonywania
trudnosci w nauce i uczeniu sie na wtasnych btedach.

. Kompetencje obywatelskie:

zachecanie uczniéw do podejmowania sie r6znych rél w zespole oraz zaangazowania
w dziatania spoteczne i lokalne;

nawigzywanie w nauczanych tresciach do proceséw globalnych i wydarzei w Europie
iw kraju;

rozwijanie tozsamosci i Swiadomosci europejskiej.

VII. Kompetencje w zakresie przedsiebiorczosci:

wprowadzanie ¢wiczen rozwijajgcych kreatywnos¢ ucznia, jego myslenie strategiczne
oraz planowanie i wyznaczanie sobie celow;

praca metoda projektu edukacyjnego;

¢wiczenie sie w umiejetnoéci negocjowania, kierowania zespotem/grupa, prezentaciji
tresci.

VIII. Kompetencje w zakresie $wiadomosci i ekspresji kulturalnej:

zapoznanie uczniéw z nazwami znanych produktéw i marek wkoskich, obyczajami/
tradycjami i éwietami wtoskimi, dorobkiem kulturalnym Wtoch (muzyka, literatura,
film, sztuka);

zachecanie uczniéw do czynnego uczestnictwa w konkursach i festiwalach bad?
przedstawieniach zwigzanych z kulturg Wkoch czy tez w organizowanych w szkole
dniach kultury wtoskiej.

Niniejszy program siega takze do metody partycypacyjnej, majacej na celu

aktywne wtaczenie uczniéw w proces dydaktyczny, w ktérym uczen traktowany jest
jako podmiot suwerenny. Tym samym rola nauczyciela zmienia sie w strone doradcy.
Uczen partycypuje, ma wptyw na dobér nauczanych tresci oraz stosowanych metod.



Bierze odpowiedzialno$¢ za swéj proces uczenia sie, a jego potrzeby sg respektowane.
Nauczyciel, przeprowadzajac monitoring i ewaluacje, na biezgco konsultuje z uczniami
ich potrzeby i pomysty dotyczace przebiegu procesu dydaktycznego.

3. Cele ksztatcenia i wychowania: ogdlne i szczegotowe, spdjne
z podstawa programowa

Rozwijanie kompetencji jezykowych oraz komunikacyjnych stanowi jedno

z najwazniejszych zadan szkoty branzowej | i Il stopnia. Zaleca sig, aby nauczyciel,
wspierajac rozw6j kompetencji jezykowych i komunikacyjnych uczniéw, dazyt do
taczenia teorii i praktyki jezykowej. Zadaniem nauczyciela jest dbatos¢ o rozwéj
intelektualny uczniéw, czemu stuzy wzbogacanie stownictwa, jakim dysponuje mtodziez,
poprzez wprowadzanie terminologii wtasciwej nauczaniu jezyka wtoskiego.

Celem ksztatcenia ogdlnego w szkole branzowej | i Il stopnia zgodnie z podstawg
programowa (Dz. U. 2018, poz. 467 z pézn. zm. oraz Dz.U. 2018, poz. 1679 z pézn. zm.)
jest rozwijanie umiejetnoSci uczniéw w oparciu o uporzagdkowang i systematyczna
wiedze oraz doskonalenie umiejetnosci myslowo-jezykowych, do ktérych naleza:

= czytanie ze zrozumieniem;

= twdrcze pisanie;

= umiejetnos¢ formutowania pytar oraz probleméw;
= postugiwanie sie kryteriami;

= umiejetnos¢ uzasadniania i wyjasniania;

= postugiwanie sie przyktadami;

= definiowanie poje¢;

= wnioskowanie;

= klasyfikowanie itp.

Celem nauczania jest wspieranie rozwoju osobistych zainteresowan ucznia, a takze
przyczynianie sie do zintegrowania wiedzy przedmiotowej z réznych dyscyplin.
Uczniowie w procesie dydaktycznym zdobywajg umiejetnosci samodzielnego
formutowania wnioskéw, przemysler i opinii oraz uzasadniania ich, a takze rozwazania
cudzych opinii poprzez uczestnictwo w dialogu. Podczas lekcji uczniowie rozwijaja
zdolnos¢ krytycznego oraz logicznego myslenia i taczenia go z umiejetnosciami
wyobrazeniowo-twérczymi. Wspétpraca w grupach w srodowisku szkolnym rozwija
w uczniach wrazliwo$¢ spoteczna, estetyczng i moralna. Liczne i réznorodne metody
i techniki pracy na lekcjach rozwijajg w uczniach zdolnosci obcowania z kulturg oraz
jej rozumienie, a co za tym idzie — ksztattujg postawe szacunku dla innych ludzi, dla
wiedzy, wzbudzajg pasje poznawczg i zachecaja do praktycznego stosowania zdobytych
umiejetnosci i wiedzy.

Do najwazniejszych umiejetnosci zdobywanych przez ucznia w trakcie ksztatcenia
ogblnego w szkole branzowej | i Il stopnia naleza (Dz. U. 2018, poz. 467 z pézn. zm. oraz
Dz.U. 2018, poz. 1679 z pézn. zm.):

= myslenie — obejmujace wiele operacji umystowych, takich jak: rozumowanie,
wnioskowanie, abstrahowanie, sadzenie, wyobrazanie sobie, rozwigzywanie
problemdw, tworczos¢é. Poprzez nauczanie w szkole ponadpodstawowej réwnoczesnie
wielu przedmiotéw uczniowie rozwijajg réznorakie typy myslenia: syntetyczny,
komputacyjny, logiczny, analityczny, kreatywny, przyczynowo-skutkowy, abstrakcyjny.



Podstawe wszechstronnego rozwoju ucznia stanowi synteza myslenia percepcyjnego
i pojeciowego, ktdre sg rozwijane w ciggtym procesie edukacyjnym;

= czytanie — umiejetno$¢ wymagajaca zaré6wno rozumienia senséw, jak i znaczerh
symbolicznych wypowiedzi jest kluczowg umiejetnoscia jezykowa i psychologiczng,
ktéra prowadzi do rozwoju osobowego ucznia oraz jego aktywnego uczestnictwa
w spoteczenstwie, a co za tym idzie — przekazywania doswiadczen miedzy
pokoleniami;

= umiejetnos¢ komunikowania sie w jezyku ojczystym i w jezykach obcych, zaréwno
w mowie, jak i w pismie — jest to jedna z umiejetnosci spotecznych, ktéra opiera
sie na znajomosci norm jezykowych i podstaw porozumiewania sie w réznych
kontekstach sytuacyjnych;

= umiejetnos¢ kreatywnego rozwigzywania probleméw wywodzacych sie z réznych
dziedzin przy pomocy metod i narzedzi wywodzacych sie z informatyki, a w tym
Z programowania;

= umiejetnos¢ postugiwania sie nowoczesnymi technologiami informacyjno-
komunikacyjnymi, w tym poszanowanie praw autorskich oraz bezpieczne korzystanie
z zasobOw sieci:

= umiejetnos¢ rzetelnego korzystania ze Zr6det, samodzielnego wyszukiwania
informacji, dokonywania ich wartosciowania i syntezy;

= wyrabianie w sobie nawykéw systematycznego uczenia sie, grupowania
i systematyzowania zdobytej wiedzy i jej pogtebiania;

= umiejetnos¢ zaréwno wspotpracy w grupie, jak i podejmowania dziatar
indywidualnych.

Program [taliano per futuro wspiera nauczycieli w stwarzaniu uczniom wtasciwych
warunkow ,do nabywania wiedzy oraz w zdobywaniu umiejetnosci wyszukiwania,
porzadkowania i wykorzystywania informacji z r6znych zrédet oraz dokumentowania
swojej pracy, z uwzglednieniem prawidtowej kompozycji tekstu i zasad jego organizadji,
z zastosowaniem technologii informacyjno-komunikacyjnych (Dz. U. 2018, poz. 467
z pézn. zm. oraz Dz.U. 2018, poz. 1679 z p6zn. zm.).Wazne jest takze, aby nauczyciel
poswiecit uwage edukacji medialnej. Nalezy przygotowac uczniéw w procesie nauki do
wtasciwego odbioru i bezpiecznego korzystania z zasobdéw internetu oraz poszanowania
praw autorskich.

Dzieki wtasciwie ukierunkowanemu doborowi tresci na lekcjach jezyka obcego
nauczyciel ma sposobnos¢ promowania edukacji zdrowotnej oraz rozwijania u uczniéw
postawy dbatosci o zdrowie wtasne i innych. Wtasciwym wydaje sie poruszanie tematow
dotyczacych form spedzania wolnego czasu, odzywiania sie, rutyny codziennej, zdrowia,
sportu itp. Wtasciwie zastosowane metody mogg zacheci¢ uczniéw do refleksji nad
wtasnym zdrowiem, co moze przetozyc sie na wyksztatcenie w przysztosci nawykéw
i przekonan prozdrowotnych.

/godnie z podstawa programowa nalezy takze w procesie edukacyjnym dotozy¢
wszelkich staran, aby wyksztatci¢ wsréd uczniow nastepujgce postawy: uczciwosdi,
wiarygodnosci, odpowiedzialnosci, wytrwatosci, poczucia wtasnej wartosci, szacunku
dla innych ludzi, ciekawosci poznawczej, kreatywnosci, przedsiebiorczosci, kultury
osobistej, gotowosci do uczestnictwa w kulturze, podejmowania inicjatyw oraz pracy
zespotowej, postawy obywatelskiej, poszanowania tradycji i kultury wtasnego narodu
oraz poszanowania dla innych kultur i tradycji.



Szczegblng uwage nalezy zwrdci¢ na korzysci z podejmowania pracy metoda projektu,
ktéra wspiera nabywanie wyzej wymienionych kompetencji oraz rozwija przedsiebiorczosé
i kreatywnos¢ uczniow. Metoda projektu pozwala na wybér i dostosowanie zadar do
mozliwosci psychofizycznych ucznia oraz jego tempa uczenia sie.

Niniejszy program Italiano per futuro obejmuje wszystkie cele ogélne dla jezyka
nowozytnego opisane w podstawie programowej (Dz. U. 2018, poz. 467 z pézn. zm. oraz
Dz.U. 2018, poz. 1679 z pozn. zm.).

Cele szczeg6towe ujete w podstawie programowej obejmuja pie¢ obszarow:

= znajomos¢ srodkéw jezykowych;
= rozumienie wypowiedzi;

= tworzenie wypowiedzi;

" reagowanie na wypowiedzi;

= przetwarzanie wypowiedzi.

Nauczanie jezyka w zakresie szkoty branzowej | i Il stopnia, w zaleznoSci od wariantu
realizowanej podstawy programowej, ma spetnia¢ ponizsze wymagania okreslone
w zakresie wyzej wymienionych celéw szczegétowych. Podstawa programowa (PP)
szczeg6towo okresla:

= stopien stosowania przez uczniéw srodkéw jezykowych zaréwno leksykalnych,
gramatycznych, jak i fonetycznych oraz ortograficznych, konieczny do zrealizowania
celow szczegétowych wynikajgcych z podstawy programowej;

= stopien rozumienia wypowiedzi ustnych i pisemnych;

= stopien tworzenia przez ucznia wypowiedzi ustnych i pisemnych, a w przypadku
1.SP2.0 stwarzajacych mozliwos¢ porozumiewania sie w Srodowisku pracy.
Umiejetnos¢ reagowania w sposdb adekwatny do danej sytuacji komunikacyjnej,
zaréwno w formie ustnej, jak i pisemnej, w typowych sytuacjach zycia codziennego,
a w przypadku llISP2.0 réwniez w sytuacjach zwigzanych z komunikowaniem sie
w Srodowisku pracy.

Ponadto tres¢ podstawy programowej wskazuje na konieczno$¢ ksztatcenia
umiejetnosci zmiany formy przekazu ustnego badz pisemnego wypowiedzi z jezyka
wtoskiego na polski i odwrotnie.

Wazne jest, aby dziatania nauczyciela wspieraty indywidualny rozwéj kazdego ucznia,
a w szczeg6lnosci odnosity sie do jego potrzeb i mozliwosci. Program zaktada podejscie
holistyczne, opierajac sie na zatozeniach edukacji wtaczajgcej. Zadaniem nauczyciela
jest zapewnienie uczniom optymalnych warunkéw nauki, dlatego réwniez dobér form
nauczania powinien wspierac rozw6j potencjatu kazdego ucznia.

4. Tres$ci nauczania

Zaproponowany uktad tresci odnosi sie do wszystkich wariantéw podstawy
programowej ksztatcenia w zakresie jezyka obcego na trzecim poziomie edukacyjnym.
Zaleznie od tego, czy uczeri kontynuuje nauke jezyka wtoskiego, czy rozpoczyna, (lll.
SP1.0) nauczyciel powinien wybra¢ odpowiedni dla swojej klasy wariant. Zakres
niektérych tresci pokrywa sie dla wszystkich wariantéw, inne r6znia sie poziomem
biegtosci lub s treSciami dodatkowymi.



Poszerzenie tematyki powinno wynika¢ z zainteresowar uczniéw oraz klas, do jakich
uczeszczaja. Rozne tematy zainteresujg uczniow, w zaleznosci od tego, jakich zawodéw sie ucza.

Uczen postuguije sie bardzo (III.SB1.0) podstawowym zasobem $rodkéw jezykowych
(Leksykalnych, gramatycznych, ortograficznych oraz fonetycznych), umozliwiajacym
realizacje pozostatych wymagan ogélnych w zakresie nastepujacych tematow:

p—

. Cztowiek”:

= dane osobowe;

= wyglad zewnetrzny;

= cechy charaktery;

= rzeczy osobiste;

® uczuciaiemodje;

= umiejetnosci i zainteresowania;
= okresy zycia (I1.SB1.0).

« . . .o n
2. ,Miejsce zamieszkania :

= domijego okolica;

® poruszanie sie po miescie;

= miejscowos¢ (miasto, wies);

= pomieszczenia i wyposazenie domu;
= prace domowe.

3. ,Edukacja szkolna":

= szkota i jej pomieszczenia;

= przedmioty nauczania;

® uczenie sie;

= przybory szkolne;

= 7ycie szkoty;

= oceny szkolne;

= zajecia pozalekcyjne (I1.5B2.0).

Z . "
4. ,Zycie zawodowe :

= popularne zawody i zwigzane z nimi czynnoici i obowiazki (II.5B2.0);
® miejsce pracy;

= narzedzia i nazewnictwo $cisle zwigzane z nauczanym zawodem;

= praca dorywcza;

= wybér zawodu (II1.5B2.0).

5., Zycie prywatne":

= rodzina;

= znajomi i przyjaciele;

= zwierzeta domowe;

= czynnoSci zycia codziennego;

= okre$lanie czasu;

= formy spedzania czasu wolnego;

= <wieta i uroczystoéci (IIl.SB2.0), urodziny (I1.5B1.0);
= konflikty i problemy (I1.5B2.0).



6.

,,Zywienie":

artykuty spozywcze;

positki i ich przygotowywanie (II1.5B2.0);
lokale gastronomiczne.

. wZakupy i ustugi':

rodzaje sklepow;

towary i ich cechy;

sprzedawanie i kupowanie;

Srodki ptatnicze;

korzystanie z ustug;

wymiana i zwrot towaru, promocje (I11.5B2.0).

. Podréze i turystyka":

$rodki transportu i korzystanie z nich;
orientacja w terenie;

hotel;

wycieczki;

zwiedzanie (|1.5B2.0).

. Kultura"

uczestnictwo w kulturze;
tradycje i zwyczaje;

media;

twércy i ich dzieta (I1.5B2.0).

10. ,Sport":

dyscypliny sportu;

sprzet sportowy;

obiekty sportowe;

uprawianie sportu;

imprezy sportowe (11.5B2.0).

. n
. ,Zdrowie :

samopoczucie;
choroby, ich objawy i leczenie;
zdrowy tryb zycia (I11.5B2.0).

12. ,Swiat przyrody”:

pogoda;

pory roku;

rosliny i zwierzeta;

krajobraz;

zagrozenia i ochrona érodowiska naturalnego (I1.5B2.0).




13. ,Nauka i technika” (Ill.SB2.0):

= wynalazki;
= korzystanie z podstawowych urzadzen technicznych i technologii informacyjno-
komunikacyjnych.

14. ,Spoteczeristwo” (1.5B2.0):
= wydarzenia i zjawiska spoteczne.

15. Podstawowe elementy wiedzy o bezpieczenstwie i higienie pracy oraz podejmowaniu
i prowadzeniu dziatalnoéci gospodarczej (IIl.SB2.0) — zakres tematyczny zwiazany
z efektami ksztatcenia, okreslonymi w podstawie programowej ksztatcenia w zawodach.

Program [taliano per futuro proponuje dodatkowo wprowadzenie tresci zwigzanych z:

= atrakcjami turystycznymi Whoch: miasta, zabytki;

= wypoczynkiem i rekreacjg we Wtoszech;

" regionami oraz panstwami autonomicznymi na terenie Wtoch: Watykan, San Marino;

= gestami i kontekstem kulturowym;

= strukturg i organizacja przedsiebiorstw;

= stownictwem branzowym (w zaleznosci od profesji: system produkcji, instrukcje
obstugi maszyn, elementy mechaniki itp.).

Wazne jest, aby uczniowie podczas nauki jezyka poznawali go tgcznie z jego
kontekstem kulturowym. Wtochy s krajem obfitujacym w bogactwo kulturowe, dlatego
warto uczy¢ sie tego jezyka w oparciu kulture, sztuke i geografie kraju. Proponujac
tematy, nalezy wzig¢ pod uwage praktyczne wykorzystanie nabytej wiedzy oraz kierowac
sie wychowaniem mtodego cztowieka w duchu tolerancji oraz poszanowania tradycji
i kultury. Tresci w istotny sposdb wptywajg na ksztatcenie wsréd uczniéw postaw
szacunku dla drugiego cztowieka, rozwijaja pasje, wzbudzaja zainteresowania oraz
ksztattujg postawy i umiejetnosci niezbedne w zyciu. Nalezy siegac po szeroki zestaw
metod aktywizujgcych ucznia, a w szczegdlnosci do metody projektéw, ktéra daje
duze mozliwosci w zakresie ksztattowania kompetencji spotecznych, a takze pozwala
dopasowac zadania do mozliwosci ucznia.

Wyzej wymienione tresci nauczania wspieraja rozw6j kompetencji kluczowych nie tylko
w zakresie $wiadomosci i ekspresji kulturalnej, kompetencji obywatelskich czy spotecznych —
wspieraja réwniez nabywanie umiejetnosci uczenia sie i porozumiewania w jezyku ojczystym
i obcym. Warto podkresli¢, ze kompetencje matematyczne i podstawowe kompetencje
naukowo-techniczne wspierane s wykorzystywaniem technologii informatycznej przez
uczniéw zaangazowanych w poszukiwanie informacji zrédtowych, analizowanie tresci
w jezyku obcym, rozwijanie analitycznego myslenia, stosowanie struktur gramatycznych
i rozwigzywanie stawianych przed uczniem problemaow.

Pod wzgledem gramatycznym program proponuje nastepujace tresci:
l. SZKOLA BRANZOWA | STOPNIA (11.BS1.0)
1. Czasownik:

= czasowniki regularne i nieregularne, odmiana;
= |, I, Il koniugacja w czasie presente;



= czasowniki positkowe;
= czasowniki zwrotne.

2. Rodzaijnik:

= formy i uzycie rodzajnika okreslonego, nieokreslonego, czastkowego;

= uzycie rodzajnika z zaimkami dzierzawczymi przy rzeczownikach oznaczajacych
pokrewienstwo, np. il mio fratello maggiore;

= rodzajnik przed nazwami wtasnymi, np. la Loren, oraz nazwami geograficznymi,
np. la nebbiosa Milano.

3. Rzeczownik:

= liczba pojedyncza i mnoga;

= formy regularne;

= formy nieregularne, np. uomini;

= rzeczowniki pochodzenia obcego, np. cinema, film, computer;
= rodzaj meski i zeAski;

= zdrobnienia, np. sorellina.

4. Zaimek:

= zaimki wskazujace rzeczowne i przymiotne questo, quello i ich formy;
= zaimki dzierzawcze rzeczowne i przymiotne;

= zaimek dzierzawczy w funkcji rzeczownika, np. i miei = i miei genitori;
= zaimki pytajace rzeczowne i przymiotne;

= zaimki osobowe;

= zaimki osobowe w funkcji podmiotu.

5. Liczebnik:

= liczebniki gtéwne i porzadkowe.

6. Rzeczownik:

= liczba pojedyncza i mnoga;

= rodzaj meski i zerski;

" miejsce przymiotnika w zdaniu, zmiana miejsca przymiotnika a jego znaczenie;
= podstawowe przystéwki czasu, miejsca i sposobu.

/. Przyimek i spéjnik:

= przyimki proste, np. g, di;

= przyimki $ciggniete, np. del, sullo.

8. Sktadnia:

= zdanie pojedyncze:

= zdanie oznajmujace;

= zdanie pytajace z dove, quando, chi, che cosa, perché;

= zdanie przeczace;
= podwodjne przeczenie, np. Non ho visto nessuno.



Il. SZKOLA BRANZOWA 1l STOPNIA (111.5B2.0)

Proponuje sie stosowanie spiralnego uktadu tresci, nawiazujacego do wiedzy zdobytej
przez uczniéw na poprzednim poziomie edukacyjnym, oraz rozbudowanie jej do
wymaganego poziomu (tutaj A2). Dobér treici bedzie w duzej mierze dostosowany

do potrzeb grupy i bedzie miat charakter bardziej indywidualny. Warto wzbogaci¢
dotychczasowy zaséb wiedzy o dodatkowe czasy: futuro semplice, passato prossimo,
imperfetto, a takze pierwszy okres warunkowy. Korzystne bedzie wprowadzenie

takze zagadnier dotyczacych imperativo diretto oraz zaimkéw dopetnienia blizszego

i dalszego. W zakresie leksykalnym natomiast istotne jest, aby rozszerza¢ stownictwo
wtasciwe dla danej profesji. Na przyktadzie szkoty hotelarsko-gastronomicznej bytoby to
stownictwo dotyczace np.:

= umiejetnosci przywitania i pozegnania gosci, przeproszenia i prosby o pomoc;

= zachowania przy stole — wzniesienia toastu, zyczenia smacznego;

= rezerwacji pokoju hotelowego, przyjmowania gosci hotelowych;

= jedzenia (stownictwo dotyczace $niadania, przystawki, dania gtéwnego, deseru,
napojéw, potraw, owocéw, warzyw itp.);

= zwyczajow wroskich zwigzanych z kuchnig, porami spozywania positkéw;

= przygotowywania potraw, przepisow;

= przyboréw oraz sprzetéw kuchennych;

= stownictwa zwigzanego z szukaniem zatrudnienia w hotelarstwie i gastronomi
(pisanie CV, listu motywacyjnego itp.);

= skarg i reklamacji;

= rachunkéw oraz optat (prowadzenie rozméw na tematy finansowe, $rodki ptatnicze,
faktury, banki);

= higieny i bezpieczefistwa pracy.

5. Warunki i sposdb realizacji ksztatcenia z uwzglednieniem zatozen
edukacji wkaczajacej

Dla prawidtowego realizowania programu kluczowa jest analiza potrzeb ucznia — na jej
podstawie nauczyciel dobiera wtasciwe formy i metody pracy. Wazne jest, aby proces
dydaktyczny przebiegat w warunkach sprzyjajacych uczeniu sie. Refleksyjny nauczyciel
dzieki obserwacji zespotu klasowego, wyciggajac wnioski, moze zadba¢ o autonomiczny
rozwoj uczniéw, wyposazajac ich w strategie uczenia sie oraz dostosowujac metody
pracy do okreslonej grupy.

Na lekcji jezyka obcego jako najwazniejszy cel wysuwa sie komunikacja
w nauczanym jezyku. Z tego wzgledu nalezy dazy¢ do wykorzystywania zachodzgcych
w klasie interakcji uczei-nauczyciel oraz ucze-uczer do stosowania komunikacji
w jezyku obcym. Dobra praktyka jest przekazanie uczniom (lub w grupach bardziej
zaawansowanych — wspélne opracowanie) listy najczestszych pytan, polecen oraz
zwrotow, ktérymi uczniowie bedg sie postugiwac na lekcjach. Taka liste uczniowie
mogg wklei¢ do zeszytu. Warto ponadto, aby znajdowata sie w formie plakatu w dobrze
widocznym miejscu w klasie.

Rola nauczyciela jest stwarzanie uczniom wielu sposobnosci do wypowiedzenia
sie w jezyku obcym. Nalezy pamieta¢, aby kazdy uczerh mogt zabrac gtos na lekgji.
Z pewnoicia zréznicowane formy pracy (grupowej, w parach, indywidualnej) sprzyjaja



stwarzaniu takich sytuacji. Ogromny wptyw na proces edukacji ma przyjazna atmosfera
lekcji. Zwtaszcza na poczatku nauczania jezyka obcego, gdy w zespole klasowym
znajduja sie uczniowie nieSmiali lub majacy jeszcze problemy z wypowiadaniem sie

w jezyku obcym, wazne jest, aby potozy¢ nacisk na ksztatcenie ptynnosci wypowiedzi.

/ tego wzgledu zaleca sie nie przerywac uczniowi i nie poprawiac jego wypowiedzi

w trakcie jej trwania. Btedy mozna omdéwi¢ po skoriczonych wypowiedziach kilku
uczniow, tak by nie wskazywac i nie analizowa¢ na forum btedéw konkretnych oséb.
Stosujac metode komunikatywng w nauczaniu, nie mozna zapominac tez o dazeniu do
poprawnosci, nawet jezeli na poczatku bedzie to poprawnos¢ w zakresie podstawowych
struktur.

Nalezy wzig¢ pod uwage, ze nauka jezyka obcego jest procesem dtugim i wieloletnim
oraz wigze sie z koniecznoScig rozwoju w zakresie poszczeg6lnych umiejetnosci.
Zadaniem nauczyciela jest dostosowanie wymagar, metod i form pracy do potrzeb
uczniéw oraz do wtasciwego wariantu podstawy programowej. Do zrealizowania tego
celu niezbedne s3 wtasciwe warunki ksztatcenia. Nalezy uwzglednic ilos¢ godzin jezyka
wtoskiego realizowanych z dang grupg ucznidw, tak aby czas mégt by¢ optymalnie
wykorzystany (Dz. U. 2018, poz. 467 z pézn. zm. oraz Dz.U. 2018, poz. 1679 z p6zn. zm.).

Przestrzen, w jakiej realizowane s zajecia z jezyka obcego, odgrywa zasadnicza
role dla procesu dydaktycznego. Lekcje jezyka obcego powinny by¢ prowadzone
w odpowiednio wyposazonej sali. Dobrze, aby znalazty sie w niej szafki, w ktérych
nauczyciel mégtby przechowywa¢ pomoce dydaktyczne, takie jak: timer, plansze do
gier, kostki do gry i pionki, maskotke lub pitke do wykorzystania podczas ¢wiczen
utrwalajacych. Nalezy zapewni¢ uczniom dostep do stownikéw, ktére powinny
znajdowac sie w sali jezykowej. Wtasciwe przygotowana sala powinna zapewni¢ dostep
do pomocy wizualnych, komputera ze statym tgczem internetowym, odtwarzacza ptyt
(D / plikéw dzwiekowych, a takze pozwala¢ na przeprowadzanie éwiczeri jezykowych
w grupach (Dz. U. 2018, poz. 467 z pézn. zm. oraz Dz.U. 2018, poz. 1679 z p6zn. zm.).
/Zaleca sig, aby ustawianie stolikow sprzyjato swobodnemu przemieszczaniu sie uczniow
podczas lekdji, pracy w grupie lub podczas ¢wiczen wymagajacych wspétpracy z wieloma
osobami w klasie. Warto od czasu do czasu zaproponowa¢ uczniom zmiane miejsca
w klasie lub ustawienia stotdw, poniewaz tworzenie nowych, zaskakujacych sytuacji
sprzyja zapamietywaniu.

Warto czasami przeprowadzi¢ lekcje poza klasa, np. mogg to by¢ wspélne wyjscia
do muzeum, na wystawy czy wycieczki zwigzane z kulturg, historig lub sztuka Wtoch.
Uczniowie dzieki takim lekcjom o interdyscyplinarnym charakterze moga zyskac wieksza
motywacje i ciekawos¢ wzgledem przekazywanych tresci.

Nalezy zacheca¢ uczniéw do pracy réznymi technikami uczenia sie oraz do nauki
wtasnej z wykorzystaniem filmow, ksiazek (np. uproszczonych lektur) Llub réznorodnych
materiatéw Zrédtowych. Uczniowie mogg wykorzystaé nauke jezyka wtoskiego do
rozwijania wtasnych zainteresowan oraz pasji. Moga poszukiwaé materiatéw zrodtowych
na interesujacy ich temat. Uczen z wiekszym zaangazowaniem stara sie zrozumiec tresci,
ktére zaspokajajg jego potrzeby komunikacyjne. Nauczyciel, ktéry zna swoich uczniow,
moze poleci¢ kazdemu z nich odpowiednie artykuty lub strony internetowe zwigzane
z danym zainteresowaniem lub pasja.



Tresci zaproponowane w podstawie programowej mozna wzbogacic¢ o aspekty
zwigzane z profilem szkoty lub klasy, do ktérej uczeszczajg uczniowie. Dobierajac
dodatkowe tresci, nauczyciel powinien mie¢ na uwadze ukierunkowanie zawodowe
i przydatnos¢ proponowanych tresci w przysztej karierze uczniéw.

ZALOZENIA EDUKACJI WEACZAJACE)

W mysl prawa oéwiatowego (Rozporzadzenie Ministra Edukacji Narodowej z dnia 9
sierpnia 2017 r. w sprawie warunkéw organizowania ksztatcenia, wychowania i opieki
dla dzieci i mtodziezy niepetnosprawnych, niedostosowanych spotecznie i zagrozonych
niedostosowaniem spotecznym, Dz. U. 2017/, poz. 1578 z pézn. zm., tj. Dz. U. 2020,
poz. 1309) rola nauczyciela jest dostosowanie tresci, metod i organizacji nauczania do
mozliwosci psychofizycznych uczniow.

Rozporzadzenie Ministra Edukacji Narodowej z dnia 9 sierpnia 2017 r. w sprawie
zasad organizacji i udzielania pomocy psychologiczno-pedagogicznej w publicznych
przedszkolach, szkotach i placéwkach (Dz. U. 2017, poz. 1591z pézn. zm.; tj. Dz. U.
2020, poz. 1280) wskazuje na potrzebe objecia ucznia pomoca psychologiczno-
pedagogiczng w przedszkolu, szkole i placéwce. Koniecznos¢ takiego wsparcia wynika z:

1. niepetnosprawnosci;

2. niedostosowania spotecznego;

3. zagrozenia niedostosowaniem spotecznym;

4. zaburzen zachowania lub emocji;

5. szczegblnych uzdolnien;

6. specyficznych trudnosci w uczeniu sie;

/. deficytow kompetencji i zaburzen sprawnosci jezykowych;
8. choroby przewlektej;

9. sytuadji kryzysowych lub traumatycznych;

10. niepowodzer edukacyjnych;

11. zaniedban Srodowiskowych zwigzanych z sytuacja bytowa ucznia i jego rodziny,
sposobem spedzania czasu wolnego i kontaktami Srodowiskowymi;

12. trudnosci adaptacyjnych zwigzanych z réznicami kulturowymi lub ze zmiana
Srodowiska edukacyjnego, w tym zwigzanych z wczesniejszym ksztatceniem za granica.

Mtodziez z niepetnosprawnoscia, niedostosowaniem spotecznym i zagrozona
niedostosowaniem spotecznym powinna by¢ wtgczona w proces edukacyjny zgodnie
z indywidualnymi potrzebami rozwojowymi i edukacyjnymi oraz predyspozycjami.
Punkty 7 i 8 wskazuja na obowigzek szkoty dotyczacy dostosowania mozliwosci
opieki i ksztatcenia wobec uczniéw zaréwno niepetnosprawnych, jak i szczegélnie
uzdolnionych, ,przez umozliwianie realizowania zindywidualizowanego procesu
ksztatcenia, form i programéw nauczania oraz zaje¢ rewalidacyjnych”. Zatem rola
nauczyciela jest postepowac zgodnie z zaleceniami edukacji wtagczajacej, zwanej
takze edukacja inkluzyjna (Al-Khamisy 2013: 41), majacej na celu wkaczy¢ w proces
dydaktyczny uczniéw o réznych potrzebach edukacyjnych.



/aleca sie nizej wymienione formy pracy z uczniem ze specjalnymi potrzebami
edukacyjnymi (SPE):

= wydtuzenie czasu pracy;

= dopasowanie sposobéw komunikowania sie z uczniem;

= zmiana form aktywnosci z uwzglednieniem potrzeb ucznia;

= podzielenie nauczanych zagadnier na mniejsze partie;

= zwiekszenie ilosci ¢wiczen, a takze powtérzenh omoéwionych zagadnien;

= dostosowanie ilosci bodZcow zwigzanych z procesem nauczania;

= odwotywanie sie do konkretu;

= stosowanie metody pogladowosci — stosowanie poznania wielozmystowego;

= zapewnienie uczniom mozliwosci korzystania z nauki jezykdw obcych na miare ich
mozliwosci oraz potrzeb;

= w razie potrzeby zastosowanie dodatkowych srodkéw zaréwno dydaktycznych, jak
i technicznych;

= zastosowanie réznorodnych kart zadan do pracy samodzielnej;

= powtarzanie regut, ktére obowiazuja w klasie i szkole, oraz wyznaczanie granic,
a takze egzekwowanie ich przestrzegania.

Nauczyciel moze pomdc swoim uczniom réwniez poprzez stosowanie metod i form
pracy aktywizujacych uczniéw, docenianie ich wysitkéw oraz czeste chwalenie. Nie
nalezy podkresla¢ btedéw ucznidw, ale konstruktywnie wskaza¢ na elementy i sposoby,
w jakie mogg poprawi¢ swoje umiejetnosci lub poszerzy¢ wiedze. Zawsze nalezy zwrécié
uwage na to, co uczniowi sie udato, co juz potrafi, odwotujac sie do jego zasobdow
i wczesniejszych osiggniec. W przypadku ucznidéw ze SPE istotne jest budowanie ich
pozytywnej samooceny, ktéra czesto bywa u nich zanizona.

Biorac pod uwage prace w warunkach zdalnych, nauczyciel powinien zadba¢ o dobra
organizacje czasu lekcji. Uczniowie pracujacy przy komputerach moga wykazywac wigksze
zmeczenie i szybciej moga sie u nich pojawi¢ znuzenie i problemy z koncentracja.

6. Procedury osiagania celéw wychowania i ksztatcenia (metody,
techniki, formy pracy oraz érodki dydaktyczne)

,Powiedz mi, a zapomne,
pokaz mi, a zapamietam,
pozwél mi zrobi¢, a zrozumiem”.
Konfucjusz
Szkoty branzowe s miejscami, w ktérych uczniowie nastawieni sa na zdobycie
wybranego zawodu. Dlatego tak istotne jest uczenie sie przez doswiadczenie. David

Kolb, amerykarski badacz sposobow uczenia sie, opracowat nastepujacy schemat
nazywany cyklem Kolba:

= Pierwszym etapem jest doSwiadczanie, a wiec uczen styka sie z nowym
zagadnieniem nie w oderwaniu od kontekstu, ale wtasnie w konkretnej sytuacji
komunikacyjnej lub w przeczytanym zdaniu.



= \Wéwczas nastepuje drugi etap: obserwacji, wnioskéw i refleksji. Uczen
zastanawia sie nad ustyszanym lub przeczytanym zdaniem i stara sie je zrozumiec.
Zauwaza podobienstwa do struktur, ktére juz zna. Szuka schematu, logiki
w tworzeniu struktury.

= Tym samym przechodzi do trzeciego etapu, w ktérym z wyciggnietych wnioskow
tworzy hipotezy, teorie. Formutuje wtasne zatozenia co do reguty tworzenia zdania,
zastosowania czasu lub innej formy gramatycznej lub leksykalnej.

= (Cykl konczy sie zastosowaniem w praktyce postawionej tezy; jest to czas na
testowanie wypracowanych zatozen.

Cykl Kolba, czyli cykl uczenia sie mozna powtarzac wielokrotnie. Wiedza zdobyta na
drodze dosSwiadczenia jest duzo lepiej przyswajana i pozostaje w pamieci na dtuzej. Jej
pragmatyczne korzysci sg wymierne.

Kolb zaproponowat potaczenie zaprezentowanego cyklu ze stylami uczenia sie. Style
uczenia to z duzym prawdopodobieristwem nie wrodzone prawidtowosci, ale preferencje
co do tego, jak uczen woli sie uczy¢. Style uczenia uczniowie czesto dobierajg
w zaleznosci od zadania, jakiego sie podejmuja.

Peter Honey i Alan Mumford wyréznili nastepujace style uczenia w oparciu o cykl
Kolba:

= Aktywista (dziatanie, ale i odczuwanie) — uczy sie poprzez dziatanie, lubi role
lidera, lubi podejmowac¢ decyzje, preferuje podejmowanie dziatan oraz ryzykowanie,
doswiadczanie, nie lubi biernosci, narzuconego porzadku, schematycznej $ciezki.

= Typ refleksyjny (przeglad, obserwacja) — potrzebuje czasu na zastanowienie sie,
aby méc podjac decyzje lub wymieni¢ sie z innymi opinia, refleksja. Nie lubi sytuacji,
w ktérych nalezy dziata¢ szybko i nie ma czasu na myslenie. Preferuje obserwacje,
stoi z boku, uczy sie przez wycigganie wnioskéw z zaobserwowanych zjawisk.
Charakteryzuje sie szczeg6towoscia i podejsciem analitycznym.

= Teoretyk (myslenie, teoretyzowanie) — skupia sie na faktach, lubi schematy, modele,
teorie, wykazuje sie mysSleniem abstrakcyjnym, analizuje i syntetyzuje wiadomosdi,
wykazuije sie logicznym mysleniem, lubi cytaty, statystyki, wykresy. Cechuje go
systematyczne i uporzagdkowane dziatanie. Nie lubi zagtebia¢ sie w uczucia, nie
sprzyja mu chaos i brak uporzagdkowania wiadomosci.

= Pragmatyk (zastosowanie w dziataniu) — motywuja go dziatania majace okreslony
cel, przyktada duza wage do sensu podejmowanych dziatan, potrzebuje, aby to, czego
sie uczy, korelowato z jego celami zawodowymi, zyciowymi. Lubi eksperymentowac,
poszukiwaé nowych rozwigzan.

Ponizej wymienione zostaja metody i formy pracy preferowane przez uczniéw
z danym stylem uczenia sie.

Aktywista:

= odgrywanie scenek, rél, drama;

= symulacje sytuacji;

= praca w grupach;

= rozwigzywanie probleméw, wymyslanie rozwigzan, dokonywanie wyboréw: wyzwania,
burza mozgow;

= rywalizacja;



= otwarte myslenie;

= tworcze dziatanie;

= korzystanie z technologii;
= praktyczne zajecia;

= prezentowanie;

= wywiady.

Typ refleksyjny:

= dyskusje (refleksyjne) w parach;

= przygladanie sig, przystuchiwanie sie;
= praca samodzielna, analiza;

= wywiady;

= analiza tekstow, filmow itp.;

= czytanie;

= dos$wiadczanie;

= pokazy;

= samoocena.

Teoretyk:

= zadawanie pytar (teoretycznych, dociekliwych);

= skupianie sie na szczegdtach;

= dyskusje (teoretyczne);

= wyrazanie swoich opinii, teorii, debaty;

= testy, zadania zamkniete charakteryzujace sie uporzadkowaniem;
= zadania bazujace na ideach.

Pragmatyk:

= rozwigzywanie probleméw;

= analiza przypadkéw, przyktady;

= dyskusje;

= symulacje;

= zajecia praktyczne, zwigzane z zawodem, przydatne w przysztosci;
= zastosowanie teorii w praktyce;

= praca metoda projektu;

= pokazy umiejetnosci praktycznych.

Przy doborze metod niniejszy program odnosi sie do podejscia holistycznego
w nauczaniu oraz do metody partycypacji z zastosowaniem w pedagogice i wychodzacej
naprzeciw zatozeniom wspétczesnej szkoty i potrzebom rozwijajacego sie Swiata.
Profesor Bauman stwierdza: ,Jedynym, niezmiennym celem edukacji zaréwno
w przesztosci, obecnie, jak i na przysztos¢, jest przygotowanie mtodych ludzi do zycia
w rzeczywistosci, w ktérg wkraczaja. Aby przygotowac sie do niej, potrzebuja wskazowek
i instrukgji; praktycznej, konkretnej wiedzy mozliwej do zastosowania (...). Aby spetnié
ten warunek «praktycznosci» dobre szkolnictwo musi stymulowac i propagowac
otwartoé¢, a nie zamykanie sie umystu” (Bauman 2012: 31).

Metoda partycypacji stosuje rézne techniki i metody aktywizujace, ktére tacza
nauczane tresci z praktyka. Nauczyciel staje sie partnerem w procesie uczenia sie.



Nauczanie metoda partycypacji bazuje na nastepujacych zatozeniach:

= Uczniowie sg rézni i moga preferowac odmienne style uczenia sie.

= Wiedza jest zdobywana poprzez interakcje z innymi osobami.

= Proces uczenia jest skuteczniejszy, gdy tresci zorientowane sg na cele i potrzeby
ucznia.

= Przyjazna atmosfera wptywa na efektywnos¢ procesu uczenia sie.

* Nauka odbywa sie przez doSwiadczenie, aktywny udziat w lekcji i rozwigzywanie
problemow.

= Nauczanie taczy teorie z praktyka, wiedza znajduje praktyczne zastosowanie
w przysztej pracy lub zyciu ucznia.

Metoda partycypacyjna wspiera rozwéj umiejetnosci komunikowania sie,
podejmowania decyzji, negocjacji, przedstawiania swojej opinii, argumentowania.
Rozwija szereg kompetencji kluczowych i miekkich (logiczne myslenie, wspétprace
w grupie, kreatywnos¢, demokracje, asertywnos¢, poszanowanie dla innych oséb,
autonomie ucznia).

Zaleca sie stosowanie zr6znicowanych form i metod pracy, co w najpetniejszy sposéb
wptynie na rozwéj ucznia, zaspokoi jego potrzeby edukacyjne zwigzane z przysztym
zyciem, Sciezkg zawodowg, a takze przyczyni sie do wyksztatcenia umiejetnos¢ uczenia
sie przez cate zycie.

FORMY | METODY PRACY

Nalezy r6znicowac formy pracy. ,Zajecia maja przygotowac dzieci i mtodziez do zycia,
w zyciu za$ zmuszeni jesteSmy pracowac w réznych sytuacjach, w r6znych uktadach
spotecznych, dlatego waznym zadaniem szkoty jest wyrobienie u uczniéw umiejetnosci
pracy zaréwno jednostkowej, jak i grupowej czy zbiorowej" (Okors 2003: 325).

Formy pracy nalezy dobierac stosownie do celu lekcji. Wyr6zniamy nastepujace
formy pracy:

* Praca indywidualna zalecana jest podczas stuchania nagran, gtosnego
odczytywania tekstu, wyszukiwania informacji w tekScie badz sprawdzania zadan
domowych.

* Praca z catg klasa sprawdza sie, gdy nauczyciel prezentuje i omawia nowe
zagadnienia. Taka forma pracy znajdzie swoje zastosowanie réwniez podczas
prezentacji, jakie uczniowie przygotujg np. na temat przysztego zawodu, badz
podczas prezentacji swoich hobby i zainteresowan. Uczerh moze wesprze¢ swoje
wystapienie na forum grupy przygotowanym plakatem badZ prezentacja. Uczen
moze takze zaprezentowac na forum swoja ulubiona ksigzke lub przyniesé
rekwizyty zwigzane z jego pasja. Jest to forma pracy atrakcyjna dla uczniéw,
zwhaszcza ze pozostali moga na koniec prezentacji zadawac pytania do obejrzanego
i wystuchanego materiatu. Warto na samym poczatku poinformowa¢ uczniow
o koniecznosci wynotowywania pytan, ktére bedg mogli zada¢ po zakonczonej
prezentacji. Nauczyciel zmotywuje w ten sposéb uczniéw do uwaznego stuchania
oraz aktywnego uczestnictwa w lekgji.

Po forme pracy z catym zespotem klasowym mozna réwniez siegnac podczas
gier jezykowych, réznych zabaw edukacyjnych oraz prezentowania wynikéw prac
grupowych.



= Praca w parach i matych grupach (3-5-osobowych) — sprzyja nauce
komunikowania sie poprzez czestg interakcje, ktéra jest mozliwa, gdy klasa pracuje
w grupach. W tym samym czasie wszyscy uczniowie s zaangazowani w proces
komunikowania sie. Taka forma sprzyja odgrywaniu scenek sytuacyjnych i ¢éwiczeniu
dialogdw, a takze pracy metoda dramy. Jest to forma umozliwiajgca uczniowi
prze¢wiczenie i utrwalenie struktur gramatycznych i leksykalnych. Przeprowadzanie
¢wiczen w warunkach szkolnych daje uczniowi mozliwos¢ bezpiecznego
zaimplementowania poznanych struktur i stawienia czota rozmaitym sytuacjom
komunikacyjnym. W ten sposéb ksztattowana jest u uczniéw gotowos¢ do podijecia
sie podobnych wyzwan jezykowych w przysztosci. Grupowe formy pracy wspomagaja
réwniez rozw6j kompetencji spotecznych oraz umiejetnosci wspétpracy. Nauczyciel
moze wspiera¢ i monitorowac prace uczniow, podchodzac do grup i przystuchujac sie
ich rozmowie. Warto wéwczas pozostac raczej w charakterze zyczliwego stuchacza
niz kogos, kto ocenia wypowiedzi uczniéw. Dopuszczane jest uzycie jezyka ojczystego
w poczatkowych etapach nauki jezyka wtoskiego oraz w sytuacjach, w ktérych
wtasciwe zrozumienie zagadnienia odgrywa istotna role i przewyzsza korzysci
z postugiwania sie jezykiem obcym. Nalezy zaznaczy¢, ze komunikacja w jezyku
polskim podczas lekcji powinna by¢ raczej wyjatkiem, a nie reguta. Nalezy stopniowo
zwieksza¢ ilosci jezyka whoskiego na lekcji w stosunku do uzycia jezyka ojczystego.
Tworzac komunikat w jezyku obcym, nauczyciel moze wspomagac sie mimika,
gestami, co utatwi zrozumienie kazdemu uczniowi, a w szczeg6lnosci uczniowi
ze SPE. Praca w zar6wno w parach, jak i w grupach sprzyja wtgczaniu uczniéw ze
specjalnymi potrzebami edukacyjnymi w proces nauczania i uczenia sie. Grupy mozna
dobiera¢ zgodnie z zasada ,uczymy sie od siebie”, w ktérej skkad wchodza uczniowie
zroznicowani pod wzgledem umiejetnosci i mozliwosci edukacyjnych. Wéwczas uczen
zdolniejszy moze stac sie ,ekspertem” pomagajacym, wspierajacym innych uczniéw.
Korzysci s3 obopélne, jeden uczeri utrwala zdobyta wiedze, drugi uczy sie od kolegi/
kolezanki z klasy. Nalezy pamieta¢ o wyznaczeniu odpowiedniej ilosci czasu na
rozwigzanie zadania, aby uczen zdolniejszy nie decydowat sie na rozwigzanie go bez
udziatu ucznia lub uczniéw, z ktérymi ma wspétpracowad.

Wyrézniamy jednolitg i zréznicowana forme pracy:

= W formie jednolitej w tym samym czasie kazda z grup uczniéw pracuje nad
rozstrzygnieciem tego samego problemu albo wykonuje takie samo ¢wiczenie.
Nastepnie uczniowie na forum klasy dyskutuja nad uzyskanym rezultatem.

= W formie zr6znicowanej kazda grupa uczniéw w tym samym czasie rozwigzuje inng
czescig zadania. Moze to by¢ np. odpowiedZ na pytania do danej czesci tekstu lub np.
w przypadku szkoty branzowej hotelarskiej kazda z grup pracuje nad rozwigzaniem
jednego z problemow zgtaszanych przez gosci hotelowych. Cwiczenie bezposrednio
zwigzane z profilem i przysztym zawodem wzmacnia motywacje uczniéw oraz ich
zaangazowanie w wykonywane zadanie.

Metody aktywizujace:

= Mapa mysli — uczniowie przedstawiajg wiadomosci w formie graficznej w sposéb
pogrupowany i usystematyzowany. Istotne jest stosowanie r6znych koloréw symboli,
obrazkéw.



Burza mézgow, inaczej gietda pomystow — jest dobrym pomystem na wprowadzenie
uczniéw w nowe zagadnienie, sprzyja kreatywnosci, twérczemu mysleniu.

Prowadzi do powstania w krétkim czasie wielu pomystéw. Mozna ja zastosowac

przy poszukiwaniu odpowiedzi na pytanie lub przy poszukiwaniu rozwigzan zadan
problemowych.

Pisanie na Scianie jest odmiang burzy mézgéw. Nadaje sie takze do potagczenia

z metodag mapy mysli. Uczniowie indywidualnie wypisujg na samoprzylepnych
karteczkach swoje pomysty, w kolejnej fazie sg one eksponowane na $cianie. Mozna
je takze pogrupowac w formie mapy mysli. W podsumowaniu nalezy przedyskutowaé
rezultaty.

Memory — metoda sprzyjajaca zapamietywaniu stownictwa, zwigzkéw
frazeologicznych, przystéw. Moze mie¢ zaréwno forme obrazkowg, stowng, jak i taczona.
Koto zdjeé — nauczyciel rozktada w kole fotografie, ktére stanowig inspiracje do
rozmowy dla uczniéw stojacych wokét nich. Z powodzeniem mozna je zastosowaé

na lekcjach zdalnych. Nauczyciel moze zaprezentowac uczniom darmowe fotografie
zaczerpniete z nastepujacych stron: pixabay.com; unsplash.com; pexels.com;
pl.freepik.com; travelcoffeebook.com; pickupimage.com; pixnio.com (dostep
9.09.2022).

Dyskusja — jest metodg, dzieki ktérej uczenn dobywa umiejetnosci przekonywania,
argumentowania, wypowiadania oraz obrony wtasnego stanowiska.

Dywanik pomystéw — jest to odmiana metody dyskusji. Wartoscig dodang jest tutaj
wprowadzenie elementu wizualnego. Uczniowie otrzymujg samoprzylepne karteczki,
na ktérych, pracujac w grupach, zapisujg rozwigzania danego ¢wiczenia lub problemu.
Nastepnie umieszczajg je na wiekszych kartonach. Pomysty poddawane sa dyskus;ji.
Tetnigce grupy — uczniowie rozmawiaja przez 2—3 minuty w parach na zadany
temat. Nastepnie dyskusja jest kontynuowana na forum. Jest to metoda
przychodzaca z pomoca, gdy dyskusja w grupie okazuje sie jatowa lub utknie

w martwym punkcie.

Kolaz, plakat — metoda stuzy wizualnemu przedstawieniu i uporzagdkowaniu
pomystéw ucznidw.

Metoda kuli Snieznej — uczniowie zaczynajg prace samodzielnie, czytajg tekst

lub go wystuchuja. Nastepnie pracuja w parach, w ktérych ich rolg jest poréwnanie
notatek z wykonanego wczesniej zadania. PéZniej pary taczg sie w grupy. Uczniowie
tym razem wymieniaja sie swoimi spostrzezeniami i uzgadniaja wspdlne rozwiazanie.
Na zakonczenie ¢wiczenia prezentuja wspdlng wersje lub rozwigzanie na forum klasy.
Wedrujace kartki — metode mozna wykorzysta¢ do pracy w szescioosobowych
grupach lub z catym zespotem klasowym. Uczniowie otrzymuja zadanie, nad ktérym
pracuja indywidualnie. W nastepnej kolejnosci przekazujg kartke z wkasnymi
notatkami koledze/kolezance po prawej stronie. Kazdy uczer zapoznaje sie

z otrzymanymi notatkami i ponownie stucha nagrania, tym razem dopisuje swoje
uwagi. Kartki wedrujg dalej wedtug tej samej zasady. Na zakonczenie uczniowie
dyskutuja na temat ustyszanych informacji, bazujac na posiadanych notatkach.
Dzieki temu zadaniu uczniowie uczg sie od siebie nawzajem.

Wzajemne odpytywanie jest metodg wzmacniajaca opanowanie materiatu

i angazujaca uczniow. Pracujac w grupach, uczniowie uktadaja zestaw pytan, ktére
nastepnie zadajg uczniom z innych grup.


https://pixabay.com/
https://unsplash.com/
https://www.pexels.com/plpl/szukaj/darmowa%20grafika%20wektorowa/
https://pl.freepik.com/
https://travelcoffeebook.com/
https://pickupimage.com/trip/
https://pixnio.com/

= Drama jest metoda, w ktérej uczniowie, wcielajac sie w postaci, odgrywaja dane role,
rozwigzujac dany problem.

= Odgrywanie rol — metoda, w ktérej uczniowie odgrywajg dane role, np. sprzedawcy,
klienta itp.

= Symulacje — réznia sie od odgrywania rél tym, ze istnieje pewien schemat/
scenariusz postepowania. Podczas symulacji mozna zaangazowa¢ emocje, zwtaszcza
gdy dotycza trudnej sytuacji.

= kozysko kulkowe (Kugellager) — uczniowie stajg w dwéch kotach naprzeciwko
siebie. Nastepnie prowadzg rozmowe z osobg stojaca lub siedzacg naprzeciwko. Na
sygnat nauczyciela uczniowie z kota wewnetrznego przesuwaja sie o jedno miejsce
i kontynuuja rozmowe z kolejng osoba.

= Spacer po klasie — zadaniem uczniéw jest zebranie przez 10 minut informadji
potrzebnych do uzupetnienia karty pracy od jak najwiekszej liczby oséb w klasie.

= Piteczka (mozna wykorzysta¢ takze maskotke) — nauczyciel lub uczniowie
zadaja pytanie, a nastepnie rzucaja pitke/maskotke w kierunku osoby, ktéra ma
odpowiedzie¢ na zadane pytanie.

= Metoda projektu — szczegélnie zalecana w szkotach branzowych, poniewaz pozwala
wykorzystac caty drzemigcy w uczniach potencjat i pod wieloma aspektami rozwija
ich personalnie. Wspiera rozwéj kompetencji miekkich oraz kluczowych dla rozwoju
cztowieka i przygotowuje go do samodzielnego prosperowania w Swiecie zaréwno
zawodowym, jak i prywatnym.

= Metoda stacji dydaktycznych — uczniowie w grupach kraza od stanowiska do
stanowiska (stacji), opracowujac przygotowane tam dla nich zadania.

= Metoda odwréconej lekcji — uczniowie w domu przygotowujga sie do lekcji na
zadany temat. Podczas zaje¢ nastepuje prezentacja pracy uczniéw oraz dyskusja na
temat jej efektow.

= Gry i zabawy jezykowe — motywuja, wptywaja na dobrg atmosfere, stuza
utrwaleniu materiatu. Wazne jest, aby kazda z nich miata okreslony cel dydaktyczny.

TECHNIKI NAUCZANIA

Zastosowanie réznorodnych technik pracy z uczniami wptywa na efektywnos¢ pracy
nauczyciela. Dobrg praktyka jest przekazanie uczniom podstawowych informacji

i wskazéwek dotyczacych stosowania mnemotechnik i technik uczenia sie. Dobrze jest
podja¢ z uczniami temat ich sposobéw uczenia sie i uzupetni¢ te metody o techniki
zaproponowane przez nauczyciela podczas lekgji.

Ksztattowanie sprawnoséci receptywnych (stuchanie i czytanie)

Wazng umiejetnoscig jest sprawnos¢ rozumienia komunikatu zaréwno przekazywanego
uczniowi w postaci wypowiedzi ustnej, jak i informacji pisemnej. Nie zawsze

w sytuacjach naturalnych jestesmy w stanie zrozumie¢ caty komunikat. Dlatego wazne
jest, aby ¢wiczy¢ z uczniami umiejetnos¢ domystu jezykowego. Technika ta pomaga

w zrozumieniu komunikatu poprzez domyslanie sie z kontekstu znaczenia stéw oraz
struktur. Do istotnych strategii receptywnych nalezy zaliczy¢ réwniez umiejetnosé
globalnego rozumienia komunikatu, a takze intencji autora i zrozumienie wtasciwego
stylu wypowiedzi: formalnego lub nieformalnego. Wazne jest takze ksztattowanie
umiejetnosci ucznia do rozpoznania gtéwnego przekazu komunikatu, a takze
wyszukiwania poszczegoélnych informacji w szerszym kontekscie.



W tym celu mozna postuzy¢ sie nastepujacymi technikami:

= wybdr obrazka, odnajdywanie na nim réznic lub podobieristw;
= odszukanie zdar prawdziwych i fatszywych;

= wybér wielokrotny;

= tekst z lukami;

= koAczenie zdan;

= streszczenie, a takze parafrazowanie wypowiedzi lub tekstu;

= odpowiedzZ na pytania;

= dyskusja;

= sformutowanie hipotezy;

= uktadanie w kolejnosci obrazkéw, fragmentow wypowiedzi, informacj;
= t3czenie w pary, dobieranie wtasciwych elementéw do catosci.

Ksztattowanie sprawnoéci produktywnych (méwienie i pisanie)

Uczen ¢wiczy sprawnosci méwienia i pisania w celu przekazywania informacji
i czynnego, twérczego wyrazania swoich mysli, opinii, potrzeb odbiorcy komunikatu.

Nalezy stworzy¢ uczniowi jak najczestszg okazje do porozumiewania sie w jezyku
obcym na lekcji, co bezposrednio przyczyni sie do zwiekszenia efektywnosci i sprawnosci
w zakresie méwienia i pisania w jezyku wtoskim. Istotne jest, aby sytuacje byty mozliwie
zblizone do naturalnych. Gdy uczniowie chca poprosi¢ nauczyciela o powtérzenie
wypowiedzi lub zwrdci¢ sie o pomoc do kolegi lub kolezanki, dobrze, aby stosowali
wtasciwy komunikat w jezyku wtoskim. Przyjmuije sie, ze uczniowie podczas lekcji beda
postugiwac sie jezykiem wtoskim — chociazby w zakresie stosowania podstawowych
pytan czy zwrotéw. Zwtaszcza na poczatkowych etapach nauki dopuszcza sie stosowanie
jezyka polskiego, gdy uczniowie uczg sie ttumaczenia zdan i tekstow, a takze gdy
wyjasnienie niektdrych zagadnier gramatycznych w jezyku wtoskim bytoby utrudnione.
Jednakze konsekwencja nauczyciela jest czynnikiem bezposrednio wptywajgcym na
stosowanie jezyka wtoskiego podczas zaje¢ — uczniowie z czasem przyzwyczaja sie do
takiej praktyki, stanie sie ona dla nich naturalna i oczywista. W kolejnych miesigcach
i latach nauki jezyka komunikat w jezyku wtoskim powinien przewaza¢ nad komunikacjg
w jezyku ojczystym. Od czasu do czasu warto takze odwotac sie do analogii w innych
jezykach obcych, zwtaszcza jezeli sg to jezyki znane uczniowi, co pozwoli mu odnies¢
sie do juz posiadanej wiedzy. Na aktywne uzywanie jezyka na lekcji wptyw ma tez forma
pracy, np. w parach lub matych grupach uczniowie majg mozliwos¢ jednoczesnego
¢wiczenia wypowiedzi w jezyku obcym.

Istotg ¢wiczen komunikacyjnych na lekcjach jezyka wtoskiego jest doskonalenie
porozumiewania sie w r6znych kontekstach sytuacyjnych przy uzyciu adekwatnego
rejestru wypowiedzi (formalnego lub nieformalnego).

Poniewaz nauka na trzecim etapie dedykacyjnym w szkole branzowej Il stopnia moze
zakonczy¢ sie egzaminem maturalnym, zadaniem nauczyciela jest zapoznanie uczniéw
ze strategiami tworzenia wypowiedzi oraz ze strategiami egzaminacyjnymi. W tym
celu mozna nawigza wspétprace z nauczycielem jezyka polskiego, aby zapoznaé ucznia
z charakterystyczna konstrukcja wypowiedzi (esejem, rozprawka, recenzja, listem, w tym
listem formalnym itp.).



Na rozwdj sprawnosci produktywnych wptynagé mogg nastepujace techniki:

= wykorzystywanie sekwencji obrazkéw, komiksu, rozsypanki do tworzenia historyjki;

= wywiady oraz ankiety;

= uzupetnianie informacji;

= (wiczenia ksztattujgce tworzenie wypowiedzi w sposéb logiczny i spdjny;

= (wiczenia rozwijajgce umiejetnosci postugiwania sie rozmaitymi funkcjami
jezykowymi w celu zakomunikowania swojej opinii, negocjowania, zapraszania,
odmawiania, wyrazania zgody lub dezaprobaty;

= (wiczenia usprawniajace umiejetnos¢ rozpoczecia, podtrzymywania oraz zakoriczenia
wypowiedzi;

= (wiczenia ksztattujace umiejetnosci wtasciwego postugiwania sie danymi
strukturami leksykalno-gramatycznymi, spéjnikami, zaimkami, chronologia narracji
(czasy gramatyczne) itp.;

= (wiczenia wptywajgce na poprawng wymowe i pisownie. Moga to by¢ réznego rodzaju
tamance jezykowe Lub dryle.

Nauczanie stownictwa

Nowe stownictwo nalezy wprowadza¢ w oparciu o cel komunikacyjny, jaki towarzyszy
uczniom szkoty branzowej. Zakres leksykalny moze sie r6zni¢ od realizowanego wariantu
podstawy programowej, zawodu, jaki uczniowie planujg wykonywa¢ w przysztosci oraz
ich zainteresowan.

Techniki wspomagajace nauczanie leksyki:

= tworzenie historyjek, opowiadan, listow itp.;

= t3czenie stowa z jego definicjg;

= opisywanie oraz analizowanie wykreséw, map, zdje¢, obrazkéw itp.;
= uzupetnianie zda z lukami lub ich transformacja;

= Spiewanie piosenek;

= odgrywanie scenek;

= wymyslanie synonimoéw i antonimow;

= gryizabawy, memory, krzyzéwki, quizy, domino itp.;

= wykreslanie intruza — stowa nie pasujgcego do pozostatych.

Nauczanie gramatyki

Celem nadrzednym w nauczaniu jezyka obcego jest skuteczne komunikowanie

sie. Dlatego w nauczaniu gramatyki niezwykle istotne jest umieszczanie ¢wiczen
gramatycznych w konkretnym kontekscie komunikacyjnym. Nauczyciel w tym celu
moze poprosi¢ uczniéw o przeanalizowanie tekstu lub wypowiedzi zawierajacej
omawiang strukture badZ postuzy¢ sie wybrang metoda nauczania gramatyki. Wedtug
H. Komorowskiej w nauczaniu gramatyki wyrézniamy trzy fazy: prezentacji, ¢wiczenia/
utrwalania i stosowania (Komorowska 2009: 165).

W celu wprowadzenia nowego materiatu mozna siegna¢ do metody indukcyjnej
(uczen sam stara sie odkry¢ i zapisa¢ hipoteze opisujaca dana regute gramatyczna) lub
dedukcyijnej (nauczyciel wyjaénia uczniom zasady tworzenia i stosowania nowej zasady
gramatycznej).




Techniki wspierajace nauczanie gramatyki:

= parafraza;

= gry i zabawy jezykowe, uzupetnianie luk;

= dokoriczenie zdan i/lub ich transformacja;

= wybdr jednej poprawnej wersji stowa;

= uzupetnianie zdan lub tekstu z lukami;

= (¢wiczenia komunikacyjne przy uzyciu danej struktury gramatycznej.

Nauczanie w uktadzie spiralnym, zaréwno gramatyki, jak i stownictwa zaktada
powr6t do omawianych wcze$niej zagadnien z jednoczesnym nadbudowywaniem
i uzupetnianiem poznanych tresci. Podejscie to wspomaga asocjacje materiatu i nowych
tredci z wezeSniejszymi doswiadczeniami i wiedzg, jaka posiada uczen.

SRODKI DYDAKTYCZNE

Srodki dydaktyczne to wszystkie przedmioty, urzadzenia i materiaty, ktére utatwiaja
zorganizowanie nauczania i uczenia sie. Mozemy wymieni¢ podreczniki, stowniki, tablice
(tradycyjna, biata, multimedialng), plakaty, gry, kostki do gier, przybory pismiennicze, sprzet
(komputer, rzutnik, smartfon). Podczas koniecznosci prowadzenia lekcji w trybie hybrydowym
czy online niezwykle istotnym Srodkiem dydaktycznym bedzie komputer lub tablet, a takze
zasoby internetu. Nauczyciel moze sam tworzy¢ srodki dydaktyczne dostosowane do potrzeb
jego ucznibw oraz skorzystac z darmowych materiatéw dostepnych na platformach:

= edilingua.it (stowniczki oraz darmowa aplikacja na telefon stuzaca do nauki
stownictwa; dostep 9.09.2022);

= almaedizioni.it; almaedizioni.it (materiat multimedialny, filmy z éwiczeniami; dostep
9.09.2022);

= musicaperjunior.blogspot.com (piosenki wraz z wideoklipem i tekstem z gotowymi
¢wiczeniami leksykalno-gramatycznymi; dostep 9.09.2022).

Linki do éwiczen, gier i kostki interaktywnej oraz sprawdzianéw tworzonych (opcja
darmowa) na platformach:

= genial.ly (aktywne prezentacje, gry, escape room i wiele innych; dostep 9.09.2022);

= wordwall.net (gry, testy, ruletka, losowanie, quizy, materiaty do druku; dostep
9.09.2022);

= pickerwheel.com — koto decyzyjne stuzace do np. przydziatu uczniéw do grup,
wybierania tematu wypowiedzi, éwiczenia lub sprawdzania form gramatycznych itp.;
dostep 9.09.2022);

= hot-potatoes.softonic.pl (gry, quizy i wiele wiecej — darmowa instalacja; dostep
9.09.2022);

= Kahoot, Socrative i Quizz (tworzenie quizéw);

= kanaty na kanale YouTube, Vimeo (mozliwe udostepnianie plikéw video);

= podkasty, TedTalks;

= stowniki oraz aplikacje stuzace do nauki stéwek (Pons, Fiszkoteka, Quizlet, Dulingo,
LanguageGuide).

W trybie lekcji zdalnych nauczyciel moze przesta¢ uczniom link do gier,
quizow, ¢wiczen lub sprawdzianéw, ktére utworzyt. Inng opcjg jest udostepnienie
uczniom ekranu z wyswietlonym zadaniem. Materiaty dodatkowe dotyczace


https://www.edilingua.it/it%2Dit/Default.aspx
https://www.almaedizioni.it/it/
https://www.almaedizioni.it/it/almatv/
http://musicaperjunior.blogspot.com/
https://www.genial.ly/
https://wordwall.net/pl
https://pickerwheel.com/
https://hot-potatoes.softonic.pl/

kultury czy ciekawostek nauczyciel moze przekazywaé uczniom za pomocg mediéw
spotecznosciowych, np. Facebooka, badZ za pomoca bloga czy strony szkoty. Pomocne
mogg okazac sie réwniez aplikacje mobilne na smartfony, jak Messenger, WhatsApp.
Mozna po nie siegna¢ w sytuacji, gdy uczniowie pracuja np. nad projektem i potrzebuja
komunikowa¢ sie w obrebie danej grupy.

Srodki dydaktyczne odgrywaja wazna role w procesie edukacyjnym. Wykorzystanie
technologii informacyjno-komunikacyjnych (TIK) w nauczaniu poprzez implementacje
gier, zabaw, quizéw czy réznego rodzaju ¢wiczen dydaktycznych do zasobdéw internetu
moze wspomac w zaktywizowaniu ucznia i wzmocnic jego zaangazowanie i motywacje
do uczestnictwa w lekgji.

UCZNIOWIE O SPECJALNYCH POTRZEBACH

Metody aktywizujgce doskonale sprawdzajg sie w pracy z klasg ré6znorodng pod wzgledem
uczeszczajacych do niej uczniéw. Nalezy pamieta¢, zeby proponowane zadania i éwiczenia
dostosowa¢ do mozliwosci ucznia. Oceniajac nalezy takze pamietac o docenieniu

wktadu pracy ucznia ze SPE, a takze o zaleceniach zawartych w orzeczeniach i opiniach
wydanych przez Poradnie Psychologiczno-Pedagogiczng. Uczniowi z dysleksjg mozna
wydtuzy¢ czas pracy czy pisania sprawdzianu, ograniczy¢ ilos¢ zadan badz w przypadku
nieczytelnych fragmentéw wypracowan lub testéw — poprosi¢ o ich odczytanie. Dla ucznia
niedowidzacego nalezatoby dostosowa¢ materiat dydaktyczny poprzez zastosowanie
odpowiedniej czcionki. Nalezy w takim przypadku zwréci¢ uwage na zapis na tablicy,
powinien by¢ on wyrazny i czytelny (duze litery, staranne pismo). Uczeri stabowidzacy
powinien usigs¢ w klasie w pierwszych tawkach, aby mégt z mniejszym wysitkiem
odczytywac informacje zamieszczane na tablicy. Uczniowie zdolni mogg otrzymywaé
zadania dodatkowe lub o wiekszym stopniu trudnosci.

7. Ocenianie osiggnie¢ uczniow

Program [taliano per futuro proponuje dwa rodzaje oceniania: sumujace oraz
ksztattujgce. Oba uzupetniajg sie nawzajem i daja jasny obraz osiggnie¢ uczniéw.
Mierza postepy uczniéw zaréwno w zakresie zdobytej wiedzy, umiejetnosci, postaw, jak
i kompetencji kluczowych.

Ocenianie sumujace ma postac stopni szkolnych i opiera sie na ocenianiu
wewnatrzszkolnym. Jego celem jest podsumowanie procesu nauczania na danym etapie
oraz wykazanie, czy postanowienia zatozone w programie zostaty zrealizowane. Gtéwnie
wskazuje na przeszte osiggniecia lub porazki ucznia.

Ocenianie ksztattujace (OK) pomagajace sie uczy¢; formatywne lub konstruktywne.
Wspiera ucznia w procesie uczenia sie, petni funkcje motywujacg ucznia do nauki.
Wywiera istotny wptyw na dobrg atmosfere w klasie i na pozytywne relacje miedzy
uczniem i nauczycielem. Moze przybiera¢ rézne formy, jest pomocne w rozpoznawaniu
brakéw i w szybkim ich uzupetnieniu. Jest to ocenianie sprzyjajace poprawie jakosci
nauczania, poniewaz na biezgco pokazuje nauczycielowi oraz uczniowi, jak przebiega
proces dydaktyczny i jakich zmian nalezy dokonywac. Ocenianie ksztattujace jest Scisle
zwigzane z nauczaniem. Opiera sie na zatozeniu, Zze ,0ocena ma pomaéc uczniom sie uczyé
i rozwija¢, a nauczycielom ma poméc planowaé proces nauczania i nauczaé efektywnie.
W tym kontekscie ocenianie nie tylko stuzy uczeniu sie, ale samo w sobie jest uczeniem
sie i nauczaniem (ang. assessment as learning)” (jows.pl; dostep 9.09.2022).



https://jows.pl/artykuly/ocenianie-jako-nauczanie-i-uczenie-sie?page=2

Ocenianie ksztattujace charakteryzuje sie:

= Scistym zwigzkiem z planowaniem;

= uwzglednieniem styléw i sposobéw uczenia sie ucznidw;

= bazowaniem na sprawdzonych metodach nauczania;

= doktadnym okresleniem celéw oraz kryteriéw sukcesu;

= budowaniem pozytywnych relacji w klasie;

= korzystaniem z oceniania w realizacji catego procesu dydaktycznego (od planowania
po osiggniecia);

= stosowaniem samooceny oraz oceny kolezeriskiej;

= udzielaniem uczniowi konstruktywnej informacji zwrotnej wskazujacej na to, jak
uczer moze poprawic prace i dalej sie rozwija¢;

= stosowaniem oceniania ksztattujacego na kazdym etapie edukacyjnym w pracy
z kazdym uczniem (por. tamze).

Do najwazniejszych zatozei oceniania ksztattujacego mozna zaliczyc:

1. Tak zwane NaCoBeZU — nauczyciel na poczatku lekcji informuje uczniéw, na

co bedzie zwracat uwage przy ocenianiu. Mozna réwniez ustali¢ NaCoBeZu we
wsp6tpracy z uczniami. Ma to dodatkowe korzysci wychowawcze, ksztattuje w uczniach
odpowiedzialnos¢ za wkasny proces uczenia sie, motywacje i poczucie celu, zwtaszcza
jesli uczen brat udziat w jego wyznaczaniu. Samo uswiadomienie uczniom na poczatku
lekcji, czego beda sie uczy¢, wptywa na koncentracje uwagi na wybranych zagadnieniach.

Nalezy pamietac podczas oceniania o wczesniejszych ustaleniach nauczyciela

z uczniami — dziatania wykraczajace poza ustalone wymagania mozna doceni¢ pochwata
ustna lub dodatkowym komentarzem do pracy. Istnieje mozliwos¢ ustalenia z uczniami
dodatkowego NaCoBeZU na sz6stke. W przypadku uczniéw ze SPE nalezy uwzgledni¢
zalecenia poradni psychologiczno-pedagogicznej. Mozna wydtuzy¢ czas pracy lub skréci¢
ilos¢ wymaganych zadan.

Na koniec lekcji warto podsumowac prace, weryfikujac postawione na poczatku cele

izada¢ uczniom pytama Czego sie dzisiaj nauczytes(-as)?", ,Co cie zaskoczyto?', ,Co
byto dla ciebie nowe?" (zob. psp7stalowa.pl; PDF, 2,6 MB; dostep 9.09.2022).

2. Zadawanie pytan kluczowych. S3 to pytania tak sformowane, by zaciekawi¢ ucznia oraz
pobudzi¢ kreatywne myslenie. Maja role motywujaca, przyciagaja uwage, koncentruija ja
na omawianych tresciach, zachecaja do wyrazania wtasnej opinii. Przyktady: ,Jak bedzie
wygladato nasze mieszkanie/dom za 50 lat?"; ,Czy Whoszki jadaja na $niadanie paczki?”;
e jest typéw makaronéw?"; ,Co maja wspélnego bracia kapucyni i kawa cappuccino?”.
Poprzez organizowanie dyskusji nauczyciel moze zbada¢ i dowiedziec sie, jak jego
uczniowie radzg sobie z omawianymi zagadnieniami. Informacje o trudnosciach pomoga
nauczycielowi zmodyfikowa¢ i dostosowac stosowane przez niego metody dydaktyczne.

3. Efektywna informacja zwrotna, jakiej nauczyciel udziela uczniowi w kontekscie jego
postepéw i wykonywanych zadan, powinna zawiera¢ cztery elementy (Sterna 2015: 53):

= docenienie dobrych elementéw pracy ucznia (co wykona{es dobrze) ,Mocna strong
TWO]e] pracy jest...", ,Zrobito na mnie wrazenie... ,,,C1esze; sig, ze...", ,Podoba mi sie,
7e...", ,Mozesz by¢ bardzo zadowolony(-na) z..


https://psp7stalowa.pl/rokszkolny/stale/dokumenty/nauczyciel/ocen-ksztalt/2.nacobezu.pdf

= zauwazenie tego, co wymaga poprawy Lub dodatkowej pracy ze strony ucznia (co
poszto nie tak) — ,Widze, ze w pracy zabrakto...", ,0dnotowatam/zauwazytam/
wychwycitam nastepujace btedy / kilka btedéw", ,Zaobserwowatam, ze...";

= informacja dla ucznia, co powinien poprawi¢ (dlaczego sie nie udato);

= wskazéwki, w jakim kierunku powinien uczer dalej pracowa¢ (co mozesz zrobi¢).

Informacja zwrotna jest tym efektywniejsza, z im wieksza regularnoscia stosuje ja
nauczyciel. Powinna mie¢ miejsce na biezaco po wykonaniu ¢wiczenia. Istotne jest,

aby udzielajac informacji zwrotnej, skupic sie na wskazéwkach i uwagach dotyczacych
pracy ucznia, a nie jego samego. Zapewni to wzmocnienie pozytywnych relacji, zaufania,
szacunku oraz dobrej atmosfery lekgji.

4. Ocena kolezenska. Uczniowie oceniaja/recenzujg nawzajem swoje prace, korzystajac
z ustalonych wczesniej kryteriéw, w sktad ktérych moga wchodzi¢ cztery elementy
informacji zwrotnej.

5. Samoocena. Uczeri sam dokonuije analizy swoich zmagan. Poddaje refleksji swoja
wiedze, a co za tym idzie stosowane przez niego strategie uczenia sie. Samoocena ma
stuzy¢ wyciaganiu wnioskéw i polepszeniu efektéw nauki. Nauczyciel moze przygotowac
dla uczniéw arkusze do samooceny.

,Uczniowie moga wykorzystywac grafy i wykresy, aby monitorowac swoje postepy

w odniesieniu do celu uczenia sie obejmujacego nauke (...) stéwek (...) itp. Moga oni na
przyktad zaznacza¢ swoje wyniki z cotygodniowych quizéw (...) na wykresach liniowych
lub stupkowych” (Moss, Brookhart 2014: 93). Po kazdej takiej analizie nalezy zapytac¢
ucznioéw, czy s zadowoleni z rezultatéw. Jezeli tak, warto, aby uczer odpowiedziat sobie
na pytanie, jak tego dokonat, i wyciggnat wnioski na przyszte dziatania. Jezeli nie —
nalezy zmotywowac ucznia, aby zastanowit sie nad tym, co mégtby zmieni¢ w swoim
dziataniu, aby poprawic swoja efektywnos¢ uczenia sie.

Prosta metodg jest réwniez zapisywanie np. wymagan z NaCoBeZu w tabelce, w ktérej
przy kazdym wymaganiu / zrealizowanym zagadnieniu uczeri zaznaczy jedna z trzech
wartosci: ,Potrafie”, ,Prawie”, ,Jeszcze nie".

Kolejng propozycjg moze by¢ tabela sukcesu utworzona na koricu zeszytu, w ktérej
uczen bedzie regularnie zaznaczat swoje postepy, zamalowujac jedng z kratek lub
wklejajac naklejke otrzymang od nauczyciela za wykonanie jakiego$ ustalonego zadania.
/ tabeli sukcesu mozna uczynic gre klasowa, poniewaz uczniowie zdobywaja kolejne
punkty.

Moga to by¢ punkty np. za regularne odrabianie prac domowych, za ukoriczenie
kolejnych etapéw projektu, za udzielenie poprawnych odpowiedzi. W tabeli mogja sie
znaleZz¢ z jednej strony dni i miesiace, a z drugiej zadania. Prowadzenie tabeli moze
zacheci¢ ucznia do monitorowania swoich postepéw i planowania pracy. Motywujaca
bedzie juz sama satysfakcja z mozliwosci zaznaczania dokonanego progresu.

Innym sposobem samooceny i motywacji moze by¢ tak zwany partner sukcesu.
Uczniowie dobieraja sie w pary, a ich zadaniem jest kontakt (telefoniczny) raz

w tygodniu w celu podzielenia sie swoimi sukcesami. Uczniowie wzajemnie odpowiadajg
sobie na nastepujace pytania:



= Co mi sie udato w tym tygodniu, z czego jestem dumny(-na)?

= Co mi nie poszto, gdzie mogtem(-am) zrobi¢ cos lepiej?

= Jakie wyciggam wnioski na kolejny tydzien, jak powinienem/powinnam pracowac, co
moge zrobi¢ inaczej, aby by¢ dumny(-na) z siebie?

= (Co planuje zrobi¢ w najblizszym tygodniu? Jakie stoja przede mng zadania i jaki
bedzie pierwszy krok, ktéry postawie, zeby je zrealizowac? Kiedy planuje go wykonac?

Metoda wspiera autonomie ucznia, uczy planowania pracy wtasnej i sktania do wziecia
odpowiedzialnosci za wtasny proces dydaktyczny. Wptywa na ksztattowanie nawykéw
konsekwencji i systematycznosci w podejmowanych dziataniach, daje poczucie wsparcia.
Uczer moze skonfrontowa¢ swéj model uczenia sie i planowania z kolega i wzajemnie
mogg uczy¢ sie od siebie, korzystajac z rad drugiej osoby.

Praca metodami aktywizujacymi, a w szczeg6lnosci praca metoda projektu, Swietnie
nadajg sie do stosowania oceniania ksztattujacego.

8. Ewaluacja programu

Autor programu zaleca ewaluacje po kazdym roku nauczania — czyli tak zwang ewaluacje
formatywna. Warto czesto monitorowac efekty i rezultaty podjetych dziatan, a na koniec
roku szkolnego wyciggnaé wnioski z tego, jak pracowac z programem i jakimi metodami
najskuteczniej osiggnac zatozone cele. Nalezy pamietad, ze kazdy zespét klasowy jest
inny i wymaga indywidualnego zaadaptowania. Klasy zazwyczaj nie s3 homogeniczne,
dlatego rolg nauczyciela jest dotozenie staran, aby dopasowa¢ wymagania oraz

formy i tresci do indywidualnych potrzeb i mozliwosci uczniéow. Nauczyciel moze po
przeprowadzonej ewaluacji wyciggnac wnioski dotyczace koniecznosci zmiany, np.
kolejnosci proponowanych tresci, rozszerzeniu ich, majac na uwadze zainteresowania
lub potrzeby uczniéw. Moze sie zdarzy¢, ze konieczne bedzie zmniejszenie tempa pracy
lub jego przyspieszenie. Warto przygladac sie zastosowanym formom oraz metodom

i technikom pracy, tak aby kazdorazowo dostosowac je do danego zespotu klasowego,
dzieki czemu nauczyciel zdota uzyska¢ maksymalng skutecznos¢ procesu dydaktycznego.

Ukonczenie przez ucznidow kazdego z posrod dwoch stopni szkoty branzowej jest bez
watpienia przestankg do dokonania podsumowania i catoSciowej ewaluacji realizacji
zatozonych na poczatku tego etapu celéw. Z tego wzgledu ewaluacje programu mozna
takze przeprowadzi¢ po petnym okresie jego zastosowania, czyli po trzech latach
w szkole branzowej | stopnia i dwéch w szkole branzowej Il stopnia.

Ocena programu pomoze nauczycielowi podja¢ decyzje, czy bedzie kontynuowat
prace z danym programem w przyszto$ci. Pomocne mogg by¢ oceny koncowe ucznidw,
ich wyniki podczas egzamindw koncowych oraz ich indywidualne opinie i uwagi.
Nauczyciel w procesie ewaluacji moze przeprowadzi¢ ankiety, rozmowy i wywiady wsrdd
uczniéw oraz wyciggna¢ wnioski, korzystajac z zapiséw dokumentacji szkolnej.

Istnieje wiele modeli ewaluacji programéw nauczania (Komorowska 1999: 92).
Ponizsza lista prezentuje najpopularniejsze z nich.

1. Model SWOT — Wyniki analizy nalezy podzieli¢ na cztery kategorie:

= strengths — mocne strony i skuteczne elementy programu;
= weaknesses — stabe i nieskuteczne strony programu;



= opportunities — szanse, elementy rokujace na przysztos¢;
= threats — zagrozenia, elementy moggace w przysztosci prowadzi¢ do trudnosci.

2. Model action research — nauczyciel zajmuje sie zbadaniem i analiza metody pracy,
a takze skutecznosci podejmowanych przez siebie dziatar dydaktycznych w oparciu

o obserwacje efektywnosci nauczania. ,Analiza action resarch zaktada spiralny uktad
kolejno modyfikowanych cykli. Kazdy cykl sktada sie z czterech faz: Faza | Planowanie
pracy, Faza Il Realizacja planu, dziatanie, Faza lll Obserwacja dziatania, Faza IV Refleksja"
(Galant: 88).

3. Klasyczny model ewaluacyjny — moze miec postac zestawien lub rankingéw.

4. Model triangulacyjny — jest to wielowymiarowa ocena, pozwalajaca przyjrze€ sie
programowi z perspektywy zaréwno nauczyciela, ucznia, jak i rodzica, co pozwala na
dokonanie obiektywnej oceny.

5. Model CIPP — nauczyciel ocenia:

= kontekst, czyli zaistniatg sytuacje, warunki, w jakich program jest lub zostat
zrealizowany;

= wktad — nauczyciel analizuje dane, ktére pozwola mu odpowiedzie¢ na pytanie
dotyczace wtasciwego wykorzystania zasobéw w celu zrealizowania w petni
programu;

= proces — nauczyciel bada istniejace zbieznosci miedzy dziataniami, jakie zaplanowat,
a tymi, jakie zostaty faktycznie zrealizowane;

= wytwor — poddaje analizie rezultaty nauczania, jakie uzyskat.
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