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Wstep

Prezentowany program nauczania jezyka wtoskiego wprowadzanego jako pierwszy

(w klasach IV=VI) oraz jako drugi jezyk obcy (w klasach VI-VIIl szkoty podstawowej)
przeznaczony jest zaréwno dla poczatkujacych, jak i doswiadczonych nauczycieli —
poszukujacych inspiracji i pracujacych z dzie¢mi i mtodziezg w wieku 9-15 lat. Zawiera
wskazowki i przedstawia przyktady praktycznych rozwigzan, ktére nauczyciele moga
wykorzysta¢ w procesie nauczania jezyka wtoskiego w szkole podstawowej.

Uczniowie, rozpoczynajac Il etap edukacyjny, wchodza w okres dojrzewania,
zmieniajg sie ich preferencje dotyczace sposobow zdobywania wiedzy. Nauczanie
na tym etapie charakteryzuje sie zmianami organizacyjnymi, uczniowie beda
uczeszczali na lekcje z réznymi nauczycielami przedmiotowymi. Pomimo podziatu
na poszczegblne przedmioty, warto wplatac¢ w nauczanie jezyka wtoskiego podejscie
interdyscyplinarne. Nalezy pamieta¢, ze nauczany jezyk ma stac sie Srodkiem,
narzedziem do komunikowania sie i przekazywania informacji na wiele tematow —
bliskich uczniowi szkoty podstawowej oraz wspétczesnemu mtodemu czkowiekowi,
planujacemu dalszy rozwdj i edukacje. Nauczyciel, aby wspiera¢ rozw6j ucznia, moze
oprze€ sie na doswiadczeniu jezykowym tych uczniéw, ktérzy juz poznali jeden jezyk
nowozytny w dotychczasowej edukacji. Warto wskaza¢ na podobiefstwa oraz réznice
miedzy jezykami, rozwijajac w ten sposdb szeroko pojete kompetencje jezykowe uczniéw
oraz tzw. domyst jezykowy.

Nauczyciel, rozpoczynajacy nauczanie jezyka wtoskiego w grupie uczniéw
wchodzacych w nowy etap edukacyjny, powinien w pierwszej kolejnosci uwzglednic
cechy charakterystyczne uczniéw klas IV i VII, aby méc wtasciwie zdefiniowaé
potencjat jezykowy dzieci i mtodziezy. Positkujac sie informacjami o uczniach
(na bazie obserwacji, wywiadu, ankiety), nauczyciel moze dobra¢ wtasciwe
metody i techniki nauczania.

Nie bez znaczenia na tym etapie nauczania jest wspdtpraca miedzy nauczycielami
réznych przedmiotéw — w zakresie nie tylko wskazywania potaczeit miedzy
poszczegblnymi treSciami, ale takze w zakresie rozwijania u uczniéw umiejetnosci
i strategii uczenia sie. Warto zapozna¢ uczniéw z mnemotechnikami, wskaza¢ im r6zne
strategie uczenia sie. Zapewni to wzrost motywacji i checi do nauki, przygotuje ucznia
stopniowo do wiekszej autonomii w procesie zdobywania i przyswajania wiedzy.

Nauczanie jezyka obcego, w tym jezyka wtoskiego, opiera sie na metodzie
komunikatywnej, ktérej gtéwnym celem jest zachecenie ucznia do porozumiewania sie
w nauczanym jezyku obcym w licznych sytuacjach komunikacyjnych. Majac na uwadze
podejscie komunikatywne, nalezy podporzadkowa¢ nauczanie gramatyki omawianym
tresciom. Tematy poruszane na lekcji jezyka wtoskiego powinny by¢ interesujace
dla ucznia oraz dostosowane do jego wieku. Uczac jezyka, nalezy stosowac spiralny
uktad tresci, wracajac do tematéw poruszanych w latach poprzednich. Zaleta takiego
uktadu jest mozliwos¢ utrwalania i poszerzania stownictwa, a takze stosowanych
struktur gramatycznych.

Niezwykle istotne jest takze podejscie do pojawiajacych sie btedéw. Rolg nauczyciela
jest uswiadomienie uczniom, ze btad jezykowy jest jedna z drég do zdobycia
kompetencji jezykowych. Popetnianie btedéw jest naturalng koleja rzeczy. Nalezy



zacheca¢ i motywowa¢ uczniéw do dalszych préb, Smiatego stosowania nowego
stownictwa oraz struktur — bez leku przed ewentualnymi btedami. W ten sposdb
nauczyciel wzmocni zaangazowanie ucznia i jego pewnos¢ siebie. Dodatkowa korzyscig
jest ksztattowanie wtasciwych postaw zyciowych, wytrwatosci oraz zaangazowania.

Z tego wzgledu nalezy zadbaé o dobra atmosfere podczas lekcji, sprzyjajaca
otwartej komunikacji, zapewniajaca uczniom poczucie bezpieczenstwa
i zyczliwos$ci. Niezwykle wazna jest dbatos¢ o wtasciwe wprowadzenie edukacji
wtaczajacej i zapewnienie wszystkim uczniom jak najlepszych warunkéw
do zdobywania wiedzy. Nauczyciel powinien szczegélnie wzigé pod uwage
indywidualne potrzeby i mozliwosci uczniéw, w tym uczniéw z dysfunkcjami
spotecznymi, specyficznymi trudnoSciami w uczeniu sie, przewlekle chorych,
z niepetnosprawnosciami, jak réwniez tych wybitnie uzdolnionych.




1. Ogélna charakterystyka programu (zatozenia teoretyczne
i dydaktyczne uwzgledniajace zasady konstruktywizmu,
zindywidualizowane podejscie do nauczania oraz zgodne
z zatozeniami edukacji wtaczajacej)

Waznym zadaniem szkoty jest uksztattowanie przysztego obywatela, potrafigcego
odnaleZ¢ sie i wtasciwie funkcjonowac we wspdtczesnym Swiecie. Stuzy¢ temu zadaniu
ma pozyskanie przez ucznia w procesie edukacji nastepujacych kompetendji:

= porozumiewanie sie w jezyku ojczystym i jezykach obcych nowozytnych;
= wykorzystywanie technologii informacyjno-komunikacyjnych;

= umiejetnos¢ pracy w grupie oraz samodzielnego zdobywania wiedzy;

= planowanie rozwoju osobistego.

W Swietle szybko rozwijajacej sie technologii oraz zmieniajacych sie wymagan, jakie
stawia przed mtodym cztowiekiem rynek pracy, nalezy potozy¢ nacisk na idee uczenia sie
przez cate zycie, nieustanny rozw6j, podnoszenie kwalifikacji i umiejetnosci osobistych.

Uwzgledniajac powyzsze przestanki, niniejszy program jezyka wtoskiego dla Il etapu
edukacyjnego zostat oparty na oméwionych nizej zatozeniach.

Nauczanie jezyka wtoskiego powinno by¢ oparte na podejsciu
komunikacyjnym, co pocigga za sobj przeniesienie nacisku z poprawnosci
gramatycznej na cel komunikacyjny. Celem nadrzednym nauczania jezyka ma stac
sie niezakt6cona komunikacja, dlatego realizujac niniejszy cel, nalezy zrezygnowac
z idei bezbtednego postugiwania sie jezykiem obcym. Oczywiscie nalezy dazy¢ do
jak najwiekszej poprawnosci komunikatu, ktéra gwarantuje niezakt6cony przeptyw
informacji miedzy rozméwcami. Jednakze istotne jest uSwiadomienie uczniom, iz
btad jest elementem uczenia sie i zaleca sie nauczycielom rezygnacje z poprawiania
ucznia podczas kazdej wypowiedzi, zwtaszcza jezeli mogtoby to powstrzymac
ucznia przed swobodnym komunikowaniem sie. Jednoczesnie nalezy zwracac
uwage od samego poczatku na akcent oraz intonacje, charakterystyczng dla danego
jezyka obcego, wspierajac budowe poprawnych nawykéw jezykowych. Istotnym
warunkiem, sprzyjajacym ¢wiczeniu komunikacji w jezyku obcym jest przyjazna
atmosfera panujaca na lekcji. Uczniowie powinni mie¢ zapewniong mozliwos¢
wypowiadania sie na kazdych zajeciach — w warunkach bezpiecznych i dla nich
komfortowych. Organizujac proces nauczania, nie mozna zapomniec o ksztatceniu
wszystkich czterech kompetencji: receptywnych, czyli rozumienia tekstu stuchanego
i czytanego, produktywnych, czyli wypowiedzi ustnej oraz pisemnej w jezyku obcym.
Do zalet podejscia komunikatywnego mozemy zaliczy¢ ksztattowanie u uczniow
umiejetnosci kreatywnego myslenia, rozwigzywania probleméw, podejmowanie
wspétodpowiedzialnosci za proces uczenia sie.

Konstruktywizm, w mysl ktérego uczen jest zachecany do samodzielnego
poszukiwania oraz zrozumienia wiedzy. Uczniowie samodzielnie starajg sie
poszukiwac rozwigzan stawianych przed nimi probleméw. Nauczyciel inspiruje
i pomaga w odkrywaniu wiedzy, wykorzystujac w tym celu techniki i metody
aktywizujace. Uczen aktywnie konstruuje swoja wiedze na temat Swiata, natomiast
rolg nauczyciela jest zachecanie do podejmowania poszukiwan. Jezyk jest narzedziem,



dzieki ktéremu uczniowie poznajg Swiat. Przybliza kulture obcego kraju, pojecia,
zagadnienia historyczne czy spoteczne. ,Przyjmuije sie, ze konstruktywizm w znacznie
wiekszym stopniu [...] niz paradygmat obiektywistyczny akcentuje aktywnos¢ oséb
uczacych sie w trakcie nauki, sprzyja twadrczosci, akcentuje zwigzek pomiedzy jezykiem
i mysleniem, sprzyja wiekszej tolerancji w interakcjach miedzyludzkich, sprzyja
bardziej swobodnej komunikacji na lekcjach” (Atroszko 2018: 1230). Konstruktywizm
zacheca do otwartego dialogu na lekcji oraz docenia wiedze i doswiadczenie, jakie
uczen juz posiada.

Edukacja wkaczajaca odgrywa istotna role w catym procesie edukacji szkolnej.
Wszyscy uczniowie maja réwne prawa do uczenia sie i rozwoju na miare swoich
mozliwosci, nikt nie moze w tym procesie zosta¢ wykluczony. Dlatego nalezy
stworzy¢ uczniom réwne szanse poprzez zapewnienie warunkoéw sprzyjajagcych ich
indywidualnemu rozwojowi. Nauczanie ma wspiera¢ indywidualny potencjat ucznia.

Zadaniem nauczyciela jezyka obcego jest dostosowanie metod oraz technik
pracy do indywidualnych potrzeb i mozliwosci uczniéw. Istotne jest, aby
nauczyciel wziat pod uwage zalecenia zawarte w opiniach i orzeczeniach, wydane
przez poradnie psychologiczno-pedagogiczng lub poradnie specjalistyczna.
Wsparcia i indywidualnego podejscia mogg wymagac uczniowie zdolni,
jak i majacy specyficzne trudnosci w uczeniu sie (dysleksja rozwojowa),

a takze ci, ktérzy maja problemy w nawigzywaniu kontaktéw w Srodowisku
szkolnym. Nalezy wtasciwie dostosowac formy pracy, srodki dydaktyczne,

techniki i metody pracy, uwzgledniajac potrzeby uczniéw przewlekle

chorych, niedowidzacych, niedostyszacych, z zaburzeniami zachowania (takze

z ADHD - od ang. attention deficit hyperactivity disorder), jak réwniez znajdujacych
sie w trudnej sytuacji zyciowej.

Niniejszy program w sposéb innowacyjny proponuje interdyscyplinarne
taczenie elementéw tresci réznych przedmiotéw szkolnych (matematyki, biologii,
geografii, historii, informatyki, plastyki, muzyki i innych) z nauczaniem jezyka
wtoskiego. Jest to nowatorskie podejécie na tym etapie nauczania, ale w sposéb
naturalny stanowigce kontynuacje nauczania na | etapie edukacyjnym. Wspomaga
motywacje uczniéw do uczenia sie, wskazuje istotne potaczenia, praktyczne
zastosowanie zdobywanej wiedzy i ksztatconych na lekcjach umiejetnosci. Dzieki
takiemu podejéciu, uczen zauwaza, ze jezyk jest narzedziem do poznawania otaczajacego
go Swiata. Uczer nabywa szacunku do innych kultur, narodéw, poznaje szerszy kontekst
kulturowy, dostrzegajac podobiefstwa i r6znice miedzy Polskg a Wtochami. Poznaje
podstawy, na ktorych opiera sie kultura europejska oraz poszerza stownictwo w zakresie
bliskich mu o interesujacych go tematéw.

Niniejszy program ktadzie nacisk na rozwijanie kompetencji kluczowych
oraz umiejetnosci uniwersalnych, niezbednych mtodemu cztowiekowi
w dalszym ksztatceniu sie oraz odnalezieniu swojego miejsca na rynku pracy
po zakonczeniu edukacji. Rynek pracy zmienia sie dzi$ bardzo dynamicznie, dlatego
umiejetnosci miekkie i zdolno$¢ do uczenia sie przez cate zycie pozwolg uczniom na
zaadaptowanie sie i odnalezienie w szybko zmieniajgcym sie Swiecie.



Kompetencje kluczowe niosg ze sobg wartosci ponadprzedmiotowe, dlatego
ich realizacja moze przebiegac interdyscyplinarnie i ich rozwéj bedzie realizowany
jednoczesnie podczas ré6znych zaje¢ dydaktycznych.

Zgodnie z Zaleceniem Rady Unii Europejskiej z dnia 22 maja 2018 r. w sprawie
kompetencji kluczowych w procesie uczenia sie przez cate zycie (Dz. Urz. UE 2018,
C189/1) wyrézniamy 8 kompetencji kluczowych:

= kompetencje w zakresie rozumienia i tworzenia informacji,

= kompetencje w zakresie wielojezycznosdi,

= kompetencje matematyczne oraz kompetencje w zakresie nauk przyrodniczych,
technologii i inzynierii,

= kompetencje cyfrowe,

= kompetencje osobiste, spoteczne i w zakresie umiejetnosci uczenia sie,

= kompetencje obywatelskie,

= kompetencje w zakresie przedsiebiorczosdi,

= kompetencje w zakresie Swiadomosci i ekspresji kulturalnej.

Stosujac wtasciwy dobor tresci, nauczyciel jezyka wtoskiego moze realizowac
kompetencje — ponizej przyktady.

Kompetencje w zakresie rozumienia i tworzenia informacji:

= stwarzanie jak najczestszych sytuacji komunikacyjnych, umozliwiajacych uczniom
postugiwanie sie jezykiem wtoskim;

= wprowadzanie ¢wiczen rozwijajacych sprawnos¢ rozumienia ze stuchu oraz tekstéw
czytanych, a takze sprawno$¢ méwienia i pisania w jezyku obcym.

Kompetencje w zakresie wielojezycznosci:

= zapoznanie uczniéw z kontekstem kulturowym Whoch, zwracajac w szczeg6lnosci
uwage na réznice i podobiefstwa kulturowe;

= uswiadamianie uczniom podobiefistw i réznic w znaczeniach stéw pochodzacych
z roznych jezykow;

= zastosowanie ¢wiczen, ktére polegajg na ttumaczeniu zdan oraz krétkich tekstow
z jezyka wtoskiego na polski i z polskiego na wtoski;

= wykorzystywanie technologii informacyjno-komunikacyjnych (TIK) podczas
nauczania jezyka wtoskiego.

Kompetencje matematyczne oraz kompetencje w zakresie nauk
przyrodniczych, technologii i inzynierii:

= wprowadzenie stownictwa dotyczacego liczb, prostych dziatan matematycznych, figur
geometrycznych;

= wprowadzenie ¢wiczer majacych na celu interpretacje/analize lub opis wykresu/
grafu;

= wprowadzenie ¢wiczen rozwijajacych logiczne myslenie, np. grupowanie,
uporzadkowanie w kolejnosci;

* nauka gramatyki;

= nauka leksyki.



Kompetencje cyfrowe:

= wykorzystywanie wspétczesnych technologii informacyjno-komunikacyjnych;
= rozwijanie $wiadomosci bezpiecznej pracy i korzystania z technologii informacyjnej;

Kompetencje osobiste, spoteczne i w zakresie umiejetnosci uczenia sie:

= rozwdj odpowiedzialnosci za wkasny proces uczenia sig, poszukiwanie wtasnego stylu
i preferencji utrwalania wiedzy;

= budowanie i wspieranie motywacji do nauki, wspieranie umiejetnosci miekkich:
konsekwencji i wytrwatosci, zarzadzania pracg wtasna oraz w grupie;

= ksztatcenie postaw szacunku oraz tolerancji.

Kompetencje obywatelskie:

= zachecanie uczniéw do brania aktywnego udziatu w zyciu szkoty, wolontariacie oraz
pracach zespotowych;

= nawigzywanie do aktualnych wydarzen w kraju i Europie;

= budowanie Swiadomosci i tozsamosci europejskiej.

Kompetencje w zakresie przedsiebiorczosci:

= wykorzystywanie ¢wiczen rozwijajacych kreatywnos¢, strategiczne myslenie oraz
planowanie;
= wykorzystywanie metody projektu edukacyjnego.

Kompetencje w zakresie Swiadomosci i ekspresji kulturalnej:

= przyblizenie uczniom kultury Wtoch w zakresie: sztuki, muzyki, architektury, filmu,
literatury;

= przyblizenie uczniom zwyczajéw, tradycji oraz Swiat wtoskich;

= zachecanie uczniéw do uczestnictwa w dniach kultury wtoskiej, a takze w konkursach,
przedstawieniach czy festiwalach.

Niniejszy program uwzglednia wyzej wymienione teorie nauczania, majac na
wzgledzie holistyczny rozwaéj ucznia na Il etapie edukacyjnym. Uczen traktowany jest
jako catos¢, dlatego program ktadzie nacisk na réwnomierny rozwéj mtodego cztowieka.

2. Cele ksztatcenia i wychowania: ogélne i szczegétowe, spojne
z podstawa programowa

Nauczanie w szkole podstawowej stanowi fundament dla edukacji mtodego cztowieka.
Niniejszy program odnosi sie do nauczania jezyka wtoskiego jako pierwszego

w klasach IV=VIII, bedacego kontynuacjg nauczania jezyka z | etapu edukacyjnego
(klasy I-111) oraz jako drugiego, ktérego nauka rozpoczyna sie w klasach VII-VIII.
Do zadan szkoty nalezy miedzy innymi ,tagodne wprowadzenie dzieci w Swiat wiedzy
oraz wartosci, szacunku dla tradycji, patriotyzmu, wspétpracy” (Dz. U. 2017, poz. 356

z pézn. zm.).

Niniejszy program odnosi sie do wszystkich celéw zawartych w podstawie
programowej dla Il etapu edukacyjnego. Nauczyciel uczy nie tylko tresci, ale uczy
takze poprzez wtasng postawe i zachowanie, przekazuje wartosci ponadprzedmiotowe.
Wzmacnia poczucie wartosci oraz tozsamosci ucznia. Zapoznajac ucznidw z kulturg,
sztuka i historig Wtoch, buduje ich tozsamos¢ europejska, tolerancje i szacunek wobec



innych kultur. Ksztattuje postawe otwartoSci wobec Swiata oraz innych ludzi. Nauczyciel
powinien zacheca¢ uczniéw do czynnego udziatu w zyciu spotecznym szkoty i srodowiska
lokalnego, uczac dzielenia odpowiedzialnosci za zycie zbiorowosci, wskazujgc uczniom,
ze zachowanie kazdego z jej uczestnikdw ma na catg spotecznos¢ istotny wptyw.

Zastosowanie wielorakich ¢wiczen, metod i technik wspiera rozwdj kreatywnego
myslenia, przedsiebiorczosci i innowacyjnosci wiréd uczniéw. Rozwija logiczne
myslenie, wycigganie wnioskéw, argumentowanie. Do zadan nauczyciela nalezy
przedstawianie tresci w sposdb rozbudzajacy uczniowska ciekawos$¢ poznawcza oraz
motywacje, wskazujac wartos¢ wiedzy w dalszym rozwoju i poznawaniu sSwiata.
Skonfrontowanie ucznia z réznorakimi ¢wiczeniami oraz technikami uczenia sie pozwoli
mu na odkrycie wtasnych predyspozycji, preferencji i stylu uczenia sie. Uczniowie
bardziej swiadomi wtasnych stabych i mocnych stron z wieksza tatwoscig beda mogli
podja¢ decyzje dotyczace dalszej Sciezki ich kariery.

Podstawa programowa wskazuje takze najwazniejsze umiejetnosci, jakie nalezy
rozwija¢ w obrebie ksztatcenia ogélnego na drugim etapie edukacyjnym.

Uczniowie, ¢wiczac ttumaczenie wymagajacych wyrazow, zwrotdw, czy dtuzszych
wypowiedzi, uczg sie poprawnej komunikacji w jezyku ojczystym oraz obcym
nowozytnym. Rozwijaja mys$lenie matematyczne, stosujac logike struktur
gramatycznych, wyciggajac wnioski, porzadkujac informacje, poznajac i stosujac
stownictwo dotyczace prostych dziatah matematycznych. Wielokrotnie podczas zaje¢
beda wyszukiwa¢ informacje, postugujac sie r6znymi zrodtami. W dzisiejszym
Swiecie nauczanie jezyka obcego nie moze odbywac sie bez wykorzystania wspétczesnej
technologii informatycznej.

Niniejszy program przewiduje prace nauczyciela wspierang przez aplikacje, programy
informatyczne i Zrédtowe dostepne w sieci. Uczniowie podczas zajec jezyka wtoskiego
beda uczyli sie zaréwno samodzielnosci, jak i pracy w zespole, pracujac indywidualnie
oraz grupowo, a takze biorgc udziat w pracy metoda projektu. Praca w grupach
rozwija umiejetnosci rozwigzywania probleméw oraz mediacji w sytuacjach
konfliktowych. Z zatozenia nauczyciel ma zachecac ucznia do udziatu w projektach,
konkursach, festiwalach. Nalezy stwarza¢ mtodziezy mozliwos¢ wziecia udziatu w tego
typu imprezach, np. poprzez organizowanie w szkole dni jezyka i kultury Wkoch.

Kolejnym zadaniem szkoty, realizowanym podczas lekcji jezyka obcego, jest realizacja
edukacji inkluzyjnej. Zaktada sie indywidualne podejscie do kazdego ucznia,
z uwzglednieniem jego szczeg6lnych potrzeb. Nauczanie ma wspiera¢ indywidualny
rozwdj dziecka. Nauczyciel jezyka obcego w zakresie realizowanych tematéw moze
odnies¢ sie rowniez do zagadnien edukacji zdrowotnej oraz ekologicznej, gdyz
s3 to zagadnienia aktualne, warte poruszenia w dyskusji z mtodzieza. Zapoznanie
uczniéw z fragmentami literatury wtoskiej moze réwniez przyczynic sie do pobudzenia
zainteresowan czytelniczych uczniéw i wprowadzic ich obok jezyka polskiego w Swiat
literatury Swiatowej.

W szkole podstawowej jezyk wtoski nauczany moze by¢ na dwoch etapach:

= | etap edukacyjny (klasy -l szkoty podstawowej),
= |l etap edukacyjny (klasy IV=VIII szkoty podstawowej).



Na pierwszym etapie edukacyjnym uczniowie uczg sie obowigzkowo jednego jezyka
obcego nowozytnego. W klasie VIl szkoty podstawowej uczniowie uczg sie dwéch jezykow.
Od klasy VIl istnieje takze mozliwos¢ nauczania jednego z dwéch obowigzkowych jezykow
nowozytnych w wiekszej liczbie godzin w oddziatach dwujezycznych.

Z powyzszych zapisow wynika, iz mozliwych jest kilka wariantéw podstawy
programowej ksztatcenia ogdlnego. Nalezy umozliwi¢ uczniom kontynuacje
nauki tego samego jezyka obcego nowozytnego jako pierwszego na wszystkich
etapach edukacyjnych, tj. od | klasy szkoty podstawowej do ostatniej klasy szkoty
ponadpodstawowej. Warianty podstawy programowej nawigzuja do pozioméw biegtosci
w zakresie poszczeg6lnych umiejetnosci jezykowych, okreslonych w Europejskim
Systemie Opisu Ksztatcenia Jezykowego (ESOKJ).

Na | etapie edukacyjnym (klasy I-IIl SP):

= jezyk wtoski nauczany jako pierwszy .1 od pierwszej klasy; uczniowie osiggng w klasie
Il poziom biegtosci ESOKJ Al.

Na Il etapie edukacyjnym (klasy IV-VIII SP):

= jezyk wtoski nauczany jako pierwszy II.T kontynuowany od klasy I; uczniowie osiagna
na koniec |l etapu edukacyjnego poziom biegtosci ESOKJ A2+ (B1w zakresie
rozumienia wypowiedzi);

= jezyk wtoski nauczany jako pierwszy II.1.DJ dla oddziatéw dwujezycznych; uczniowie
osiagna na koniec |l etapu edukacyjnego poziom biegtoéci ESOKJ A2+/B1;

= jezyk wtoski nauczany jako drugi .2 od poczatku w klasie VII; uczniowie osiggna na
koniec Il etapu edukacyjnego poziom biegtosci ESOKJ Al;

= jezyk wtoski nauczany jako drugi I.2.DJ od poczatku w klasie VIl w oddziatach
dwujezycznych; uczniowie osiggna na koniec Il etapu edukacyjnego poziom biegtosci
ESOKJ AT+,

Kazdy z powyzszych wariantéw podstawy programowej zawiera cele ksztatcenia,
bedace wymaganiami ogdlnymi, tresci nauczania i umiejetnosci stanowigce wymagania
szczegbtowe, a takze zalecenia dotyczace warunkéw i sposobdw realizacji podstawy
programowej ksztatcenia ogdélnego na danym poziomie edukacyjnym. ,Kluczowe dla
poszczegblnych wariantéw sg okreslenia zawarte w opisie poszczegdlnych wymagar
ogolnych i szczegdtowych (bardzo podstawowy, podstawowy; bardzo proste, proste
itd.). Dotyczy to przede wszystkim wymagania |, tj. znajomosci érodkéw jezykowych.

W wymaganiu tym w poszczegdlnych wariantach podstawy programowej ksztatcenia
og6lnego powtarzane sg przyktadowe zakresy tematyczne w ramach jednego
z kilkunastu tematéw ogélnych” (Dz. U. 2017, poz. 356 z pézn. zm.).

Niniejszy program proponuje spiralny uktad tresci, co za tym idzie, poszczegdlne
tematy bedg realizowane cyklicznie w kolejnych etapach edukacyjnych, jednakze
stopniowo rozbudowywane pod wzgledem zasobu oraz poprawnosci srodkéw
jezykowych.

Niniejszy program odnosi sie do dwéch wariantéw podstawy programowej
1.2, i IL.1.

Cele szczegétowe ujete w podstawie programowej dla Il etapu ksztatcenia
obejmuja piec obszaréw.




Znajomos¢ srodkéw jezykowych.
Rozumienie wypowiedzi.

Tworzenie wypowiedzi.

IV. Reagowanie na wypowiedzi.

V.

Przetwarzanie wypowiedzi.

Jezyk obcy nauczany jako drugi (kL. VII-VIIl jezyk nauczany od podstaw).

Wariant II.2. prowadzacy do poziomu Al wedtug ESOKJ.

”l.

Znajomos¢ srodkéw jezykowych. Uczer postuguje sie bardzo podstawowym
zasobem $rodkéw jezykowych (Leksykalnych, gramatycznych, ortograficznych oraz
fonetycznych), umozliwiajacym realizacje pozostatych wymagar ogélnych w zakresie
tematéw wskazanych w wymaganiach szczegétowych.

. Rozumienie wypowiedzi. Uczen rozumie bardzo proste wypowiedzi ustne

artykutowane wyraznie, w standardowej odmianie jezyka, a takze bardzo proste
wypowiedzi pisemne, w zakresie opisanym w wymaganiach szczegétowych.

Tworzenie wypowiedzi. Uczer samodzielnie formutuje bardzo krétkie, proste,
spéjne i logiczne wypowiedzi ustne i pisemne, w zakresie opisanym w wymaganiach
szczegdtowych.

IV. Reagowanie na wypowiedzi. Uczer uczestniczy w rozmowie i w typowych sytuacjach

reaguje w sposob zrozumiaty, adekwatnie do sytuacji komunikacyjnej, ustnie lub
pisemnie w formie bardzo prostego tekstu, w zakresie opisanym w wymaganiach
szczegbtowych.

Przetwarzanie wypowiedzi. Uczeft zmienia forme przekazu ustnego lub pisemnego
w zakresie opisanym w wymaganiach szczegdtowych.

Jezyk obcy nauczany jako pierwszy (kL. IV-VIII jako kontynuacja z klas

I-111). Wariant 1.1 prowadzacy do poziomu A2+ (B1 w zakresie rozumienia
wypowiedzi) wedtug ESOKJ.

Znajomosc¢ srodkéw jezykowych. Uczeri postuguje sie podstawowym zasobem
$rodkéw jezykowych (leksykalnych, gramatycznych, ortograficznych oraz
fonetycznych), umozliwiajacym realizacje pozostatych wymagari ogélnych w zakresie
tematow wskazanych w wymaganiach szczeg6towych.

. Rozumienie wypowiedzi. Uczerr rozumie proste wypowiedzi ustne, artykutowane

wyraznie, w standardowej odmianie jezyka, a takze proste wypowiedzi pisemne,
w zakresie opisanym w wymaganiach szczegdtowych.

Tworzenie wypowiedzi. Uczer samodzielnie formutuje krétkie, proste, spéjne
i logiczne wypowiedzi ustne i pisemne, w zakresie opisanym w wymaganiach
szczeg6towych.

IV. Reagowanie na wypowiedzi. Uczen uczestniczy w rozmowie i w typowych sytuacjach

reaguje w sposéb zrozumiaty, adekwatnie do sytuacji komunikacyjnej, ustnie
lub pisemnie w formie prostego tekstu, w zakresie opisanym w wymaganiach
szczeg6towych.



V. Przetwarzanie wypowiedzi. Uczer zmienia forme przekazu ustnego lub pisemnego
w zakresie opisanym w wymaganiach szczegétowych.

3. Treséci nauczania

Tresci nauczania opierajg sie na podstawie programowej i rdznig sie zaleznie od jej
wariantu. W przypadku jezyka obcego nauczanego jako drugi (wariant I1.2) s3 mniej
rozbudowane niz w przypadku jezyka obcego nauczanego jako pierwszy (wariant
I1.1). Wyttuszczonym drukiem zaznaczono istotne réznice w treéciach pomiedzy
przedstawionymi wariantami.

Jezyk obcy nauczany jako drugi (kL. VII-VIIl jezyk nauczany od podstaw).
Wariant Il.2. prowadzi do poziomu Al wedtug ESOKJ.

. Uczen postuguje sie bardzo podstawowym zasobem Srodkéw jezykowych
(Leksykalnych, gramatycznych, ortograficznych oraz fonetycznych), umozliwiajacym
realizacje pozostatych wymagan ogélnych w zakresie nastepujacych tematow:

1. cztowiek (np. dane personalne, wyglad zewnetrzny, cechy charakteru, rzeczy osobiste,
uczucia i emocje, umiejetnosci i zainteresowania);

2. miejsce zamieszkania (np. dom i jego okolica, pomieszczenia i wyposazenie domu,
prace domowe);

3. edukacja (np. szkota i jej pomieszczenia, przedmioty nauczania, uczenie sie, przybory
szkolne, zycie szkoty);

4. praca (np. popularne zawody, miejsce pracy);

5. zycie prywatne (np. rodzina, znajomi i przyjaciele, czynnosci zycia codziennego,
okreslanie czasu, formy spedzania czasu wolnego, urodziny, $wieta);

6. zywienie (np. artykuty spozywcze, positki, lokale gastronomiczne);

7. zakupy i ustugi (np. rodzaje sklepéw, towary i ich cechy, sprzedawanie i kupowanie,
$rodki ptatnicze, korzystanie z ustug);

8. podrézowanie i turystyka (np. $rodki transportu i korzystanie z nich, orientacja
w terenie, hotel, wycieczki);

9. kultura (np. uczestnictwo w kulturze, tradycje i zwyczaje);

10.sport (np. dyscypliny sportu, sprzet sportowy, obiekty sportowe, uprawianie sportu);
11. zdrowie (np. samopoczucie, choroby, ich objawy i leczenie);

12.$wiat przyrody (np. pogoda, pory roku, rosliny i zwierzeta, krajobraz).

Jezyk obcy nauczany jako pierwszy (kL. IV-VIII jako kontynuacja z klas I-llI).
Wariant II.1. prowadzi do poziomu A2+ (B1 w zakresie rozumienia wypowiedzi)
wedtug ESOKJ.

. Uczen postuguje sie podstawowym zasobem $rodkéw jezykowych (leksykalnych,
gramatycznych, ortograficznych oraz fonetycznych), umozliwiajacym realizacje
pozostatych wymagan ogélnych w zakresie nastepujacych tematow:

1. cztowiek (np. dane personalne, okresy zycia, wyglad zewnetrzny, cechy charakteru,
rzeczy osobiste, uczucia i emocje, umiejetnosci i zainteresowania);



2. miejsce zamieszkania (np. dom i jego okolica, pomieszczenia i wyposazenie domu,
prace domowe);

3. edukacja (np. szkota i jej pomieszczenia, przedmioty nauczania, uczenie sie, przybory
szkolne, oceny szkolne, zycie szkoty, zajecia pozalekcyjne);

4. praca (np. popularne zawody i zwiazane z nimi czynnosci i obowiazki, miejsce
pracy, wybér zawodu);

5. zycie prywatne (np. rodzina, znajomi i przyjaciele, czynnosci zycia codziennego,
okreslanie czasu, formy spedzania czasu wolnego, Swieta i uroczystosci, styl zycia,
konflikty i problemy);

6. zywienie (np. artykuty spozywcze, positki i ich przygotowywanie, nawyki
zywieniowe, lokale gastronomiczne);

7. zakupy i ustugi (np. rodzaje sklepéw, towary i ich cechy, sprzedawanie i kupowanie,
$rodki ptatnicze, wymiana i zwrot towaru, promocje, korzystanie z ustug);

8. podrézowanie i turystyka (np. $rodki transportu i korzystanie z nich, orientacja
w terenie, baza noclegowa, wycieczki, zwiedzanie);

9. kultura (np. dziedziny kultury, twércy i ich dzieta, uczestnictwo w kulturze,
tradycje i zwyczaje, media);

10. sport (np. dyscypliny sportu, sprzet sportowy, obiekty sportowe, imprezy sportowe,
uprawianie sportu);

11. zdrowie (np. tryb 2ycia, samopoczucie, choroby, ich objawy i leczenie);

12.nauka i technika (np. odkrycia naukowe, wynalazki, korzystanie
z podstawowych urzadzen technicznych i technologii informacyjno-
komunikacyjnych);

13.$wiat przyrody (np. pogoda, pory roku, roéliny i zwierzeta, krajobraz, zagrozenie
i ochrona $rodowiska naturalnego);

14.2ycie spoteczne (np. wydarzenia i zjawiska spoteczne).

Wymagania szczeg6towe w zakresie wypowiedzi ustnej oraz pisemnej, ich
rodzaj i zakres doktadnie okresla podstawa programowa dla kazdego z wybranych
wariantéw na Il etapie edukacyjnym. Podstawa programowa wskazuje takze, ze uczen
powinien posig$¢ wiedze o kraju, kulturze spotecznosci, o spoteczenstwie, a takze
mie¢ Swiadomos¢ zwigzkdw miedzy kulturg obcg oraz wasna. Celem jest rozwiniecie
wrazliwosci i Swiadomosci miedzykulturowej ucznia.

Nauczyciel powinien takze zacheca¢ uczniéw do pracy wtasnej nad jezykiem, np.
do korzystania z r6znego rodzaju stownikéw, atlaséw, map, encyklopedii, materiatéw
zrodtowych i mediow. W celu rozwijania autonomii ucznia, nauczyciel moze wskazac
wybrane mnemotechniki oraz teksty kultury w jezyku obcym, a takze wybrane aplikacje
wspierajgce nauke jezyka obcego.

Wskazane jest, aby uczen uczestniczyt takze w pozalekcyjnych pracach jezykowych,
np. brat udziat w projektach lub rozwijat swoje umiejetnosci, uczestniczac
w spotkaniach két zainteresowan, jezeli w szkole istnieje taka mozliwoscé.



Wszystkie te zabiegi maja na celu rozwéj Swiadomosci jezykowej ucznia, ktéry bedzie
potrafit zauwazy¢ podobienstwa i réznice miedzy jezykiem ojczystym a innymi jezykami
obcymi, jakich sie uczy lub uczyt do tej pory. Wiedze i Swiadomos¢ jezykowa nalezy
nadbudowywaé, systematycznie rozwija¢, stosujac liczne odwotania i nawigzania do
znanych uczniom jezykéw lub sformutowan obcojezycznych.

TreSci zaproponowane w niniejszym programie zostaty podzielone na wybrane
tematy i sytuacje komunikacyjne dla obu wariantéw podstawy programowej Il.2 oraz
II.1. Wyjscie od wariantu II.2 jest celowe, gdyz tresci zrealizowane w tym wariancie
zostang poszerzone, zrealizowane i dodatkowo rozszerzone w wariancie Il.1.

Elementy dodatkowe, wykraczajace poza zakres podstawy programowej, zostaty
oznaczone gwiazdka. Moga zosta¢ wykorzystane do pracy z uczniem zdolnym lub
na zajeciach dodatkowych. W przypadku uczniéw majacych trudnosci w uczeniu sie,
nalezy wybra¢ podejécie indywidualne. Dobrg wskazéwka moze by¢ realizacja materiatu
leksykalnego i gramatycznego w wezszym zakresie.

Zaproponowane w programie tresci nauczyciel moze poszerzy¢ o zagadnienia
z gramatyki, dotyczace danych zakreséw tematycznych, zaproponowac rézne metody
i formy pracy, z uwzglednieniem spiralnosci przekazywanych tresci. Nalezy zaczynac
od zagadnien tatwiejszych i stopniowo poszerza¢ je na kolejnych etapach, w kolejnych

klasach.

Nauczyciel, ktéry realizuje z uczniami wariant podstawy programowej Il.1 w ostatnim
roku lub semestrze nauki, moze zrealizowac tresci wykraczajace poza te opisane
w podstawie programowej, poszerzy¢ zagadnienia o tematy dotyczace planowania
dalszej edukacji oraz wyboru szkoty, kurséw doksztatcajacych, wolontariatu, programéw
i wyjazdow mtodziezowych. Mozna réwniez skupic sie na tematach bliskich uczniom
danego zespotu klasowego, ich hobby lub tematach z zakresu wspétczesnych
technologii informatycznych, jak obstuga urzadzen, komunikatéw, np. w telefonie
komérkowym czy postugiwanie sie obcojezyczng skrzynka mailowa.

Wyboru tresci wykraczajacych poza podstawe programowg nauczyciel moze dokonac
samodzielnie lub w porozumieniu z uczniami. W przypadku podejmowania przez
nauczyciela i uczniow wspélnej decyzji o wyborze tematdw, nalezy pamieta¢, by tresci,
jak i wymagania byty dostosowane do uczniéw zdolnych oraz uczniéw ze specjalnymi
potrzebami edukacyjnymi (SPE). Przy okazji wspélnego wybierania tematéw nauczyciel
moze zwr6ci¢ uwage uczniéw na temat tolerancji i pomocy osobom niepetnosprawnym.
Nalezy pamietac, ze celem uczenia sie nie jest gramatyka, ale komunikowanie sie
w waznych dla ucznia sprawach.

Tematy i sytuacje komunikacyjne. Jezyk obcy nauczany jako drugi (kL. VII=VIII
jezyk nauczany od podstaw).

Ja i moi bliscy:

= przywitanie i pozegnanie,

= przedstawianie sie (imie, nazwisko, wiek, pochodzenie, narodowo$é¢, klasa/szkota),
= wyglad, czesci ciata cz.1, cechy charakteru,

® uczucia iemodje,

= przedmioty osobiste,




nazwy cztonkéw rodziny oraz krewnych,

opis rodziny (wyglad, charakter, wiek, zawéd),

umiejetnosci i zainteresowania, hobby, spedzanie wolnego czasu,
posiadane zwierzeta domowe,

plany ucznia dotyczace wyboru zawodu*,

popularne zawody i zwigzane z nimi czynnosci i obowigzki*.

Zycie szkolne:

przybory szkolne,

przedmioty nauczania,

pomieszczenia szkolne,

zycie szkoty,

uczenie sie,

poréwnanie systemu szkolnictwa w Polsce i we Wtoszech (oceny szkolne)*,
zajecia pozalekcyjne*.

Zycie prywatne:

opis znajomych i przyjaciét,
czynnosci zycia codziennego,
okreslenie czasu,

problemy spoteczne, konflikty*,
styl zycia we Wtoszech i w Polsce*.

Dom:

miejsce zamieszkania (adres, rodzaj budynku, okolica),
pomieszczenia i wyposazenie mieszkania,

rozktad pomieszczen i ich wyposazenie,

opis pokoju ucznia,

prace domowe.

?ywienie:

artykuty spozywcze,

rodzaje positkéw,

rodzaje lokali gastronomicznych,

nawyki zywieniowe, zdrowy sposéb odzywiania sie*,
przepisy kulinarne*.

Zakupy i ustugi:

rodzaje sklepéw oraz punktéw ustugowych,

towary i ich cechy,

odziez, obuwie,

kolory,

Srodki ptatnicze,

dialogi w sklepie i punktach ustugowych,

promocje, pytania o znizke, rabat, wyprzedaze, negocjacje*,
sktadanie reklamacji, prosba o wymiane towaru*,

zakupy przez internet*,



Podrézowanie 1 turystyka:

Srodki transportu oraz korzystanie z nich,
orientacja w terenie,

hotele,

wycieczki,

plany wakacyjne,

atrakcje turystyczne Wkoch,

regiony Wtoch,

baza noclegowa*,

wyjazd nad morze i w gory,

rezerwacja biletéw online*,

kursy jezykowe we Wtoszech — vacanze studio*.

Kultura 1 tradycje:

urodziny,

Swieta,

tradycje,

dziedziny kultury*,

twoércy i ich dzieta (literatura)*,
postaci historyczne*,

media (telewizja, praca, internet, media spotecznosciowe)*,

jezyk gestow™.
Sport:

dyscypliny sportu,

sprzet sportowy,

obiekty sportowe,

uprawianie sportu, preferencje uczniow,
imprezy sportowe*.

Zdrowie:

czesci ciata, cz. 2,

samopoczucie,

choroby, ich objawy i leczenie,

dialog u lekarza,

udzielanie rad, wyrazanie nakazéw i zakazow*,
wptyw trybu zycia na zdrowie™.

Przyroda:

kierunki geograficzne,

krajobraz,

pogoda,

pory roku,

rosliny i zwierzeta,

zagrozenie i ochrona $rodowiska naturalnego*.



Swiat sztuki i muzyki:

= kinoi teatr,
= muzyka, koncerty, opera,
= malarstwo i architektura™®.

Komunikacja:

= prowadzenie rozmowy telefonicznej, umawianie spotkan przez telefon,
= korespondencja (list, kartka, sms, notatka, email),

= wpis na blogu, czacie, forum*,

= obstuga komputera (komendy i komunikaty)*.

Nauka i technika*:

= odkrycia naukowe, wynalazki,

= korzystanie z podstawowych urzadzen technicznych i technologii informacyjno-
komunikacyjnych,

= instrukcje obstugi.

Zycie spoteczne*:

= wydarzenia i zjawiska spoteczne (wybory, demonstracje),
= imigracja,

= problem przestepczosci,

= problemy oséb niepetnosprawnych,

= réwnouprawnienie kobiet i mezczyzn.

Podsumowujac, zaleca sie, aby nauczyciel spojrzat szerzej na realizowane tresci,
by nie ograniczat sie jedynie do zakresu tematycznego proponowanego w podstawie
programowej. Warto podja¢ wspétprace z nauczycielami innych przedmiotéw
iw naturalny sposéb postuzy¢ sie jezykiem obcym jako narzedziem umozliwiajacym
uczniowi poznanie otaczajacego go Swiata. Program nauczania jezyka wtoskiego Italiano
per gioco zawiera tre$ci miedzyprzedmiotowe, nawigzujace miedzy innymi do
zagadnien z zakresu matematyki, historii, biologii, geografii, plastyki, muzyki,
wychowania fizycznego. \Wskazane jest zastosowanie w nauczaniu projektow
interdyscyplinarnych, rozbudowujacych w uczniu motywacje do uczenia sie,
poczucie przydatnosci jezyka oraz poznawanej wiedzy.

Dzieki tego typu projektom nauczyciel moze wspierac holistyczny rozwéj ucznia,
wspomagac i realizowac ksztattowanie kompetencji kluczowych, uniwersalnych,
a takze nakierowa¢ mtodego cztowieka na proces uczenia sie przez cate zycie.
Zaproponowane w programie tresci ponadprogramowe uwzgledniaja aktualne potrzeby
mtodych ludzi, poruszajg tematy bliskie wspdtczesnemu cztowiekowi, np. wspétczesna
technologia, podrdze, zagadnienia spoteczne itp.

4. Warunki i sposéb realizacji ksztatcenia z uwzglednieniem zatozen
edukacji wkaczajacej

Nadrzednym celem ksztatcenia jezykowego jest rozwijanie kompetencji swobodnego

porozumiewania sie w jezyku obcym —w mowie, jak i w pismie. Nauka jezyka traktowana

jest jako proces wieloletni, a osiggniecie zatozonego celu wymaga stopniowego dazenia
do coraz wiekszej poprawnosci jezykowej. Wptywa to na konieczno$¢ zapewnienia



uczniom mozliwoéci kontynuowania nauki tego samego jezyka wiodacego (nauczanego
jako pierwszy) na kolejnych etapach edukacyjnych. Zadaniem szkoty jest stworzenie
uczniom optymalnych warunkéw, w ktérych nauczyciel i uczniowie bedg realizowali
proces nauczania oraz uczenia sie.

W nauczaniu jezyka na Il etapie zaréwno dla jezyka nauczanego jako pierwszy
(wiodacy), jak i dla jezyka nauczanego jako drugi od klasy VII, zgodnie ze wskazéwkami
zawartymi w podstawie programowej istotne jest, aby zadba¢ o nastepujace warunki
realizacji procesu ksztatcenia:

= zapewnienie uczniom ciggtosci nauczania jezyka obcego nowozytnego
(wiodacego), ktérego uczeri uczyt sie na | etapie edukacyjnym i ktérego nauke
bedzie mégt kontynuowac na Il etapie edukacyjnym w szkole ponadpodstawowej;

= zapewnienie uczniom mozliwosci ksztatcenia jezykowego w grupach
o zblizonym poziomie biegtosci jezyka nowozytnego. Zrealizowanie zatozenia
moze wymagac podziatu klasy na grupy lub zorganizowanie w obrebie szkoty
grup jezykowych o charakterze miedzyoddziatowym. Do zadar nauczyciela bedzie
nalezato przeprowadzenie diagnozy w celu ustalenia poziomu biegtosci zespotu
klasowego;

= zapewnienie uczniom optymalnego wyposazenia sali lekcyjnej, przystosowanej
do nauczania jezyka obcego. Wyposazenie sali powinno zapewnia¢ mozliwos¢ pracy
zaréwno z catym zespotem klasowym, jak réwniez w parach lub matych grupach,
a takze do pracy metoda projektu. Mate stoliki, przy ktérych siedzg uczniowie
zapewniajg tatwos¢ ich aranzacji i ustawienia np. w podkowe. Jezeli warunki
pozwalaja, mozna wygospodarowaé w klasie kacik do wygodnej pracy indywidualnej
lub pufy do swobodnej pracy w grupach. W klasie powinien by¢ zapewniony dostep
do stownikéw, atlaséw i map oraz innych pomocy wizualnych. Zajecia jezykowe
opierajg sie rowniez na ¢wiczeniach ze stuchu, dlatego nalezy w sali jezykowej
zadba¢ o dostep do odtwarzacza ptyt CD czy plikéw mp3, komputera z dostepem do
internetu. Nalezy takze pamietac o przystosowaniu sali zgodnie z potrzebami
uczniow ze SPE, np. uczen z dysfunkcja stuchu powinien méc siedzie¢ blisko
nauczyciela tak, by mogt odczytywaé mowe z ruchu warg oraz wspiera¢ zrozumienie
obserwacja mimiki i gestykulacji nauczyciela. Natomiast uczen z dysfunkcja wzroku
powinien mie¢ mozliwo3¢ korzystania z lupy, powiekszalnika lub ze specjalnego
oprogramowania umozliwiajacego odstuchiwanie tekstéw;

= zapewnienie uczniom podczas lekcji jezyka wtoskiego mozliwosci jak najczestszej
interakcji na linii uczen — uczen oraz uczen — nauczyciel. Nalezy dazy¢ do tego,
aby jezyk wtoski stat sie jezykiem komunikacji stosowanym na lekcji. Praktyczne
zastosowanie jezyka wzbudza motywacje do nauki oraz daje sposobnos¢ ¢wiczenia
komunikacji w kazdej nadarzajacej sie okazji podczas zajec. Na poczatku moga to
by¢ pojedyncze zwroty, dostosowane do poziomu jezykowego ucznia. W tym celu
warto przygotowac liste czesto stosowanych na lekcji zwrotéw lub powtarzajgcych
sie polecen, umiescic¢ ja w klasie w widocznym miejscu. Mozna zaproponowaé
uczniom wklejenie takiej listy do zeszytu, aby mogli siegna¢ do niej w kazdej sytuacji
klasowej;

= tworzenie zadan i ¢wiczen jezykowych, ilustrujacych praktyczne zastosowanie
jezyka oraz umozliwiajace uczniom realizacje ich celow jezykowych. Nalezy
stwarzac sytuacje komunikacyjne jak najbardziej zblizone do tych, z jakimi uczen



spotka sie postugujac sie jezykiem wtoskim, np. podczas podrézy lub w przysztej
pracy. W tym celu wskazane jest sieganie po materiaty autentyczne (filmy,
nagrania audio, teksty), pomocne bedzie réwniez wykorzystanie multimediéw,
tablicy interaktywnej lub aplikacji na urzadzenia mobilne;

= przeprowadzanie na biezgco diagnozy postepow ucznia oraz przekazywanie ich
w sposdéb jasny i zrozumiaty, zaréwno uczniom jak i ich opiekunom. Dobrze,
aby informacja zwrotna zawierata réwniez wskazéwki i zalecenia do dalszej pracy
1rozwoju ucznia;

= zachecanie uczniéw do przeprowadzania autoewaluacji oraz stosowanie
rozmaitych technik uczenia sie. Warto wdraza¢ uczniéw do pracy wtasnej
z wykorzystaniem materiatéw (np. dostepnych na platformie ZPE) lub wskazujac
im wybrane materiaty zrédtowe (filmy, zasoby sieci, darmowe kanaty radiowe
lub telewizyjne w jezyku wtoskim, dostepne réwniez online). Dobrym pomystem
jest zapoznanie uczniéw z fragmentami uproszczonych lektur i zachecenie ich
do samodzielnego czytania. Zalecane jest réwniez organizowanie szkolnych dni
jezyka i kultury woskiej lub konkurséw, wystaw czy seanséw filmowych. Warto
jest angazowa¢ mtodziez w projekty oraz przedsiewziecia wykraczajace poza ramy
klasowe, budujac tym samym ich zaangazowanie, ciekawo$¢ Swiata oraz
rozwijajac szeroko rozumiane kompetencje, nie tylko jezykowe i kulturowe,
ale kompetencje miekkie (umiejetnosci wspétpracy i docenienia pracy

P P4

Waznym zagadnieniem jest wtasciwa organizacja czasu przeznaczonego na zajecia.
Nalezy wzig¢ pod uwage wiek ucznia i czas, w jakim jest on w stanie skupi¢ swoja uwage.
Dlatego istotne jest zr6znicowanie form i technik pracy podczas lekcji jezyka obcego,

a takze dbatos¢ o higiene pracy i stwarzanie okazji do mikroprzerw, w czasie ktérych
uczniowie mogg by¢ zachecani w jezyku wtoskim do krétkiej gimnastyki, przeciagniecia
sie, a w warunkach pracy online do np. skupienia uwagi na czyms zielonym lub
znajdujacym sie w wiekszej odlegtosci niz ekran komputera w celu zrelaksowania
wzroku.

Na szczegblng uwage zastugujg uczniowie ze SPE, by¢ moze bedg wymagali
indywidualnego dostosowania czasu pracy — ze wzgledu na trudnosci w skupieniu uwagi
(np. uczniowie z ADHD) lub ze wzgledu na wieksze zmeczenie, jakie moga odczuwaé
m.in. uczniowie z dysfunkcjg wzroku lub stuchu. Zapobiegajac zmeczeniu i znuzeniu
ucznia, nalezy siega po urozmaicone, a takze aktywizujace formy i techniki pracy,
mozna réwniez zaproponowa¢ zmiane miejsca, prace w grupach, a podczas pracy online
poprosi¢ uczniéw np. o wstanie od komputera — w celu przyniesienia lub wskazania
jakiego$ przedmiotu znajdujacego sie w domu, co urozmaici lekcje, ale takze zacheci
ucznia do ruchu.

Podczas realizacji projektow wskazana moze okazac sie realizowanie danego
zagadnienia na wiecej niz jednej jednostce lekcyjnej, co réwniez nalezy wczedniej
zaplanowac. Projekt moze by¢ czesciowo zrealizowany podczas zaje pozalekcyjnych
(np. podczas kota jezykowego) lub na dwéch osobnych jednostkach lekcyjnych.
Odpowiedni czas przewidziany na prace nad projektem moze znaczaco wptynac na
poprawe jakosci uczenia sie. Zwtaszcza w sytuacji dziatar twérczych, gdy uczniowie
najpierw zapoznaja sie z materiatem, dyskutuja, podejmuja decyzje dotyczace przebiegu



ich pracy, a nastepnie np. tworza scenariusz przedstawienia lub scenek w przypadku
dramy. Uczniowie potrzebujg czasu na prze¢wiczenie napisanych kwestii. Wszystkie te
czynnosci wykonane pobieznie w ciggu zaledwie 45 minut mogg zostawi¢ zbyt mato
miejsca dla rozwoju potencjatu uczniéw.

Nalezy mie¢ na uwadze takze zalecenia poradni psychologiczno-pedagogicznej
dotyczace czasu pracy ucznia. Niekt6rzy uczniowie mogg potrzebowac wiecej czasu na
wykonanie niektérych éwiczen (np. gramatycznych), natomiast dla ucznia zdolniejszego,
ktory pracuje szybciej, dobrze bytoby przygotowaé dodatkowe ¢wiczenie lub
zaangazowac go do pomocy innym kolegom lub kolezankom.

Majac na wzgledzie prace online, istotne jest zadbanie o wtasciwg organizacje
czasu trwania lekcji. Uczniowie, spedzajac duzo czasu przed komputerem, mogg mieé
wieksze trudnosci ze skupieniem uwagi. Nalezy réwniez wzigé pod uwage zalecenia
opublikowane przez MEN w dostepnym w internecie poradniku dla szkét pt. Ksztatcenie
na odlegtos¢, ktory wskazuje, ze ,dzienny rozktad zaje¢ uczniéow oraz dobér narzedzi
pracy zdalnej powinny uwzglednia¢ zalecenia medyczne dotyczace czasu korzystania
z urzadzers umozliwiajacych prace zdalna (komputer, telewizor, telefon) oraz wiek
ucznidw i etap ksztatcenia, a takze w przypadku uczniéw ze SPE indywidualnych zalecen
i opinii lekarza lub poradni psychologiczno-pedagogicznej".

5. Procedury osiagania celéw wychowania i ksztatcenia (metody,
techniki, formy pracy oraz érodki dydaktyczne)

Niniejszy program nauczania proponuje nastepujacy podziat metod i technik pracy:

= podajace: pogadanka, opowiadanie lub opis, krotki wyktad o charakterze
informacyjnym, anegdota, miniprelekcja, objasnienie lub wyjasnienie. Rola ucznia
jest ogranicza sie do przyswajania wiedzy;

= eksponujace: film, przedstawienie teatralne, pokaz potaczony z przezyciem oraz
miniekspozycja. Uczen, pracujac tg metoda, ma mozliwos¢ przezywania emocji;

= problemowe: klasyczna metoda problemowa, krétki wyktad problemowy oraz
metody aktywizujace, np. metoda przypadkéw, zwana inaczej studium przypadku,
inscenizacja, gry dydaktyczne, metoda sytuacyjna, dyskusja dydaktyczna, metaplan,
okragty stot, burza mézgow. Uczen wystepuje w roli odkrywcy;

= programowane: przy uzyciu komputera, podrecznika oraz innych urzadzen i pomocy
dydaktycznych;

= praktyczne: pokaz, symulacja, ¢wiczenia przedmiotowe, éwiczenia produkcyjne,
metoda projektu, metoda tekstu przewodniego. Uczen zdobywa wiedze
i umiejetnosci poprzez dziatanie;

= inne (takze aktywizujace).

Wiekszos¢ wspomnianych metod (poza podajacymi) sprzyja wielostronnemu
uczeniu sie. Do metod wspierajgcych autonomie ucznia i rozwijajacych jego
kreatywnos¢, przedsiebiorczo$¢ oraz wspierajacych rozwéj umiejetnosci miekkich,
kompetencji przydatnych w dorostym zyciu oraz w pracy zawodowej, zaliczy¢ mozna
metode projektu, w tym metode projektow interdyscyplinarnych. Jest to
metoda doskonale sprawdzajaca sie w pracy z uczniami o zréznicowanych potrzebach
edukacyjnych, gdyz pozwala na dobér zadan i form pracy adekwatnych do mozliwosci
i zainteresowan uczniéw.



https://www.gov.pl/web/edukacja-i-nauka/ksztalcenie-na-odleglosc--poradnik-dla-szkol
https://www.gov.pl/web/edukacja-i-nauka/ksztalcenie-na-odleglosc--poradnik-dla-szkol

Metoda projektow stwarza warunki do samodzielnej pracy, ksztattujacych uczniowska
autonomieg, jak i do pracy w grupach, uczac wspétpracy, tolerancji i odpowiedzialnosci
za powierzone zadania. Pozwala na wtgczenie w prace uczniéw zaréwno zdolnych,
przecietnych, jak i ze SPE. Daje mozliwos¢ zindywidualizowania procesu nauczania,
pozwala na wykorzystanie mocnych stron uczniéw, wspiera ich ogélny rozwéj, motywuje
do pracy, pozwala uczy¢ sie od siebie nawzajem. Projekty zazwyczaj sg zadaniami
problemowymi, co pozwala nie tylko zdobywa¢ wiedze z r6znych dziedzin o charakterze
interdyscyplinarnym, ale takze przyczyniaja sie one do rozwoju umiejetnosci
planowania, logicznego myslenia oraz krytycznej analizy zgromadzonych materiatéw.
Ogromng zaletg tej metody jest mozliwo$¢ wyréwnania szans edukacyjnych mtodziezy,
pomoc w integracji zespotu klasowego oraz ksztattowanie umiejetnosci uniwersalnych.
Wszystkie wspomniane kompetencje majg ogromny wptyw na uksztattowanie mtodego
cztowieka zdolnego do odnalezienia sie na szybko zmieniajacym sie rynku pracy oraz
sprawnie funkcjonujacego we wspdtczesnym spoteczenstwie.

Jedng z odmian metody projektu s projekty interdyscyplinarne, t3czace
wiedze oraz umiejetnosci z réznych dyscyplin. Przyktadowe tematy projektow
interdyscyplinarnych mogg postuzy¢ jako inspiracja do przeprowadzenia ciekawych
lekcji, wsparcia rozwoju ucznia na wielu przenikajacych sie ptaszczyznach. Warto
pamietac, ze dzieci i mtodziez w naturalny sposéb spostrzegajg integralnosci
réznych dziedzin, ich wzajemne oddziatywanie i powigzania. Nie mozna uczy¢ jezyka
w oderwaniu i odizolowaniu od historii, sztuki, geografii oraz szeroko pojetej kultury.
Réwniez w innych dyscyplinach mozna odnalez¢ szerokie nawigzania, zwtaszcza ze jezyk
obcy ma stac sie dla mtodego cztowieka narzedziem do komunikowania, wyrazania sie
w wielu dziedzinach i na rézne tematy.

Autor niniejszego programu proponuje nastepujgce tematy i pomysty, mogace
postuzy¢ nauczycielom jako inspiracja do podjecia pracy metoda projektow
w szczegdlnosci interdyscyplinarnych:

= stworzenie gry planszowej, taczacej zagadnienia z geografii, matematyki oraz jezyka
wtoskiego,

= podréze po Whoszech, potaczenie informacji zwigzanych z kulturg Whoch, wraz
z rozwigzaniami wykorzystujacymi wspo6tczesng technologie, a takze rozwijajace
wiedze i umiejetnosci plastyczne i techniczne uczniow,

= zaangazowanie uczniéw w problemy ekologii, pobudzanie kreatywnego myslenia
poprzez prezentowanie rozwigzan w formie dziet plastycznych lub muzycznych,

= przyblizenie uczniom roli sportu w zyciu kazdego cztowieka,

= poszerzenie wiedzy na temat cywilizacji Wkoch: regionéw i ich zabytkéw, kultury
i sztuki, obyczajow w oparciu o prace z mapg oraz nowoczesnymi technologiami
(stworzenie quizu, przeprowadzenie wywiadu z mieszkaficami miasta).

Warto wspomnie¢ o podejéciu edukacyjnym CLIL (Content and Language
Integrated Learning), ktéra podobnie jak metoda projektu ma charakter
interdyscyplinarny, gdyz dzieci dzieki nauce jezyka zdobywaja wiedze z innych
przedmiotéw szkolnych. Metody ewaluacyjne pozwalajg uczniom na samodzielnos¢,
rozwijajg umiejetnos¢ oceny pracy wtasnej oraz przyjmowania opinii rowiesnikéw.
Program proponuje réwniez wykorzystywanie metody stacji dydaktycznych,
odwréconej lekcji, a takze metode TPR (Total Physical Response) — reagowanie



catym ciatem, uczniowie reagujg dziataniem na wydawane polecenia. Jest to metoda
podobna do dramy, zalecana do stosowania w szczeg6lnosci podczas zajec z jezyka
obcego. Atrakcyjnymi metodami sg tozysko kulkowe, wedrujgce karteczki, spacer po
klasie, kolaz, plakat, metoda kuli Snieznej.

kozysko kulkowe (Kugellager) polega na tym, ze uczniowie staja naprzeciwko siebie
w dwéch kotach, tworzac pary. Nauczyciel wyznacza czas, aby np. dowiedzie¢ sie jak
najwiecej od kolegi/kolezanki z pary o tym, gdzie i jak spedzit/a ostatnie wakacje.
Na znak dany przez nauczyciela uczniowie z kota zewnetrznego przesuwaja sie
o0 jedno miejsce w wyznaczonym kierunku. Technika ta zapewnia wszystkim uczniom
uczestnictwo w rozmowie.

Wedrujace karteczki — ¢wiczenie sprawdzi sie zaréwno w pracy z catym zespotem
klasowym, jak i w np. 6 osobowych grupach. Kazdy z uczniéow na karteczce zapisuje
w jezyku wtoskim to, co zrozumiat z wystuchanego tekstu (moze by¢ to np. piosenka dla
dzieci opowiadajaca jaka$ historie). Nastepnie uczniowie przekazuja swoja kartke osobie
z prawej strony. Tym sposobem wszyscy uczniowie wymieniajg sie kartkami. Ponownie
stuchaja nagrania i dopisuja do notatek kolegi/kolezanki to, co sami zrozumieli. Na
koniec na forum uczniowie dyskutujg na temat tresci wystuchanego kilkukrotnie
nagrania. Uczniowie dzieki temu uczj sie od siebie nawzajem oraz dzielg sie swoja
wiedza.

Plakat i kolaz mogg by¢ wykorzystane do pracy indywidualnej lub grupowej. Moga
stanowic ilustracje do opracowanych przez ucznia tresci, np. kolaz, na ktérym uczer
przedstawia siebie innym. Wkleja zdjecia symbolizujace jego ulubione zajecia, zespot
muzyczny, zwierze itp. Kolorowy plakat/kolaz przygotowany przez ucznia staje sie
bodZcem do rozmowy na forum lub w parach miedzy uczniami, ktérzy opisuja w jezyku
wtoskim przygotowang przez siebie prace, stosujac stownictwo i struktury zwigzane
z przedstawianym tematem.

Spacer po klasie — uczniowie przez 10 minut spacerujg po kasie, zbierajg informacje
od jak najwiekszej liczby os6b. Mozna zaopatrzy¢ uczniéw w karte pracy, na ktérej beda
podane pytania/zadania np. znajdz kogos, kto Lubi ten sam kolor, co ty; zapisz imiona
trzech osdb, ktére maja rodzenstwo itp.

Kula sniezna Swietnie sprawdza sie w pracy nad nowym tekstem, uczniowie
zaczynajg prace indywidualng, czytajac lub stuchajac tekstu. W nastepnej kolejnosci
dyskutuja nad nim w parach, moga ponownie wréci¢ do czytania lub wystuchania.
Nastepnie dobieraja sie w wieksze grupy i wymieniajg swoimi spostrzezeniami
i wspélnie opracowuja rozwiazanie lub odpowied? na postawione pytanie/pytania do
tekstu. Na koniec lekcji kazda z grup prezentuje swoje rozwigzanie i uczniowie wspélnie
wybierajg najlepsza wersje.

Istotne jest to, aby dopasowac w procesie nauczania metody, formy i techniki pracy
do potrzeb uczniéw danego zespotu klasowego, ze szczegélnym uwzglednieniem
uczniow ze SPE oraz takie, ktére beda stuzyty rozwojowi kompetencji kluczowych
i umiejetnosci uniwersalnych. Dobér metod dodatkowo powinien by¢ podyktowany
ksztattowaniem umiejetnosci istotnych z punktu widzenia rynku pracy (kompetencje
cyfrowe, wspdtpraca w grupie, umiejetnos¢ wyszukiwania informacji, tolerancja
i budowanie otwartoéci na uczenie sie przez cate zycie). Nauczyciel, biorac pod



uwage wspotczesny rozwdj technologii, powinien zaproponowa¢ uczniom stosowanie
réznorodnych technik pracy opartych o TIK.

Zaproponowane powyzej metody, techniki oraz formy pracy wspieraja
w szczeg6lnosci ksztattowanie kompetencji kluczowych w zakresie
wielojezycznosci, rozumienia i tworzenia informacji, Swiadomosci i ekspresji
kulturalnej oraz kompetencje osobiste, spoteczne i w zakresie umiejetnosci
uczenia sie.

Formy pracy i metody pracy nalezy dostosowac do okreslonej sytuacji
dydaktycznej oraz do warunkow nauki zdalnej. Pracujac w klasie, nauczyciel
moze wykorzystac flipcharty, tablice, plakaty, prace w parach/grupach oraz prace
indywidualna. Lekcja online bedzie wygladata nieco inaczej, praca w parach lub
matych grupach moze by¢ trudniejsza do zorganizowania i trzeba bedzie przeznaczy¢
na dziatania organizacyjne wiecej czasu niz podczas lekcji tradycyjnej. Bedzie
to wymagato od nauczyciela wiekszej wprawy i sprawnosci w postugiwaniu sie
wsp6tczesng technologia, umiejetnosci organizacyjnych. Uczniowie w warunkach
online, na wzér nauki stacjonarnej, moga by¢ poproszeni o prace na forum,
indywidualna lub grupowa w specjalnie utworzonych wirtualnych pokojach (breakout
rooms).

Na lekcji jezyka obcego do podstawowych form pracy na drugim etapie edukacyjnym
mozemy zaliczy¢ prace:

= indywidualng,

= w parach,

= w matych grupach (do 5-6-osobowych),
= zbiorowa (zajecia z cat klasa).

Majac na uwadze prace z uczniami ze SPE, nauczyciel powinien dostosowa¢ pewne
elementy edukacyjne, takie jak:

= zadania,

= sposob realizacji zaproponowanych zadan,

= system motywowania i oceniania ucznia,

= sposdb komunikacji miedzy nauczycielem a uczniem.

Wybér srodkéw dydaktycznych powinien by¢ dobrany do materiatuy, jaki jest
realizowany na zajeciach jezyka obcego, wybranych form pracy oraz poziomu
zaawansowania konkretnej grupy. Nalezy zwréci¢ uwage na dostosowanie srodkow
dydaktycznych do indywidualnych potrzeb uczniéw w obrebie danego zespotu
klasowego. Dla uczniéw z wada wzroku nalezy przygotowac teksty z czcionka
powiekszong, zwrdci¢ uwage na to, aby fotografie i ilustracje miaty wyraZnie zaznaczony
kontrast i byty pozbawione elementéw nieistotnych ze wzgledu na cel lekgji. Dla
uczniow niedostyszacych dobrze jest przygotowac transkrypcje materiatow
audiowizualnych, karty pracy (do wyboru) albo w formie tekstowej, albo graficznej,
mapy mysli przedstawiajace prezentowane tresci. Nalezy réwniez odpowiednio
dostosowac formy testow sprawdzajacych, czesciej stosowaé forme odpowiedzi ustnej
zamiast pisemnej. Warto réwniez wydtuzy¢ czas przewidziany na rozwigzywanie ¢wiczen.
Dotyczy to réwniez ucznidéw z dysleksja. Warto pamietac o prostych instrukcjach dla
uczniéw z ADHD oraz niedostyszacych lub niedowidzacych itp.



W mysl zatozer konstruktywizmu prawidtowe opanowanie umiejetnosci
komunikowania sie w jezyku obcym wymaga réwnoczesnego rozwijania na kazdej lekcji
wszystkich czterech kompetencji jezykowych. Przy czym istotne jest, aby zacza¢
od sprawnosci odtwérczych (receptywnych) — rozumienia tekstéw stuchanych
i czytanych, a nastepnie przechodzi¢ do sprawnoéci twérczych (produktywnych) —
mowienia i pisania. Istotne jest, aby od samego poczatku zwraca¢ uwage na poprawny
akcent iintonacje. Zaniedbania ksztatcenia kompetencji receptywnych mogg miec
negatywny wptyw na ksztattowanie kompetencji produktywnych, co w konsekwencji
moze utrudni¢ zdobycie sprawnosci komunikowania sie w jezyku obcym.

Na efektywno$¢ pracy ucznia wptywa zastosowanie réznorodnych technik nauczania.
Dobra praktyka jest, aby nauczyciel wskazat uczniom podstawowe informacje, sugestie
dotyczace stosowania mnemotechnik i technik uczenia sie.

Nauczyciel moze podczas zajec i przy pojawieniu sie nowych trudnych stow,
poprosi¢ uczniéw o wymyslenie kilku skojarzer (najlepiej $miesznych albo dziwnych)
utatwiajgcych zapamietanie nowego stowka. Mozna zacheca¢ uczniéw, aby sporzadzajac
notatki z lekcji, wzbogacali je kolorami lub drobnymi rysunkami (nieistotne, czy
rysunki sa tadne). Wzmocni to skojarzenie i zapamietanie tresci. Reguty gramatyczne
warto upraszczac i zapisywac w postaci schematéw, jezeli to mozliwe jak najczesciej
postugiwac sie rymowankami, np. ,Zefiskie s3 wyspy, zefiskie s3 miasta, tylko nie
Kair i Madagaskar", ,Nonna é una donna in gonna", ,W lesie jest bosco". Czasowniki
nieregularne mozna grupowac, np. participio passato wedtug podobienstw
zakonczen. Czasowniki w obrebie danej grupy moga tworzy¢ historyjke, ktéra warto
zilustrowac rysunkami. Podobnie przy zapamietaniu czasownikéw odmieniajgcych
sie z czasownikiem positkowym ESSERE mozna postuzy¢ sie tzw.: ,La casa di essere”
wystepujacym w réznych wersjach graficznych w internecie, co utatwi uczniom
zapamietanie tej grupy czasownikéw. Mozna zaproponowa¢ samodzielne przygotowanie
plakatéw, przedstawiajgcych reguty i zasady gramatyczne lub stownictwo reprezentujace
pewne dziaty semantyczne, np. dom, ubiér, przybory szkolne itp.

Nauczyciel powinien réwniez pokaza¢ uczniom strategie komunikacyjne, takie jak
domyst, polegajacy na wywnioskowaniu, zrozumieniu z kontekstu wypowiedzi znaczenia
stéw, odszukanie stéw kluczy lub internacjonalizméw. Kolejnymi strategiami wartymi
wspomnienia sg strategie kompensacyjne, polegajace na uproszczeniu wypowiedzi lub
wykorzystaniu srodkéw niewerbalnych, w przypadku gdy uczeri nie pamieta lub nie zna
wyrazu.

Rozwijanie sprawnosci receptywnych (stuchanie i czytanie). Pamietajac, iz
celem nadrzednym nauki jezyka obcego jest komunikacja, zaréwno w formie ustnej,
jak i pisemnej, wazne jest, by za pomocg wtasciwych technik éwiczy¢ z uczniami
umiejetnoé¢ domystu jezykowego. Strategia ta jest polecana w pracy z uczniem
z zespotem Aspergera. Nalezy wykorzystac jego sktonnos¢ do porzagdkowania
informacji, zachecajac do poszukiwania regut w zdaniach i wyrazeniach w jezyku
obcym. Umiejetnos¢ stosowania strategii domystu jezykowego jest takze przydatna
podczas pobytu za granica oraz rozmowy z native speakerem, kiedy to uczen stara sie
domysle¢ znaczenia wyrazéw i struktur z kontekstu wypowiedzi. Innymi bardzo waznymi
strategiami s3: umiejetnos¢ globalnego rozumienia komunikatu, intencji autora,



rozrézniania stylu formalnego od nieformalnego, a takze wyszukiwanie poszczeg6lnych
informacji oraz okreslenie i zrozumienie gtdwnego przekazu wypowiedzi.

W tym celu mozna zastosowaé nastepujace techniki:

= dyskusja, formutowanie hipotez,

= zaznaczanie zdan prawdziwych i fatszywych,

= wybdr wielokrotny,

= streszczenie, parafrazowanie wypowiedzi/tekstu,

= odpowiedz na pytania,

= wybdr rysunku, wyszukiwanie, réznic lub podobieristw,

= uktadanie w kolejnosci fragmentéw wypowiedzi, informacji, rysunkow, tekst
z lukami, dokoriczenie zdania,

= 3czenie, dobieranie wtasciwych elementéw do catosci.

Rozwijanie sprawnosci produktywnych (méwienie i pisanie). Gtéwnym celem
tej umiejetnosci jezykowej jest przekazywanie informacji na temat ludzi, zwierzat,
przedmiotéw, miejsc, zycia codziennego, opinii, upodoban, emogji itp.

Na osiggniecie wiekszej efektywnosci w zakresie sprawnego porozumiewania sie
w jezyku obcym, wptywa czestotliwos¢ kontaktu ucznia z nauczanym jezykiem. Dlatego
nalezy dazy¢ do stwarzania jak najwiekszej liczby sytuacji komunikacyjnych zblizonych
do tych, z jakimi uczeri spotka sie w przysztosci podczas podrézy lub w przysztej pracy.
Nalezy zacza¢ od najprostszych zwrotéw i struktur, stopniowo zwiekszajac czestotliwosé
uzycia jezyka wtoskiego w komunikacji na lekcji. Istotna jest konsekwencja nauczyciela.
Uczniowie z czasem przyzwyczaja sie do postugiwania sie jezykiem wtoskim podczas
lekcji. Nalezy dazy¢ do zastgpienia komunikacji w jezyku polskim jezykiem obcym.
Dopuszcza sie stosowanie jezyka ojczystego na poczatkowych etapach nauki, podczas
ttumaczen, gdy wyjasnienie jakiego$ zagadnienia okazatoby sie zbyt trudne lub
czasochtonne. Zwazywszy na fakt, iz uczniowie od pierwszej klasy szkoty podstawowej
ucza sie zazwyczaj jezyka angielskiego lub niemieckiego, warto nawigzywac do
znanych uczniom struktur i stownictwa, wystepujacych nie tylko w jezyku polskim, ale
réwniez w innych znanych uczniom jezykach obcych. Nalezy pamieta¢, aby majac na
uwadze ucznidéw ze SPE, wyraznie artykutowa¢ polecenia oraz formutowac je w sposdb
jednoznaczny i zwiezty, postugujac sie zdaniami pojedynczymi.

W celu rozwijania umiejetnosci produktywnych zaleca sie nastepujace
techniki:

= wywiady, ankiety,

= tworzenie historyjki na podstawie serii obrazkdw,

= uzupetnianie informacji w parach,

= (wiczenia przygotowujace do tworzenia logicznych i sp6jnych wypowiedzi,

= ¢wiczenia rozwijajace poprawna wymowe/pisownie (dryle, tamance jezykowe),

= umiejetnos¢ stosowania wybranych funkcji jezykowych koniecznych do zrealizowania
celéw komunikacyjnych (wyrazanie opinii oraz emocji, zapraszanie, zgadzanie sie,
odmawianie itp.),

= umiejetnos¢ rozpoczecia, podtrzymywania i korczenia wypowiedzi,

= (wiczenia rozwijajace stosowane struktury leksykalno-gramatyczne,
chronologiczno$é narracji (czasy gramatyczne), spéjniki, przystowki itp.



Nauczanie leksyki. Cel komunikacyjny odgrywa istotng role przy wprowadzaniu
nowego stownictwa. Wazne sg réwniez tresci aktualne i bliskie mtodemu cztowiekowi,
odwotujace sie do jego zainteresowan oraz spraw, z jakimi styka sie na co dzien. Tresci
realizowane na zajeciach z jezyka obcego moga by¢ modyfikowane i wykracza¢ poza
wariant podstawowy podstawy programowej.

W celu rozwijania stownictwa zaleca sie nastepujace techniki:

= opisywanie np. obrazkéw, map, wykreséw, zdjec,

= odgrywanie scenek sytuacyjnych,

= Spiewanie piosenek,

= pisanie np. opowiadan, listéw,

= uzupetnianie luk w zdaniu,

= tworzenie synoniméw i antonimow,

= gry i zabawy, krzyzéwki, quizy, memory, domino, wykreslanki,
= stosowanie mnemotechnik (budowanie skojarzen),

= potaczenie stowa z jego definicja,

= transformacja zdan,

= poszukiwanie intruza, czyli wykreslanie stowa niepasujacego do pozostatych.

Nauczanie gramatyki. Zgodnie z zatozeniami podejscia komunikatywnego,
nauczanie gramatyki powinno by¢ podporzadkowane celowi skutecznej komunikacji.
Nalezy dazy¢ do umieszczenia zadan gramatycznych we wtasciwym kontekscie
komunikacyjnym. Mozna poprosi¢ uczniéw o przeanalizowanie fragmentu tekstu,
ktory zawiera dang strukture gramatyczna lub zacheci¢ uczniéw do ¢wiczenia
komunikacyjnego, w ktérym ta struktura bedzie uzyta. Zazwyczaj w nauczaniu gramatyki
wyrézniamy trzy fazy: prezentacji, éwiczenia/utrwalania i stosowania (Komorowska

2009: 165).

W celu zaprezentowania materiatu mozna wykorzystac jedng z dwéch metod.
Indukcyjng, w ktérej uczern samodzielnie stara sie odkry¢ i sformutowac hipoteze
dotyczaca reguty gramatycznej, wydedukowaé zasade gramatyczng w oparciu o tekst,
przygotowane ¢wiczenia albo przyktady zdan. Technika ta bazuje na umiejetnosciach
logicznego myslenia i wptywa na rozwdéj kompetencji matematycznych. Kolejng metoda
jest dedukcja, kiedy nauczyciel objasnia uczniom zasady tworzenia i zastosowania
nowej struktury gramatycznej.

W celu nauczania gramatyki zaleca sie nastepujace techniki:

= uzupetnianie luk,

= parafraza,

= transformacja zdan,

= konczenie rozpoczetych zdan,

= wybdr poprawnej wersji stowa sposréd podanych mozliwosdi,

= gryizabawy jezykowe,

= ¢wiczenia komunikacyjne z wykorzystaniem danej struktury,

= rozbéjnik, w wersji nr 1 uczniowie do podanej formy dopisuja wszystkie mozliwe
rozwigzania np. cena — rzeczownik lub czasownik 3 sg. tempo presente; w drugiej
wersji sposrad np. podanych form participio passato wyszukujg wszystkie mozliwe
podobieristwa (ta sama koniugacja, ta sama liczba liter, czasowniki ruchu itp.).



Nauke gramatyki oraz stownictwa zaleca sie realizowa¢ w uktadzie spiralnym.
Nalezy powracac¢ do zagadnien, ktdre juz byty wczeSniej omawiane oraz poszerzac ich
zakres. Takie nauczanie sprzyja utrwalaniu poruszanych zagadnien i asocjacji nowych
tredci z wczeSniej poznanym materiatem.

Whasciwy dobér metod i technik nauczania, ze szczegélnym uwzglednieniem metod
aktywizujacych, takich jak drama, metoda projektu, czy np. burza mézgéw, odgrywa
znaczaca role w budowaniu motywacji wewnetrznej ucznia. Zaleca sie stopniowanie
trudnosci zadan, dostosowanie do indywidualnych potrzeb ucznia. Zadania zbyt trudne
mogg zniecheci¢ ucznia, powodujac u niego frustracje, natomiast zbyt tatwe znudza
i uczen straci chec¢ do dalszej pracy. Nalezy zwréci¢ uwage na mozliwosci i potrzeby
wszystkich uczniéw, a w szczegdlnosci na uczniéw ze SPE, monitorujac na biezaco ich
postepy —w celu jak najtrafniejszego doboru form, metod i Srodkéw dydaktycznych
w pracy dydaktycznej. Istotnym elementem wzmacniajgcym motywacje ucznia jest
ciekawie sformutowany temat zaje¢ lub intrygujaca teza postawiona na poczatku lekgji.
Réwniez moze to by¢ interesujaca fotografia do opisania, na jej podstawie uczniowie
beda zgadywad, jak bedzie brzmiat temat lekcji i o czym beda sie uczyc.

Srodki dydaktyczne — s3 to wszystkie pomoce dydaktyczne, jakimi moze postuzy¢
sie nauczyciel, organizujac proces dydaktyczny. Bedzie to sprzet dostepny w klasie
(komputer, tablica tradycyjna lub interaktywna, plansze, plakaty, podreczniki, kostki
do gier, gry planszowe/jezykowe, karty pracy itp.) oraz aplikacje, stowniki i ttumacze
internetowe, platformy dostepne w sieci. Nauczanie zdalne w szczegélnosci stawia
przed nauczycielem oraz uczniem wyzwanie polegajace na dostosowaniu sie do nowych
realiéw i intensywnego korzystania z TIK (technologii informacyjno-komunikacyjnych).
Ogromna pomocga dla nauczyciela moze by¢ Zintegrowana Platforma Edukacyjna
Ministerstwa Edukacji i Nauki, na ktérej nauczyciele odnajdg ciekawe materiaty
do prowadzenia zaje¢, propozycje ¢wiczen interaktywnych oraz scenariusze lekdji.
Uczniowie po zalogowaniu mogg uczy¢ sie samodzielnie oraz bra¢ udziat w grach
dydaktycznych (gamifikacja/grywalizacja).

Godne polecenia s3 liczne aplikacje 1 strony internetowe umozliwiajace
ttumaczenie stownictwa lub tekstéw:

= Pons (stownik oraz thumacz);

= | anguage Guide (obrazkowy stownik tematyczny wraz z wersja audio dostepny
w wielu jezykach);

= stownik polsko wtoski/wtosko-polski ling.pl;

= glosbe.com;

= dizy.com;

= dizionario.internazionale.it;

= treccani.it/vocabolario;

= dizionari.corriere.it/dizionario_italiano:

= stownik synoniméw i antoniméw;

= stownik educalingo.com, podaje réwniez tabele z odmiang czasownikéw, synonimy,
antonimy, rymy, cytaty;

= stownik glosbe.com umozliwia wystuchanie wymowy danego stowa;

= jtalian-verbs.com — ttumaczenie i odmiana czasownikéw;

= stownik bab.la — odmiana czasownikéw;



https://pl.pons.com/t%C5%82umaczenie
https://www.languageguide.org/italian/vocabulary/
https://ling.pl/slownik/polsko-w%C5%82oski/slowa/a/1
https://glosbe.com/
https://www.dizy.com/
https://dizionario.internazionale.it/cerca/
https://www.treccani.it/vocabolario/
https://dizionari.corriere.it/dizionario_italiano/
https://dizionari.corriere.it/dizionario_sinonimi_contrari/B/bello.shtml
https://educalingo.com/it/dic-it/
https://glosbe.com/it/pl/andare
https://www.italian-verbs.com/verbi-italiani/coniugazione.php
https://pl.bab.la/koniugacja/wloski/

= coniugazione.it — odmiana czasownikéw;
= context.reverso.net — ttumacz.

Aplikacje do nauki jezyka wtoskiego:

= Fiszkoteka;

= Quizlet;

= Dulingo;

= Busuu;

= Fun Easy Learn;
= Mondly;

= Drops;

= Babbel;

= Memrise;

= Kahoot;

= Tobo Italian (aplikacja na telefon).

Strony z ¢wiczeniami dla ucznia i nauczyciela:

= jtalianoperstranieri.mondadorieducation.it;

= almaedizioni.it/interattive;

= blog muzyczny do podrecznika Progetto [taliano Junior, zawiera ¢wiczenia na bazie
popularnych piosenek wtoskich;

= quizy oraz gry i wiele wiecej, darmowa instalacja;

= wybér piosenek wtoskich z éwiczeniami posegregowanymi wedtug poziomu trudnosci

i zagadnied gramatycznych.

W przypadku lekcji online nauczyciel moze wysytac uczniom linki do gier i éwiczen,
ktére beda realizowac podczas zajec lub jako prace domowa. Mozna wykorzystac kostke
interaktywna (dostepna na stronach pl.piliapp.com oraz generujemy.pl/rzut_kostka).
Ciekawe ¢wiczenia i gry nauczyciel moze przygotowaé (w opcji darmowej) na
platformach Genial.ly (aktywne prezentacje, gry itp.) czy Wordwall (daje mozliwos¢
tworzenia ruletki, kota do losowania, testow, quizéw, gier i innych materiatéw, koto
znajduje zastosowanie w przypadku podejmowania decyzji, przydziatu uczniéw do
grup, jak réwniez losowania tematu do tworzenia wypowiedzi itp.). Nauczyciel moze
wykorzysta¢ podczas lekcji kanaty na YouTube lub Vimeo, wykorzysta¢ podcasty i kanat
TedTalks.

6. Ocenianie osiggnie¢ uczniéw

Niewatpliwie kontrolowanie i diagnozowanie postepéw ucznia jest jednym

z trudniejszych zadan nauczyciela. Wymaga obiektywnos$ci w ocenianiu, ocena

musi by¢ jawna oraz powinno towarzyszyc¢ jej uzasadnienie. Hanna Komorowska

w Metodyce nauczania jezykéw obcych wskazuje na trzy funkcje oceniania: oceniajaca,
diagnostyczng i wychowawcza (Komorowska 2009: 252).

Ocena, oprdcz swojej funkcji podstawowej, stuzacej kontroli stanu wiedzy ucznia,
pomaga zdiagnozowa¢ elementy wymagajace poprawy lub dalszego naktadu pracy.
Jezeli luki w opanowaniu zagadnien zostang stwierdzone w przewazajacej czesci
zespotu klasowego, jest to sygnat dla nauczyciela, ze by¢ moze istnieje potrzeba
zastosowania dodatkowych ¢wiczer z danego zakresu materiatu. Jezeli braki


https://www.coniugazione.it/
https://context.reverso.net/t%C5%82umaczenie/
http://italianoperstranieri.mondadorieducation.it/una-prenotazione/
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stwierdzono u pojedynczych uczniéw, nalezy przekaza¢ im informacje zwrotng wraz

z zaleceniami umozliwiajacymi nadrobienie zalegtosci. Warto zada¢ dodatkowe
¢wiczenia oraz znalez¢ czas na wyegzekwowanie wykonania pracy, sprawdzenie jej

i przekazanie uczniowi informacji zwrotnej. Ocenianie petni jeszcze jedng bardzo istotna
funkcje: wychowawcza. Ma ona na celu przyzwyczajenie ucznia do systematycznej
pracy, uksztattowania nawyku respektowania i przyktadania sie do swoich obowigzkéw.
Ocenianie petni role motywujacg oraz wspierajaca ucznia. Jednoczesnie uczy
autonomii i brania odpowiedzialnosci za proces uczenia sie.

Biorac pod uwage czestotliwos¢ oceniania, mozemy wyr6zni¢ ocenianie biezace
oraz okresowe. Niewatpliwie ocenianie podejmowane w sposéb systematyczny
wptywa na motywacje uczniéw oraz ich dyscyplinuje.

Ocena biezaca ma za zadanie monitorowanie aktualnych postepéw ucznia, petni
funkcje wychowawcza, motywujaca oraz pozwala na biezaco diagnozowac przebieg
procesu uczenia sie. Powinna odnosic sie do wszystkich kompetencji jezykowych, by¢
obecna na kazdej lekcji i dostarcza¢ wartoSciowej informacji zwrotnej, pozwalajacej
zorientowac sie uczniowi w jego mocnych i stabszych stronach. Powinna zawiera¢
wskazéwki do dalszej pracy i rozwoju kompetencji jezykowych, kluczowych oraz
miekkich. Nauczyciel moze swoje uwagi przekaza¢ w ustnie lub pisemnie w postaci np.
notatki umieszczonej na pracy ucznia.

Ocena okresowa dokonywana jest na przestrzeni danego okresu, np. po oméwieniu
danego dziatu, pod koniec semestru lub roku szkolnego. Moze mie¢ ona forme testu,
odpowiedzi pisemnej lub ustnej.

Nauczyciel jest zobowigzany do poinformowania uczniéw z wyprzedzeniem
o terminie przeprowadzania pracy kontrolnej (zaréwno pisemnej, jak i ustnej). Nalezy
podac zakres obowigzujacego materiatu, wymaganych umiejetnosci oraz uprzedzi¢
o rodzaju ¢wiczen, jakie uczer bedzie rozwigzywat podczas sprawdzianu. Pomoze to
uczniom wybra¢ najlepsza dla nich strategie uczenia sie, powtérek materiatu oraz
przygotowania sie do pracy kontrolnej. Istotne sg rowniez kryteria oceniania, czyli na
co nauczyciel bedzie zwracat uwage. Tak zwane NaCoBeZU (skrét od ,na co bedziemy
zwracaé uwage' ) jest technika zalecana nie tylko w ocenianiu ksztattujacym. Stosowana
na kazdej lekcji, pomaga uczniowi usystematyzowac wiedze oraz uporzadkowac ja
wedtug hierarchii waznosci. Takie utozenie tresci ksztatcenia w uktadzie priorytetéw
zdecydowanie utatwi, np. uczniowi ze SPE lub majacemu indywidualne potrzeby
edukacyjne zorientowanie sie w wymaganiach oraz zagadnieniach na poszczegdlng
ocene. Takze uczen zdolny bedzie wiedziat, jakie zadania dodatkowe moze wykonac
i jakie sa w stosunku do niego oczekiwania. Dobrze, aby nauczyciel wskazat strategie
uczenia sie, jakie uczniowie mogg zastosowac podczas rozwigzywania réznego rodzaju
¢wiczen lub przygotowywania sie do sprawdzianu. Nie bez znaczenia jest zyczliwe
nastawienie nauczyciela i udzielenie wsparcia w przygotowaniu sie do kontroli efektéw
nauczania, ktéra zazwyczaj wiaze sie z uczniowskim stresem.

Nalezy kazdorazowo poinformowac uczniéw o punktacji oraz mozliwosci poprawy
sprawdzianu. Nauczyciel jest zobowigzany do przestrzegania postanowien dotyczacych
przeprowadzania oraz oceniania r6znych form sprawdzajacych wiedze zawartych
w ocenianiu wewnatrzszkolnym. Stosowane przez nauczycieli jezyka wtoskiego



ocenianie zawsze powinno by¢ dostosowane do zalecen oceniania wewngtrzszkolnego.
Ustalajac zakres ocen nalezy pamietad, ze obecnie uczen, aby otrzymac ocene celujacy
nie musi wykaza¢ sie wiedzg i umiejetnosciami wykraczajagcymi poza podstawe
programowa. Warto, ustalajgc procentowg hierarchie oceniania, zadbac o to, aby progi
procentowe byty w miare réwne. W przypadku wystgpienia jakichkolwiek watpliwosci
przy ocenianiu dobra praktyka jest rozstrzyganie ich na korzysé ucznia, w ten
sposob wspierajac go i budujac jego motywacje.

Niniejszy program zaleca ocenianie sumujace oraz ksztattujace. Ocenianie
sumujace opiera sie na ocenianiu wewnatrzszkolnym i wskazuje na dotychczasowe
osiaggniecia ucznia, natomiast ocenianie ksztattujace (OK), inaczej konstruktywne,
formatywne lub pomagajace sie uczy¢, wspiera ucznia w rozpoznawaniu brakéw
i szybkim ich uzupetnieniu. Petni ono funkcje motywujaca, sprzyja budowaniu dobrej
atmosfery lekcji i przyjaznych relacji nauczyciel — uczen. W ocenianiu ksztattujagcym
istotne jest, aby uczen znat wymagania, jakie stawia przed nim nauczyciel
(tzw. NaCoBeZU). Wazne informacje na temat postepéw uczniéw nauczyciel moze
pozyskad, stosujac pytania kluczowe, inspirujace uczniéw do podejmowania dyskusji
w danym temacie, np. ,Dlaczego najpopularniejsza pizza nazywa sie Margherita, czyli
Matgorzata?”, ,Co ma wspélnego pizza Margherita z flagg wtoska?", ,W jaki sposéb
i gdzie beda podrézowac ludzie w 2070 roku?”, ,Czym jest szczeécie?", ,Kiedy mozemy
powiedzie¢, ze jeste$my naprawde zdrowi?". Na lekcji powtérzeniowej z gramatyki
mozna zada¢ pytanie przekrojowe: ,Co maja ze sobg wspélnego stowa: aprire, coprire,
offrire?". Wymienionych czasownikéw moze by¢ wiecej, a uczniowie moga doszukiwac
sie réznych podobieristw, skojarzer semantycznych, jak i powigzar gramatycznych.

W ten sposéb sformutowane pytanie pobudza ciekawos¢ i wyobraZznie uczniéw. Zacheca
do poszukiwania odpowiedzi i inspiruje do tworzenia wtasnych hipotez. Stwarza
kazdemu uczniowi mozliwo$¢ wykazania sie wiedzg i umiejetnosciami, pozwalajac na
indywidualna $ciezke dochodzenia do rozwigzania.

Nalezy zwréci¢ uwage na jakos¢ udzielanej informacji zwrotnej, ktéra powinna
zawiera¢ cztery elementy: docenienie dobrych stron w wykonanym zadaniu (mocne
strony ucznia), wskazanie, co wymaga poprawy oraz dlaczego co$ sie nie udato, a takze
przekazanie zalecen do dalszej pracy i kierunku, w jakim uczen powinien podazac.

WartoSciowymi narzedziami sa: samoocena oraz ocena kolezeriska. Samoocena
polega na autoewaluacji ucznia, ktéry podsumowuje wtasng prace, natomiast ocena
kolezenska opiera sie na informacji zwrotnej udzielonej sobie nawzajem przez uczniéw
wykonujacych i sprawdzajacych zadania swoich kolegéw.

W mysl oceniania ksztattujgcego warto wprowadzaé na lekcji elementy samooceny
ucznia, dzieki czemu nauczyciel otrzymuje natychmiastowa informacje zwrotng,
dotyczaca pracy ucznidw oraz zaproponowanych przez nauczyciela ¢wiczen czy
omowionych tresci. Mozna umowi¢ sie z uczniami, Zze podczas pracy samodzielnej
mogg podnies¢ jeden z trzech umdwionych wczesniej koloréw lub symboli. Warto
ustali¢ tajemny klasowy kod. Uczniowie przygotuja trzy kartoniki, ktére bedg mieli
zawsze w zeszycie. Gdy ¢wiczenie jest dla nich tatwe, zrozumiate i czuja, Ze dobrze
sobie poradzili, na znak dany przez nauczyciela podniosa karteczke w kolorze zielonym
lub z narysowanym kciukiem do géry itp. Gdy zadanie sprawia im pewne trudnosci
moga podnieé¢ kartonik zétty albo obrazek przedstawiajacy wysitek (np. przeciaganie




liny). Gdy uczer potrzebuje pomocy, postuzy sie kartonikiem w kolorze czerwonym Lub
obrazkiem z symbolem kota ratunkowego. Dzieki tej technice nauczyciel moze szybko
zareagowac i zmodyfikowa¢ swoje dziatania.

Metoda na angazowanie ucznia do wypowiedzi lub wziecia udziatu w dialogu jest
przygotowanie patyczkow lekarskich lub ozdobnych spinaczy i przypiecie do nich
karteczek z imionami dzieci. Nauczyciel moze losowac imiona uczniow, jednakze
zostawiajac im mozliwos¢ rezygnacji z odpowiedzi bez zadnych konsekwencji. Jest
to sposdb na zaangazowanie uczniéw nieSmiatych, jednocze$nie pozwalajac im
czué sie bezpiecznie. Inna opcja jest (w ramach rozgrzewki jezykowej lub powtérki)
poproszenie uczniéw o przygotowanie wczesniej, w ramach pracy domowej lub pracy
w parach, dziesieciu pytan w jezyku wtoskim, obejmujacych omawiany materiat, np.
Di che nazionalita sei? Hai un animale a casa? itp. Nauczyciel zadaje pytanie i rzuca
miekki przedmiot (pitke, lekki woreczek, maskotke) w kierunku ucznia, ktéry stara sie
odpowiedzie¢ na pytanie, a nastepnie sam zadaje pytanie i rzuca piteczke, maskotke do
innego ucznia. Tym sposobem nauczyciel oraz sami uczniowie otrzymuja informacje
zwrotng dotyczaca ich umiejetnosci. Uczen, ktdry nie zna odpowiedzi na pytanie moze
poszukac pomocy w swoich notatkach lub podpowiedziach kolegéw.

W procesie oceniania nie mozna zapomnie¢ o ré6znicowaniu oceny,
uwzgledniajac indywidualne podejscie do ucznia. Pod uwage nalezy wzia¢
jednostkowe uzdolnienia oraz predyspozycje, jak réwniez trudnosci w nauce oraz
dysfunkcje. Uczniowie powinni by¢ oceniani za prace wykonang na miare ich
indywidualnych mozliwosci i uwarunkowan. Oceniajac ucznia zwtaszcza ze SPE,
nalezy bra¢ pod uwage wysitek wtozony w prace oraz postepy, jakich dokonat
uczen w okreslonym czasie. Uczen dyslektyczny powinien otrzymac wiecej czasu na
wykonanie zadan oraz nie powinno sie ocenia¢ interpunkcji czy ortografii. Nauczyciel
nie powinien ocenia¢ estetyki pracy ucznia stabo widzacego lub z dysgrafig. Uczen
majacy problemy artykulacyjne lub jgkajacy sie nie powinien by¢ oceniany za dtugie
wypowiedzi ustne, zwktaszcza odbywajace sie na forum klasy. W wielu przypadkach
nauczyciel moze, réznicujac ocenianie, zdecydowaé sie na wybér innej formy ,zaliczenia”
materiatu. | tak uczen stabostyszacy nie bedzie oceniany za rozumienie dtugich nagran,
a uczniowi niedowidzagcemu mozna zmieni¢ forme wypowiedzi z pisemnej na ustna.
Natomiast dla uczniéw zdolnych warto przygotowac dodatkowe zadanie wykraczajace
poza podstawe programowa, dbajac w ten sposéb o jego rozwéj i motywacje. Nalezy
wspierac uczniow pochwata i tworzac przyjazng atmosfere szacunku, na lekcji
budowa¢ ich poczucie wartosci i motywacje. Jest to niezwykle wazne zwtaszcza
w przypadku uczniéw ze SPE. Rolg nauczyciela jest dostosowanie sposobu oceniania
do indywidualnych potrzeb i mozliwosci uczniéw, majac na wzgledzie najpetniejszy
rozwéj kazdego z nich. Potaczenie oceniania sumujacego oraz ksztattujacego,

a takze zaproponowane w niniejszym programie indywidualne podejscie do
ucznia petni funkcje wspierajaca i motywujaca.

7. Ewaluacja programu

Kazdy program powinien zosta¢ poddany ewaluacji. Nie jest mozliwe efektywne
nauczanie bez statej refleksji nauczyciela nad celami, jakie chce osiggna¢, nad
dziataniami, jakie podejmuje i w koficu nad skutkami, jakie osigga on i jego uczniowie.
Zaleca sie dokonywania ewaluacji formatywnej, czyli po kazdym roku nauczania i pracy



z programem. Ewaluacja niniejszego programu inspirowana jest zmodyfikowang teorig

K. Gizkowicza i J. Ochenduszki, autoréw pomiaru sprawdzajacego wielostopniowego
(Gizkowicz i Ochenduszko 1986).

Celem ewaluacji programu jezyka wtoskiego jest sprawdzenie stopnia zrealizowania
zatozonych celéw. Ewaluacji nalezy poddac zar6wno umiejetnosci, wiedze oraz
postawy ucznia, ktdre sg ksztattowane na Il etapie edukacyjnym, zgodnie z podstawa
programowa w oparciu o cele szczegétowe w czterech obszarach rozwojowych
(spotecznym, poznawczym, emocjonalnym oraz fizycznym). Warto poddac¢ ewaluacji
réwniez sposoby realizacji lekcji, a takze zbadac skutecznos¢ doboru form i metod.

Kazdy program nalezy dostosowac do wymagan oraz mozliwosci grupy,
z ktdrg pracuje nauczyciel. Biorac pod uwage stopien opanowania przez uczniéw
poszczegblnych kompetencji jezykowych oraz kluczowych, nalezy na biezaco
monitorowa¢ postepy uczniéw w zakresie wszystkich kompetencji (méwienia,
rozumienia, stuchania i pisania), badajac nie tylko przyrost wiedzy, ale takze
catoSciowy rozw6j ucznia. Przygladajac sie zaangazowaniu ucznidw, ich wsp6tpracy oraz
umiejetnosci samodzielnego zdobywania wiedzy i uczenia sie, nauczyciel moze dobiera¢
wtasciwe $rodki, formy i techniki pracy wspierajace najskuteczniej jego zespét klasowy.

Przy doborze metod, technik oraz form pracy warto podda¢ ewaluacji ich
zastosowanie i skutecznos¢, w szczegélnosci z uwzglednieniem uczniéw ze SPE. Czy sq
one wtasciwie dobrane do szczeg6lnych potrzeb uczniéw, dostosowane do mozliwosci
psychofizycznych ucznia oraz czy spetniaja zalecenia lekarzy, pedagoga szkolnego czy
wskazania przychodni psychologiczno-pedagogiczne;j.

Przeprowadzajac ocene programu, istotne jest takze uwzglednienie opinii
uczniow. Badajac réznorodne zainteresowania uczacych sie, mozna uzyskac ich ocene
dotyczacg atrakcyjnosci tematéw, wéwczas warto rozszerzy¢ poruszane tresci o te
zaproponowane przez uczniow, inne mozna zrealizowac w wezszym zakresie. Takg ocene
uczniowska mozna realizowa¢ co kwartat lub semestr w formie anonimowej ankiety,
z wykorzystaniem np. emotikonek.

Istnieje wiele modeli ewaluacji programéw nauczania (Komorowska 1999: 92).
W niniejszym programie zaproponowano nastepujace metody ewaluacji:

= rozmowy z uczniami (indywidualne lub grupowe) — uczniowie moga wypowiedzie¢
sie na temat materiatéw i treci omawianych na zajeciach, pomocy dydaktycznych
(w tym dostosowania ich do uczniéw z niepetnosprawnosciami lub specjalnymi
potrzebami edukacyjnymi);

= anonimowe ankiety uczniowskie (moga by¢ takze przeprowadzane online w arkuszu
Google) — daja mozliwoé¢ zbadania oceny stopnia realizacji celéw ksztatcenia oraz
ksztattowania postaw;

= pomiar dydaktyczny wskazuje na poziom opanowania wiedzy z danego zakresu;

= obserwacja i wycigganie wnioskéw z zachowania i postaw uczniéw w zakresie
kompetencji i umiejetnosci miekkich, ale réwniez monitorowanie przyrostu wiedzy
i umiejetnosci jezykowych w zakresie czytania, pisania, rozumienia i méwienia;

= analiza dokumentacji uczniéw (prace pisemne, opinie, orzeczenia poradni
psychologiczno-pedagogicznej, dziennik, wyniki sprawdzianéw itp.);



= weryfikowanie skutecznosci stosowanych przez nauczyciela metod i technik
nauczania, form pracy, a takze Srodkéw dydaktycznych. Warto ocenic takze rozwoj
réznych umiejetnosci ucznidéw bedacych podstawg ich przysztego funkcjonowania
w spoteczeristwie oraz na rynku pracy.

Zaproponowane metody i narzedzia ewaluacji programu pozwalajg nauczycielowi
ocenic stopien realizacji postawionych w programie celéw ksztatcenia, poziomu
opanowania wiedzy oraz postaw uczniéw, a takze pozwalajg na ocene ksztatcenia
w zakresie rozwoju umiejetnosci niezbednych uczniom na rynku pracy.

Uzyskane wnioski w wyniku ewaluacji programu powinny zosta¢ niezwtocznie
wdrozone przy realizacji kazdego kolejnego okresu, etapu pracy. Nalezy pamietac, ze
celem nadrzednym nauczania jezyka obcego jest skuteczne komunikowanie sie w danym
jezyku.
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Emilia Rutkowska — magister filologii wtoskiej. Nauczycielka jezyka wtoskiego

w Gimnazjum i Liceum Ogélnoksztatcagcym Umiejetnosci Twérczych, Publicznym Liceum
Ogdlnoksztatcgcym Politechniki kédzkiej. Od 2009 roku lektor jezyka wtoskiego, m.in.
w Centrum Jezykowym Politechniki k6dzkiej oraz OSrodku Doskonalenia Jezykéw
Obcych Language Station w Zgierzu. Inicjatorka corocznego Ogélnopolskiego Festiwalu
Piosenki Wtoskiej ,San Sopocka Remo” w Centrum Zaje¢ Pozaszkolnych nr 2 w todzi.

Administratorka i inicjatorka grupy ,Italiano con Piacere” majacej za cel wspiera¢ proces
dydaktyczny.
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