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WSTEP

Po poradniki siega sie wowczas, gdy szuka sie pomocy, chce sie zobaczy¢ inny punkt
widzenia, brakuje wtasnych pomystéw czy inspiracji na rozwigzanie problemu

lub gdy rozpoczyna sie jakas Sciezke i chce sie poczu¢ na niej pewniej, nie wiedzac do
konca, z czym przyjdzie sie na tej drodze zmagac. Po poradniki siega sie takze,

zeby uzmystowic sobie, ze ktos inny piszac taka publikacje takze przechodzit pewng
droge, napotykat na niej problemy i stawiat im czota, zadawat pytania i poszukiwat na
nie odpowiedzi. Celem niniejszego poradnika jest podzielenie sie punktem widzenia
autorek na kwestie zwigzane z procesem nauczania jezyka hiszpariskiego, w ktérym
pomimo powtarzalnosci zabiegdw, nauczyciel napotyka na coraz to nowe wyzwania.

Gtéwnym wyzwaniem jest efektywne ksztattowanie umiejetnosci porozumiewania sie
w jezyku obcym, co dzi$ jest umiejetnoscia kluczowa, a ciagte zmiany, ktére dokonuja sie
dynamicznie w systemie edukacji, w mentalnosci kolejnych pokoler oraz w przestrzeni
szkoty s motywacja do podjecia wysitku i wspinania sie po kolejnych szczeblach
drabiny wiedzy, umiejetnosci i postaw.

Proces nauczania jezyka obcego nowozytnego w XX| wieku jest wyzwaniem, ktére fascynuje
wielu edukatoréw, niezaleznie od wieku, koloru skéry, punktu widzenia i przekonan. Zyjemy
w erze komunikagji, ktéra pomimo utrudnien zwigzanych z pandemig koronawirusa, odkrywa
nowe drogi rozwoju, aby caty czas mogt postepowac transfer intelektualny.

Uczniowie szkoty podstawowej poszukujg nowych drég i narzedzi potrzebnych do
efektywnej wymiany informacji. Chcg sie komunikowaé — mimo ograniczeri, wchodzi¢
w relacje i rozwija¢ na kazdej ptaszczyZnie. Celem nauczycieli i szkoty jest ksztattowanie
$wiadomej odpowiedzialno3ci ucznia za wtasny rozw6j juz od klasy IV szkoty podstawowej.
Uczacy sie jest podmiotem w rzeczywistosci szkolnej, ktéra moze doprowadzi¢ go nie
tylko do opanowania koniecznej wiedzy, ale ogromnego rozwoju w zakresie umiejetnosci
i postaw. Kazdy uczer tym chetniej bedzie pokonywat kolejne wyzwania, im bardziej
zostanie mu dana mozliwo$¢ zaangazowania sie w nie. Dlatego nowoczesna szkota
i nauczanie jezykéw obcych powinny bazowac na coraz lepszych materiatach dla ucznia,
nauczyciela i szkoty.

Adresatami niniejszego poradnika sg nauczyciele jezyka hiszpanskiego rozpoczynajacy
prace w zawodzie oraz nauczyciele poszukujacy innowacyjnych rozwigzar dydaktycznych.
Poradnik pisany jest z myslg o lektorach uczacych hiszpanskiego jako pierwszego jezyka
obcego (w klasach IV-VIIl szkoty podstawowej — kontynuacja nauczania jezyka hiszpariskiego
w klasach I-Ill) oraz uczacych jezyka jako drugiego — od podstaw w klasach VII-VIII szkoty
podstawowej (takze w klasach integracyjnych).

Nauczyciele podczas pracy w szkole beda napotykali na swojej drodze ,cyfrowych
tubylcéw” (Prensky 2001: 9), ktérzy ucza sie inaczej niz dzieci jeszcze kilkanascie lat temu.
Pedagog musi zdac sobie sprawe, ze technologia ma bardzo duzy wptyw na proces edukadji,
jak i na prawie kazdy aspekt zycia uczniéw. On sam, reprezentujac czesto Srodowisko
,cyfrowych imigrantéw’, stanie przed wyzwaniem okreslenia, co konkretnie edukuje mtode
pokolenie. Najwazniejsza jest jednak che¢ odnalezienia wspélnego jezyka z tymi, ktorzy
zostali mu powierzeni, a doswiadczenie moze postuzy¢ do umiejetnego korzystania
z cyfrowego Swiata oraz przygotowania procesu dydaktycznego skupionego na ksztatceniu
ztozonych kompetencji mtodego cztowieka.



Kolejnym wyzwaniem, z ktérym przyjdzie sie mierzy¢ w systemie edukacji bedzie
doskonalenie form i narzedzi pracy, dbanie o ich r6znorodnos¢ oraz dostosowanie metod
i sposobéw do mozliwosci i wrodzonego potencjatu kazdego ucznia. Wspétczesnie
korzystanie z mediow elektronicznych, mikrouczenie sie czy wirtualna rzeczywistos¢ sg
aspektami, ktére nalezy wzigé pod uwage w planowaniu pracy nauczyciela. Cho¢ obecnie
szkota pokonuje kolejne stopnie na tej drodze, to nauczycielom, powinno zaleze¢,
zeby stawiajac przed sobg konkretne cele, poprawiac jakos¢ pracy i dazy¢ do wspotpracy
uczniéw, nauczycieli i rodzicéw.

Prezentowany poradnik metodyczny opiera sie na programie nauczania jezyka
hiszpanskiego Creando de nuevo dla Il etapu edukacyjnego, nauczanego jako pierwszy
jezyk obcy w klasach IV=VIII i jako drugi jezyk obcy w klasach VII-VIII szkoty podstawowe;.
Publikacja jest narzedziem uzupetniajgcym program i zawiera szczeg6towe wskazowki
dotyczace realizacji procesu ksztatcenia.

Rozdziat pierwszy omawia planowanie pracy w procesie dydaktycznym i wychowawczym,
uwzgledniajac cele oraz zatozenia podstawy programowej. Rozdziat drugi dotyczy
nauczania jezyka obcego nowozytnego na Il etapie edukacyjnym. Rozdziat trzeci opisuje
organizowanie procesu dydaktycznego i podaje zasady panujace na lekcji. Rozdziat czwarty
przedstawia nauczane tresci ksztatcenia, umiejetnosci przedmiotowe i ponadprzedmiotowe
(uniwersalne) z uwzglednieniem planowania i wdrazania dziatar wspierajacych
ksztattowanie kompetencji kluczowych i umiejetnosci miekkich. Rozdziat piaty porusza
kwestie monitorowania i oceniania postepéw ucznia w procesie edukacji. Rozdziat
sz6sty koncentruje sie na zadaniach nauczyciela w kontekscie realizacji zatozen edukacji
wtaczajacej. Do poradnika dotgczono propozycje pieciu scenariuszy do wykorzystania na
lekji jezyka hiszpanskiego (zgodnych z zatozeniami niniejszego poradnika i programu).

Nauczyciel — zgodnie z zatozeniami zawartymi w podstawie programowej —
jest zobligowany do doskonalenia warsztatu pracy. Dobry pedagog nakresla cel uczniom,
a oni pod jego opieka do niego daza. Nauczyciel na drodze zawodowej bedzie mierzyt sie
z r6znymi wyzwaniami i problemami dorastajgcej mtodziezy, ale to one beda stanowity
kolejne kamienie milowe na drodze rozwoju — nie tylko jego, ale i ucznia. Zyczymy
Pafnstwu na $ciezkach dydaktycznych takich wtasnie kamieni milowych!

Autorki
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Planowanie pracy w procesie dydaktycznym i wychowawczym
uwzgledniajace cele i zatozenia podstawy programowej jezyka
obcego nowozytnego na Il etapie edukacyjnym

Planowanie jest podstawowym i skutecznym narzedziem w pracy nauczyciela. To proces,
w ktérym nalezy ustali¢ cel i zaplanowa¢ dziatania, aby go urzeczywistni¢. Odpowiednie
zaplanowanie pracy wprowadza tad i wizje, jak i co osiggna¢ w procesie nauczania,

by absolwent, byt przygotowany do skutecznego porozumiewania sie w jezyku obcym

w kazdej sytuacji zawodowej i prywatnej po zakoficzeniu nauki.

Planowanie staje sie szczegdlnie wazne momencie rozpoczynania pracy w zawodzie
nauczyciela. Na poczatku kariery szkolnej lektor powinien przede wszystkim skupic sie
na:

= organizacji przestrzeni poprzez podstawowe wyposazenie pracowni jezykowej
(sprzet audiowizualny z komputerem i dostepem do internetu;

= dostosowaniu wyposazenia sali lekcyjnej do potrzeb wszystkich uczniéw, w tym tych
ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi (SPE);

= wyborze odpowiedniego podrecznika lub autorskiego zestawu pomocy dydaktycznych
oraz materiatéw dostosowanych do wybranego wariantu podstawy programowej;

= stworzeniu w pracowni bazy z pomocami dydaktycznymi (stowniki, mapy, albumy,
materiaty gramatyczno-leksykalne, magazyny, filmy itp.), ktére zwieksza efektywnos¢
pracy z jezykiem obcym, jak réwniez pomogg uczniom ze SPE;

= realizacji zadah zwigzanych z ksztattowaniem kompetencji miedzykulturowych,
do ktérych mozemy zaliczy¢ projekty zwigzane z kulturg i historig krajow
hiszpanskojezycznych oraz udziat w r6znorodnych wydarzeniach szkolnych
i pozaszkolnych. Mogga to by¢: konkursy jezykowe, projekty eTwinning, dni jezykow
obcych, dni danego kraju (meksykanski czy hiszpanski), wycieczki zagraniczne itp.,
przy czym nalezy pamietac o wtgczaniu do dziatan uczniéw ze SPE;

= przygotowaniu obowiazujacej dokumentacji szkolnej, do ktérej naleza przedmiotowe
zasady oceniania, ktére powstajg w oparciu o wewnatrzszkolne zasady oceniania
i aktualne przepisy, ktére zawieraja opis indywidualizacji nauczania i oceniania
uczniow ze SPE.

Na Il etapie edukacyjnym (klasy IV=VIII szkoty podstawowej) mozna méwic¢ o dwéch
drogach, ktére moze realizowac szkota w procesie edukacji:

" nauczanie jezyka hiszpanskiego jako pierwszego jezyka obcego nowozytnego,
kiedy nauczanie odbywa sie na podbudowie | etapu edukacyjnego, czyli klas -l
szkoty podstawowej;

* nauczanie jezyka hiszpanskiego, jako drugiego obowigzkowego jezyka obcego
nowozytnego, kiedy uczniowie rozpoczynajg nauke tego jezyka od klasy VIl szkoty
podstawowej i kontynuuja jg w klasie VIII.

1.1. Jezyk hiszpanski — pierwszy jezyk obcy nowozytny (klasy IV=VIII)

Wedtug ramowych planéw nauczania uczen kontynuuje obligatoryjnie nauke pierwszego
jezyka obcego nowozytnego, w tym przypadku jezyka hiszpanskiego, po | etapie



edukacyjnym (klasy I-Il). Nauka odbywa sie w wymiarze 3 godzin tygodniowo,

w klasach od IV do VIII. Wedtug podstawy programowej ksztatcenia ogélnego w zakresie
jezyka obcego nowozytnego (Rozporzadzenie Ministra Edukacji Narodowej z dnia

14 lutego 2017 r. w sprawie podstawy programowej wychowania przedszkolnego

oraz podstawy programowej ksztatcenia ogélnego dla szkoty podstawowej, w tym dla
uczniéw z niepetnosprawnoscia intelektualng w stopniu umiarkowanym lub znacznym,
ksztatcenia ogdlnego dla branzowej szkoty | stopnia, ksztatcenia ogdlnego dla szkoty
specjalnej przysposabiajacej do pracy oraz ksztatcenia ogdlnego dla szkoty policealnej,
Dz. U. 2017, poz. 356 z pézn. zm.) zastrzega sie umozliwienie uczniowi kontynuacji
nauki tego samego jezyka obcego nowozytnego jako pierwszego na wszystkich

etapach edukacyjnych, tj. od | klasy szkoty podstawowej do ostatniej klasy szkoty
ponadpodstawowej (czyli przez 12 albo 13 lat).

Opracowany przez Rade Europy Europejski System Opisu Ksztatcenia Jezykowego
(ESOKJ) okresla orientacyjny poziom biegtosci jezykowej oczekiwany od ucznia, ktéry
bedzie koficzyt nauke jezyka w szkole podstawowej. Uczen na Il etapie edukacyjnym
(klasy IV=VIII), gdzie jezyk hiszpanski nauczany jest jako pierwszy, przy wariancie
podstawy programowej II.11 kontynuacji z klas I-lll, osigga poziom A2+/B1 w zakresie
rozumienia wypowiedzi.

Na cele ksztatcenia i wymagania ogélne podstawy programowej dla poziomu A2+/B1
sktada sie:

= znajomo$é podstawowego zasobu srodkéw jezykowych (leksykalnych,
gramatycznych, ortograficznych, fonetycznych), ktére doprowadza do realizacj
pozostatych celéw ogdlnych w zakresie tematéw wskazanych w wymaganiach
szczegdtowych;

= rozumienie prostych wypowiedzi ustnych i pisemnych,

= samodzielne formutowanie krétkich, prostych, spéjnych i logicznych wypowiedzi
ustnych i pisemnych,

= reagowanie w sposob zrozumiaty i adekwatny do sytuacji komunikacyjnej ustnie
lub pisemnie w formie prostego tekstu,

= zmiana formy przekazu ustnego lub pisemnego.

1.2. Jezyk hiszpanski — drugi jezyk obcy nowozytny (klasy VII-VIII)

Wedtug ramowych planéw nauczania drugi jezyk obcy nowozytny zostaje wprowadzony
w klasie VIl szkoty podstawowej i jego nauka jest kontynuowana w klasie VIII.
Kontynuacja nauczania drugiego jezyka obcego nowozytnego na kolejnym etapie
nauczania nie jest obowigzkowa, ale zaleca sie umozliwienie tego uczniom.

W klasach VII'i VIl szkoty podstawowej jezyk hiszpanski jest nauczany w wymiarze
dwdch godzin lekcyjnych tygodniowo przez okres dwéch lat. Europejski System Opisu
Ksztatcenia Jezykowego okresla orientacyjny poziom biegtosci jezykowej oczekiwany od
ucznia, ktéry bedzie korczyt nauke jezyka hiszpanskiego w szkole podstawowej. Uczen
na Il etapie edukacyjnym (klasy IV-VIIl), gdzie jezyk hiszparski nauczany jest jako drugi,
przy wariancie podstawy programowej Il.2, uczac sie jezyka hiszpanskiego od poczatku
w klasie VI, osigga poziom Al.



Na cele ksztatcenia i wymagania ogélne podstawy programowej dla tego poziomu
sktada sie:

= znajomo$é bardzo podstawowego zasobu $rodkéw jezykowych (leksykalnych,
gramatycznych, ortograficznych, fonetycznych), ktére doprowadza do realizacj
pozostatych celow ogélnych w zakresie tematéw wskazanych w wymaganiach
szczeg6towych;

= rozumienie bardzo prostych wypowiedzi ustnych i pisemnych;

= samodzielne formutowanie bardzo krétkich, prostych, spéjnych i logicznych
wypowiedzi ustnych i pisemnych;

= reagowanie w sposob zrozumiaty i adekwatny do sytuacji komunikacyjnej
ustnie lub pisemnie w formie bardzo prostego tekstu;

= zmiana formy przekazu ustnego lub pisemnego.

Do zrealizowania powyzszych celéw ogdlnych na Il etapie edukacyjnym w wariancie I1.1111.2
podstawy programowej, nalezy skutecznie zaplanowa¢ prace dydaktyczno-wychowawcza.
W opracowanym planie uwzgledni¢ np. podziat materiatu w roku szkolnym, podziat
tygodniowy czy na jednostki lekcyjne.

1.3. Planowanie rozktadu materiatu na dany rok szkolny

Rok szkolny sktada sie z okrelonej liczby tygodni nauki (np. jest ich 38). Rozporzadzenie
okresla dodatkowo liczbe obowiazkowych tygodni w danym roku szkolnym (np. jest ich
31), jest to tzw. minimum lekcyjne. Konstruujac rozktkad materiatu dla klasy na dany

rok szkolny, nalezy planowac¢ wykorzystujac obowigzkowsy liczbe tygodni i pomnozyc ja
przez liczbe lekcji w tygodniu. W ten sposdb okresla sig, ze w obrebie tych lekcji zostanie
zrealizowany materiat podstawy programowej na dany rok. Pozostate lekcje, czyli te,
ktdre sg poza minimum lekcyjnym, zostajg zagospodarowane na np. dodatkowe zajecia
kulturowe, realizowanie innych pomystéw jezykowych, moga by¢ tez przeznaczone na
dodatkowe lektoraty, ktére pozwolg zgtebi¢ dany temat. Jezeli czas pozwoli i bedzie taka
koniecznos¢, tematy te zostang zrealizowane wedtug zapotrzebowar. Jezeli nie ma takiej
koniecznosci, pozostang w puli tematéw dodatkowych.

Planujac liczbe godzin w danym roku szkolnym, trzeba bra¢ pod uwage nie tylko dni
wolne od zaje¢, ktore sg z gory zaplanowane, lecz takze te, ktore bedg przeznaczone przez
dana klase na inne aktywnosci niz nauka jezyka hiszpariskiego (np. wyjazdy klasowe,
wyjécia klasowe, nieprzewidziane dodatkowe okolicznosci). Nigdy nie planuje sie zaje¢ na
np. cate 38 tygodni nauki wedtug kalendarza, gdyz nie ma praktycznej mozliwosci pracy
w takim wymiarze.

1.4. Planowanie kolejnych sekwencji tematycznych

Planujac prace dydaktyczno-wychowawcza w roku szkolnym nalezy uwzgledni¢ uktadanie
jej w ten sposdb, zeby byta z jak najwieksza korzyscig dla ucznia. Zatem nie mozna

przez trzy kolejne lekcje wprowadza¢ nowych zagadnien gramatycznych, gdyz nie jest
najwazniejsze, aby zrealizowac dany materiat, ale to, aby osadzi¢ go w jak najszerszych
kontekstach. Warto pamieta¢ o prostym schemacie. Najpierw wiedza (znajomos¢ $rodkéw
jezykowych), nastepnie recepcja (rozumienie wypowiedzi), potem produkcja (tworzenie
wypowiedzi), interakcja (reagowanie na wypowiedzi) i transformacja (przetwarzanie
wypowiedzi). W zwiazku z tym w podziale tygodniowym materiatu nalezy uwzgledni¢



lekcje wprowadzajacg okreslong wiedze i umiejetnosci, nastepnie zaplanowa¢ utrwalenie
tej wiedzy, a na koricu wykorzystanie wiedzy w praktyce, czyli tworzenie wypowiedzi
ustnych oraz pisemnych, jak réwniez interakcje.

1.5. Przygotowanie do egzaminu 6smoklasisty

Realizujgc podstawe programowa nauczyciel musi zwraca¢ uwage, czy uczniowie rozwijajg
sie rownomiernie na kazdej z ptaszczyzn jezykowych: wiedza, recepcja, produkcja,
interakcja. Lektor, ktéry naucza jezyka hiszpanskiego w klasach IV=VIII zdaje sobie sprawe
z faktu, ze jego uczniowie musza osiagna¢ poziom biegtosci jezykowej A2+/B1 (w zakresie
rozumienia wypowiedzi), a nastepnie uzyskang wiedze zaprezentowa¢ podczas egzaminu
dsmoklasisty, ktory obejmuje wiadomosci i umiejetnosci okreslone w podstawie
programowej ksztatcenia ogdlnego w odniesieniu do jezyka obcego nowozytnego

w wersji Il.1.

W Informatorze o egzaminie 6smoklasisty od roku szkolnego 2018/2019 znajdujemy
taki zapis: ,Tylko realizacja wszystkich wymagar z podstawy programowej, zaréwno
og6lnych, jak i szczegdtowych, moze zapewni¢ odpowiednie wyksztatcenie uczniéw
w zakresie danego jezyka obcego, w tym ich wtasciwe przygotowanie do egzaminu
6smoklasisty” (tamze). Zatem zadania egzaminacyjne maja sprawdza¢ opanowanie
umiejetnosci, ktore opisano w celach ksztatcenia — wymaganiach ogélnych w podstawie
programowej ksztatcenia ogélnego:

= znajomos¢ srodkéw jezykowych;
= rozumienie wypowiedzi;

= tworzenie wypowiedzi;

" reagowanie na wypowiedzi;

= przetwarzanie wypowiedzi.

1.6. Egzamin ésmoklasisty dla uczniow ze SPE i dla cudzoziemcéw

Podczas pracy w zespole klasowym i w ramach przygotowan do egzaminu, ktdre angazujg
zaréwno nauczyciela, jak i uczniéw, nie mozna pomijac uczniow ze specjalnymi potrzebami
edukacyjnymi oraz cudzoziemcéw. Uczniowie ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi,

w tym uczniowie niepetnosprawni, niedostosowani spotecznie oraz zagrozeni
niedostosowaniem spotecznym oraz osoby, o ktérych mowa w art. 165 ust. 1 ustawy Prawo
o$wiatowe (cudzoziemcy) przystepuja do egzaminu ésmoklasisty zgodnie z ogélnym
harmonogramem i wedtug obowigzujacych wymagarn egzaminacyjnych, w warunkach

lub formach dostosowanych do ich potrzeb.

Nauczyciel powinien wykaza¢ sie umiejetnoscia pracy z uczniem ze SPE i dostosowac
prace do jego mozliwosci psychofizycznych, tempa nauki, aby umozliwi¢ mu osiggniecie
sukcesu edukacyjnego na egzaminie z jezyka obcego.

1.7. Planowanie jednostki lekcyjnej

Przystepujac do planowania lekgji, kazdy nauczyciel powinien wyobrazi¢ jg sobie

i odpowiedzie¢ na pytanie, co chciatby, zeby sie na niej wydarzyto. Warto przygotowa¢
plan w postaci scenariusza lekcyjnego lub w postaci mapy mysli. To pozwala na
uporzadkowanie, wglad w ¢wiczenia. W oparciu o zespét grupowy mozna zadecydowac,
czy tak obrana Sciezka ma szanse powodzenia.



Podstawowe kroki w planowaniu lekgj:

1. wskazanie celu — cel gtowny, do ktérego nauczyciel zmierza z uczniami przez cata
lekcje; cele operacyjne, ktére umozliwiaja osiggniecie celu gtdwnego, ktére powinny
mie¢ charakter SMART (Kazimierska, Lachowicz | Piotrowska 2017: 2—4), co oznacza,
ze powinny by¢ szczeg6towe, mierzalne, mozliwe do osiggniecia, realistyczne i terminowe;
(SMART — od ang. specific, measurable, assignable, realistic, timed);

2. wybranie i zaprezentowanie odpowiednich materiatéw — wtasciwe, adekwatne
i ciekawe zaprezentowanie materiatu uczniom wzmacnia wewnetrzng motywacje,

a zwiekszona motywacja ucznia daje rezultaty dtugofalowe;

3. dobranie optymalnych metod i technik pracy — zadawanie pytan, tworzenie map
mysli, scenki, uzupetnianie luk, karty dydaktyczne, praca indywidualna, prowadzenie
dyskusji, praca z filmem, stworzenie plakatu, to tylko kilka podstawowych sposobéw
na sprawienie, ze przyswajanie wiedzy przez ucznia bedzie odbywato sie w ciekawy
dla niego sposdb oraz zachecato do zgtebienia tematu;

4. réznicowanie poziomow trudnosci — nauczyciel musi zdawac sobie sprawe,
ze w zespole klasowym wystepuja uczniowie uzdolnieni, przecietni oraz uczniowie
z trudnoSciami edukacyjnymi, dlatego nalezy poznac swoich ucznidw, aby nastepnie
zindywidualizowa¢ proces ksztatcenia poprzez zaplanowanie dla konkretnych uczniow
dziatan adekwatnych do ich potrzeb;

5. kontrolowanie czasu — bardzo wazny element przygotowania lekcji, pozwalajacy na
zaplanowanie poszczegélnych aktywnosci tak, aby nie dopusci¢ do tego, by koniec
zajec¢ nastapit w poczatkowej fazie ttumaczenia danego zagadnienia;

6. dbanie o sprawy techniczne — utatwieniem pracy na lekdji jest przygotowanie
przejrzystego konspektu lekcji, ktory wezesniej zostat przemyslany i ktérego przebieg
zostat przeanalizowany pod katem pracy z réznymi grupami;

/. podsumowanie lekcji — koricowa faza lekcji, w ktérej zaraz po przeanalizowaniu
przebiegu zaje¢, wskazaniu mocnych i stabych stron, poprzez pytania kierowane do
uczniéw odnosnie tego, co im sie podobato, co byto trudne, niejasne, na co potrzeba
wiecej czasu, nauczyciel wycigga wnioski do dalszej pracy.

Obecnie podczas planowania pracy dydaktycznej i wychowawczej, nauczyciel musi
réwniez wzig¢ pod uwage, w jaki sposéb bedzie pracowat w trybie nauczania zdalnego.
Szkota, po zdiagnozowaniu, czy kazdy uczerh ma dostep do internetu i komputera, ustala
wspolne stanowisko dotyczace uzycia konkretnej platformy do edukacji zdalnej. Nauczyciel
moze prowadzi¢ zajecia na Zintegrowanej Platformie Edukacyjnej udostepnionej przez
Ministerstwo Edukacji i Nauki i skorzystac ze stworzonej tam struktury klas. Umozliwia
to planowanie procesu nauki zdalnej i monitorowanie postepu uczniéw w nauce. Mozna
réwniez wykorzystac inne platformy i narzedzia, a w komunikacji z rodzicami wykorzystywac
dziennik elektroniczny.

W dostepnym w internecie materiale Dobre praktyki dotyczace funkcjonowania
jednostek systemu oSwiaty w okresie zapobiegania, przeciwdziatania i zwalczania
COVID-19 nauczyciel znajdzie przydatne wskazowki, w jaki sposdb planowac prace
w trybie nauczania zdalnego. Oto kilka rekomendowanych przyktadéw r6znych metod
pracy zdalnej:

* metoda synchroniczna — nauczyciel i uczniowie pracujg w tym samym czasie,
np. wideolekcja lub czat na platformie,


https://www.gov.pl/web/edukacja-i-nauka/dobre-praktyki-w-zakresie-zdalnej-edukacji--poradnik-men
https://www.gov.pl/web/edukacja-i-nauka/dobre-praktyki-w-zakresie-zdalnej-edukacji--poradnik-men
https://www.gov.pl/web/edukacja-i-nauka/dobre-praktyki-w-zakresie-zdalnej-edukacji--poradnik-men

= metoda asynchroniczna — nauczyciel i uczniowie pracuja w ré6znym czasie,
np. nagrania lekcji, prezentacje, linki do materiatéw edukacyjnych, dokumenty, filmy
dostepne dla uczniéw na platformie lub w sieci, lekcje przez prace w chmurze
oraz przez wirtualne tablice;

= t3czenie pracy rownolegtej z pracg rozkozong w czasie — wykonanie wspélnie
miniprojektu, poszukiwanie informacji w celu rozwigzania problemu, a nastepnie
przygotowanie prezentacji z efektami wspélnej pracy;

= konsultacje, na ktérych nauczyciel jest dostepny online dla uczniow.

Aby odnies¢ sukces pedagogiczny na lekcjach jezyka hiszpariskiego, nauczyciel
powinien dba¢ o podejscie komunikacyjne i zbudowac klasowg atmosfere na bazie
wzajemnych relacji i przyjaznego klimatu, checi pomocy wszystkim uczniom oraz
budowaniu wspélnoty jezykowej.



ROZDZIAL 1l

Nauczanie jezyka hiszpanskiego na Il etapie edukacyjnym

Celem nauczania jezyka hiszpariskiego na Il etapie edukacyjnym powinno by¢, wedtug
zapis6w podstawy programowej, osiggniecie przez ucznia umiejetnosci sprawnego
komunikowania w jezyku obcym nowozytnym na poziomie podstawowym.

Na osiggniecie tej umiejetnosci sktadaja sie przeanalizowane wczesSniej czynnosci ucznia
i nauczyciela, ktére wdrozone tworza proces nauczania. Uczen, ktéry przystepuje do
nauki jezyka hiszpanskiego chce osiggnac jak najwyzszy poziom, aby méc skutecznie
komunikowac sie z osobami, ktére uzywaja na co dzien jezyka hiszpanskiego badz chce
wejs¢ w interakcje z drugg osobg, ktéra takze uczy sie jezyka hiszpanskiego. Nauka

moze takze by¢ motywowana checig zdania egzaminu jezykowego, ktérego wynik uczen
wtacza do swojego jezykowego portfolio, co jest coraz czestsza praktyka juz od szkoty
podstawowej. Fakt ten wynika z coraz wiekszej Swiadomosci jezykowej, jaka posiadajag
uczniowie. Czesto chcg podrézowac i ksztatci¢ sie za granica, co wzmacnia ich motywacje
do nauki jezykéw obcych.

Do osiggniecia poziomu sprawnego komunikowania uczeh musi rozwijac sie
systematycznie w kazdym z ponizej wymienionych zakresow:

= wiedza (znajomoi¢ srodkéw jezykowych);

= recepcja (rozumienie wypowiedzi);

= produkcja (tworzem’e wypowiedzi, reagowanie na wypowiedzi, przetwarzanie
wypowiedzi).

2.1. Rola motywacji w nauczaniu jezyka obcego

Nie sposéb nie wspomnie¢ o ,dodajacej skrzydet” roli motywacji w nauczaniu. Motywacja
to: ,wszystkie mechanizmy odpowiedzialne za podjecie, ukierunkowanie, podtrzymanie
i zakoriczenie dziatari” (Lukaszewski 2003: 70), rozrézniamy dwa jej rodzaje: zewnetrzna
i wewnetrzng. W procesie nauczania i uczenia sie lepsze rezultaty zapewnia motywacja
wewnetrzna, prowadzi do osiggniecia prawdziwego, Swiadomego celu. Mamy na mysli
motywacje wewnetrzng ucznia, ktéra pojawia sie wtedy, gdy temat budzi prawdziwe
zainteresowanie. Réznica miedzy motywacja wewnetrzna (wynika z zaciekawienia

lub subiektywnej wartosci danej rzeczy dla uczacego sie) a zewnetrzna (nierzadko

to perswazja, innym razem mam'pulacja) jest, wbrew pozorom, ogromna. Wiedza
opanowana przy udziale motywacji zewnetrznej, takiej jak oceny, nagrody, kary, pochwaty,
ma o wiele mniejszg wartos¢ i trwatos¢ niz ta, ktéra wynika z wewnetrznego przekonania.
Im szybciej uczacy sie znajdzie motywacje w sobie, tym tatwiej bedzie pokonywat kolejne
zadania i stawiat sobie nowe wyzwania w uczeniu sie jezyka.

Przyktadem moze by¢ uczen, ktéry poznaje kolege z Hiszpanii i wspélnie graja w gre
komputerowa. Bardzo czesto taki stan rzeczy prowadzi do duzo szybszego opanowania
chocby stownictwa, ktére zapewnia podstawowa komunikacje z réwiesnikiem. Podobnym
przyktadem bedzie uczennica, ktéra zauroczona jest muzyka hiszpanskojezycznego
artysty, stucha kolejnych jego piosenek, aby mdc pochwali¢ sie ich znajomoscig — chocby
przed przyjacitkami. Sledzi jego media spotecznociowe i wyszukuje wiadomosci na
temat jego zycia prywatnego. Nie sg wtedy jej straszne odmiany czasownika czy nieznane
stowa, gdyz motywacja wewnetrzna pcha do dziatania.



2.2. Style i strategie uczenia sie

Na bazie obserwacji ucznia i jego motywacji do pracy, nauczyciel powinien réwniez
pomdc w dopasowaniu wtasciwego dla niego stylu uczenia sie i wkasciwej strategii
poznawania jezyka obcego. Taka pomoc pozwoli rozezna¢ mocne i stabe strony

oraz wykorzystac jego potencjat umystowy. Warto bardziej szczegétowo zapoznac sie
z r6znymi stylami i strategiami uczenia sie jezyka obcego.

Styl uczenia sie to sposéb odbierania informacji ze Swiata zewnetrznego,
to wiedza, jak odbieramy wszystkie bodzce, organizujemy je i odtwarzamy (Gatazka,
Gebka-Suska i Suska 2017: 16). Nauczyciel moze spotkaé rézne klasyfikacje styléw
uczenia sie. Najpopularniejsza i najbardziej znana jest klasyfikacja w oparciu o zmysty
(autorstwa Fernalda, Kellera, Ortona, Gillinghama, Stillmana i Montessori), zaktada sie
w niej, ze kazdy z nas postrzega i odbiera rzeczywisto$¢ za pomoca réznych zmystow
(tamze). Wyréznia sie cztery gtéwne style uczenia sig, na bazie ktérych uczacych
sie mozna podzieli¢ na cztery grupy:

= wzrokowcy,

= stuchowcy,

= dotykowcy (czuciowcy),
= kinestetycy.

W zwigzku z tym, ze kazda grupa w okreslony sposéb odbiera bodZce zmystowe,
nauczyciel powinien zastosowa¢ dopasowane metody aktywizujace. Wzrokowiec
potrzebuje prezentowania tresci w sposéb wizualny, poprzez demonstracje czy pokaz,
lubi rysowac obok stowa obrazki lub wszystko zakresla na kolorowo. Stuchowiec preferuje
w nauczaniu dialogi, rozmowy oraz werbalne przedstawianie materiatu dydaktycznego,
moze to by¢ pogadanka, wyktad z powtérzeniami lub kazda wypowiedZ ustna. Wrazliwy
i spokojny dotykowiec (czuciowiec) uczy sie odbierajac $wiat emocjami, dotykiem,
wiec warto na zajeciach przedstawia¢ rézne tresci przy pomocy rekwizytéw (np. uczer
poznaje nazwy warzyw — warto przynie$¢ na zajecia chociaz kilka warzyw). Kinestetyk
uczy sie w ruchu, wiec przyswaja jezyk lepiej wykonujac ¢wiczenia z odgrywaniem rdl,
eksperymenty, drame czy nawet spacerujac po klasie powtarzajac nowe stowa.

David A. Kolb, amerykanski teoretyk uczenia sie, jest autorem innej, bardzo oryginalnej
teorii (Kolb 1976). Twierdzi on, ze w procesie uczenia wystepuija cztery etapy:

= etap doswiadczenia (osobiste przezywanie);

= etap obserwacji i refleksji (ogladanie, analizowanie);

= etap generalizacji (nabywanie wiedzy teoretycznej, poznawanie procedur, tworzenie
definicji);

= etap zastosowania, praktycznego uzycia (¢wiczenia, testowanie hipotez,
wprowadzanie w zycie pomystéw).

Bazujac na tych czterech etapach cyklu uczenia sie Kolba, Peter Honey i Alan
Mumford w 1986 wyréznili takie typy uczniow — na podstawie ich styléw uczenia sie:
aktywista, analityk, teoretyk i pragmatyk (Honey i Mumfrod 1986). Nauczyciel,
obserwujac ucznia, pomaga mu okresli¢ preferowany styl uczenia sie i dopasowuje do
niego swoje metody i techniki pracy. Aktywisci najlepiej przyswajajg wiedze, gdy moga
decydowac, pracuja w grupach, odgrywaija role, moga rozmawiac, robig co$ nowego,



sami dochodza do prawdy oraz wykonuja zadania otwarte. Analitycy potrzebuja czasu
na analize, lubig tworzy¢ teoretyczne modele, czytaja, mogg powtarza¢, przystuchuja
sie dialogom i scenkom, do ktérych musza mie¢ precyzyjnie sformutowane instrukcje.
Teoretycy lubig uporzadkowane i celowe dziatania, zadajg pytania, poszukuja
wzajemnych zalezno$ci miedzy treSciami, mogg wykonywac zadania zamkniete,
rozwigzuja testy, dyskutuja i debatuja. Pragmatycy lubig zdobywa¢ doswiadczenia, ucza
sie podczas zadan projektowych, moga odgrywac role, chcg demonstrowaé umiejetnosci
w praktyce i wykazuj3 inicjatywe w dziataniach.

Strategia uczenia sie zwraca uwage na wtasne dziatania i zachowania ucznia, ktére
prowadzg do oczekiwanego efektu edukacyjnego. Kazdy nauczyciel powinien zadba,
aby w pierwszej kolejnosci zaznajomi¢ ucznia z najbardziej efektywnymi strategiami
nauczania dopasowanymi do jego potencjatu i mozliwosci. Warto skorzysta¢ ze strategii
bezposrednich i posrednich, opisanych przez Rebecce Oxford (1990: 52).

W przypadku strategii bezposrednich warto uzy¢: strategii pamieciowych — do
utrwalania materiatu gramatycznego i leksykalnego, takich, jak skojarzenia myslowe,
rymowanki, ilustracje, mapy pamieci, zapamietywanie przez dziatanie lub mechaniczne
(np. fiszki jezykowe). Mozna korzystac ze strategii kognitywnych, to analizowanie,
wnioskowanie, przetwarzanie informacji, ¢wiczenia wymowy i pisowni, nasladowanie
nativos jako przyktad metody audiolingwistycznej, praca z hiszpanskojezycznym
materiatem audiowizualnym, np. lekturami, gazetami, nagraniami audio i wideo
oraz ttumaczenie tresci pisanych i méwionych jako przyktad metody gramatyczno-
-ttumaczeniowej. Wazne sg strategie kompensacyjne — uzywanie jezyka pomimo brakéw
w stownictwie czy gramatyce, wykorzystywanie mowy ciata, wiedzy ogélnej, uzywanie
gestow mimiki, analogii jezykowych czy skojarzen.

/ punktu widzenia ucznia bardzo wartosciowe s3 réwniez strategie posrednie, takie
jak: strategie metakognitywne — wspomagaja ucznia w samodzielnym planowaniu dziatan,
centralizujg proces uczenia, ucza oceniania swoich efektéw uczenia sig, identyfikuja btedy,
ktére uczer popetnia w rozumieniu i produkowaniu jezyka obcego. Tak samo istotne sg
strategie afektywne, dotyczace emocji — polegaja na obnizeniu poziomu leku i stresu,
uczen sam motywuije sie i zacheca do dziatania, podejmuje ryzyko i nie patrzy na btedy,
nagradza sie za wykonanie zadania oraz stara sie rozumie¢ wtasne emocje. Istotne sg
strategie spoteczne — dotycza komunikacji, wspétpracy i relacji miedzy uczniami, np.
zadawania pytan, odpytywania sie wzajemne, przedstawiania wtasnych zainteresowan
i poréwnywania ich z zainteresowaniami réwiesnikow.

Wszystkie strategie stwarzajg mozliwos¢ obiektywnej oceny posiadanej przez ucznia
wiedzy i umiejetnosci. Uczniowie ze SPE réwniez majg mozliwos¢ samooceny, a odczuwane
poczucie bezpieczeristwa pozwala im na swobodne wypowiadanie sie w jezyku obcym.

2.3. Rola emocji w procesie edukacji

Jesli nauka zostanie potgczona z pobudzeniem emocjonalnym, ktére moze zrodzi¢ sie
dzieki postawie nauczyciela-pasjonata, wéwczas zaangazowanie zostanie przeniesione
na uczniow. To, jaka nauczyciel przyjmuje postawe, jak komunikuje i przekazuje wiedze
moze stac sie poczatkiem rozbudzenia emocji u ucznia, a co za tym idzie, wptynacé
korzystnie na proces uczenia sie. Badania nad mézgiem wskazuja, ze mézg pracuje
najkorzystniej w dobrej atmosferze.



Badaczka zauwaza: ,Emocje odgrywaja szczeg6lng role w edukacji z trzech powodéw.
Po pierwsze, wptywaja na zainteresowanie, osiggniecia oraz zaangazowanie ucznia
w proces uczenia sie. Po drugie, wspieraja indywidualny proces rozwoju dziecka
i mtodziezy, stanowiac centralny element ich zdrowia psychicznego i dobrego
funkcjonowania. | ostatecznie, emocje nauczyciela doswiadczane w klasie sg centralnym
czynnikiem ksztattujacym jego aktywno$¢ zawodowa” (Grzegorzewska 2012: 57).

2.4, Kompetencje kluczowe w nauce jezyka obcego

Nauczanie jezyka hiszpanskiego ma szeroki wymiar, bowiem na kazdej lekcji jezyka,
niezaleznie od tego, czy stacjonarnie czy online, uczei wchodzi w szerokie zaleznosci

z drugim uczniem, kolegami z klasy i przede wszystkim z nauczycielem. Méwimy

tutaj o umiejetnosci wspotpracy, ktéra w wymiarze szkoty powinna opierac sie m.in.
na szacunku, umiejetnosci rozwigzywania probleméw, komunikacji czy umiejetnosci
dokonywania wyboréw, jednym stowem mowa jest tutaj o kompetencjach, ktére uczen
powinien opanowywac takze na lekcji jezyka obcego.

W zaleceniu Rady Unii Europejskiej mozna odnalez¢ wskazéwki, aby ksztatcenie
i szkolenia oferowaty wszystkim mtodym ludziom $rodki w celu rozwijania kompetencji
kluczowych na poziomie dajgcym im odpowiednie przygotowanie do dorostego zycia
oraz stanowigcym podstawe dla dalszej nauki i zycia zawodowego (Zalecenie Rady Unii
Europejskiej z dnia 22 maja 2018 r. w sprawie kompetencji kluczowych w procesie uczenia
sie przez cate zycie, Dz. Urz. UE 2018, C189/1). Z wyzej wymienionych wskazar wynika
jednoznacznie, ze kwestia realizacji kompetencji kluczowych przyczynia sie do ciggtego
rozwoju mtodego cztowieka i daje mu mozliwos¢ odnalezienia sie w przysztosci w miejscu,
w ktorym bedzie pracowat, dziatat i tworzyt. Jego kompetencje s3 umiejetnodciami, ktére
bedg wartoSciowe na rynku pracy. Co wiecej, dajg mu mozliwos¢ rozwoju w kierunku, ktéry
bedzie go interesowat i w materii, ktéra bedzie dla niego miata znaczenie, co jednoznacznie
wpisuje sie w kwestie nauczania przyjaznego mézgowi. Takie podejicie do zagadnienia
edukacji i wpisanych w nig kompetencji kluczowych wptywa korzystnie na przygotowanie
mtodego pokolenia do dorostosci i wprowadzenia go na rynek pracy.

Przez kompetencje kluczowe mozemy rozumie¢: umiejetnosci matematyczno-
-przyrodnicze, umiejetnosci postugiwania sie jezykami obcymi, technologiami
informacyjno-komunikacyjnymi (TIK), umiejetnoéé rozumienia, kreatywnos¢,
innowacyjnos¢, przedsiebiorczosé, krytyczne myslenie, rozwigzywanie probleméw,
umiejetnos¢ uczenia sie, umiejetnos¢ pracy zespotowej. Rozwijanie tych kompetencji
mozna bez problemu t3czy¢ z nauczaniem przedmiotowym i zindywidualizowanym
podejsciem do ucznia. W przypadku uczniéw ze SPE nauczyciel indywidualnie dopasowuije
sposéb ksztattowania tych kompetencji, kierujgc sie checig przezwyciezenia jego trudnosci
w procesie edukacyjnym. W rezultacie kazdy uczen bedzie miat szanse odnaleZ¢ sie
w spoteczenstwie i na rynku pracy. Warto wymieni¢ w tym miejscu kompetencje, ktére uczen
moze rozwija¢ w ramach edukacji jezykowej juz na Il etapie edukacyjnym. Sa to najczesciej:

= kompetencje w zakresie rozumienia i tworzenia informacji; rozwijanie
umiejetnosci rozumienia i tworzenia informacji stanowi podstawe dalszego uczenia
sie i innych interakcji jezykowych, uczniowie ksztattuja te umiejetnosci w formach
ustnych i pisemnych, wyrazaja opinie, prosby, wtasne argumenty, reaguja w typowych
sytuacjach, pozyskuja informacje i przekazuja je dalej, a uczniowie z niedostuchem,



z autyzmem, niepetnosprawne ruchowo czy z niepetnosprawnoscia intelektualng,
jesli tego wymagaja — moga wykorzystac alternatywne sposoby komunikacji;
kompetencje w zakresie wielojezycznosci; rozwijanie zdolnosci do prawidtowego
i skutecznego korzystania z réznych jezykdw w celu porozumiewania sie

jest doskonalone poprzez nauke kilku jezykdw obcych i ksztattowanie postawy
ciekawosci i zainteresowania r6znymi jezykami, a nauczyciel rozwija komunikacje
miedzykulturowg wykorzystujac podobieristwa i réznice miedzy jezykami;
kompetencje cyfrowe; korzystanie z technologii cyfrowych do celéw uczenia

sie doskonalone jest poprzez korzystanie ze zrodet informacji cyfrowych w jezyku
obcym oraz do nauki jezyka obcego, podczas ktérej rowniez uczen ze SPE rozwija
umiejetnos¢ obstugi komputera i innych Srodkéw cyfrowych, co pozwala mu nabyé
wiedze, ktérg moze wykorzystaé w kazdej interesujacej go dziedzinie;

kompetencje osobiste, spoteczne i w zakresie umiejetnosci uczenia sie

i wspétpracy w grupie; zdolnos¢ do autorefleksji, skutecznego zarzadzania czasem
i praca z innymi osobami, s3 doskonalone, kiedy nauczyciel zacheca i aktywizuje
ucznidow do wspétdziatania, komunikacji, interakcji i udziatu w réznych wydarzeniach
zwigzanych z jezykiem obcym, podczas ktorych uczen od poczatku ksztatcenia rozwija
wtasciwe postawy spoteczne, uczy sie akceptacji i poszanowania drugiej osoby,

co przygotowuje takze do odpowiedniego zachowania wzgledem osdb ze SPE;
kompetencje w zakresie Swiadomosci i ekspresji kulturalnej; przekazujg zdolnos¢
do rozmienia wiedzy o krajach, spoteczeristwach i kulturach, ktérg nauczyciel ksztattuje
u ucznia, uwzgledniajac w nauczaniu kontekst globalny, europejski i lokalny poprzez
korzystanie z tekstéw dotyczacych kultury i sztuki danego kraju i ksztattowanie
Swiadomosci miedzykulturowej.

W zaleznosci od uktadu tresci nauczania oraz zastosowania interdyscyplinarnosci

w nauczaniu jezyka obcego nauczyciel rozwija réwniez:

kompetencje matematyczne; nauczyciel moze rozwija¢ zdolnos¢ wykorzystywania
myslenia i postrzegania matematycznego do rozwigzywania probleméw w codziennych
zadaniach jezykowych poprzez zachecanie uczniéw do uczenia sie przy pomocy wzordw,
modeli, wykreséw czy tabel, co moze okaza¢ sie bardzo pomocne dla ucznia ze SPE;
kompetencje w zakresie nauk przyrodniczych, technologii i inzynierii; nauczyciel
rozbudza zdolno$¢ i che¢ wyjasniania Swiata i przyrody oraz zmian powodowanych
przez cztowieka poprzez wprowadzenie na lekcje jezykowe elementéw obserwacji

czy eksperymentoéw, zacheca do formutowania pytan i wyciggania wnioskow;
kompetencje obywatelskie; zdolnos¢ postrzegania, analizowania i rozumienia
zjawisk spotecznych oraz respektowania wartosci europejskich, ktére nauczyciel
doskonali poprzez wdrazanie na lekcji tresci dotyczacych spraw wspétczesnych kraju
ojczystego i krajow hiszpanskojezycznych;

kompetencje w zakresie przedsiebiorczosci; opieraja sie na kreatywnosci, krytycznym
mysleniu i rozwigzywaniu probleméw oraz zdolnosci do wspélnego dziatania.
Podstawa programowa wskazuje role szkoty, ktéra ma réwniez przygotowac uczniéw do:
Swiadomych i odpowiedzialnych wyboréw;

krytycznej analizy informacji;

akceptacji i szacunku dla drugiego cztowieka;

komunikacji i wspétpracy w grupie;



= udziatu w projektach zespotowych lub indywidualnych;
= organizacji i zarzadzania projektami.

Kompetencje kluczowe sg odpowiedzig na dynamiczne zmiany, ktére nastepuja
i ktore dotyczg wspétczesnego ucznia. Umiejetnos¢ wspédtpracy, szacunku, dokonywania
wyboréw i rozwigzywania probleméw wspierane s3 m.in. poprzez metode projektu.

2.5. Uczniowie z trudnosciami w nauce jezykow obcych

Uczniowie, ktérzy wykazuja trudnosci w uczeniu sie powinni pracowac w przyjaznej
atmosferze oraz poczuciu bezpieczerstwa i wsparcia. Wymagania edukacyjne
dostosowuje sie ,do indywidualnych potrzeb rozwojowych i edukacyjnych oraz mozliwosci
psychofizycznych ucznia’, jak to jest zapisane w Rozporzadzeniu Ministra Edukaciji
Narodowej z dnia 22 lutego 2019 r. w sprawie oceniania, klasyfikowania i promowania
uczniéw i stuchaczy w szkotach publicznych (Dz. U. 2019, poz. 373). W zwiazku z powyzszym
nauczyciel ma obowiagzek wzigé pod uwage tempo pracy ucznia i dobra¢ odpowiednie formy
i metody pracy, ktére uwzgledniaja potencjat danego ucznia. Uczniowie, ktdrzy wykazuja
niepetnosprawnos¢ intelektualng czy uczniowie z zespotem Aspergera powinni méc
pracowac innymi metodami i formami niz uczniowie, ktérzy niedowidza lub niedostysza.

2.6. Jakie zadania stoj3 przed szkota XXI wieku?

Warto, aby szkota przemodelowata sposéb nauczania. Dotychczas istniejgcy model pracy
w wielu sytuacjach nie odniesie zamierzonego celu, gdyz sposéb uczenia sie i przyswajania
wiedzy przez uczniéw ulegt zmianie.

Kazdy pedagog powinien rozpoczac prace od uswiadomienia sobie, Zze mdzg ucznia
uczy sie zawsze i to od ucznia zalezy, czy wykorzysta wiedze zdobyta w czasie ,poza szkota"
i zaimplementuje j3 w procesie uczenia sie. Patrzac na dynamiczny rozwéj Swiata,
oprocz skutecznej komunikacji w jezyku jest konieczne wypracowanie kompetencji, ktére
bedg zakorzenione w wiedzy, umiejetnosciach i doSwiadczeniu. Im wieksze zaangazowanie
ucznia w procesie poznawczym, tym wiekszy sukces odniesie uczern w nauce jezyka
hiszpanskiego i bedzie mégt liczy¢ na lepsze rezultaty. Nalezy zatem wybierajac
metody, formy i techniki pracy kierowac sie ich skutecznoscig i r6znorodnoscia, aby nie
doprowadzi¢ do frustracji ucznia, ktéry nie tylko bedzie czut znuzenie koniecznoscia
opanowywania kolejnego materiatu, ale tez nie odniesie sukcesu szkolnego. Warto tutaj
siegna¢ do cytatu, ktérego tres¢ przypisywana jest Konfucjuszowi: ,Powiedz mi,

a zapomne. Pokaz mi, a zapamietam. Zaangazuj, a zrozumiem i naucze sie'.

2.7. Techniki i formy nauczania jezyka hiszpanskiego

Aby osiggna¢ zamierzony cel nalezy wyznaczy¢ sobie sposoby osiggniecia go, a w tym
przypadku zastosowa¢ odpowiednie metody, techniki oraz formy w nauczaniu, ktére
bedg wsparciem w tym procesie. Réznorodnos¢ dostepnych metod stwarza mozliwos¢
dowolnego dostosowania ich do potrzeb uczniéw, ponizej przyktady.

= Metoda projektu — bardzo uniwersalna metoda nauczania, polega na rozwigzywaniu
przez ucznia lub grupy uczniéw konkretnych probleméw i zadan jezykowo-kulturowych,
bazujac na posiadanej wiedzy, umiejetnosciach i kompetencjach spotecznych
i personalnych. Czesto w metodzie projektu rézne tresci z réznych przedmiotow
wzajemnie sie warunkuja i uzupetniaja. W taki sposéb odbywa sie nauczanie



interdyscyplinarne. Praca metodj projektu jako przyktad realizacji kompetencji
kluczowych jest chetnie wskazywana, wybierana przez uczniéw oraz nauczycieli, bo
ma charakter wieloaspektowy i umozliwia uczniom doskonalenie wielu kompetencji.
Oprécz wyzej wymienionych, mozna wspomniec jeszcze o samodzielnosci

i odpowiedzialnosci uczestnikéw, co stwarza warunki do indywidualnego kierowania
procesem uczenia sie. Uczniowie pracujac w grupie uczg sie rozwigzywania problemow,
aktywnego stuchania, skutecznego komunikowania sie ze sobg, a takze wzmacniaja
poczucie wkasnej wartosci. Jest to szczegdlnie wazne przy pracy z uczniami ze SPE.
Metoda LDL, czyli uczenie sie poprzez nauczanie (od niem. lernen durch

lehren) — ciekawa metoda prowadzenia lekgji, role nauczyciela przejmuje uczer lub
uczniowie. Prowadzacy uzgadnia z nauczycielem tematyke zaje¢, ale samodzielnie
planuje przebieg lekcji i materiaty potrzebne do realizacji. Ma zorganizowac zajecia
tak, aby pozostali uczniowie byli maksymalnie aktywni. W LDL uczniowie ucza sie

od siebie. Ta metoda podnosi efektywnos¢ uczenia sie jezyka obcego oraz zwieksza
motywacje ucznidw, ktérzy czuja sie odpowiedzialni za proces przekazywania wiedzy,
a tym samym ucza sie odpowiedzialnosci w stosunku do innych zadan. Nauczyciel
pomaga, gdy zachodzi taka koniecznos$¢. Twaércg metody jest niemiecki nauczyciel
jezyka francuskiego Jean-Pol Martin.

Metoda odwréconej lekcji — metoda ta polega na zmianie koncepcji uktadu lekgji:
uczniowie w domu zapoznaja sie z nowymi treSciami, a w szkole pogtebiajg i utrwalajg
swoja wiedze, cwiczac sprawnosci jezykowe i rozwigzujgc problemy razem z nauczycielem.
Bardzo czesto uczniowie lepiej pracujg na lekcji jezyka hiszpariskiego, kiedy wczesniej
mieli mozliwo$¢ zapoznania sie z materiatem z kolejnej lekcji. Ta metoda uczy
odpowiedzialnosci kazdego ucznia, ktéremu udostepniamy materiat wprowadzajacy
do nowej lekgji. To w jego gestii jest zapoznanie sie z nim i tworzenie notatek,
ewentualnie pytar do zagadnien, ktére s3 mniej zrozumiate. Nauczyciel znajac
swoich uczniéw moze nagra¢ wprowadzenie do lekdji, skorzystac z juz nagranych
filmik6w, ktére mozna odnalez¢ w internecie lub zacheci¢ np. ucznia zdolnego do
przygotowania takiego materiatu wideo. Trzeba zwréci¢ uwage na czas trwania
filmiku, gdyz nie moze by¢ za dtugi. Uczniowie nie beda chcieli do niego wrdcic.
Materiat praktyczny, ktéry bedzie omawiany na lekcji bedzie musiat bazowa¢ na tym,
z czym uczniowie zapoznali sie w domu. Jezeli sa tutaj zakresy niezrozumiate przez
jakiego$ ucznia, mozna zastosowaé metode LDL, czyli potaczy¢ uczniow w pary

lub grupy i umozliwi¢ im doprecyzowanie niezrozumiatych zakreséw. Dzieki metodzie
odwréconej lekcji mozliwos¢ omawiania w praktyce materiatu znacznie wzrasta.
Kazdy uczen moze pracowac w swoim tempie nad zadaniami, co jest przyktadem
dostosowania zadan do uczniéw ze SPE.

Metoda dramy — odgrywanie rél, krétkich scenek, w ktérych uczen wciela sie

w rézne postacie, postugujac sie jednoczesnie jezykiem hiszpanskim. Te metode mozna
stosowac przy powtdrzeniu danego zakresu tematycznego, przy czym zacheca sie,

aby to uczen tworzyt dialog na zadany temat, a nie odtwarzat dialog zaproponowany
przez nauczyciela. Metode te stosuje sie takze, gdy nauczyciel pragnie zaktywizowac
uczniow na lekcji zadajac im krétki temat do realizacji w parach lub tercetach. Do
niewatpliwych zalet dramy zalicza sie:

= kreatywnos¢ uczniow w procesie tworzenia dialogéw i odgrywania rdl,

= przejecie odpowiedzialnosci za wykonanie zadania,



= umiejetnos¢ wspotpracy w mniejszej lub wiekszej grupie, gdzie uczniowie
dochodza do porozumienia w kwestii ostatecznego ksztattu scenki czy dialogu,
= umiejetnosci doboru zdan, konstruowania wypowiedzi, przedstawienia logicznego
toku rozumowania.
Niewatpliwg zaletg scenek jest takze potaczenie jezyka z ruchem, gdyz uczen dba
o to, zeby odgrywana scenka, czy dialog wygladaty jak najbardziej naturalnie.
W przypadku doboru tematéw warto wybrac te, ktére dla ucznia na danym etapie
bedga bliskie i ciekawe, zakorzenione w jego doSwiadczeniu i zainteresowaniach.
Przyktadem dramy moze by¢ kupno nowej rzeczy. Nauczyciel moze stwarzac rézne
wariacje scenek. Podajac zakres stownictwa i zwrotéw do wykorzystania. Do dramy
zaliczy¢ mozna wszystkie rodzaje gier zwane potocznie kalamburami, gdzie uczniowie
chca przedstawié¢ kolokacje jezykowa poznana podczas lekcji lub idiom. Swietnie
nadaja sie tutaj takze pojedyncze stowa (rzeczowniki, czasowniki) z danego zakresu
tematycznego. Innym przyktadem dramy s3 takze spektakle przygotowywane
przez uczniow odnoszace sie np. do tradycji zwigzanej z przezywanymi w krajach
hiszpariskojezycznych swietami. Przyktadem takiej tradycji moga by¢ prezenty
Swigteczne od Trzech Kréli w Hiszpanii. Na podstawie tej tradycji mozna stworzy¢
cate przedstawienie, rozpoczynajac od listu zaadresowanego do Trzech Kréli, poprzez
ich przybycie, az do otrzymania prezentu. Uczniowie moga takze wcielac sie
w role stawnych osdb, ktdre znane sg ze $wiata sportu, literatury itd. W taki sposéb
nawigzujg do wiedzy lub umiejetnosci, ktére nabyli na innych przedmiotach. Bardzo
ciekawym przyktadem dramy jest przekazywanie tresci, kt6rg styszy jeden uczen
reszcie grupy. Uczniowie w oparciu o wiedze, ktérg juz posiedli, prébuja odgadnaé
wyrazy lub zdania. W tego rodzaju zadaniach sprawdza sie umiejetnos¢ stuchania
ipracy w grupie.
Metoda Kugellager (cebula) — metode te mozna wykorzysta¢ przy rozwijaniu
sprawnos$ci méwienia, stuchania lub jako ¢wiczenie, ktére pozwoli powtdrzy¢ zakres
leksykalny lub gramatyczny. Uczestnicy stojg zwréceni twarzami do siebie w dwéch
kregach lub w dwdch rzedach. Otrzymuja okreslony czas na wypowiedz na dany temat,
np. Mi tiempo libre, p6zniej na ustalony sygnat musza przerwac rozmowe. Nastepnie
przesuwaja sie do nowej osoby wedtug wskazéwek, ktére wyznaczy prowadzacy
i uzyskuja nowego partnera do rozmowy. Bardzo czesto opisang aktywnos¢ stosuje
sie w grupach, gdzie nauczyciel probuje zaangazowa¢ uczniéw w konwersacje. Istniejg
rézne warianty tej gry, ktére moga by¢ wykorzystywane przez nauczyciela. Na przyktad:
;Ddnde vives? Vivo en Polonia, ;A qué se dedica tu padre? Mi padre es camarero,
¢ Con qué frecuencia haces deporte? 3 veces a la semana. Po 3 pytaniach i udzielonych
3 odpowiedziach krag lub rzad przesuwa sie. Zasady przesuwania sie moga by¢
zmieniane na biezaco, czyli osoba prowadzaca okresla, kto sie przesuwa, o ile miejsc,
w ktorg strone.
Metoda 66 — polega na podzieleniu zespotu klasowego na grupy szeScioosobowe.
Zespoty te pracujg nad pomystami i rozwigzaniami przez 6 minut. Nastepnie dochodzi
do przedstawienia wynikéw. Caty proces powtarza sie kilka razy, jednak pod uwage
bierze sie kolejne pomysty opracowane przez inne grupy. Dzieki catemu procesowi
dochodzi sie do odkrycia najlepszych i najbardziej trafnych rozwigzan, wykorzystujac
pomysty i rozwigzania innych grup. Kompetencje, ktére ¢wiczy sie szczegélnie
podczas stosowania metody to: zaangazowanie, dazenie do osiggniecia rezultatow,



elastycznosc i zdolnos¢ do adaptacji, umiejetnos¢ podejmowania decyzji, efektywna
komunikacja, umiejetnos¢ pracy w zespole, umiejetnosci negocjacyjne, kreatywnosé
oraz umiejetnos¢ okreslania i uzasadniania priorytetéw.

Metoda bezpodrecznikowa — jest metoda, w ktérej uczen zdobywa sprawnosci
jezykowe wytacznie na bazie ¢wiczer stuchowo-ustnych dobranych do preferencii,
umiejetnosci i poziomu zaawansowania grupy, bez uzycia podrecznika. Metoda
stosowana w nauczaniu jezykdw obcych dzieci, szczegélnie polecana w klasach -l
ale jak najbardziej mozna jej uzy¢ w klasach IV, a nawet VII, poniewaz jest doskonatym
przyktadem, jak zdobywac sprawnosci jezykowe wytacznie w oparciu o ¢wiczenia

i dziatania ustne, stuchowe. Ktadzie nacisk na swobode w méwieniu, ale takze przyczynia
sie do poprawnego czytania tekstu w jezyku hiszpanskim. Konieczne w tej metodzie
jest zapewnienie przez nauczyciela odpowiednich, adekwatnych do potrzeb

i zainteresowan danej grupy materiatéw do pracy, za pomocg ktérych mozna doskonali¢
wszystkie sprawnosci jezykowe.

Metoda Total Physical Response (TPR, hiszp. Respuesta Fisica Total, RFT) —
metoda odpowiedzi bardzo czesto stosowana w klasach mtodszych, polegajaca na
reagowaniu catym ciatem, forma zapamietywania zwigzana jest ze stuchaniem i
wykonywaniem odpowiednich ruchéw, poznawanie jezyka obcego nastepuje w
analogiczny sposéb jak jezyka ojczystego, pokonuje sie strach przed méwieniem.
Podejscie komunikacyjne — wiodgca metoda w nauczaniu jezykéw obcych, polega
na opanowaniu sprawnosci méwienia jako gtéwnej umiejetnosci komunikacyjnej,

w ktoérej poprawnos¢ gramatyczna, cho¢ istotna, nie jest najwazniejsza.

Metoda stacji — praca tg metoda jest przyktadem wywotania pozytywnych emodji
w nauczaniu. Uczniowie potrzebuja na lekcji jezyka hiszpanskiego dziatania, w ktére
angazuja sie z ogromnym zainteresowaniem. Taka mozliwo$¢ daje im zastosowanie
metody stacji, w ktérej uczniowie petnia role pierwszoplanowa, a nauczyciel
drugoplanowa. Metoda ta daje uczniom: poczucie przynaleznosci do grupy, mozliwos¢
wykazania sie inicjatywa, gdzie w matej grupie pracuja takze ci uczniowie, ktérzy nie
osiggaja najlepszych wynikéw w nauce, a ktérzy, dzieki wsparciu kolegéw, czujg sie
pewniej. Ksztattowane s3 umiejetnos¢ wspdtpracy z innymi, umiejetnos¢ respektowania
zasad, umiejetnoé¢ komunikowania sie (Dryjska 2015: 95). Metoda stacji polega na
przygotowaniu okreslonej liczby stacji, do ktérych podchodza uczniowie podzieleni
na grupy i wykonuja przydzielone zadania. Polecenia powinny mie¢ podobny poziom
trudnosci, ale moga miec réznorodny charakter: pisanie, stuchanie, uktadanie zdan,
dopasowywanie opiséw do obrazkéw. Nauczyciel przyjmuije role opiekuna i przyglada
sie przebiegowi stacji, stuzy radg w momencie, gdy zaistnieje problem. Uczacy sie

w zespotach lub parach przemieszczaja sie wedtug ustalonego porzadku, by
odwiedzi¢ kazdg stacje. Srodki dydaktyczne mogg mie¢ rézny charakter, nie
wytaczajac takze zastosowania sprzetu multimedialnego. Wykorzystujac te metode
nauczyciel moze rozszerzy¢ zadania o interdyscyplinarnos¢. Stacje moga zostac tak
skonstruowane, aby obok wiedzy jezykowej uczerh mégt wykorzysta¢ wiedze z zakresu
geografii Hiszpanii czy waznych wydarzen historycznych w Hiszpanii i krajach
hiszpariskojezycznych. Mozna réwniez wykorzysta¢ doswiadczenia uczniéw z podrézy
czy znajomos¢ kuchni i zabytkdw oraz zwyczajow z réznych krajéw. Takie rozszerzenie
tej metody stwarza mozliwos¢ kontaktu z jezykiem charakterystycznym dla r6znych
dziedzin oraz ksztattuje postawe otwartosci i tolerancji wobec innych kultur.



* Praca z kartami edukacyjnymi — wykorzystanie kart na lekcji jezyka obcego ma

bardzo szerokie zastosowanie i niekoficzace sie mozliwosci:

1. karty z pytaniami, na ktére uczniowie maja udzieli¢ odpowiedzi,

2. karty z odpowiedziami, do ktérych nalezy skonstruowa¢ odpowiednie pytanie,

3. karty z lukami w zdaniach, gdzie uczer powinien umiesci¢ tres¢ leksykalna lub
gramatyczng,

4. karty typu ,Tabu", gdzie uczen definiuje dane pojecie z wykorzystaniem podanych
stéw lub z zastrzezeniem, iz nie mozna danego stowa uzy¢, dodatkowo mozna
zaangazowac uczniow w parach lub grupach do samodzielnego tworzenia kart
do gry, uczniowie mogg stworzy¢ karty do gry we wkasnym zakresie — pracujac
pojedynczo lub w grupach,

5. karty, ktére stuza do przedstawienia jakiej$ historii (w zaleznosci od zakresu
tematycznego, ktére realizuje lub utrwala grupa,

6. obrazkowe karty konwersacyjne, ktére rozwijaja reagowanie jezykowe poprzez
najprzerézniejsze wariacje ¢wiczen, ktére mozna wykonac przy ich zastosowaniu.
Uczniowie mogg takie karty przygotowac sami i wspélnie w czasie lekcji uzywac
ich do konwersacji. Prezentuja rézne osoby oraz liste aktywnosci i zainteresowan
w formie obrazkow. Dzieki przer6znym kombinacjom zostaje uruchomione
myslenie wizualne oraz skojarzeniowe; obraz i stowo. Umozliwiaja tworzenie
historii i scenariuszy zyciowych réznych postaci. Moga miec zastosowanie na
réznych poziomach nauczania na Il etapie edukacyjnym — od klasy IV do VIl

/. karty przygotowane przez uczniéw lub nauczyciela do powtarzania danego
rozdziatu w podreczniku, roztozone na podtodze w sali w postaci weza stajg sie
polami do gry, po ktérych na zasadzie losowania (kostka do gry) poruszaja sie
uczniowie powtarzajac stownictwo oraz wykonujac dodatkowe zadania. Stworzenie
takiej gry w zespole klasowym nie tylko rozwija kreatywnos¢ uczniow, ale takze
pozwala pracowac w grupie.

Tworzenie historii na podstawie obrazéow — bardzo ciekawa metodg jest tworzenie
historyjek ustnych lub pisemnych na podstawie zestawu obrazkéw lub zdjeé
wykonanych przez uczniéw (np. na terenie szkoty). Uczniowie fotografuja pie¢ motywéw
w r6znych miejscach budynku, nastepnie udostepniaja je innej grupie, ktéra ma zajac sie
stworzeniem do nich historii. Aktywnos¢ pobudza ogromnie wyobraznie ucznia, a co za
tym idzie wzmacnia jego kreatywnos¢. Dodatkowo mozna wprowadzi¢ wariacje danego
¢wiczenia poprzez wprowadzenie koniecznosci uzycia danego stownictwa. Metoda ta
wptywa takze na rozwdj sprawnosci méwienia i pisania.

Mapa mysli — to technika, kt6rg w swojej pracy czesto stosujg uczniowie nazywani
wzrokowcami, ktérzy musza zobaczy¢ to, czego maja sie nauczy¢ i co majg zapamietac.
Uczen zbiera w formie mapy hasta, zwroty, stowa, symbole i uktada je wedtug
dogodnego dla siebie klucza. Te technike mozna zastosowac z powodzeniem przy
wprowadzaniu danego tematu, chcgc sprawdzi¢ zakres juz posiadanej wiedzy ucznia,
zeby méc do tego, co jest mu juz wiadome dotozy¢ nowe elementy. Bardzo czesto
stosuje sie te technike przy porzadkowaniu i powtarzaniu materiatu, gdyz uczen
wprowadza tad do poznanych tresci.

Ocenianie wspétpracy — w tej metodzie zacheca sie do samooceny, w wyniku ktérej
uczniowie mogg dojs¢ do ciekawych wnioskéw zmieniajgcych ich sposéb myslenia.



Mozna oceniac takze prace w danej grupie, czyli zwraca sie uwage na zaangazowanie
poszczegdlnych czkonkdw w wykonanie zadania.

Informacja zwrotna — to jedna ze strategii oceniania ksztattujacego. Uczniowie
uczg sie wyrazac swoje zdanie w sposéb zrownowazony. Moga takze wyrazac
oczekiwania co do kwestii, ktérg omawiaja. Informacje zwrotng mozna praktykowa¢
w relacji nauczyciel — uczen, ale réwniez w relacji uczen — uczen. Pozwala ona np. na
poprawienie btedu jezykowego w sposéb Swiadomy i odpowiedzialny.

Rybi szkielet — jest to metoda, ktéra pozwala na wypracowanie przyczyn i skutkow
w danym problemie. Na tablicy nauczyciel rysuje szkielet ryby. W jego gtowie wpisuje
sie problem, ktéry grupa chce rozwigza¢. Metoda burzy mézgéw uczniowie wymieniajg
czynniki, ktore przyczynity sie do powstania problemu, ktére nauczyciel nastepnie
wpisuje na duzych oSciach ryby i dzieli klase na tyle grup, ile czynnikéw zostato
wymienionych. Grupa, ktéra otrzymuje dany czynnik gtéwny, dopisuje przyczyny, ktére
do niego doprowadzity. Nanosi je na tzw. mate osci ryby. Z czynnikéw szczeg6towych
wybiera sie najistotniejsze. Uczniowie w pracy wspélnej wyciggajg wnioski i rozwigzujg
problem.

Graffiti — metoda polega na zapisaniu na tablicy problemu do rozwigzania, a uczniowie
w odniesieniu do tej kwestii dopisuja zakonczenia zdan. Kartka, na ktérej je zapisujg
zostaje zagieta tak, aby inni nie widzieli tego rozwigzania, dalej jest przekazana innej
grupie. Na kartce zostaje zapisane kolejne rozwigzanie. Po okreslonej liczbie rund
wyniki zostang zaprezentowane w zespole.

Debata — metoda aktywizujaca, polegajgca na pracy w dwéch grupach, ktére
przedstawiajg sobie nawzajem argumenty za i przeciw, szukajac innego spojrzenia

na ten sam problem. Odpowiednia bardziej dla starszych uczniéw (klasy VI-VIII).
Mozna j3 wykorzystywac na lekcjach powtdrzeniowych lub na koniec zajec — jako faze
podsumowujaca dany materiat.

Gry i zabawy jezykowe — bardzo popularne metody aktywizujace, podczas ktérych
uczen pobudza swojg wyobraZnig, zdolnos¢ abstrakcyjnego myslenia wykonujac gry

i zabawy jezykowe. Stosowane podczas kazdego etapu ksztatcenia rozwijajg umiejetnosci
lingwistyczne uczniéw, przez co mozna zaobserwowac szybsze zapamietywanie nowego
stownictwa oraz konstrukcji gramatycznych.

Dyskusja — metoda polegajaca na kontrolowanej wymianie zdan miedzy uczniami,
ucza sie wyraza¢ wtasne opinie oraz argumentowac swoje stanowisko i stuchac siebie
wzajemnie; metoda praktykowana w starszych klasach. Istnieje kilka technik

w ramach tej metody w zaleznosci od potrzeb, najwazniejsze jest jednak
ksztattowanie kompetencji i umiejetnosci spotecznych.

Burza mézgoéw — metoda polegajaca na tworzeniu réznych skojarzer, pomystéw,
rozwigzan, ktére dotycza konkretnego zagadnienia. Mozna jg stosowac jako rozgrzewke
na lekgji lub do definiowania konkretnego pojecia. Najwazniejsze w niej jest generowanie
pomystéw, ocenianie ich, analiza i dopasowanie konkretnych rozwigzan.

Blended learning (B-learning) — mieszana metoda nauczania, ktéra taczy
tradycyjne metody z aktywnosciami prowadzonymi zdalnie. Uczen czeSciowo uczy sie
poprzez tresci i instrukcje dostarczane drogg elektroniczng, a jego uczenie sie opiera
sie na elementach wtasnej kontroli nad czasem, miejscem, tempem i formg uczenia
sie. Wazne jest, aby czesciowo proces uczenia przebiegat w innym miejscu, poza
szkota.



= Praca z aplikacja Jamboard — jest to tablica wirtualna, ktéra umozliwia uczniom
tworzenie, edytowanie, udostepnianie, wspétprace, rysowanie, eksportowanie
i osadzanie tresci w dokumencie. Uczniowie, ktdrzy sg od siebie oddaleni, na
przyktad podczas nauczania zdalnego, moga bardzo dobrze ze sobg wspétpracowaé
wykorzystujac te aplikacje. Nauczyciele bardzo chetnie korzystajg z niej w fazie
poczatkowej lekcji lub podsumowujac jakis temat, czyli kiedy chcg wprowadzié
nowe stownictwo lub odSwiezy¢ informacje z poprzedniej lekcji. Aplikacje mozna
zastosowac réwniez na tzw. lekcjach kulturowych, kiedy omawiane sg zagadnienia
zwigzane z krajami hiszpanskojezycznymi.

= Praca z aplikacjg Quizlet — jest to rodzaj aplikacji, ktorg kazdy uczen niezaleznie
od wieku i poziomu, moze wykorzysta¢ w nauce i powtarzaniu stownictwa z jezyka
hiszpanskiego. Mozna w niej stworzy¢ karty, zwane fiszkami, na ktorych uczed moze
zobaczy¢ w formie graficznej stowo, a nastepnie jego zapis — na drugiej stronie karty.
Uczacy sie moze takze skorzystac z kart stworzonych przez innych uzytkownikéw na
catym Swiecie, bacznie zwracajac uwage, czy nie pojawia sie w nich btad jezykowy.
Nie kazdy zestaw tworza nauczyciele. W aplikacji istnieje wiele mozliwosci nauki
poprzez zapis nowego stowa, odtworzenie go ze stuchu, jest takze mozliwos¢ gry na
bazie stdw, o ktdre uczen chciatby poszerzy¢ swéj zasob stownictwa.

Kazda metode i technike mozna zmodyfikowa¢, aby dopasowac j3 do potrzeb, wieku
ucznidw, ich zainteresowar badZ do konkretnej sytuacji dydaktycznej. Dodatkowo kazda
z metod moze by¢ oparta na TIK i co bardzo istotne, jest przydatna w nauczaniu uczniéw
ze SPE. Wszystkie sposoby i techniki ksztattujg sprawnosci jezykowe, kompetencje
kluczowe i umiejetnosci uniwersalne przydatne na rynku pracy. Dobér metod, technik,
form pracy jest bardzo ztozong aktywnoscia. Nauczyciel powinien, zna¢ swoja grupe,
jej mocne i stabe strony oraz preferencje. Powinien wiedzie¢, jakie rodzaje aktywnosci
pozwalajg osiggnac w danej spotecznosci zamierzony cel i doprowadzi¢ do sukcesu
edukacyjnego ucznia. Nauczyciel powinien uswiadomic sobie, jakie sprawnosci pragnie
rozwing¢ dobierajac taka, a nie inng metode czy technike. Przede wszystkim powinien
zadbac o jak najwieksze zaangazowanie ucznia w lekcje. Jezeli pragnie pracowaé nad
sprawnos$cig méwienia, musi tak pokierowac lekcja, zeby to uczniowie méwili
jak najwiecej. Bardzo waznym aspektem jest takze, aby jezykiem komunikacji na
lekcjach byt jezyk hiszpanski.

Obecnie, kiedy dostep do rodzimych uzytkownikdéw jezyka jest tak duzy, nie mozna
zaproponowac uczniowi tylko tresci przygotowanych w zwigzku z danym podrecznikiem.
Kolejng, istotng kwestig jest uSwiadomienie uczniom ich odpowiedzialnosci za proces
uczenia sie. Nauczyciel jest przewodnikiem i osobg, ktéra wskazuje dane rozwigzanie.
Nie moze podja¢ wysitku nauczenia sie danego materiatu za ucznia. Moze natomiast
udzieli¢ wsparcia na drodze w odkrywaniu jego sposobu na poznawanie, ugruntowywanie
i poszerzanie nowej wiedzy.

2.8. Leksyka na lekcjach jezyka hiszpanskiego

Bogaty zasdb stéw jest podstawg rozwijania sprawnosci komunikacyjnej w jezyku
obcym. Uczen podczas procesu edukacyjnego na kazdym kroku spotyka nowe stowa

w jezyku obcym, czytajac czy powtarzajac je. Jest wiele czynnikéw wptywajacych na
zapamietanie danego stownictwa (Morgan i Rinvolucri 2004: 68), sa to miedzy innymi:



= dZwiek i melodia stowa,

= wysokos¢ tonu stowa,

= szybkos¢, w jakiej sie je wymawia,

= jego pisownia i ksztatt,

= tworzenie kontekstu uzycia danego stowa,
= skojarzenia semantyczne i syntaktyczne,

= skojarzenia wynikajace z wiedzy ucznia,

= okolicznosci poznania danego stowa.

Wazne, aby nowe stownictwo byto wprowadzane przy pomocy réznych technik
i metod oraz w kontekscie zdaniowym, struktury leksykalnej lub potaczone
z rzeczywistym przedstawieniem stowa. Opisane wcze$niej w poradniku metody pracy
z uczniami daja szerokie pole wyboru i zréznicowania sposobu wprowadzania nowej
leksyki. Mozna je wszystkie dopasowa¢ do nauki poszczegélnych stéw z danych zakreséw
tematycznych.

Przyktadem sposobu wprowadzania nowej leksyki moze by¢:

= pokazanie przedmiotu na zdjeciu, w prezentacji, na ekranie, w formie piktogramu
czy rzeczywistego przedmiotu w klasie,

= pokazanie przedmiotu czy stowa gestem, wyrazem twarzy, poza czy pantomima,

= podanie uczniowi synonimu,

= podanie uczniowi antonimu,

= podanie uczniowi znaczenie stowa,

= uczen odnajduje znaczenie stowa, np. w stowniku obrazkowym,

= uczen dopasowuije znaczenie do stowa w formie rozsypanki wyrazowo-znaczeniowej,

= uczen wybiera znaczenie stowa z kilku podanych odpowiedzi.

Podane sposoby moga by¢ formami wprowadzenia stownictwa. W kontekscie
utrwalania danej leksyki i powracania do zgtebiania tych tresci, moga by¢ przydatne
inne techniki pamieciowe, ponizej kilka propozycji:

= uczer ma za zadanie wymysli¢ ksztatt danego stowa, czyli zapisac je w taki sposab,
aby kojarzy¢ znaczenie danego wyrazu,

= uczen zapamietuje stowo wymyslajac dla niego imie na dang litere np.: pintar —
Pawet, trabajar — Teodor, andar — Ania itd.,

= uczer kojarzy stowo z zawodem np. el perro — weterynarz/veterinario,

= uczen grupuje poznane wyrazy w dziaty tematyczne, kojarzy dany wyraz z
pomieszczeniem w domu, np.: el desayuno — kuchnia/la cocina, dormir — sypialnia/
dormitorio,

= uczen rysuje obok wyrazu jego znaczeniowy piktogram,

= uczen kojarzy stowo z jego polskim znaczeniem, np. czasownik ser mozna skojarzy¢
z jadalnym serem z6ttym i tak tez wprowadzac ten czasownik, rysujac na tablicy
kawatek sera lub uzywajac z6ttego koloru do zapisu odmiany czasownika.

Nalezy pamietac o taczeniu wielu metod i technik wprowadzania nowego stownictwa.
Nauczyciel wybiera je w zaleznosci od tematyki leksyki i jej specyfiki, zainteresowan
i grupy wiekowej uczniéw. W klasach IV=VI uczniowie s pozytywnie nastawieni do
wprowadzania stownictwa w formie zabaw dydaktycznych, piosenek czy rymowanek
wspieranych ruchem i gestem. Uczniowie klas starszych wybieraja krétkie filmiki,



bardziej popularne piosenki, gry planszowe czy prace samodzielng do wprowadzania
i utrwalania stownictwa.

2.9. Formy pracy na lekcji jezyka hiszpanskiego

Podstawowa forma organizacyjna pracy, bez wzgledu na wariant podstawy programowej
oraz na wybér metod, jest aktywnos¢:

= indywidualna, ktéra sprzyja skupieniu, pozwala w tatwy sposéb indywidualizowac
proces nauczania (np. uzywajac kart pracy, tekstéw na réznym poziomie zaawansowania,
dzielenia materiatu na mniejsze partie, w zaleznosci od indywidualnych potrzeb ucznia),
dostosowuje sie do tempa pracy kazdego ucznia. Ta forma sprawdza sie w éwiczeniach
gramatycznych i leksykalnych, jak réwniez w pracach domowych. Jej gtéwna zaleta
jest wymaganie od uczniéw samodzielno$ci w dziataniu. Nadaje sie dla uczniéw ze SPE,
szczeg6lnie majgcych problemy ze skupieniem uwagi i uczniéw zdolnych, ktérzy moga
wykonywa¢ wiecej takich prac;

= w parach, ktéra sprzyja aktywizacji wszystkich uczniéw i zacheca ich do interakdji
jezykowych z innymi, zwieksza autonomie ucznia, a to wptywa na podniesienie
efektywnosci nauki jezyka obcego, co bezposrednio rozwija réwniez jego kompetencje
kluczowe, np. z zakresu wielojezycznosci. Ta forma pracy pozwala nauczycielowi
wptywac i tworzy¢ pary ze wzgledu na potrzeby danych uczniéw. Majac w klasie
ucznia z brakami edukacyjnymi mozemy potaczy¢ go w pare z uczniem zdolnym,
co przynosi ogromne korzysci im obydwu; przyktadem moze by¢ sytuacja, kiedy jeden
z uczniéw opanowuije lepiej wymagane tresci, a drugi je utrwala stosujac metode
uczenia sie przez nauczanie kogos — LDL;

= w matych grupach, szczegélnie polecana przy pracy metodg projektowa, grupa 5-6
uczniodw, zalety: ksztattuje kompetencje kluczowe i uniwersalne, takie jak kompetencje
jezykowe, rozumienia i tworzenia informacji, obywatelskie, jak rowniez umiejetnos¢
pracy w grupie, uczenie sie od siebie, wspétpraca, podziat rdl, realizacja przydzielonych
zadan w grupie, kreatywnos¢;

= zbiorowa, czyli zajecia z cata klasg, forma polecana przy ¢wiczeniach zwigzanych
z wymowa i zadaniach imitacyjnych, w klasach IV i V zbyt dtuga forma takiej pracy
moze by¢ meczaca dla ucznidw.

Przyktadem dobrej praktyki w grupach, ktére wykazujg mocne zréznicowanie
pod wzgledem jezykowym, jest wprowadzenie wiekszej liczby dodatkowych zadan
zréznicowanych pod wzgledem trudnosci oraz wymagajacych od uczniéw pomystowosci,
kreatywnosci, a nade wszystko erudycji jezykowej, ktdra przejawia sie w opanowywaniu
bardziej skomplikowanych struktur jezykowych.

W nauczaniu zdalnym kwestie zr6znicowania pod wzgledem poziomdéw mozna osiggnaé
poprzez podziat grup jezykowych na podgrupy o ,réznej predkosci’. Wazne jest takze,
aby grupy jezykowe nie byty grupami licznymi, gdyz taki stan rzeczy zakt6ca mocno
mozliwos¢ chocby wypowiadania sie ucznia. Jesli pomnozy sie wypowiedZ ucznia razy
liczbe osdb w grupie i bierze sie pod uwage zréznicowanie pod wzgledem pozioméw
w danym zespole klasowym, mozna dojé¢ do wniosku, ze oprdcz jednej rundy pytan, druga
staje sie (przy 24 osobach) sporym wyzwaniem pod wzgledem realizacji tresci nauczania
podczas jednej jednostki lekcyjnej.



2.10. Projektowanie uniwersalne i w odpowiedzi na SPE

Zaplanowanie procesu nauczania jezyka hiszpanskiego powinno wigzac sie z jak
najbardziej uniwersalnym projektowaniem. Wykorzystanie réznych metod, technik

i form pracy ma umozliwi¢ dostep do edukacji catemu zespotowi uczniow, w tym
uczniom ze SPE. Nauczyciel musi uwzgledni¢ wszystkie potrzeby ucznia i by¢
przygotowanym, aby wprowadza¢ na biezagco modyfikacje i dostosowania tresci i metod.

Dostosowania i modyfikacje to r6znorodne formy wsparcia ucznia, przy dostosowaniu nie
obnizamy wymagan edukacyjnych, jedynie dostosowujemy forme przekazu, aby nie pomijaé
zagadnien z podstawy programowej, lecz zrealizowac je w sposdb przystepny dla ucznia. To
bardzo wazne, poniewaz zakres wiedzy ucznia powinien mu zapewni¢ dobre podstawy do
nauki jezyka podczas realizacji kolejnego etapu edukacyjnego. Modyfikacja natomiast
ma obja¢ dostosowanie jednego zadania do mozliwosci uczniéw z réznymi potrzebami.

Nalezy zwréci¢ uwage, aby zakres nauczania nie byt mniejszy niz ten opisany
w podstawie programowej. Wedtug Rozporzadzenia Ministra Edukacji Narodowej
z dnia 22 lutego 2019 r. w sprawie oceniania, klasyfikowania i promowania uczniéw
i stuchaczy w szkotach publicznych (Dz. U. 2019, poz. 373) dostosowania wymagar
dotycza ucznidw:

= posiadajacych orzeczenie o potrzebie ksztatcenia specjalnego;

= posiadajacych orzeczenie o potrzebie indywidualnego nauczania;

= posiadajacych opinie poradni psychologiczno-pedagogicznej, w tym poradni
specjalistycznej;

= objetych pomoca psychologiczno-pedagogiczna.

Nalezy wskaza¢, ze do ostatniej grupy zaliczamy uczniéw:

= 7 niepetnosprawnosciami;

= niedostosowanych spotecznie;

= zagrozonych niedostosowaniem spotecznym;

= 7 zaburzeniami zachowania lub emocji;

= szczegblnie uzdolnionych;

= ze specyficznymi trudnosciami w uczeniu sie;

= 7 deficytami kompetencji i zaburzeniami sprawnosci jezykowych;

= 7 chorobg przewlekt;

= w sytuacji kryzysowej lub traumatycznej;

= z niepowodzeniami edukacyjnymi;

= zaniedbanych srodowiskowo;

= 7 trudnosciami adaptacyjnymi zwigzanymi z réznicami kulturowymi lub ze zmiang
srodowiska edukacyjnego, w tym zwigzanymi ze wcze$niejszym ksztatceniem za
granica (Dz. U. 2017, poz. 1591z pézn. zm.).

Reasumujac, nauczyciel jezyka hiszparnskiego powinien zagwarantowa¢ odpowiednie,
dopasowane warunki i sposoby realizacji wymagan podstawy programowej ksztatcenia
ogblnego poprzez wtasciwe przygotowanie zajeé, organizacje przestrzeni, dobér
odpowiednich pomocy dydaktycznych, a takze prawidtowy sposéb komunikacji ze wszystkimi
uczniami, dbajac o wszystkie dostosowania dla uczniéw ze SPE. Powinny one dotyczy¢:
warunkéw procesu edukacyjnego, zewnetrznej organizacji nauki, metod i form oceniania.
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Organizacja procesu dydaktycznego — zasady pracy na lekcji jezyka
hiszpanskiego

Dobre nastawienie do nauki jezyka hiszpanskiego zaczyna sie juz od wejscia do sali
lekcyjnej. Praca z uczniami bedzie lepiej sie uktadaé, jesli srodowisko, w ktérym uczacy
sie beda pracowad, bedzie miejscem, w ktérym bedg czu¢ sie dobrze.

3.1. Aranzacja przestrzeni klasowej

W pierwszej kolejnosci nalezy pomyslec o zdecydowaniu, do czego stuza poszczegélne
sprzety i tak je rozlokowa¢ w pomieszczeniu, aby spetniaty swoja role jak najlepiej. Mamy
na mysli wykorzystanie stolikdw oraz tawek uczniowskich, ale i narzedzi przekazywania
informadji, czyli tablicy, tablicy interaktywnej czy projektora. Uczniowie powinni pracowac
przy takim ustawieniu tawek, ktére w danym momencie odpowiada typowi wykonywanego
zadania. Najlepiej do tego celu stuzg tawki mobilne, ktére dajg mozliwos¢ przestawiania
ich na krdtko przed rozpoczeciem ¢wiczenia. Najlepiej, zeby byty one ustawione

w sposéb ,wysepki', kiedy uczniowie pracuja w grupie lub w parze, a w formie litery

,u", gdy uczniowie dyskutuja miedzy soba, pojedyncze stoliki przydaja sie natomiast

w momencie rozwigzywania testu. Wazne jest, aby nauczyciel i uczniowie mieli opcje
zmiany ustawien tawek w zaleznosci od potrzeby. Nie zaleca sie, aby uczniowie siedzieli
odwrdceni do siebie plecami, gdyz taki uktad nie stuzy ksztattowaniu sprawnosci
komunikacji. Istotng kwestig jest niczym nie zakt6cony widok na tablice. Warto zadba¢
o dobre odwietlenie skierowane na tablice oraz o wtasciwe nagtodnienie.

Istotnym elementem sali jest kolor $cian, gdyz moze on wspiera proces przekazywania
wiedzy lub znacznie go zaktdca¢, gdy uczniowie nie bedg sie czuli komfortowo w takim
otoczeniu. Ostre kolory moga np. pobudza¢ uczniéw z ADHD (od ang. attention deficit
hyperactivity disorder), co uniemozliwi im w petni korzystanie z lekcji. Planujac zmiane
aranzacji sali, warto skonsultowac sie z osobami, ktdre zajmuja sie ta kwestia zawodowo
i moga podac istotne wskazowki w tym temacie. Mozna poprosi¢ o wsparcie rodzicéw
ucznioéw, stworzy¢ cos razem i zawigzac wspétprace miedzy wszystkimi uczestnikami.

Waznym aspektem w miejscu realizacji zaje¢ sg réwniez pomoce dydaktyczne.
Warto zaopatrzy¢ pracownie w stowniki, mapy, albumy krajoznawcze, architektoniczne
czy turystyczne, tablice (jesli to mozliwe interaktywna), urzadzenia do wykorzystywania
zasobéw internetu oraz odtwarzajace pliki dzwiekowe z réznego typu. Przy budowie
bazy dydaktycznej miejmy na uwadze uczniéw ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi,
przygotowujac im np. odpowiednie miejsce w klasie z ciekawymi pozycjami ksigzkowymi
czy dodatkowym oswietleniem dla stabowidzacych. Dla ucznia niedostyszacego nalezy
przygotowa¢ odpowiednie miejsce oraz zainteresowac sie, czy ma sprawny aparat
stuchowy i zadba¢ o wyeliminowanie zbednego hatasu, ktéry utrudnia rozumienie.

3.2. Rola nauczyciela w przestrzeni klasowej

W dobrze zaaranzowanym Srodowisku pracy pracuje sie lepiej nauczycielowi i uczniom.
Dlatego kazdy uczen powinien juz od momentu wejscia do sali czu¢ sie bezpiecznie.
Na to wptywa duzo elementéw, jednym z nich jest postawa i skojarzenie zwigzane

z nauczycielem.



Jesli uczen odczuwa lek przed nauczycielem lub nieche¢ do wspétpracy z nim, nie bedzie
czynit postepéw i nie bedzie wykazywat checi podejmowania wysitku na drodze nauki jezyka.
Osoby, ktére decyduja sie na prace z mtodymi ludZmi powinny by¢ w jak najwiekszym
stopniu $wiadome swojego wyboru.

Szczegblnie waznym aspektem jest podejscie nauczyciela do btedu jezykowego.
Warto mie¢ na uwadze podejscie komunikacyjne. Btad jezykowy jest czesto gtéwnym
elementem blokujacym komunikacje i stresujgcym uczniéw. Uczniowie na poczatku
Il etapu edukacyjnego czesto nie przywiazuja zbyt wielkiej uwagi do poprawnosci
jezykowej, ale z wiekiem i zmieniajacg sie dojrzatoscia, pojawia sie stres przed
popetnieniem btedu. Nauczyciel powinien juz od pierwszych zaje¢ méwi¢ mtodziezy,
Ze btad jest naturalnym elementem nauki jezyka i Swiadczy o tym, Ze uczen sie stara
i podejmuije préby. Wtasnie na tych staraniach w poczatkowym czasie koncentrujemy
swoje podejscie i tylko czasami poprawiamy btedy, aby nie blokowa¢ komunikacji.

/ czasem nauczyciel moze poprawiac czesciej btedy uczniowskie w tradycyjnej formie
lub btad potraktowac jako poczatek rozmowy z uczniami o jego roli, znaczeniu, unikaniu
go itp. Wsp6lne analizowanie btedu ksztattuje umiejetnos¢ wytrwatosci i opanowania
oraz pozbawia proces nauczania czynnika stresogennego.

3.3. Muzyka w przestrzeni klasowej

Nie na darmo méwi sie, ze muzyka taczy pokolenia i tagodzi obyczaje. Jednym z ciekawych
pomystow jest prezentowanie muzyki z obrebu kulturowego danego jezyka

podczas przerw i na poczatku lekcji. Uczniowie bedg zainteresowani i pozytywnie
nastawieni, kiedy wchodzac do sali lekcyjnej styszg muzyczne wibracje. Taki zabieg nie
przyczynia sie tylko do pozytywnego nastawienia ucznia, ale takze do uswiadomienia
mu, ze oto rozpoczyna sie lekcja jezyka hiszpanskiego, zatem mozna zamkna¢ historie
zwigzang z poprzednig lekcja. Muzyka daje odprezenie uczniowi i chwile na relaks podczas
przerwy. Stosujac ten zabieg wptywa sie takze na ciekawos¢ w kwestii opanowania nowego
stownictwa i przestawienia ucha na stuchanie w jezyku hiszparnskim.

3.4, Elementy planowania i realizacji lekcji

Planujac dang lekcje nauczyciel powinien postawic sobie cel gtowny zaje¢,

jak i wyznaczy¢ cele szczegdtowe, ktore beda realizowane na poszczegélnych etapach
lekcji. Lektor musi zadac sobie pytanie dotyczace tego, co chciatby osiggnaé, realizujac
dany temat, a nastepnie zaplanowac lekcje tak, aby kazdy uczen, czyli zaréwno ten,
ktory jest uzdolniony, jak i ten, ktéry wykazuje specyficzne trudnosci w nauce czut sie
zaangazowany w realizacje materiatu oraz osiggnat zamierzone cele.

Kazda lekcja powinna rozpoczaé sie od elementu ,rozgrzewki jezykowej", ktéra w sposéb
praktyczny umozliwia uczniowi aktywnos¢ na jezyku hiszpanskim. Jezeli zostato zadane na
lekcji poprzedniej zadanie domowe, warto jest, aby nauczyciel wraz z uczniami zakonczyt to
zadanie i aby uczniowie mieli mozliwo$¢ zrewidowania swojego toku rozumowania podczas
rozwigzywania pracy domowej lub zadawania pytan, ktére ich nurtuja, a s zwigzane
z zadaniem. Jesli nauczyciel zadaje zadanie domowe bez poswiecenia mu uwagi na
nastepnej lekcji, jest korzystniejsze, aby zrezygnowat z tej czynnosci.

Kolejna fazg lekcji jest wprowadzenie nowego materiatu. Moze sie ono odbywac
przy uzyciu ré6znych metod, np. odwréconej lekgji, krotkiego filmiku, ktéry prezentuje




dane zagadnienie, krétkiego tekstu, kt6éry wprowadza ucznia w temat. Nastepna faza
lekcji to utrwalenie poznanego materiatu w nowym kontekscie, przez co doskonalimy
umiejetnosci jezykowe uczniow. Na kazdej lekcji warto poswieci¢ chwile na faze
sprawdzajacg — monitorowanie poczynionych postepéw przez ucznia. W razie probleméw
wskazane jest doprecyzowanie i powtarzanie problemowe zagadnienia.

W planowaniu lekcji nauczyciel powinien uwzgledni¢ wiek swoich uczniéw i dopasowat¢
trudnosc i ztozonos¢ zadan do mozliwosci skupienia i koncentracji. Nalezy w niektérych
przypadkach adekwatnie do potrzeb ucznidw, a zwtaszcza ucznia ze SPE wydtuzac czas
na realizacje konkretnych zadan, aby uczen ksztattowat swoje umiejetnosci jezykowe.
Wydtuzenie czasu pracy jest szczeg6lnie wazne, jesli chodzi o ucznia ze SPE, ktéry czesto
wykonuje zadanie znacznie dtuzej i wymaga to od niego wiekszej koncentracji i wysitku,
co w konsekwencji prowadzi do wiekszego zmeczenia po zakonczeniu pracy. Refleksyjny
nauczyciel powinien zadba¢ o dobre samopoczucie takiego ucznia zaréwno w trakcie
wykonywania zadania, wzmacniajac go pozytywnie, jak réwniez po jego zakonczeniu,
poprzez chwilowy odpoczynek.

3.5. Uzywanie jezyka hiszpanskiego podczas lekcji i poza nig

Podstawa programowa zacheca do uzywania jezyka hiszpanskiego nie tylko w obrebie
lekcji, ale przenoszenia go jak najczesciej na ptaszczyzne tematyki pozalekcyjnej.
Przyktadem moga by¢ zajecia wspierajace ucznia, np. zajecia wyréwnawcze, ktére

beda skierowane do uczniéw majgcych problemy z opanowaniem tresci z podstawy
programowej, a w szczeg6lnosci do uczniow ze specyficznymi trudnosciami, np. dysleksja,
dysgrafig czy dyskalkulia. Czesto zdarza sie, ze uczniowie z niepetnosprawnoscia

lub innym problemem w uczeniu, s3 obtozeni zajeciami specjalistycznymi,

dlatego nauczyciel stwarza mozliwo$¢ pomocy przy opanowaniu i doskonaleniu
konkretnych umiejetnosci oraz pomaga przezwyciezy¢ skutki niepowodzen szkolnych na
docelowej, obowigzkowej lekcji przedmiotu.

Przyktadem dobrych praktyk moze by¢ réwniez komunikacja podczas przerw
z uczniami oraz korespondowanie z nimi po hiszpansku przez dziennik lekcyjny. Uczniowie,
wbrew pozorom, bardzo cieszj sie z takiej mozliwosci formy kontaktu i zyskujg wiecej
pewnosci siebie, gdy udaje im sie osiggnac zamierzony cel, czyli skutecznie skomunikowac
sie z nauczycielem. Taki zabieg pozwala takze uswiadomi¢ uczniowi, ze wie o wiele wiecej
niz mu sie wydaje.

3.6. Realizacja wtasnych celéw komunikacyjnych uczniéw

Realizacja wtasnych celéw komunikacyjnych oraz stwarzanie sytuacji edukacyjnych,
ktdre sprzyjajacych poznawaniu przez uczniéw wtasnych zainteresowan i pasji wedtug
zapiséw podstawy programowej, pozwolg na uswiadomienie uczniom znaczenia jezykow
obcych nowozytnych, najpierw na poziomie szkoty, zas w nastepnej kolejnosci na
poziomie zycia ucznia oraz przysztej kariery zawodowej.

Przyktadem dobrych praktyk jest nawigzanie wspétpracy pomiedzy uczniami ze
szkot, gdzie jezyk hiszpanski jest nauczany jako jezyk obcy, zaréwno w kraju,
jak i poza jego granicami. Podczas wspétpracy uczniowie beda mogli nawzajem
poznawac sig, a co za tym idzie, tworzy¢ relacje i wykorzystywac w nich jezyk hiszpanski do
komunikacji. Uczniowie mogg tworzy¢ miedzyszkolne projekty i wykorzysta¢ mozliwos¢



przeniesienia jezyka hiszpanskiego na zycie osobiste. Wsrdd przyktadowych zakresow
jezykowych mozna stworzy¢ np. liste potraw bozonarodzeniowych charakterystycznych
dla obu krajow lub w obrebie danego kraju, dzieli¢ sie sposobem przezywania $wiat,
opisywac siebie nawzajem, wskazywa¢ na zainteresowania i pasje, omawiac system
edukacji, kreatywnie wymienia¢ informacje na rézne tematy zawarte w wymaganiach
szczeg6towych podstawy programowej.

Wspétpraca moze takze przekroczy¢ granice jezyka hiszpanskiego i przenies¢ sie na
inne przedmioty nauczane w szkole: matematyke, plastyke, jezyk ojczysty czy geografie.
Pomystom na wspétprace w ramach projektu nie mozna postawic zadnych granic. Wazne
jednak jest, zeby w doborze tematyki i zadan uczestniczyli uczniowie, ktérzy beda braé
odpowiedzialnos¢ za poszczegélne tresci i beda chcieli rozwijac sie nie tylko w jezyku
hiszpanskim, ale takze bedg mieli mozliwos¢ ksztattowania kompetencji z zakresu
innych dziedzin, np. przedsiebiorczosci.

3.7. Autentycznos¢ w doborze materiatow lekcyjnych

Wykorzystywanie na lekcjach autentycznych materiatéw daje o wiele wigkszy i szybszy
przyrost wiedzy jezykowej ucznia anizeli stuchanie sztucznie skonstruowanych
dialogéw. Materiat autentyczny broni sie zawsze, gdyz tkwi w nim ycie, a co za tym
idzie — uczniowie mogg utozsamia¢ sie z nim. Na podstawie autentycznego materiatu
uczniowie pracuja chetniej i takze chetniej go wyszukuja. Wystarczy zada¢ ciekawy
temat. W XXI wieku uczniowie bardzo czesto szybciej odnajdujg poszukiwane tresci

niz nauczyciel. Zadaniem pedagoga jest, aby potrafili je filtrowac i umiejetnie dobiera¢,
by uczniowie nie zniechecali sie, gdy materiat okaze sie trudny. Nawet z trudnych
zagadnien mozna wykorzystac istotne fragmenty.

Przyktadem dobrych praktyk bedzie tutaj opatrywanie autentycznego materiatu
ikonografig, obrazami, ¢wiczeniami, ktore beda wspieraty zapoznanie sie z treSciami.
Istotne jest przedktadanie materiatu filmowego nad materiat zapisany. Sprawdza
sie wykorzystywanie sekwencji danego filmu, przygotowywanie zadar o charakterze
kreatywnym, wptywajacych na pomystowos¢ ucznia, wykorzystywanie stownictwa, ktére
ma czeste zastosowanie na danym poziomie.

3.8. Edukacja wkaczajaca w zréznicowanej klasie

W dzisiejszej klasie bardzo wazna jest Swiadomos¢ nauczyciela o zréznicowaniu
uczniow pod wzgledem potrzeb edukacyjnych. W takiej grupie znajda sie uczniowie

z trudnoSciami w uczeniu sig, zdolni, ale réwniez uczniowie, ktérzy reprezentujag

rézne style uczenia sie, czyli wzrokowcy, stuchowcy, kinestetycy, introwertycy,
ekstrawertycy. Znajda sie réwniez uczniowie z duzg motywacja do nauki jezyka obcego,
jak réwniez z mniejsza, uczniowie mniej i bardziej aktywni. Moga sie znalez¢ uczniowie
z niepetnosprawnosciami czy ze srodowisk mniejszosci etnicznych. Rolg pedagoga jest
zapewni¢ wszystkim mozliwos¢ odniesienia sukcesu na polu jezyka hiszpanskiego —
stosujac réznorodnosé metod, form pracy oraz oddziatywan wychowawczych.

W zréznicowanej klasie edukacja wtaczajaca jest podstawa pracy nauczyciela,
aby kazdy uczen brat aktywny udziat w procesie nauczania. Mozna to osiggna¢,
jesli w momencie organizacji procesu dydaktycznego bedziemy sie stara¢ wkaczy¢
wszystkich uczniow w ten proces. Zwiekszamy przez to potencjat uczacych sie. Mozna



zaplanowac szczegotowo, jakie tresci i zadania omawiac ze wszystkimi uczniami, a takze
jakie nalezy zrealizowa¢ w mniejszych grupach, parach badz indywidualnie. Warto mie¢
przygotowane dodatkowe zadania o wyzszym stopniu trudnosci dla uczniéw zdolnych

i cudzoziemcéw, a o nizszym stopniu trudnosci czy o tatwiejszej formie — dla innych
uczniéw ze SPE. Wazne, aby kazdy czut sie wtgczony w proces nauczania i wspélnote
klasowg, co przygotuje go do aktywnego funkcjonowania w spoteczeristwie. Skuteczne
dziatania wtaczajgce bazujg réwniez na wspétpracy nauczycieli z rodzicami i szkota
(szerzej opisane w rozdziale VI tego poradnika).

We wszystkich przypadkach warto pamietac o podstawowych zasadach pracy na lekcjach
jezyka hiszpanskiego, mianowicie priorytetem powinna by¢ szeroko rozumiana komunikacja
jezykowa. Zadania i tresci powinny w pierwszej kolejnosci rozwijaé sprawnosci receptywne,
czyli stuchania i czytania, a nastepnie przechodzi¢ do sprawnosci produktywnych,
czyli méwienia i pisania. Takiemu schematowi powinien by¢ podporzadkowany sposéb
wprowadzania zagadnien gramatycznych.

Warto odnies¢ sie jeszcze do organizacji procesu dydaktycznego w realiach
nauczania zdalnego. Bardzo waznym aspektem rozwoju ucznia jest zakres zycia
emocjonalno-spotecznego. Uczniowie, ktdrzy zostaja objeci zakazem swobodnego
przemieszczania sig, zostajg pozbawieni mozliwosci kontaktéw z réwiesnikami, co
niejednokrotnie wptywa na ich sposéb postrzegania Swiata, ktéry z jednej strony zaweza
sie do przestrzeni domu, za$ z drugiej strony do przestrzeni wirtualnej, w ktérej uczniowie
coraz czesciej i dtuzej przebywaja. Zauwaza sie pewien regres w zyciu emocjonalnym
ucznia. Nierzadko styszy sie o poczuciu osamotnienia, hustawki emocjonalnej,
wycofywania sie z zycia spotecznego, pogorszenia jakosci relacji — az po stany depresyjne.

W badaniach przeprowadzonych po pierwszej fazie nauczania zdalnego — Edukacja
zdalna: co stato sie z uczniami, ich rodzicami i nauczycielami (Ptaszek i in. 2020),
naukowcy pisza o nastepujacych wynikach w zakresie subiektywnego dobrostanu
oraz higieny cyfrowej w czasie zdalnej edukadji, jak i relacji prywatnych i zawodowych:
wZnaczacy odsetek uczniéw i nauczycieli dosSwiadczyt w czasie pandemii pogorszenia
jakosci waznych dla edukacji relacji (najbardziej w zakresie relacji réwieéniczych
uczniéw oraz relacji w zespotach zawodowych nauczycieli). Potowa uczniéw wskazywata,
7e przed pandemia relacje z kolegami/kolezankami z klasy byty lepsze. Az jedna trzecia
nauczycieli zauwazyta z kolei spadek jakosci relacji ze wspétpracownikami’. W zwiazku
z powyzszym poszukiwaé nalezy dobrych praktyk realizujacych systemowe rozwijanie
szeroko rozumianych kompetencji spotecznych w dobie nauczania online. Przyktadem
moga by¢ projekty realizowane zdalnie, w kt6re mogty zaangazowac sie cate grupy
uczniéw. Rozpoczety sie spotkania w wirtualnej przestrzeni, uczniowie z powodzeniem
mogli rozwija¢ kompetencje spoteczne korzystajac z innego medium.

Przyktadem wykorzystania metody projektu dla szkét podstawowych
(klas VII'i VIII) jest nakrecenie filmu krétkometrazowego w ramach projektu IELE en
corto! organizowanego przez Biuro Radcy ds. Edukacji Ambasady Hiszpanii w Polsce.
Uczniowie moga réwniez wzig¢ udziat w konkursie literackim w jezyku hiszpanskim
Giner de los Rios dla uczniéw, ktérzy uczg sie jezyka hiszpanskiego jako pierwszego
lub drugiego jezyka obcego jezyk hiszpanski moze by¢ réwniez przedmiotem dodatkowym
lub pozalekcyjnym. Wszystkie informacje o r6znych inicjatywach mozna znalez¢ na
stronie Biura Radcy ds. Edukacji Ambasady Hiszpanii w Polsce.



ROZDZIAL IV

Nauczane tresci ksztatcenia, umiejetnosci przedmiotowe

i ponadprzedmiotowe (uniwersalne) z uwzglednieniem planowania
i wdrazania dziatan wspierajacych ksztattowanie kompetencji
kluczowych i umiejetnosci miekkich

W poradniku nauczane tresci ksztatcenia przedstawione sg zaczynajac od Il.2 wariantu
podstawy programowej, aby podkresli¢, o jakie tresci poszerza sie zakres w przypadku
nauki jezyka obcego w wariancie I.1. Dodatkowo na koricu wymienione zostaty tematy
wykraczajace poza wymagania szczegétowe opisane w podstawie programowej dla |l
etapu edukacyjnego. Nauczyciel moze wykorzystac je w dostosowaniu pracy

z uczniami zdolnymi badz realizujac dodatkowe, projektowe zajecia. Obok propozycji
tresci poradnik uwzglednia ksztattowanie kompetencji kluczowych oraz umiejetnosci
ponadprzedmiotowych.

Wszystkie tresci zostaty podzielone na leksykalno-sytuacyjne oraz gramatyczne
z uwzglednieniem, ze nauczanie gramatyki nie jest gtéwnym celem tego programu. Ma inne
zadanie — pozwoli¢ na proces komunikacji i go utatwic. Wskazane jest wprowadzanie tresci
w formie spiralnej, aby sukcesywnie poszerza¢ wiedze ucznia, zahaczajac o juz poznang
i utrwalong wiedze. Przyktadem takiego realizowania tresci sg krotkie, kilkuminutowe
rozgrzewki jezykowe na kazdej lekcji — z pytaniami z poprzednich zakreséw tematycznych.
Uczniowie moga losowac wydrukowane na kartkach pytania, zadawac je sobie wzajemnie
i jak najszybciej na odpowiada¢, a nauczyciel prosi grupe uczniéow o powtdrzenie na gtos
dobrej odpowiedzi. Kolejnym przyktadem moze by¢ wyznaczenie konkretnego czasu
w tygodniu lub miesigcu, kiedy uczniowie moga opowiedzie¢, przedstawic¢ lub zaprezentowa¢
tresci, ktére na poczatku byty dla nich niezrozumiate, a teraz juz je opanowali. Bardzo czesto
uczniowie nie od razu rozumieja dang tres¢ czy zagadnienie, ale z czasem i zgtebianiem
tematu staje sie to zrozumiate i utrwalone. Jest to wymég podstawy programowej:
,Rozwijanie kompetencji w zakresie jezyka obcego nowozytnego wymaga kilkukrotnego
powracania do tych samych zagadnier, jednakze konieczne jest, aby kazdorazowej powtérce
towarzyszyto rozbudowanie wiadomosci i umiejetnosci wezedniej nabytych. Takie spiralne
podejscie do ksztatcenia w zakresie jezyka obcego dotyczy zar6wno wiedzy, jak i umiejetnosci
jezykowych" (Dz. U. 2017, poz. 356 z p6zn. zm.). Na podstawie powyzszego komentarza
nasuwa sie wniosek, ze powracanie do juz poznanych tresci, a nastepnie rozbudowywanie ich
0 nowe, szersze zakresy, bedzie skutkowato u ucznia naturalnym przyrostem umiejetnosci,
czyli ugruntowaniem wiedzy juz poznanej poprzez powtarzanie jej i otwarcie sie na nowe
wiadomosci.

4.1. Tresci leksykalno-sytuacyjne, wariant Il. 2 podstawy programowej
(klasy VII-VIII)

= Uczen postuguje sie bardzo podstawowym zasobem Srodkéw jezykowych
umozliwiajacym realizacje pozostatych wymagan ogélnych w zakresie nastepujacych
tematow:
1. cztowiek (formy przywitania i pozegnania, zawieranie nowych znajomosci,

przedstawianie sie, okreslanie wieku narodowosci i pochodzenia poszczegdlnych
os6b, dane personalne, opis wygladu zewnetrznego, cechy charakteru



poszczegblnych osdb, rzeczy osobiste, uczucia i emocje, umiejetnosci
i zainteresowania);

2. miejsce zamieszkania (podawanie adresu, opis domu i jego okolicy, potozenie
domu, opis pomieszczen i wyposazenia domu, wyglad swojego pokoju,
podstawowe prace domowe);

3. edukacja (szkota i jej pomieszczenia, wyglad i wyposazenie klasy, nazwy przedmiotéw
szkolnych, nauczyciele, kolezanki i koledzy uczniowie, plan lekcji i rozktad zajec
dodatkowych, uczenie sie, przybory szkolne, zycie szkoty i wydarzenia szkolne,
czynnosci lekcyjne i szkolne, oceny szkolne w Polsce i Hiszpanii, nauka jezykéw
obcych w Polsce i Hiszpanii, wycieczki szkolne);

4. praca (popularne zawody, miejsca pracy, popularne zawody w Polsce i w Hiszpanii,
rozmowy telefoniczne, rodzaje korespondencji, list prywatny i korespondencja
stuzbowa);

5. zycie prywatne (nazywanie cztonkéw rodziny, rodzina, znajomi i przyjaciele,
czynnosci zycia codziennego, typowe prace w domu, ulubione czynnosci,
okreslanie czasu zegarowego, nazwy dni tygodnia, okreslenie pory dnia, formy
spedzania czasu wolnego, urodziny i zapraszanie gosci, okreslanie daty urodzin
innych oséb, Swieta, zainteresowania i hobby, spotkania z kolegami w czasie
wolnym, wspélne wyjscia, uczucia i emocje, wyjazdy rodzinne i przyjacielskie,
relacje zwiazane z przyjaznia, pierwsza mitoécia i emocje towarzyszace);

6. zywienie (nazwy podstawowych artykutéw spozywczych, typowe positki i pory
ich jedzenia, ulubione positki, lokale gastronomiczne, pobyt w restauracji,
zamawianie potraw);

7. zakupy i ustugi (rodzaje sklepéw, towary i ich cechy, okreélanie cech towaréw,
rozmiar, kolor, ilos¢, sprzedawanie i kupowanie, zwroty grzecznoSciowe podczas
zakupéw, $rodki ptatnicze, korzystanie z ustug, nazwy punktéw ustugowych);

8. podrézowanie i turystyka (§rodki transportu i korzystanie z nich, orientacja
w terenie, hotel, wycieczki, przygotowanie do podrézy, podstawowe obiekty
zwigzane z podrézowaniem, kierunki Swiata, uzyskiwanie i udzielanie informacji
na temat przejazdu, zabytkow, lokalizacji, opowiadanie o podrézach i przygodach
w podrézy);

9. kultura (uczestnictwo w kulturze, tradycje i zwyczaje w Hiszpanii i krajach
hiszpafskojezycznych, spotkania towarzyskie zwigzane z kultura);

10. sport (podstawowe dyscypliny sportu letnie i zimowe, sprzet sportowy, obiekty
sportowe, uprawianie sportu, znani sportowcy polscy i hiszpariscy);

11. zdrowie (samopoczucie, stan zdrowia, choroby, ich objawy i leczenie, opieka nad
chorym);

12.$wiat przyrody (pogoda, pory roku, warunki atmosferyczne typowe dla Polski
i Hiszpanii oraz krajow hiszpanskojezycznych, dostosowanie ubioru do warunkéw
pogodowych, roéliny i zwierzeta, krajobraz);

13.$wiat jezyka hiszpanskiego (stolice, najwieksze miasta, wiedza realioznawcza,
stynni Polacy i Hiszpanie oraz Latynoamerykanie, symbole narodowe, tradycje
i zwyczaje, daty Swiat hiszpanskich i latynoskich, poréwnanie tradycji i zwyczajéw
polskich i hiszpafskojezycznych).

Uczen rozumie bardzo proste wypowiedzi ustne (np. rozmowy, wiadomosci,
komunikaty, ogtoszenia) artykutowane wyraznie, w standardowej odmianie jezyka:



reaguje na polecenia;

. okresla gtéwng mysl wypowiedzi;

okresla intencje nadawcy/autora wypowiedzi;

okresla kontekst wypowiedzi (np. czas, miejsce, uczestnikéw);
znajduje w wypowiedzi okreslone informacje;

. rozréznia formalny i nieformalny styl wypowiedzi.

oV E W N

Uczen rozumie bardzo proste wypowiedzi pisemne (np. listy, e-maile, SMS-y, kartki
pocztowe, napisy, ulotki, jadtospisy, ogtoszenia, rozktady jazdy, historyjki obrazkowe
z tekstem, teksty narracyjne, wpisy na forach i blogach):

okresla gtéwng mysl tekstu;

. okreéla intencje nadawcy/autora tekstu;

okreéla kontekst wypowiedzi (np. nadawce, odbiorce);
znajduje w wypowiedzi okreslone informacje;
rozréznia formalny i nieformalny styl wypowiedzi.

G RWENEES

Uczen tworzy bardzo krétkie, proste, spdjne i logiczne wypowiedzi ustne:

opisuje ludzi, przedmioty, miejsca i zjawiska;

. opowiada o czynnosciach i wydarzeniach z przesztosci i terazniejszosci;
przedstawia intencje i plany na przysztos¢;

przedstawia upodobania;

wyraza swoje opinie;

. Wyraza uczucia i emocje;

stosuje formalny lub nieformalny styl wypowiedzi adekwatnie do sytuacji.

NouvEwN

Uczen tworzy bardzo krétkie, proste, spéjne i logiczne wypowiedzi pisemne (np.
notatke, ogtoszenie, zaproszenie, zyczenia, wiadomos¢, SMS, pocztéwke, e-mail,
historyjke, wpis na blogu):

opisuje ludzi, przedmioty, miejsca i zjawiska;

. opowiada o czynnosciach i wydarzeniach z przesztosci i terazniejszosci;
przedstawia intencje i plany na przysztos¢;

przedstawia upodobania;

wyraza swoje opinie,

. wyraza uczucia i emocje,

stosuje formalny lub nieformalny styl wypowiedzi adekwatnie do sytuacji.

NouvEwN

Uczen reaguje ustnie w typowych sytuacjach:

1. przedstawia siebie i inne osoby;

2. nawiazuje kontakty towarzyskie; rozpoczyna, prowadzi i koficzy rozmowe,
podtrzymuje rozmowe w przypadku trudnoici w jej przebiegu (np. prosi
0 wyjasnienie, powtérzenie, sprecyzowanie; upewnia sig, ze rozméwca zrozumiat
jego wypowieds?);

3. uzyskuje i przekazuje informacje i wyjasnienia;

wyraza swoje opinie, pyta o opinie, zgadza sie lub nie zgadza sie z opiniami;

5. wyraza swoje upodobania, intencje i pragnienia; pyta o upodobania, intencje
i pragnienia innych oséb;

6. sktada zyczenia, odpowiada na zyczenia;

=



/. zaprasza i odpowiada na zaproszenia;

8. proponuije, przyjmuije i odrzuca propozycie;

9. pyta o pozwolenie, udziela i odmawia pozwolenia;

10. nakazuje, zakazuje

11. wyraza prosbe oraz zgode lub odmowe spetnienia prosby;
12.wyraza uczucia i emocje (np. rado$¢, smutek);

13.stosuje zwroty i formy grzecznoSciowe.

Uczen reaguje w formie bardzo prostego tekstu pisanego (np. wiadomos¢, SMS,
e-mail, wpis na czacie, forum) w typowych sytuacjach:

1. przedstawia siebie i inne osoby;

2. nawigzuje kontakty towarzyskie; rozpoczyna, prowadzi i koficzy rozmowe
(np. podczas rozmowy na czacie);

3. uzyskuje i przekazuje informacje i wyjaénienia (np. wypetnia formularz, ankiete);

wyraza swoje opinie, pyta o opinie, zgadza sie lub nie zgadza sie z opiniami;

wyraza swoje upodobania, intencje i pragnienia, pyta o upodobania, intencje

i pragnienia innych oséb;

. sktada zyczenia, odpowiada na zyczenia;

zaprasza i odpowiada na zaproszenia;

. proponuje, przyjmuije i odrzuca propozycje;

9. pyta o pozwolenie, udziela i odmawia pozwolenia;

10. nakazuje, zakazuje;

11. wyraza prosbe oraz zgode lub odmowe spetnienia prosby;

12.wyraza uczucia i emocje (np. rado$¢, smutek);

13. stosuje zwroty i formy grzecznosciowe.

v =

co N o

Uczen przetwarza bardzo prosty tekst ustnie lub pisemnie:

1. przekazuje w jezyku obcym nowozytnym podstawowe informacje zawarte
w materiatach wizualnych (np. mapach, symbolach, piktogramach)
lub audiowizualnych (np. filmach, reklamach);
2. przekazuje w jezyku obcym nowozytnym lub polskim informacje sformutowane
w tym jezyku obcym;
3. przekazuje w jezyku obcym nowozytnym informacje sformutowane w jezyku polskim.

Uczen posiada:

1. podstawowa wiedze o krajach, spoteczenstwach i kulturach spotecznosci, ktére
postuguja sie danym jezykiem obcym nowozytnym oraz o kraju ojczystym,
z uwzglednieniem kontekstu lokalnego, europejskiego i globalnego;

2. Swiadomos¢ zwigzku miedzy kulturg wtasng i obca oraz wrazliwos¢
miedzykulturowa.

Uczen dokonuje samooceny i wykorzystuje techniki samodzielnej pracy nad jezykiem
(np. korzystanie ze stownika, poprawianie btedéw, prowadzenie notatek, stosowanie
mnemotechnik, korzystanie z tekstéw kultury w jezyku obcym nowozytnym).

Uczen wspétdziata w grupie (np. w lekcyjnych i pozalekeyjnych jezykowych pracach
projektowych).

Uczen korzysta ze zrédet informacji w jezyku obcym nowozytnym (np. z encyklopedii,
mediéw), réwniez za pomoca technologii informacyjno-komunikacyjnych.



= Uczen stosuje strategie komunikacyjne (np. domyslanie sie znaczenia wyrazéw
z kontekstu, identyfikowanie stéw kluczy lub internacjonalizméw) i strategie
kompensacyjne, gdy nie zna lub nie pamieta wyrazu (np. uproszczenie formy
wypowiedzi, wykorzystywanie érodkéw niewerbalnych).

= Uczen posiada $wiadomos¢ jezykowa (np. podobiefistw i réznic miedzy jezykami).

4.2. Tresci leksykalno-sytuacyjne, wariant Il. 1 podstawy programowej
(ktasy IV=vill)

Uczen realizuje dodatkowo tematy opisane w podstawie programowej:

1. cztowiek — hiszpanskie podwdjne nazwiska rodowe, okresy zycia, zawody
poszczegblnych cztonkéw rodziny;

2. edukacja — zajecia pozalekcyjne, zainteresowania szkolne i pozaszkolne, pracownia
jezykowa, wyrazanie opinii dotyczacej szkoty i nauczycieli, uzasadnienie opinii,
uzyskiwanie i udzielanie informacji na temat wtasnej szkoty;

3. praca — plany dotyczace wyboru zawodu, intencje, marzenia i plany zawodowe na
przysztos¢, nauka z wykorzystaniem internetu;

4. korzystanie z podstawowych urzadzen technicznych i technologii informacyjno-
-komunikacyjnych;

5. zycie prywatne — uroczystosci rodzinne, styl zycia, konflikty i problemy z innymi
osobami, wyrazanie opinii na tematy zwigzane z ulubionymi formami spedzania
wolnego czasu, plany na wakacje, uzasadnienie wyboréw planéw wakacyjnych;

6. zywienie — przygotowywanie i podawanie positkdw, opowiadanie o swoim ulubionym
przepisie kulinarnym, wtasny styl odzywiania i nawyki, znajdowanie wybranych lokali
gastronomicznych z ulubiong kuchnig;

/. zakupy i ustugi — wymiana i reklamacja zakupionego towaru, wyprzedaze i promocje,
zakupy online, negocjowanie ceny;

8. podrézowanie i turystyka — wyjazdy wakacyjne i szukanie bazy noclegowej,
obozy jezykowe, zwiedzanie i polecanie miejsc, krajow, dzielenie sie wtasnymi
doSwiadczeniami o podrézach, rezerwacja i kupno wyjazdéw i biletéw online;

9. kultura — podstawowe dziedziny kultury, polscy i hiszpanscy tworcy, ich dzieta,
znajomos¢ medidw hiszpanskich, kultura flamenco, odkrycia naukowe, wynalazki;
10.sport —imprezy i wydarzenia sportowe, wyrazanie opinii na temat udziatu w réznych
wydarzeniach sportowych, zachecanie i uzasadnienie korzysci uprawiania sportu

i aktywnego trybu zycia;

11. zdrowie — wyrazanie opinii na temat zdrowego i niezdrowego trybu zycia, udzielanie
porad i wyrazanie nakazow i zakazéw;

12.8wiat przyrody — zagrozenia Srodowiskowe, ekologiczny styl zycia, zachecenie do
ochrony Srodowiska i argumentowanie zalet zycia eko;

13.2ycie spoteczne — wydarzenia i wybrane zjawiska spoteczne, np. demonstracja czy
wybory, problemy oséb niepetnosprawnych w Polsce i Hiszpanii, wyrazanie wtasnej
opinii oraz pytanie o opinie dot. réznych wydarzen i zjawisk spotecznych;

14.8wiat jezyka hiszpanskiego — znajomos¢ kontekstu lokalnego, regionalnego,
europejskiego i globalnego, przepisy kuchni hiszpariskiej i latynoskiej, zwyczaj
przygotowania dan hiszpanskich.

Patrzac na zakres tematyczny, ktéry znajduje sie w podstawie programowej
ksztatcenia ogblnego, stwierdza sie, ze uczen, ktoéry uczy sie jezyka hiszpariskiego




kontynuujac go po nauczaniu wczesnoszkolnym, ma takze szerszy wachlarz tematéw,

z ktérymi bedzie musiat sie zmierzy¢ w klasach od IV do VIII. Do tych tematéw zalicza
sie dwa zbiory, po pierwsze, nauke i technike, uczer bedzie zapoznawat sie z odkryciami
naukowymi, wynalazkami oraz zastosowaniem podstawowych urzadzen technicznych

i technologii informacyjno-komunikacyjnej. Po drugie, zycie spoteczne, wigzace sie z nim
wydarzenia oraz zjawiska. Oba zakresy nie naleza do prostych zagadnieri i z pewnoscia
zostang przyswojone najlepiej, jesli uczniom zostang przedstawione w ciekawej formie.
Jak i wtedy, kiedy uczer sam zostanie zaproszony do wspéttworzenia, dobierajac bliskie
mu aspekty.

4.3. Przyktady wdrozenia zagadnien zycia spotecznego i rozwoju techniki

Jednym z tematéw dotyczacych zycia spotecznego i wigzacych sie z nim wydarzen

i zjawisk jest wprowadzanie informacji o wyborze samorzadu klasowego, a na p6zniejszym
etapie samorzadu szkolnego. Informacje te kazdy uczeri moze z tatwoscia wyrazi¢ juz na
poczatku Il etapu edukacyjnego, czyli w klasie IV szkoty podstawowej, np. tworzac kolaz
dotyczacy samorzadu klasowego, moze skorzystac z najbardziej podstawowych zdan, ktére
w pierwszej kolejnoéci bazuja na | etapie edukacyjnym (,ja, moi bliscy oraz moja szkota" —
podstawa programowa dla | etapu edukacyjnego). W kolejnych klasach uczen odniesie sie
do samego procesu wyboréw, aby na koniec szerzej, ale respektujgc wymagania podstawy
programowej, w prosty sposéb przedstawic kolejne kroki wyboru samorzadu szkolnego.

Tutaj przekazuje sie uczniowi wazne umiejetnosci zycia w spoteczeristwie i mozliwosci
wptywania na nie, wspétodpowiedzialnosci za zycie klasy i w szerszym zakresie szkoty.
Uczniowie mogg tworzy¢ wpisy w jezyku hiszpanskim nt. wyboréw, np. do gazetki szkolnej
czy na strone szkoty.

Podobna sytuacje obserwuje sie w tredciach nauczania: nauka i technika. Zacheca sie
ucznioéw, aby, wspétpracujac z nauczycielami oraz dostepnymi zrédtami internetowymi,
stworzyli katalog odkry¢ naukowych, wynalazkéw, ktérych twércy pochodzg z Hiszpanii,
a ktére moga odnies¢ sie do innych przedmiotdw, jak geografia, fizyka, chemia,
czy matematyka. Oba zakresy tematyczne nie naleza do najtatwiejszych, cho¢ sg bliskie
uczniowi juz na wczesnym etapie rozwoju i pierwsze kroki warto poczyni¢ w klasie IV, mozna
takze zadecydowac o przesunieciu wprowadzania tych tresci na klasy wyzsze programowo.

Poradnik dopasowany jest do dwéch wariantéw podstawy programowej — II.1. 1 11.2.,
dlatego tez przedstawione ponizej zakresy tematyczne sg przyktadem, jak mozna realizowa¢
tresci programowe z jezyka hiszpanskiego w szkole podstawowej w alternatywny sposadb.
Zakresy nie sg podzielone na konkretne klasy czy semestry. Kazdy nauczyciel siegajacy
po program i poradnik nauczania jezyka hiszpanskiego moze dowolnie modyfikowac
i poszerza¢ wszystkie zakresy, pamietajac o spiralnym wprowadzaniu tresci od tatwiejszych
do trudniejszych i poszerzaniu ich z czasem o kolejne stopnie trudnosci i bardziej
rozbudowane struktury.

Przyktadem moze by¢ ostatnia klasa szkoty podstawowej w wariancie II.1, w VIII klasie
moze realizowac tresci wykraczajace poza podstawe programowa, np. dotyczace nowych
technologii, kultury i sztuki Hiszpanii czy planowania kariery edukacyjnej. Wazne,
aby uwzglednia¢ zainteresowania i potrzeby uczniéw i dawac im mozliwo$¢ proponowania,
jakie tresci chcieliby zrealizowa¢. Dodatkowo nalezy uwzgledni¢ specyfike danej klasy
i zainteresowania jej ucznidw.



W poradniku, jak i w programie jezyka hiszpanskiego, zaproponowano podziat na
zakresy tematyczne. Kazdy z nich dotyczy zagadnien jezykowych oraz kulturowych, ktére
mozna odpowiednio poszerza¢ czy zaweza¢ — w zgodzie z podstawg programowa. Maja by¢
uzywane spiralnie, co oznacza, ze w kazdym roku szkolnym powinno sie zrealizowa¢ tresci
przynajmniej raz z kazdego zakresu, wybierajac i dopasowujgc odpowiedni zakres do roku
szkolnego (np. miesiac, pora roku czy czas $wiateczny). Jest 13 zakreséw tematycznych,
12 podstawowych, a 13 zakres nalezy zrealizowa¢ w klasie VIII. Nie wyczerpujg one wszystkich
tematow leksykalno-gramatycznych i kulturowych, s jedynie propozycja podziatu tresci
programowych w takiej formie. Kazdy nauczyciel moze w danym roku szkolnym dowolnie
je modyfikowa¢, odejmowac czy dodawac tresci z wezesniej przytoczonej podstawy
programowej pamietajac o koniecznosci realizacji wszystkich jej wymagan. Przyktadem
uzycia omawianych zakreséw w roku szkolnym jest zaznajomienie uczniéw z ich nazwami,
tak aby uczniowie, przy wprowadzaniu nowych tresci, znali obszar tematyczny i byli
Swiadomi, jak rozwijaja sie jezykowo. Wracajac po pewnym czasie do danego zakresu,
nauczyciel zgtebia tresci juz poznane, zawsze zaznaczajac, w jakim zakresie znajduje sie
uczen.

4.4, Podziat tresci na zakresy tematyczne

* Poznaje Swiat hiszpanskojezyczny. Alfabet hiszpanski, dzwieki jezyka hiszpanskiego
(wymowa poszczegélnych liter np. ch, A, I, c), mapa z krajami hiszpariskojezycznymi
oraz poszczegélne kraje, $wieta w krajach hiszpaniskojezycznych (Swieto Zmarkych,
Boze Narodzenie, Sylwester, Wielki Tydzien, Los Sanfermines itp.), ciekawe miejsca
w Swiecie hiszpanskojezycznym, podréze po krajach hiszpanskojezycznych, interesujace
miejsca w Hiszpanii i w Ameryce tacinskiej, ciekawostki na temat kultury Ameryki
kacinskiej, meksykanskie stroje regionalne, El Ratoncito Pérez, siesta, znane osoby
ze $wiata hiszpanskojezycznego (np. Joan Miré, Antonio Gaudi, Velézquez, Pablo
Picasso, Salvador Dali, Frida, Diego Rivera, Fernando Botero, Rafael Nadal, Pau
Gasol, Alvaro Soler, Luis Fonsi, Marc Anthony), sklepy w kraju hiszpariskojezycznym,
harmonogram pracy w Hiszpanii, przyroda w Ameryce tacinskiej.

= Poznaje innych. Powitania, pozegnania, zwroty grzeczno$ciowe, przymiotniki
wskazujace narodowosci, wyglad zewnetrzny, cechy charakteru, zaimki pytajne
i tworzenie pytan, przedstawianie innych, zawody, miejsca pracy, horoskop i znaki
zodiaku, czas terazniejszy Presente de Indicativo (ser, tener, llamarse, trabajar).

= Ja i moja rodzina. Cztonkowie rodziny, wiezi rodzinne, wyrazanie uczu¢ i emocji,
liczebniki 0100, podawanie wieku, podawanie daty, zawody, miejsca pracy, kolory,
czas terazniejszy Presente de Indicativo (tener, llevar, amar), zaimki osobowe w funkji
podmiotu zaimki wskazujace (este/a), rodzaj i liczba przymiotnikéw, zaimek
dzierzawczy mi.

= Méj dom. Dom, ré6zne miejsca zamieszkania, wyposazenie domu i mieszkania, opis
pokoju oraz potozenie przedmiotow, miasto i budynki uzytkowe, informacje o drodze,
potozenie przedmiotéw, czasownik haber, poréwnanie czasownikéw estar i haber,
liczebniki nieokreslone mucho/a/s, poco/a/s, bastante/s, algtin/alguna, przyimki
i wyrazenia przyimkowe miejsca, zaimki nieokreslone, przyimki: g, al, de, en, czynnosci
domowe (limpiar, cocinar, leer, estudiar, ordenar itp.).

= Moja szkota. Przedmioty klasowe i przybory szkolne, czasowniki dotyczace czynnosci
na lekcji, pomieszczenia w szkole, przedmioty szkolne, kolory, dni tygodnia, plan



lekcji, miesigce, stownictwo klasowe, pory roku, liczba i rodzaj rzeczownika, rodzajniki
okreslone, harmonogram zaje¢, wyrazenia czestotliwosci, zajecia pozalekcyjne.

Moja aktywnos$¢ i czas wolny. Obowigzki domowe, czynnosci codzienne, czesci
dnia, okoliczniki czasu, prowadzenie rozmowy telefonicznej, sporty oraz sporty
ekstremalne, obiekty sportowe, miejsca w miescie, godziny, style zycia, zycie rodzinne
i zawodowe, czas terazniejszy Presente de Indicativo (czasowniki zakoficzone na

-ar, -er, —ir), czasowniki gustar, encantar, czasowniki z obocznoscig e>ie, 0>ue, u>ue,

e>i, czasowniki hacer, salir, ver, poder, saber, preferir, querer, czasowniki zwrotne,
przystéwki i wyrazenia czasowe, zaimki osobowe dopetnienia dalszego, przystowki,
zaimki dopetnienia dalszego, czasowniki z przyimkami: trabajar de, ocuparse de.

Moja dieta. Produkty zywnosciowe (owoce, warzywa, miesa, nabiat, pieczywo,
napoje, dania i potrawy, rodzaje kanapek), nawyki zywieniowe innych oraz wtasne
nawyki zywieniowe, godziny otwarcia sklep6w i restauracji, przepisy kulinarne,
zgodnos¢ w liczbie i rodzaju, méwienie o zwyczajach z czasownikiem soler, tryb
rozkazujacy (tu).

Moje zakupy. Opisywanie ubioru, dodatki, obuwie, kolory ztozone, formy ptatnosci,
liczebniki do 2 000 000, odgrywanie roli w sklepie, pytanie o cene, podawanie ceny,
rézne sklepy iich produkty, przystéwki miary, poréwnanie i wyrazanie przeciwienstw,
czas terazniejszy Presente de Indicativo (czasowniki nieregularne z obocznoscia
samogtoskowa querer, llevar, vestir, ponerse, probarse), zaimki osobowe dopetnienia
dalszego, struktury wyrazajgce warunek realny, zaimki wskazujace, zaimki
dopetnienia blizszego.

Jestem chory. Czeici ciata, choroby iich symptomy, lekarstwa i $rodki medyczne,
stany emocjonalne i fizyczne, odczucia, wizyta u lekarza, pierwsza pomoc, udzielanie
rad z czasownikiem deber, czas terazniejszy Presente de Indicativo (czasowniki estar, ir,
tener, doler, encontrarse, padecer, sentir itp.), poréwnanie czasownikéw ser/estar.
Przyroda i ja. Zwierzeta (nazwy dzikich zwierzat, nazwy zwierzat domowych),

nazwy podstawowych roslin, gtéwne kierunki geograficzne, zasoby naturalne Ziemi,
elementy przyrody i krajobrazu, ochrona $rodowiska, rozwiazania ekologiczne (mozna
zaprezentowac takie rozwiazania z Polski i z Hiszpanii), peryfrazy werbalne

z czasownikiem deber, tener + que + bezokolicznik, porzadkowanie wypowiedzi: primero,
segundo, luego, al final.

Kultura i ja. Swieta i uroczystosdi, tradycje i zwyczaje polskie, srodki komunikacj,
programy telewizyjne, kino i seriale, stownictwo zwigzane z radiem, telewizja, filmem
i internetem, miejsca sztuki i kultury (muzea, teatry, opery, biblioteki), zapraszanie
na wydarzenia kulturalne, telenowele latynoamerykanskie, opisywanie programu
telewizyjnego, streszczanie filmu, czasowniki wyrazajace opinie: gustar, encantar,
odiar, interesar, preferir, przymiotniki wyrazajace opinie, wymienianie wad i zalet.
Jestem odkrywca $wiata. Srodki transportu, bilety na rézne $rodki transportu,
turystyka, wakacje, moje podréze i wycieczki, stacje kolejowe i autobusowe, wypadki,
zwroty grzecznociowe (td, usted), wiedza i umiejetnosci — odkrywanie réznych
dziedzin nauki, cztowiek a technologia, technologiczne sprzety oraz internet i portale
spotecznoSciowe, czas przeszty Pretérito Perfecto de Indicativo, imiestowy regularne

i nieregularne, okoliczniki czasu, przystéwki: ya, todavia no, czas przeszty Pretérito
Indefinido de Indicativo, okoliczniki czasu Indefinido, czasowniki ruchu (ir, viajar, volar,
conducir, andar itp.) peryfrazy werbalne: ir a + bezokolicznik, hay que + bezokolicznik.



Jestem czescig spoteczenstwa. Spoteczenistwo, wydarzenia i zjawiska spoteczne,
wyrazania powinnosci, wyrazanie opinii, wyrazenia stuzace do organizacji tekstu

i wypowiedzi ustnej, struktury z bezokolicznikiem querer, saber, soler, poder,
przymiotniki wyrazajace opinie, zasady dyskusji i prowadzenie dyskusji w jezyku
obcym, argumentowanie swojego zdania.

Pracujac z uczniami na Il etapie edukacyjnym nauczyciel ma mozliwos¢ wykorzystaé

dodatkowe tematy, ktére wykraczajg poza wymagania szczegétowe podstawy
programowej. Mozna je zastosowa¢ w pracy np. z uczniami bardziej zainteresowanymi
oraz realizujac projekty jezykowe. Oto kilka propozycji dodatkowych tresci:

kuchnia regionalna Hiszpanii, tradycyjne dania hiszpanskie z danego regionu np.

z Galicji pulpo a la gallega;

miedzynarodowe programy edukacyjne oraz wymiany miedzykulturowe, spotkania
z innymi uczniami online, korzystanie z platformy Ministerstwa Edukacji w Hiszpanii;
planowanie przysztosci, nauka w Hiszpanii i w krajach hiszpanskojezycznych;
wypetnianie drukéw uzytkowych;

nauka z wykorzystaniem internetu i stron hiszpanskojezycznych;

instrukcje obstugi urzadzen w jezyku hiszparskim;

problemy oséb niepetnosprawnych w Polsce i w Hiszpanii, ich integracja spoteczna,
napotykane problemy i ich mozliwe rozwiazania;

rozwigzania ekologiczne w zyciu codziennym w Polsce i Hiszpanii.

Podczas kazdej jednostki lekcyjnej nauczyciel stara sie ksztattowac wszystkie

umiejetnosci jezykowe, czyli rozumienia ze stuchu i rozumienia tekstu czytanego,
jak i umiejetnosci wypowiadania sie czy pisania. W cytowanym rozporzadzeniu
okreslono kompetencje, jakie powinien posiadac absolwent szkoty podstawowej. Do
najwazniejszych umiejetnosci rozwijanych w ramach pracy szkoty naleza:

sprawne komunikowanie sie w jezyku polskim oraz w jezykach obcych nowozytnych;
sprawne wykorzystywanie narzedzi matematyki w zyciu codziennym,

a takze ksztatcenie myslenia matematycznego;

poszukiwanie, porzagdkowanie, krytyczna analiza oraz wykorzystywanie informacji

z réznych zrodet;

kreatywne rozwigzywanie problemoéw z réznych dziedzin ze Swiadomym wykorzystaniem
metod i narzedzi wywodzacych sie z informatyki, w tym programowania;
rozwigzywanie problemdw, réwniez z wykorzystaniem technik mediacyjnych;

praca w zespole i spoteczna aktywnos¢;

aktywny udziat w zyciu kulturalnym szkoty, srodowiska lokalnego oraz kraju.

W kwestii jezyka obcego nowozytnego w dokumencie znajdujg sie zapisy, ze waznym

zadaniem szkoty jest ksztatcenie w zakresie porozumiewania sie w jezykach obcych
nowozytnych. Do waznych zadan szkoty zalicza sie takze:

wprowadzenie uczniéw w Swiat literatury, ugruntowanie ich zainteresowan
czytelniczych oraz wyposazenie w kompetencje czytelnicze potrzebne do krytycznego
odbioru utworéw literackich iinnych tekstow kultury;

stwarzanie warunkéw do nabywania wiedzy i umiejetnosci potrzebnych do
rozwigzywania probleméw z wykorzystaniem metod i technik wywodzacych sie

z informatyki;



= przygotowywanie do dokonywania $wiadomych i odpowiedzialnych wyboréw
w trakcie korzystania z zasob6éw w internecie;

= podejmowanie dziatarh majacych na celu zindywidualizowane wspomaganie rozwoju
kazdego ucznia, stosownie do jego potrzeb i mozliwosci;

= ksztattowanie postaw prozdrowotnych uczniéw;

= wzmocnienie poczucia tozsamosci narodowej, przywigzania do historii i tradycji
narodowych, przygotowanie i zachecenie do podejmowania dziatan na rzecz
$rodowiska szkolnego i lokalnego, w tym do angazowania sie w wolontariat;

= przygotowanie ucznidéw do wyboru kierunku ksztatcenia i zawodu;

= szkota jest odpowiedzialna za nabywanie kompetencji spotecznych.

Z powyzszych zapiséw jasno wynika, ze zakres umiejetnosci mozna podzieli¢ na
dwie kategorie: umiejetnosci zwigzane z opanowaniem materiatu oraz umiejetnosci
psychospoteczne. Mowa tutaj zatem o kompetencjach twardych oraz miekkich
wypracowanych w szkole podstawowej. Wykazanie r6znic pomiedzy kompetencjami
,twardymi” i ,miekkimi” pozwala na uszczegétowienie czym s3 oba rodzaje kompetencii.

Kompetencje ,twarde” to nic innego jak wiedza ucznia z zakresu jezyka
hiszpanskiego. Innymi stowy jest to zakres wiedzy, umiejetnosci oraz doswiadczenia
ucznia w jezyku obcym. Kompetencje ,,miekkie” to z kolei wiedza, umiejetnosci
i doswiadczenie na ptaszczyznie psychiki ucznia, czyli sposéb radzenia sobie w pracy
w grupie, ksztattowanie i pobudzanie motywacji wewnetrznej ucznia, umiejetnos¢
podjecia odpowiedzialnosci, zarzadzania i planowania wtasnym czasem, odpornos¢ na
stres, bycie asertywnym. Uczei nie moze rozwijac sie w petni na ptaszczyZnie szkoty,
jesli nie otrzyma wsparcia w rozwoju zaréwno dla jednych, jak i drugich kompetendji.

Prawidtowy i peten rozwdj ucznia w szkole podstawowej, czyli udziat w nauce na
réznych przedmiotach, jak i zawezajac — udziat w lekcjach jezyka, wskazuje, ze osigganie
kompetencji twardych bez rozwoju ucznia na ptaszczyznie kompetencji miekkich nie
ma wiekszego sensu, réwniez dla przysztosci ucznia, czego dowodza obecnie kierunki
rozwoju na Swiatowym rynku pracy.

Coraz czesciej firmy poszukujace oséb z kompetencjami twardymi, jak chocby znajomos¢
jezyka hiszpanskiego, zapewniajg szkolenia na ptaszczyznie rozwoju zawodowego, oczekuija
natomiast, ze zainteresowany bedzie umiat radzi¢ sobie w zakresie kompetencji miekkich,
zaréwno intrapersonalnych, jak i interpersonalnych, czyli umiejetnos¢ zarzadzania
soba, wtasnymi talentami, ich s$wiadomos¢, jak i umiejetnos¢ wspdtpracy w grupie
wraz z jej wszystkimi blaskami i cieniami. W wyniku badan przeprowadzonych na potrzeby
doprecyzowania, jaki ma by¢ absolwent, ktéry wchodzi na rynek pracy uwzgledniono
nastepujacy podziat kompetencji:

= umiejetnosci osobiste;

= umiejetnosci interpersonalne;

= zdolnosci intelektualne;

= umiejetnosci i wiedza ogélna oraz adekwatna do wykonywanej pracy (,wiedza
twarda’, zawodowa).

Wsréd najbardziej punktowanych kompetencji zostaty wymienione te, ktérych rozwéj
wypracowuije sie juz od szkoty podstawowej.



Umiejetnosci osobiste:

= etyczne postepowanie jako podstawa w dziataniu;
= odpowiedzialnos¢;
® zaangazowanie.

Umiejetnosci interpersonalne:

= efektywna komunikacja;

= umiejetnos¢ pracy w zespole;

= umiejetnos¢ wspbtpracy z osobami pochodzacymi z réznych Srodowisk, krajow,
kultur, religii, w r6znym wieku, r6znej ptci i orientacji seksualnej.

/dolnosci intelektualne:

= umiejetnos¢ logicznego myslenia;
= kreatywnos¢;
= umiejetnos¢ niezaleznego myslenia.

Umiejetnos¢ i wiedza ogdlna adekwatna do wykonywanej pracy (,wiedza twarda"
i zawodowa):

= umiejetnosci numeryczne (zdolnosci umystowe w zakresie rozumienia
i przetwarzania informacji statystycznych i probabilistycznych petnigce kluczowa
role w podejmowaniu decyzji w warunkach ryzyka);

= znajomos¢ jezykéw;

= umiejetnos¢ organizacji pracy i efektywnego zarzadzania czasem.

/ powyzszego wynika, ze rozwijanie kompetencji miekkich w szkole podstawowej
musi stac sie integralng i Swiadomga czescig zaréwno lekcji jezyka obcego,
jakiinnych przedmiotéw. Podczas realizacji okreslonych tresci przedmiotowych
nauczyciel uwzglednia ksztattowanie kompetencji kluczowych oraz umiejetnosci
ponadprzedmiotowych, odwotania do innych przedmiotéw nauczania i dziedzin nauki.

4.5, Ksztattowane kompetencje kluczowe oraz umiejetnosci
ponadprzedmiotowe na lekcjach jezyka hiszpanskiego

W kazdej przemyslanej i zorganizowanej aktywnosci lekcyjnej uczen realizuje kompetencje
kluczowe. Ponizej wymieniono rézne tresci programowe, dopasowano do nich kompetencje
kluczowe oraz umiejetnosci ponadprzedmiotowe. Kompetencje wymieniono przy zakresach
z wielu powodéw. Kazda aktywnos¢ w grupie to realizowanie kompetencji inicjatywnosci

i przedsiebiorczosci; odegranie miniscenki jezykowej czy dialogu to realizowanie kompetengji
porozumiewania sie w jezyku obcym; prezentowanie wybranych tredci w sposéb
multimedialny to realizacja kompetencji cyfrowych; uktadanie przez uczniow historyjki we
wtadciwej kolejnosci badz wymyslanie dla niej zakoriczenia ksztattuje w uczniu kreatywnosé
i logiczne myslenie. Dlatego tresci zostaty powigzane z poszczeg6lnymi kompetencjami,
gdyz w kazdym zakresie tematycznym, nauczyciel, poprzez réznorodne ¢wiczenia jezykowe,
realizuje kompetencje kluczowe. Tresci i mozliwe do zrealizowania kompetencje kluczowe:

= cztowiek — w zakresie rozumienia i tworzenia informacji, w zakresie wielojezycznosdi,
osobiste, spoteczne, obywatelskie, kompetencje cyfrowe, w zakresie
przedsiebiorczosci, odwotania do tresci z zakresu jezyka polskiego, jezykéw obcych
i geografii;



" miejsce zamieszkania — w zakresie rozumienia i tworzenia informacji, w zakresie
wielojezycznosci;

= edukacja — w zakresie rozumienia i tworzenia informacji, w zakresie wielojezycznosci,
kompetencje cyfrowe, osobiste, spoteczne i w zakresie uczenia sie, obywatelskie,
w zakresie przedsiebiorczosci, odwotania do tresci z zakresu geografii, jezykéw
obcych, wiedzy o spoteczenstwie, doradztwa zawodowego;

= praca — w zakresie rozumienia i tworzenia informacji, w zakresie wielojezycznosci;

= 7ycie prywatne — w zakresie rozumienia i tworzenia informacji, w zakresie
wielojezycznosci, matematyczne oraz w zakresie nauk przyrodniczych, technologii
iinzynierii, osobiste, spoteczne i w zakresie uczenia sie, obywatelskie, w zakresie
Swiadomosci i ekspresji kulturalnej, kompetencje cyfrowe, odwotania do tresci
z zakresu geografii, wiedzy o spoteczefstwie;

= zywienie — w zakresie rozumienia i tworzenia informacji, w zakresie wielojezycznosci,
kompetencje cyfrowe, osobiste, spoteczne, w zakresie przedsiebiorczosci, odwotania
do tresci z zakresu biologii;

= zakupy i ustugi — w zakresie rozumienia i tworzenia informacji, w zakresie
wielojezycznosci, kompetencje cyfrowe, osobiste, spoteczne, w zakresie
przedsiebiorczosci;

= podrézowanie i turystyka — w zakresie rozumienia i tworzenia informacji, w zakresie
wielojezycznosci, matematyczne oraz w zakresie nauk przyrodniczych, technologii
iinzynierii, osobiste, spoteczne i w zakresie uczenia sie, odwotania do zakresu
geografii i jezykéw obcych;

= kultura — w zakresie rozumienia i tworzenia informacji, w zakresie wielojezycznosci,
kompetencje cyfrowe, osobiste, spoteczne i w zakresie umiejetnosci uczenia sie,
wzorce, inspiracja czerpana z kultury, w zakresie Swiadomosci i ekspresji kulturalnej,
odwotania do tresci historii, plastyki, nauki o kulturze;

= sport —w zakresie rozumienia i tworzenia informacji, w zakresie wielojezycznosci,
osobiste spoteczne i w zakresie umiejetnosci uczenia sie, obywatelskie, odwotania do
tredci z zakresu wychowania fizycznego i geografii;

= zdrowie — w zakresie rozumienia i tworzenia informacji, w zakresie wielojezycznosdi,
osobiste, spoteczne, odwotania do tresci z zakresu wychowania fizycznego i biologii;

= Swiat przyrody — w zakresie rozumienia i tworzenia informacji, w zakresie
wielojezycznosci, matematyczne oraz w zakresie nauk przyrodniczych, technologii
iinzynierii, osobiste, spoteczne i w zakresie uczenia sig, obywatelskie, odwotania do
tredci z zakresu geografii, biologii i ochrony srodowiska;

= Swiat jezyka hiszpanskiego — w zakresie rozumienia i tworzenia informacji, w zakresie
wielojezycznosci, obywatelskie, w zakresie Swiadomosci i ekspresji kulturalnej,
odwotania do tresci z zakresu geografii, historii, wiedzy o spoteczenstwie.

Szczegdtowe wdrozenia dziatan ksztattujacych kompetencje kluczowe zostaty opisane
rowniez w |l rozdziale poradnika.

4.6. Wykorzystanie programéw i aplikacji w nauczaniu jezykéw obcych

Nauczyciel szukajac materiatéw do wykorzystania na tradycyjnych lekcjach i podczas
nauczania zdalnego ma mozliwos¢ skorzystania z Zintegrowanej Platformy Edukacyjnej.
Korzystanie z platformy wpisuje sie w ksztattowanie kompetencji cyfrowych ucznidw,

a w przypadku uczniéw ze SPE, pomaga dostosowa¢ materiat do ich mozliwosci



i potrzeb. Sg to materiaty poszerzajace wiedze na temat Hiszpanii i Swiata
hiszpariskojezycznego, np. warsztaty dotyczace Swiat hiszpariskich czy warsztaty
o kuchni.

Nauczyciel w procesie nauczania w kontekscie umiejetnosci przydatnych na rynku

pracy, moze réwniez wykorzysta¢ r6znorodne materiaty dydaktyczne do nauki jezykow
obcych:

Vlideolele — strona z materiatami wideo o r6znych tresciach, do pracy w klasie,

ale réwniez do pracy zdalnej badZ samodzielnej ucznia;

zaktadka Mi vida es loca na stronie BBC — seria filmikéw do nauki hiszpanskiego,

do pracy na zajeciach i samodzielnej oraz zdalnej;

Busuu — aplikacja i program do nauki stownictwa;

RTVE — hiszpaniska strona z materiatami telewizyjnymi i prasowymi;

Campus Difusion — zestaw interaktywnych ¢wiczen z zakresu stownictwa i gramatyki
jezyka hiszpanskiego;

Profedeele — zbiér piosenek, materiatéw wideo, gramatyki, stownictwa, podcastow,
zaréwno dla uczniéw, jak i nauczycieli.

Warto podkresli¢, ze wymienione strony i materiaty nauczyciel moze wykorzystac

w nauczaniu stacjonarnym i w nauczaniu zdalnym. W edukacji zdalnej przydatne moze
by¢ tez tworzenie wspdlnie z uczniami tablic, np. Padlet, Miro, Jamboard, gdzie kazdy

z ucznidw oraz nauczyciel tworzg wirtualng przestrzen — przygotowujac i dodajac na nia
rézne tresci i zadania.




ROZDZIAL V

Monitorowanie i ocenianie postepow ucznia

Moéwiac o kwestii oceniania, warto zaznaczy¢, ze kazdy nauczyciel powinien zapozna¢ sie
z dwoma aktami prawnymi, ktére w sposéb bardzo doktadny definiujg ocenianie, s3 to:

= Ustawa o systemie o $wiaty (Dz. U. 1991, nr 95, poz. 425 z pézn. zm.),
= Rozporzadzenie Ministra Edukacji Narodowej z dnia 22 lutego 2019 r. w sprawie
oceniania, klasyfikowania i promowania uczniéw i stuchaczy w szkotach publicznych

(Dz. U. 2019, poz. 373).

Kierujac sie tymi aktami, nalezy stwierdzi¢, ze ocenianie stuzy rozpoznawaniu,
czyli analizowaniu, zbadaniu, rozpatrzeniu, identyfikowaniu, okresleniu przez nauczyciela
poziomu i postepéw w opanowaniu przez ucznia wiadomosci i umiejetnosci w stosunku
do wymagan okreslonych w podstawie programowej ksztatcenia ogdlnego. Celem
oceniania wedtug ustawy o systemie o$wiaty jest:

= informowanie ucznia o poziomie jego osiagnie¢ edukacyjnych [...] oraz o postepach
w tym zakresie;

= udzielanie uczniowi pomocy w nauce poprzez przekazanie informacji o tym,
co zrobit dobrze i jak powinien sie dalej uczy¢;

= udzielanie wskazéwek do samodzielnego planowania wtasnego rozwoju;

= motywowanie ucznia do dalszych postepéw w nauce;

» dostarczanie rodzicom i nauczycielom informacji o postepach i trudnosciach
w nauce [...] ucznia oraz o szczegélnych uzdolnieniach ucznia;

= umozliwienie nauczycielom doskonalenia organizacji i metod pracy
dydaktyczno-wychowawczej.

W rozporzadzeniu w sprawie oceniania, klasyfikowania, promowania uczniéw
i stuchaczy w szkotach publicznych natomiast znajduje sie nastepujacy zapis: ,Ocenianie
biezace z zaje¢ edukacyjnych ma na celu monitorowanie pracy ucznia oraz przekazywanie
uczniowi informacji o jego osiggnieciach edukacyjnych pomagajacych w uczeniu sie,
poprzez wskazanie, co uczen robi dobrze, co i jak wymaga poprawy oraz jak powinien
dalej sie uczy¢” (Dz. U. 2019, poz. 373). Ocena biezaca ma réwniez za zadanie zacheca¢
do systematycznej pracy. Nauczyciel moze ocenia¢ ucznia na r6zne sposoby. Ma mozliwos¢
sprawdza¢ wiedze i zaangazowanie podczas zadar projektowych, a ocena moze by¢
wyrazona w sposéb stowny lub w formie informacji zwrotnej. Moze réwniez ocenia¢
ucznia w sposoéb klasyczny, czyli oceng cyfrowa lub procentowg — przeprowadzajac formy
sprawdzajace. Do takich form mozna zaliczy¢: prace pisemne, testy, sprawdziany, kartkowki
gramatyczne i leksykalne, prace domowe, wypowied? pisemna, odpowied? ustna, czytanie,
prace i aktywnos¢ na lekcji, dyktando, prace projektowa czy prowadzenie dokumentacji
pracy na lekgji. Te réznorodne formy oceniania majg za zadanie okresla¢ mocne i stabe
strony uczniéw, a dla nauczyciela sg informacja, jak dopasowa¢ odpowiedni materiat do
potrzeb, czyli jak zapewnic praktyczne narzedzia do indywidualizacji nauczania.

Ocena srédroczna i koncoworoczna jest oceng okresowg, odnosi sie do osiggniec
ucznia w danym czasie. Bada przyrost jego wiedzy i umiejetnosci. Nauczyciel monitoruje
osiggniecia ucznia w momencie klasyfikacji Srddrocznej i koficoworocznej i uznaie,
czy poziom osiggnie¢ umozliwi mu dalszg nauke jezyka. Jesli uczet ma trudnosci



w osiggnieciu wystarczajacych umiejetnosci do pozytywnej klasyfikacji, nauczyciel

jest zobowigzany stworzy¢ szanse na poprawe oceny i umozliwi¢ uzupetnienie brakéw,
aby uczen moégt kontynuowac proces ksztatcenia. W zwigzku z powyzszym nie zaleca sie
stosowania Sredniej arytmetycznej ocen ani sredniej wazonej, poniewaz nie zostawiajg
miejsca na popetnianie bteddw, a taka mozliwos¢ jest przeciez naturalnym procesem
poznawania jezyka obcego i doskonale wpisuje sie w podejscie komunikacyjne.

Nauczyciel przez okreslony czas powinien obserwowac swojego ucznia, zacheci¢ go do
eksperymentowania jezykiem obcym. Zdajemy sobie sprawe, ze w dzisiejszym systemie
edukadji jest to trudne, gdyz zaréwno uczniowie, jak i rodzice mierza umiejetnosci jezykowe
ocenami. Ponadto, niektérzy uczniowie bardzo boja sie ocen negatywnych, przezywaja
niepotrzebny stres oraz s3 wyczuleni na btedy. Dlatego tak wazne jest pozwalanie uczniowi
na ciekawos¢ jezykowsa i ksztattowanie pasji do jezyka obcego poprzez stosowanie oceniania
ksztattujacego.

Ocenianie ksztattujace to takie, ktére wspiera ucznia i jego rozwdj. Pomaga spojrze¢
inaczej na tradycyjne ocenianie. Na wstepie trzeba zaznaczy¢, ze rézni sie ono od oceniania
sumujacego, ktére konczy i podsumowuje proces nauczania na danym etapie oraz stuzy
do rozliczenia wymagac zatozonych w danym programie. Ocenianie ksztattujace polega na
zbieraniu informacji o stanie umiejetnosci i wiedzy. Jest procesem ciggtym, rozpoznajgcym
braki ucznia i poprawia jako$¢ nauczania.

Ocenianie ksztattujace sktada sie z kilku waznych strategii pozwalajacych okresli¢,
co uczen potrafi oraz czego powinien sie jeszcze nauczy¢, istotne jest:

= okreslanie i wyjasnianie celéw uczenia sieg, kryteriow sukcesu, z perspektywy ucznia:
,Lepiej sie ucze, jesli wiem, po co i czego mam sie uczy¢";

= organizowanie w klasie dyskusji, zadawanie pytan i zadan dajacych informacje,
czy ijak uczniowie sie ucza, z perspektywy ucznia: ,Lepiej sie ucze, jesli nauczyciel
rozmawia ze mna o moich postepach i w kazdej chwili wie, na jakim etapie nauki
jestem”;

= udzielanie informacji zwrotnej, ktéra umozliwia widoczny postep ucznia, z perspektywy
ucznia: ,Lepiej sie ucze, jesli nauczyciel udziela mi informacji zwrotnej, co zrobitem
dobrze, co i jak powinienem poprawi¢ i jak moge sie dalej rozwija¢’;

= umozliwianie uczniom korzystania z siebie nawzajem jako zasobéw edukacyjnych,
z perspektywy ucznia: ,Lepiej sie ucze, jesli korzystam z wiedzy moich kolezanek
i kolegow";

= wspomaganie ucznia, by stat sie odpowiedzialnym autorem procesu swojego uczenia
sie. z perspektywy ucznia: ,Lepiej sie ucze, gdy jestem swiadomy, jak przebiega proces
mojego uczenia sie i odpowiadam za niego” (wszystkie cytaty — Sterna 2014: 18-19).

Z powyzszych punktéw wyptywa wspierajacy charakter oceniania, ktére w pierwszej
kolejnosci ma by¢ informacja dla ucznia, rodzica i nauczyciela, ma petnic role wspierajacg;
wskazywac wtasciwy dobér sposobéw postepowania i wzmacnia¢ samodzielny rozwéj
ucznia oraz naktadac na niego odpowiedzialnos¢ za proces uczenia sie. Uczen w edukadji
szkolnej nie pozostaje sam. Moze liczy¢ na wsparcie ze strony rodzica i nauczyciela.

Ocenianie ma motywowa¢ ucznia do tego, zeby dbat o swéj rozwéj i osiggat lepsze
wyniki swojej pracy — uwzgledniajac indywidualne mozliwosci. Wazna rolg w ocenianiu
jest nie tylko wskazywanie uzdolnier, ale takze zwrécenie uwagi na trudnosci,



ktére pojawiajg sie w procesie przyswajania wiedzy. Wreszcie, ocenianie ma poméc
nauczycielowi w doborze metod i organizacji warsztatu pracy dydaktycznej.

Nie do przecenienia jest uswiadamianie uczacym sie koniecznosci ksztattowania
samooceny w procesie edukacji. To uczerr sam, bedac Swiadomy swojej odpowiedzialnosci
za proces uczenia sie, powinien umiec oceni¢ swoje mocne i stabe strony, a co za tym
idzie, nad nimi pracowac. Uczerh powinien takze umie¢ okresli¢ stan wiedzy i umiejetnosci
w danym zakresie tematycznym oraz wskaza¢ to, co potrafi i co sprawia mu trudnos¢.
Nauczyciel moze wykorzystywa¢ samoocene do monitorowania postepéw oraz do
indywidualizowania procesu nauczania — uwzgledniajac specyficzne potrzeby edukacyjne.

Istotng kwestig jest rowniez ocena kolezeiiska, ktéra sprzyja uczeniu sie uczniow od
siebie i ksztattuje ich umiejetnos¢ formutowania informacji zwrotnej. Dodatkowo moze
sprzyja¢ integracji klasy i docenianiu wktadu pracy wszystkich oséb, w tym uczniéw ze
SPE, ktérzy, na bazie oceny kolezeriskiej, staja sie widocznymi cztonkami grupy
i wspolnoty. Nauczyciel powinien réwniez pamieta¢, by dobrze poznac zespét klasowy
przed zastosowaniem oceny kolezenskiej, jasno wyznaczy¢ i omowi¢ zasady oceniania
kolezenskiego i dopilnowaé, aby uczniowie ich przestrzegali. Niedopetnienie tych
elementéw moze nies¢ duze ryzyko niepowodzenia tej niezwykle cennej, w kontekscie
rozwijania kompetendji kluczowych i miekkich, metody. Ze wszystkich powyzszych
informacji mozna wywnioskowa¢, ze ocenianie spetnia trzy podstawowe funkcje:

= diagnostyczng;
= wychowawczy;
® oceniajaca.

W monitorowaniu i ocenianiu postepéw ucznia pomocna réwniez bedzie taksonomia

celdéw, ktérg stworzyt Bolestaw Niemierko, dzieli ona cele nauczania na cztery poziomy
(Niemierko 1988: 72).

1. Wiadomosci:

= zapamietywanie wiadomosci;
= zrozumienie wiadomosci.

2. Umiejetnosci:

= stosowanie wiadomosci w sytuacjach typowych;
* stosowanie wiadomosci w sytuacjach problemowych.

W ocenianiu cele te uczniowie powinni osiggnaé¢ w wyniku zorganizowanego procesu
dydaktycznego. Dokonujac analizy procesu operacjonalizacji i hierarchizacji celow
ksztatcenia, mtody nauczyciel moze uzy¢ tej metody do:

= formutowania celéw lekgji,

= ustalania wymagan programowych,

= ograniczenia encyklopedyzmu w ksztatceniu,

= motywowania i aktywizowania uczniéw do podejmowania dziatan dydaktycznych,

= tworzenia stanowisk dydaktycznych umozliwiajgcych osiggniecie postawionych
celow,

= dobierania metod nauczania — uczenia sie uczniow,

= monitorowania biezacych osiggnie¢ uczniow,



= konstruowania sprawdzianéw i testéw,

= interpretacji osiggnie¢ uczniow,

= oceny jakosci ksztatcenia,

= opracowania programéw ksztatcenia w postaci modutowej,

= przygotowania pakietéw edukacyjnych (Niemierko 1999: 70-71).

Z tego wynika jasno, ze obszarami, ktérymi nalezy w pierwszej kolejnosci zajac¢ sie sg
zasady, metody, formy pracy — poprzez dobdr odpowiednich srodkéw dydaktycznych
i dostosowanie kryteriéw oceniania.

W procesie oceniania, czyli ,ustalania i komunikowania oceny szkolnej", nauczyciel
powinien zadac sobie pytanie o to, czemu ono stuzy w danym momencie i co chciatby
oceni¢ w rozwiazywanym zadaniu (Niemierko 2002: 185). Nie mozna np. w dyskusji
skupiac sie na btedach jezykowych, bowiem stawia sobie ona inne cele. W konwersacji
nauczyciel ocenia przede wszystkim sztuke prowadzenia rozmowy, umiejetnos¢ dobierania
i prezentowania argumentéw — na rzecz stawianych tez oraz umiejetnos¢ formutowania
kontrargumentéw — majacych na celu podwazanie racji przywotanych przez osoby
dyskutujace. Oceniajac uczniéw na jezyku hiszpanskim nalezy da¢ im takze mozliwos¢
zdobycia ocen w tzw. ocenianiu alternatywnym, czyli np. praca metoda projektu, stacji
lub tworzenie portfolio jezykowego.

5.1. Ocenianie ucznia ze SPE

Ocena uczniéw ze zdiagnozowanymi trudnosciami edukacyjnymi wymaga od nauczyciela
odrebnego podejscia. Proces edukacji powinien zosta¢ zmodyfikowany tak, aby uczen ze
SPE miat mozliwos¢ sprostania stawianym mu wymaganiom. Wedtug § 2 rozporzadzenia
w sprawie oceniania nauczyciel dostosowuje wymagania do indywidualnych potrzeb
rozwojowych i edukacyjnych oraz mozliwosci psychofizycznych ucznia. Wazne jest, aby ocena
ucznia wykazata jego mozliwosci na réznych ptaszczyznach, czyli nie powinno oceniac sie
ucznia badajac tylko wybidrcze sprawnosci.

Wystawiajac ocene uczniowi ze SPE nauczyciel bierze pod uwage nie tylko efekt
koncowy, ale takze jego zaangazowanie, wysitek wtozony w zadanie i samodzielnos¢
jego wykonania. Ponadto nauczyciel daje mozliwos¢ wydtuzenia czasu pracy. Nauczyciel
w procesie oceniania dostosowuje formy oceniania do ucznia i jego problemoéw:

= uczniowie ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi (uczniowie z niepetnosprawnoscia
intelektualna w stopniu lekkim) — ocenianie jest indywidualne, nalezy bra¢ pod uwage
postepy, a nie wytacznie efekt koricowy, w zadaniach pisemnych nalezy stosowac wiecej
¢wiczen typu zamknietego, unikac polecen wielokrotnie ztozonych, przygotowac taka
liczbe zadan, aby uczent miat szanse skoriczy¢ sprawdzian razem z catg klasg;

= uczniowie stabowidzacy — ocenianie powinno motywowac ucznia do pokonywania
probleméw, uwzgledniaé wysitek wtozony w zadanie, nie bra¢ pod uwage graficznej
strony pracy;

= uczniowie stabostyszacy — ocenianie powinno dostosowywane do mozliwosci
ucznia; polecenia, wypowiedzi, opowiadania nalezy skraca¢, przekazujac tylko
najwazniejsze tresci. Jednoczesnie nalezy pamietad, ze nalezy dostarcza¢ nowego
stownictwa i form jezykowych oraz powtarza¢ tresci jezykowe wiele razy, najlepiej
w okreslonych kontekstach i sytuacjach;




* uczniowie z niepetnosprawnoscia ruchowy, w tym z afazjg — ocenianie powinno
dotyczy¢ tresci wypowiedzi pisemnej, bez zwracania uwagi na estetyke pisma, nalezy
wydtuzy¢ czas odpowiedzi ustnej oraz uwzglednic¢ problemy z wymowa i artykulacja;

* uczniowie z autyzmem lub zespotem Aspergera — ocenianie powinno
wykorzystywac bardziej forme testowa niz opisowg, zadania nalezy ocenia¢ w oparciu
o tak zwane wzmocnienia pozytywne, np. pochwaty czy nagradzanie, w ocenianiu
uwzgledni¢ duzy poziom przezywanego stresu przez ucznia i oddzielac te obszary,

w ktérych trudnosci wynikaja z jego zaburzen;
= uczniowie ze specyficznymi trudnosciami w uczeniu sie:

uczniowie z dysgrafig — ocenianie dotyczy form sprawdzania wiedzy, a nie tresdi,
wymagania merytoryczne sg jednakowe jak dla innych uczniéw, ocenianie pracy
pisemnej moze odbywac sie w formie ustnej, jesli nauczyciel nie moze przeczytac
pracy ucznia, moze wtedy go poprosi¢, zeby samodzielnie to uczynit lub przepytaé
ustnie z danego zakresu materiatu, w ocenianiu mozna pozwoli¢ na pisanie
drukowanymi literami lub na komputerze;

uczniowie z dysortografig — ocenianie powinno dopusci¢ wiekszg liczbe btedow
ortograficznych na sprawdzianach, trzeba pamieta¢, ze dysortografia nie uprawnia
do zwolnienia ucznia z nauki ortografii i gramatyki;

uczniowie z dysleksja — w ocenianiu nalezy uwzgledni¢ wolne tempo czytania

i pisania, w miare potrzeb zmniejszy¢ liczbe zadan do wykonania lub wydtuzy¢
czas pracy; w testach pisemnych stosowac test wyboru, zdania niedokorczone

lub teksty z lukami — pozwoli to uczniowi skoncentrowac sie na kontrolowanej
tematyce, a nie na poprawnosci pisania, preferowana jest wypowiedz ustna,

a sprawdzanie wiadomosci odbywa sie w miare czesto i z krotszych partii materiaty;
uczniowie z obnizonymi mozliwosciami intelektualnymi — ocenianiu podlega
wktad pracy i motywacja, w indywidualnych przypadkach nauczyciel wprowadza
ucznia na wkasciwy tor myslowy, szczegélnie uczniéw majacych trudnosci

z uog6lnianiem i samodzielng praca; nauczyciel ocenia z mniejszych partii
materiatu, mniej obszernych zadan i o mniejszym stopniu trudnosci, wydtuza

czas na wykonanie zadania lub napisania sprawdzianu;

uczniowie z ADHD, zaburzeniami emocji i zachowania, z nadpobudliwoscia
ruchowga oraz zaburzeniami — ocenianie powinno sie odbywac w fazie skupienia,
nie mozna ocenia¢ ucznia, kiedy jest pobudzony i w silnych emocjach, trzeba stwarzaé
warunki do poprawy oceny, podbudowywac samoocene, wyznaczac konkretny cel

i plan dziatania, dzieli¢ dtuzsze sprawdziany na czesci lub wydtuzac czas pracy,
nauczyciel powinien szczegélnie doceniaé wtasng aktywnos¢, wktad pracy i stosunek
do przedmiotuy;

uczniowie niedostosowani spotecznie lub zagrozeni niedostosowaniem —
ocenianie powinno (w miare mozliwosci) zauwaza¢ i docenia¢ pochwata stowna
kazdorazowy przejaw aktywnosci i wktadu pracy na zajeciach i w domu, nauczyciel
powinien doceniac réwniez zachowania prospoteczne oraz angazowac ucznia

w prace w grupach i pozytywnie ocenia¢ wspétprace z innymi, mozna réwniez
powierza¢ wazne zadania do wykonania i pochwali¢ za wywigzanie sie z nich,
powinno réwniez wzmacnia¢ sie motywacje i che¢ do dziatania ucznia, nauczyciel
pomaga uczniowi przezwyciezy¢ lek przed krytyka i ztg oceng — przez czesta
gratyfikacje stowna, system nagrod;



uczniowie z niepowodzeniami edukacyjnymi — ocenianie polega na umozliwieniu
wyréwnania brakéw programowych, nauczyciel uwzglednia trudnosci ucznia i zadaje
mniejszg liczbe prac domowych, o prostszej formie oraz regularnie je sprawdza,
wazne, aby uczen wiedziat, na jaka ocene sg poszczegdlne zadania, istotne

jest umozliwienie zdobycia dodatkowych ocen pozytywnych, zaznaczenie nawet
matych postepéw ucznia, nie mozna oceniac na forum klasy;

uczniowie z choroba przewlekta — ocenianie uwzglednia aktualny stan zdrowia
oraz zapewnia poczucie bezpieczenstwa psychicznego i fizycznego, nauczyciel
docenia wktad pracy, aktywno3¢, systematycznos¢ obowigzkowos¢ czy stosunek do
przedmiotu, dostosowuje formy sprawdzania wiedzy do mozliwosci ucznia;
uczniowie zdolni — ocenianie moze uwzgledni¢ dodatkowg aktywno3¢ ucznia,
np. konkursy przedmiotowe i kulturowe zwigzane z jezykiem, olimpiady, egzaminy
zewnetrzne, uczniowie réwniez powinni by¢ ocenieni za wiedze wykraczajaca

poza podstawe programowa, powinno takze uwzgledniac sie ocene kolezeriska,
wyznaczy¢ nowe zadania na dodatkowg ocene, zaangazowa¢ ucznia w podnoszenie
motywacji do nauki catej grupy;

uczniowie z trudnos$ciami adaptacyjnymi zwigzanymi z réznicami
kulturowymi lub ze zmiana srodowiska edukacyjnego — w ocenianiu nalezy
uwzglednic r6znice programowe oraz mozliwos¢ wystepowania brakéw, w zwiazku
z tym nalezy stopniowo ocenia¢ zaliczany materiat, nie uwzglednia¢ btedéw
gramatycznych, pisowni oraz tych usterek, ktére wynikajg z niewielkiego zasobu
stownictwa, ocena powinna uwzgledniac nie tylko efekty, ale tez wysitek wtozony
W prace, zaangazowanie i drobne postepy.



ROZDZIAL VI

Zadania nauczyciela w kontekscie realizacji zatozen edukacji
wkaczajacej

W zatoZeniach przedstawionych w podstawie programowej ksztatcenia ogdlnego znajduje
sie zapis, ze ,szkota oraz poszczeg6lni nauczyciele podejmuja dziatania majace na celu
zindywidualizowane wspomaganie rozwoju kazdego ucznia, stosownie do jego potrzeb

i mozliwosci”. Kazdy nauczyciel ma za zadanie monitorowanie potrzeb uczniéw w sposéb
indywidualny i rozpoznawanie ich na réznych poziomach, tak samo w przypadku uczniéw
zdolnych, jak i uczniéw z trudnosciami w uczeniu sie. Po zdiagnozowaniu indywidualnych
potrzeb zadaniem nauczyciela jest udzielenie wsparcia w taki sposéb, aby celem byt
og6lny rozwdj.

W podstawie programowej zaznaczono réwniez: ,Uczniom z niepetnosprawnosciami,
w tym uczniom z niepetnosprawnoscia intelektualng w stopniu lekkim, nauczanie
dostosowuje sie do ich mozliwosci psychofizycznych oraz tempa uczenia sie. Wybér
form indywidualizacji nauczania powinien wynika¢ z rozpoznania potencjatu kazdego
ucznia. Jesli nauczyciel pozwoli uczniowi na osigganie sukcesu na miare jego mozliwosdi,
wéwczas ma on szanse na rozwéj ogolny i edukacyjny. Zatem nauczyciel powinien
tak dobierac¢ zadania, aby z jednej strony nie przerastaty one mozliwosci ucznia
(uniemozliwiaty osiggniecie sukcesu), a z drugiej nie powodowaty obnizenia motywacji
do radzenia sobie z wyzwaniami'.

Sukces w doborze zadan dla ucznia ze SPE tkwi w wywazeniu kazdego zadania tak,
aby jego stopieri trudnosci nie przerastat ani nie obnizat mozliwosci ucznia. Na uwadze
trzeba miec réwniez, ze uczeri ze SPE to takze uczen zdolny i nalezy wspiera¢ go
w rozwoju i rozbudzac jego ciekawos¢ zadaniami na miare jego potrzeb.

W dokumencie z 2008 r. stworzonym przez Zesp6t Ekspertéw ds. Specjalnych
Potrzeb Edukacyjnych powotany przez Ministra Edukacji Narodowej czytamy, ze ,dzieci
i mtodziez ze specjalnymi potrzebami rozwojowymi i edukacyjnymi to te, u ktérych
stwierdza sie spektrum objawéw utrudniajacych lub uniemozliwiajacych funkcjonowanie:
ruchowe, sensoryczne, poznawcze, w zakresie komunikacji, emocjonalno-spoteczne
i/lub psychiczne, wptywajacych na jakos¢ zycia i petnienie rél spotecznych teraz
i/lub w przysztosci. Dzieci i mtodziez ze specjalnymi potrzebami rozwojowymi
i edukacyjnymi to te, u ktérych stwierdza sie zagrozenie niepetnosprawnoscia, wszelkie

dysfunkcje, dysharmonie lub niesprawnosci mogace mie¢ negatywny wptyw na dalszy
rozwéj (Gardian-Miatkowska, Weremczuk i Przybysz-Zaremba 2020: 40).

Czesto zdarza sie, ze szkota jest jednym z pierwszych miejsc, ktére w procesie edukadji
i dzieki wnikliwej obserwacji, spostrzezeniom dokonanym przez poszczegdlnych nauczycieli
dostrzega pierwsze oznaki trudnosci w rozwoju dziecka. Oczywiscie nie jest to reguta i tak
samo czesto do szkoty podstawowej przychodzi gros uczniéw z orzeczeniami i opiniami.
Wedtug Rozporzadzenia Ministra Edukacji Narodowej z dnia 9 sierpnia 2017 r. w sprawie
zasad organizacji i udzielania pomocy psychologiczno-pedagogicznej w publicznych
przedszkolach, szkotach i placéwkach (Dz. U. 2020, poz. 1280) najwazniejsze jest nie
tylko diagnozowanie potrzeb ucznia, ale ,rozpoznawanie i zaspokajanie indywidualnych
potrzeb rozwojowych i edukacyjnych ucznia oraz rozpoznawanie indywidualnych
mozliwosci psychofizycznych ucznia i czynnikéw Srodowiskowych wptywajacych na



jego funkcjonowanie w przedszkolu, szkole i placéwce, w celu wspierania potencjatu
rozwojowego ucznia i stwarzania warunkéw do jego aktywnego i petnego uczestnictwa
w zyciu przedszkola, szkoty i placéwki oraz w érodowisku spotecznym” (tamze).

Rolg nauczyciela jest realizowanie edukacji wtaczajacej, czyli stata obserwacja
pedagogiczna sposobu funkcjonowania ucznia w placéwce szkolnej, zauwazanie zmian
w jego zachowaniu, a takze bycie czujnym w momencie podjecia krokdw, co do zauwazonych
zmian. Odpowiadanie na mozliwosci i dostosowanie wymagan edukacyjnych do obecnej
sytuacji, w ktorej uczen sie znajduje przyczynia sie do osiggniecia przez niego sukcesu
edukacyjnego i dobrego funkcjonowania w spotecznosci szkolnej. Diagnoza SPE ucznia
odbywa sie na zasadzie obserwacji ucznia w Srodowisku szkolnym. Nauczyciel stara sie:

= obserwowac sposéb funkcjonowania ucznia w placéwece szkolnej, zauwazaé zmiany
w jego zachowaniu, osiggnieciach edukacyjnych, czyli rozpoznawa¢ indywidualne
potrzeby rozwojowe i edukacyjne oraz mozliwosci psychofizyczne ucznia;

= ukazac¢ mocne strony ucznia, uwzgledniajac jego zainteresowania, predyspozycje,
zdolnosci i talenty;

= podjac probe okreslenia przyczyn niepowodzer edukacyjnych lub w zakresie zycia
emocjonalno-spotecznego, nazwac je, usystematyzowa¢, przygotowac podstawe do
dalszej pracy z uczniem;

= podejmowac kroki w celu zniwelowania zaistniatych trudnosci, zaréwno na
ptaszczyZnie edukadji, jak i funkcjonowania w obrebie emocjonalno-spotecznych
zaleznosci.

Warto podkresli¢ raz jeszcze role nauczyciela w obserwacji ucznia ze SPE. Nauczyciel
nie diagnozuje ucznia, nauczyciel go obserwuje. Aby dobrze zrozumie istote
obserwacji nalezy okresli¢ jej kontekst, poniewaz ,,obserwacjg nazywamy metode, ktorej
istotng cecha jest nieingerowanie w przebieg badanych zjawisk, ograniczanie sie do
rejestrowania ich naturalnego przebiegu” (Babska 1975: 211). Cechy dobrej obserwacji
to jej celowos¢ i zaplanowanie, spostrzeganie z namystem, systematycznosé¢, mozliwie
szczegbtowos¢ i doktadnos¢ oraz obiektywnosé. Nauczyciel obserwuje zatem ucznia nie
po to, aby wyda¢ diagnoze, gdyz do tego nie jest uprawniony, lecz po to, aby wesprzeé
ucznia w procesie edukacji, pozna¢ go, podja¢ odpowiednie kroki w celu wspomagania
edukacji szkolnej i doprowadzenia do uzyskania zamierzonego celu.

W procesie obserwacji ucznia i dostosowania sposobu pracy do jego mozliwosci
waznym aspektem jest wspdtpraca z rodzicami. W kazdej szkolnej sytuacji, jak réwniez
w edukacji wtaczajacej, mozna rozwijac relacje pomiedzy szkota, nauczycielem
a rodzicem ucznia. Wspotpraca polega na wspélnych dziataniach szkoty i rodziny,
aby na biezaco rozwigzywa¢ problemy ucznia i stworzy¢ dobrze dziatajaca druzyne, ktéra
wieloaspektowo zadba o jego sukces w sferze edukacyjnej, spotecznej i w przysztym zyciu.
Dobre zasady wsp6tpracy miedzy szkotg a rodzicem moga przynosic¢ wiele korzysci, np.

= pogtebienie wiedzy nauczycieli o uczniach, ich rodzinach;

= umozliwienie rodzicom zdobycia wiedzy z zakresu pedagogiki, psychologii i socjologii —
pomocnej w wychowaniu dziecka;

= dostarczenie rodzicom informacji o nauczycielach, funkcjonowaniu placéwki
izachowaniu ich dzieci w szkole;

= budowanie wzajemnej relacji zaufania i pozytywnego nastawienia do siebie nawzajem;



= pozwolenie rodzicom by¢ wspétodpowiedzialnymi za edukacje;
= udzielenie sobie wzajemnie wsparcia, poczucia bezpieczenstwa i zaangazowania
w proces edukacyjny dziecka;
= tworzenie jednolitej i trwatej atmosfery wychowawczej — zar6wno w domu,
jakiw szkole;
= kreowanie bezpiecznej przystani dla ucznia, co pozwala mu osiggac cele edukacyjne.

Nauczyciel pracujacy z uczniem ze SPE (dziatajac razem z rodzicami) powinien réwniez
wykorzysta¢ wspétprace z personelem szkoty. Czesto taka kadra ma duzg wiedze
o zachowaniu i problemach ucznia, przez co moze stac sie tgcznikiem na ptaszczyznie
uczen — nauczyciel lub uczer — rodzic. Te osoby mogg poméc uczniowi w sytuacjach
szkolnych i pozaszkolnych — wspétpracujac z nauczycielem i rodzicami. Jest to szczegélnie
wazne, kiedy w szkole trzeba udzieli¢ specjalistycznej pomocy uczniom o specjalnych
potrzebach edukacyjnych. Wtedy praca pedagoga, psychologa, terapeuty czy logopedy
staje sie bardzo potrzebnym elementem. Ich kontakt z nauczycielami i rodzicami daje
mozliwo$¢ wspdtpracy na rzecz dziecka i jednostronnego, konsekwentnego nauczania
i wychowania.

Wedtug Rozporzadzenia Ministra Edukacji Narodowej z dnia 9 sierpnia 2017 .
w sprawie zasad organizacji i udzielania pomocy psychologiczno-pedagogicznej
w publicznych przedszkolach, szkotach i placéwkach (Dz. U. 2017, poz. 1591z p6zn. zm.)
pomoc psychologiczno-pedagogiczna wynika:

= 7 niepetnosprawnosci;

= 7 niedostosowania spotecznego;

= 7 zagrozenia niedostosowaniem spotecznym;

= 7 zaburzen zachowania lub emodji;

= ze szczegblnych uzdolnier;

= ze specyficznych trudnosci w uczeniu sie;

= 7z deficytow kompetencji i zaburzen sprawnosci jezykowych;

= 7 choroby przewlektej;

=z sytuacji kryzysowych lub traumatycznych;

= 7 niepowodzen edukacyjnych;

= zzaniedban Srodowiskowych zwigzanych z sytuacja bytowa ucznia i jego rodziny,
sposobem spedzania czasu wolnego i kontaktami Srodowiskowymi;

=z trudnosci adaptacyjnych zwigzanych z r6znicami kulturowymi lub ze zmiana
Srodowiska edukacyjnego, w tym zwigzanych z wczesniejszym ksztatceniem za
granica.

Nauczyciel ma obowigzek uwzgledni¢ to wszystko w planowaniu pracy z danym
uczniem. Uczacy sie na ptaszczyZznie mozliwosci osiggnie¢ edukacyjnych i rozwoju
emocjonalno-spotecznego powinien nie czu¢ sie osamotniony. Podjete na obu
ptaszczyznach $rodki powinny umozliwi¢ rozwéj. Kazdego ucznia nalezy traktowac
indywidualnie, odpowiednio do jego mozliwosci, gdyz srodki wprowadzone w przypadku
jednego ucznia nie beda miaty zastosowania w pracy z innym.

Whioski wyciggniete do pracy z uczniem ze SPE powinny zosta¢ uwzglednione

przez nauczyciela przy planowaniu pracy na danym etapie edukacyjnym. Na podstawie
wtasnych wnioskow, orzeczeri lub opinii z poradni pedagogiczno-psychologicznej,



nauczyciel dostosowuje metody, formy i $rodki, tak aby uczen maégt odnied¢ sukces.
Uczniowie moga bra¢ udziat w zajeciach, ktére beda dla nich wsparciem w procesie
niwelowania trudnosci w uczeniu sie. Jezeli podjete Srodki nie przyniosa zamierzonych
rezultatow, czyli zadowalajacych efektéw, uczer powinien zostaé skierowany na badania
do Poradni Psychologiczno-Pedagogicznej w celu zdiagnozowania probleméw i podjecia
odpowiednich $rodkéw.

Podjete kroki w celu niwelowania trudnosci w uczeniu sie, powinny zostac oparte na
tréjstronnym modelu wspétpracy pomiedzy: uczniem, nauczycielem i rodzicem.
Wspdtpraca tréjstronna jest najbardziej efektywnym i najskuteczniejszym modelem,
przyniesie zamierzony efekt, gdyz opiera sie o wiedze, wsparcie i wspétprace. Zauwazone
przez nauczyciela trudnosci ucznia bedg w pierwszej kolejnosci uswiadamiane tak,
aby wiedziat on nad czym pracowa¢ przy wsparciu szkoty i rodzica, a nastepnie
wypracowywane na ptaszczyznie szkoty i domu.

Maria Mendel przeprowadzita badania na temat stanu wspétuczestnictwa rodzicow
w procesie edukacji dzieci (Mendel 1998: 125). Wyréznita 3 gtéwne formy wspétpracy
(w nawiasach proponowane przyktadowe realizacje):

= utrzymanie kontaktu (np. dziennik elektroniczny, zebrania, rozmowy, korespondencja,
konsultacje pedagogiczne, wizyty domowe, gabloty informacyjne, tablice ogtoszer);

= uczestnictwo i wspotorganizacja (np. wycieczki, imprezy klasowe i szkolne,
spotkania poswigcone pedagogizacji rodzicdw, spotkania w ramach dni otwartych,
festyny, konkursy, warsztaty, uczestniczenie w dziataniach wychowawczych szkoty,
udziat w planowaniu i wspéttworzeniu programéw wychowawczych klas, Prezydium
Rady Rodzicéw);

= $wiadczenie ustug na rzecz klasy czy szkoty (np. wykonanie pomocy dydaktycznych,
upiekszanie klasy).

Inng forma wspétpracy moze by¢ organizowanie otwartych lekcji dla uczniéw
z rodzicami, tworzenie grup wsparcia dla uczniéw i rodzicéw oraz pomoc w rozwigzywaniu
problemoéw wychowawczych.
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